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ONSOZ
Okul oncesi donemde degerler egitimi kapsaminda ekonomiye dayali etkinliklerin
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etmeyen, her seyin en gilizelini hak eden, hayattaki en biiyiik sansim, canim annem

Rukiye CAN’a sonsuz sevgi ve slikranlarim1 sunarim.
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OZET

OKUL ONCESi DONEMDE DEGERLER EGITIiMi: EKONOMIi
ODAKLI ETKINLIKLER BAGLAMINDA BiR EYLEM
ARASTIRMASI

Can Korkmaz, Seyma
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Degerler
Egitimi Bilim Dali,
Danisman: Dog. Dr. Sevgi COSKUN KESKIN
Aralik, 2018, xvii +228 sayfa

Arastirmanin amaci; aktif 6grenmenin en hizli oldugu okul o6ncesi donemdeki
cocuklara ekonomiye ait deger ve kavramlar hakkinda farkindalik kazandirmak ve
onlarin bilgi sahibi olmalarin1 saglamaktir. Bu baglamda okul oncesi donemde
degerler egitimi kapsaminda ekonomi odakli uygulamalarin nasil ve hangi
etkinliklerle yapilabilecegi ile bu etkinlikler sonucunda gocuklarin hangi kavramlari
kullanabilecekleri, hangi deger ve becerileri sergileyebilecekleri tespit edilmeye
calisilmistir. Bu amagla ekonomik degerler egitimi kapsaminda belirlenen 4 tema ve

bu temalar baglaminda ¢ocuklarin hatirlamasit hedeflenen 27 etkinlik uygulanmistir.

Arastirma 2015-2016 egitim dgretim yili bahar yariyilinda, Istanbul ilinde yer alan
bir okul Oncesi egitim kurumunda, 5 ve 6 karma yas grubundaki 18 ¢ocuk ile

gerceklestirilmistir.

Nitel aragtirma desenlerinden eylem aragtirmasi kullanarak toplanan veriler; gézlem,
goriigme ve dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Calismada kullanilan
etkinlikler Okul Oncesi Egitim Programi’nda (Milli Egitim Bakanhig (MEB), 2013)
yer alan kazanimlar baglaminda hazirlanmistir. Bu veriler; nitel igerik ¢oziimlemesi,

betimsel analiz ve yorumsal analiz kullanilarak yorumlanmstir.

Elde edilen verilerin analizi ile ekonomik degerler egitimi boyunca okul Oncesi
egitim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda hazirlanan etkinliklerden
faydalanilabilecegi, cocuklarin degerler egitimi kapsaminda ekonomi odakh

etkinlikler baglaminda belirlenen temalar kapsaminda tanitilan deger ve kavramlari



hatirladiklar1 ve uygulanan etkinlikler boyunca temel bircok beceriyi sergiledikleri

sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitimi, Degerler Egitimi, Ekonomi Egitimi.



ABSTRACT

VALUES EDUCATION IN PRESCHOOL PERIOD: AN ACTION
RESEARCH IN THE CONTEXT OF ECONOMY ORIENTED
ACTIVITIES

Can Korkmaz, Seyma

Master Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education, Field of
Values Education

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Sevgi COSKUN KESKIN

December, 2018, xvi+228 pages

The aim of the study is to raise children’s awareness about the values and concepts of
the economy and provide information in early childhood in which active learning is
fast. In this context, it has been tried to determine how and with which activities the
economically oriented practices can be made within the scope of values education
and as a result of these activities, what concepts children can use and which values
and skills they can exhibit. For this purpose, 4 themes determined within the scope of
economic values education and 27 activities aimed to be remembered in the context

of these themes were applied.

The study was conducted with 18 children of at the age of 5 to 6 in a preschool
education center founded in the province of Istanbul during the spring term of 2015-

2016 academic year.

The data collected by using action research in qualitative research designs, were
obtained through observation, interview and document review. The activities used in
the study were prepared within the context of the purposes and acquisitions found in
the Early Childhood Curriculum (Republic Of Turkey Ministry Of National
Education, 2013). These data were interpreted by using qualitative content analysis,

descriptive analysis and interpretive analysis.

In the analysis of the data obtained, it has been concluded that the activities prepared
in line with the achievements in the pre-school education program during the

economic values education can be utilized, and the children remembered the values

Vi



and concepts in the context of the themes determined in the context of economic
values education and exhibited many basic skills during the applied activities.

Key Words: Preschool Education, Values Education, Economics Education.

vii



ICINDEKILER

ONSOZ....cevreeeiiiiiieeeettiieeeettieeeettueeeertteeeetensseeesssssseessssssearsnnnsesnens iii
OZET ... Y%
AB ST R A CT Lttt b et be et e e b e et et nae e Vi
TABLOLAR LISTESI......ccocoiiiiiiiiiie e Xii
RESIMLER LISTESI ..ot Xiii
DIYALOGLAR LISTESI.......oocoiiiiiiiiies e XV
BOLUM I: GIRIS ..ottt 1
1.1.ProbIem DUIUMU ..o 1
1.2 ATaStIrMaNTN ATNACT ...eeivvieiiiieiiieesiieesieee ettt ettt et e et e e sbe e e snbe e e snb e e e nnb e e e nnree e e 6
1.3.Aragtirmanin ONEM ..........cevevevvceeeereiesesesseee et es s te e esessss et es st et esennentessseseees 7
1.4. Aragtirmanin SIIrIIKIAIT ...oooiiiiii e 8
LS. TANIMIAL ittt sttt e et e bt et e e s b e e be e nne e 8
BOLUM II: ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi
LITERATUR ....ooooiiiiiieisc ettt 8
2.1.0kul Oncesi Dénem ve Gelisim SUIECIETi ........vcevevevevceereierireeeeesie s e sesen e, 9
2.2.0kul Oncesi Dénem ve Degerler EEItMI .......c.cveveviiieieeieieiiccseieees e, 16
2.3.0kul Oncesi Dénem ve EKonomi EZitimi........cc.cceririveriirersicrsiieeeieesseesenne 21
2.4.01gili ATASHIMALAT ¢.....cvveecviceecee ettt 25
BOLUM ITI: YONTEM......cootiiiiiiiiiiiiiieeiesiessssssi st 31
3.1 ATaStIIMA MOAEIT .o 31
RO O 1§13 5 T I € 5 10 BRSPS 32
3.3.VErilerin TOPIANMAST........cviiiiiieiece e e 33
3.3 1 GOZICM .. ne e 33
R I TN € (07 1134 L= PSP PR PPRPOPPPR 34
3.3.3.D0KUmMAN INCEIEMEST ........cecvvvicceceeieeeecee e, 35
R I BN 2118 10 00 TN 11 (<1 B SRR 35
3.5.VErlerin ANAHZI.......coooiiiiiie s 44
3.5.1.Verilerin ISIENMES.......ccveveveieeeieieeeeie ettt eeees 45
3.5.2.Nitel Analiz TEKNIKIEIT .......cocoiviiiiiiec e 46
3.6.Arastirma Siirecinde Karsilasilan Zorluklar............cccoooiiniiiiiiiie 48
3.6.1.Arastirmacinin On Yargilart ve Inanglart ..........ccccceveveeeeeeeeeecceeceeceeeeeenes 49

viii



3.6.2.Arastirma Siireciyle ilgili Olarak Arastirmacinin Kendisine Yonelik

L] 1Ty 1 S o PSSR P 49
BOLUM IV: BULGULAR .....oocoo oot eee et e e et et aeeeetaesessaessessessassesrasesaesns 51

4.1.0KUL ONCESi DONEMDE DEGERLER EGITIMI KAPSAMINDA
EKONOMI ODAKLI ETKINLIKLER BAGLAMINDA BAZI DEGER VE

KAVRAMLARA NASIL VE HANGI ETKINLIKLERLE YER
VERILEBILECEGINE DAIR BULGULAR......c.ccoiiiiiiiiiiiec s 51
4.1.1.Para Temas1 Baglaminda Yer Alan Etkinliklere Dair Bulgular ....................... 52
4.1.1.1.Para Kitap Sunumu —Hikaye Anlatimi Etkinligi- ...........cccccceevirveininnnne. 52
4.1.1.2.Para Nedir? ve Bedava mi? —Biitiinlestirilmig Etkinlik ...........c.ccccconees 56
4.1.1.3.Para Cesitleri -Oyun EtKinligi-.........cccovviiiiiiiiiiiii 62
4.1.1.4.Parami Nasil Harcarim? -Soru Cevap Etkinligi-.........cccooeviniiiiniiinnn, 66
4.1.1.5.Para ve Canta Yapimi -Sanat Etkinligi-.........cccocvviiiiiiiiin, 70
4.1.1.6.Paramla Neler Yapabilirim? —Soru Cevap Etkinligi-..........cccceevrivrivnnnnnns 74
4.1.1.7.Parami Nasil Biriktiririm -Soru Cevap Etkinligi- ........cccooviniiiiiiinnnnn. 81
4.1.1.8.Kumbara Sarkis1 -Miizik ve Ritim Etkinligi-............cccooviniiiniiniicniiine 87
4.1.1.9.Somali’deki Cocuklar — Biitiinlestirilmis Etkinlik- ...........ccccoiviiiiinnnnnnn, 89
4.1.2.Para Temasina Dair Etkinliklerin Biitiinciil Olarak Degerlendirmesi .............. 92
4.1.2.1.Para Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle
Igili Temel Kavramlar...........ccooooviiiiiiiiiii s 93
4.1.2.2.Para Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle
T1g1lE DEZEIICT ... 94
4.1.2.3.Para Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen Beceriler...... 95
4.1.3.Ihtiyag ve Alisveris Temas1 Baglaminda Yer Alan Etkinliklere Dair
2 TU] o U] - T USSP 96
4.1.3.1.“Ihtiyactm Olan Hangisi?” ve “Saglikli ve Sagliksiz Besinler” -
Biitiinlestirilmis EtKInIiK-..........cooooiiiiiiiic e 97
4.1.3.2 Kitap Fuar1 -Drama EtKinligi-..........cccooviiiiiiiiiiiiicecene 101

4.1.4.Ihtiyag ve Alisveris Temasina Dair Etkinliklerin Biitiinciil Olarak
DeGerlendirmeSi. .. .ccvviueiiiiiiiiiii i 105

4.1.4.1.Ihtiya¢ ve Alisveris Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen
Ekonomiyle Tlgili Temel Kavramlar .............ccccooeveiereiiiereiisesssesesssesesesseesenans 105

4.1.4.2.Ihtiya¢ ve Alisveris Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen
Ekonomiyle T1gili DEFErIEr .........cccviuiviviriiiirireiirciesee e 106

4.1.4.3.Ihtiya¢ ve Alisveris Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde
Sergilenen BECEIIIEN ........ocviiiee e 107



4.1.5.Meslekler Temasi1 Baglaminda Yer Alan Etkinliklere Dair Bulgular............. 108
4.1.5.1.Meslekler — Biitiinlestirilmis Etkinlik-...........ccocooiinininniniiencinn, 108

4.1.6.Meslekler Temasina Dair Etkinliklerin Biitiinciil Olarak Degerlendirmesi ... 115
4.1.6.1.Meslekler Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen

Ekonomiyle ilgili Temel Kavramlar ..........cccocceeveeeeeeereieieeieeee e 115
4.1.6.2.Meslekler Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen
Ekonomiyle I1gili DEZETIET ......coiiiiiiiiiiiiiieiie e 116
4.1.6.3.Meslekler Temasi Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen
BECEITIEN ..o 117
4.1.7.Tasarruf Temast Baglaminda Yer Alan Etkinliklere Dair Bulgular............... 118
4.1.7.1.Pepee Tasarrufu Ogreniyor —Biitiinlestirilmis Etkinlik-...............c.co..c.... 118
4.1.7.2.Su Kirliligi ve Tasarrufuna Dair EtkinliKler ..........cccccooiiiiiiiiiiniins 124
4.1.7.2.1.Suyun Degeri —Biitiinlestirilmis Etkinlik ..........ccccoooniiiiiiiiinnn 124
4.1.7.2.2.Denizler ve Denizlerdeki Canlilar —Biitiinlestirilmis Etkinlik-......... 133
4.1.7.2.3.Diinyamiz ve Su Kirliligi —Biitiinlestirilmis Etkinlik........................ 137
4.1.7.2.4.Su Damlalar1 —Biitlinlestirilmis Etkinlik-..........ccccocoiiiiiiiiinniinnnn, 142
4.1.7.3.Hava Kirliligine Dair Etkinlikler ...........ccccooiiiiiiiiiiiiiicee 146
4.1.7.3.1.Hava Hakkinda Deneyler -Fen Etkinligi-..........cccccoiiiiiiicninnnns 147
4.1.7.3.2.Hava Kirliligi —Biitiinlestirilmis Etkinlik-...........cccccconiiniinnnnnnnn 152
4.1.7.4.Cevre Kirliligi ve Geri Doniistime Dair Etkinlikler.............ccccovviiinnnnne 163
4.1.7.4.1.Hasta Diinya —Biitiinlestirilmis Etkinlik- ............ccocooooniiniiine 164
4.1.7.4.2.Geri Dontistim Etkinlikleri—Biitiinlestirilmis Etkinlik-..................... 169
4.1.7.4.3.Copler ve Geri Doniisiim —Biitiinlestirilmis Etkinlik-...................... 175
4.1.7.4.4.Geri Doniisiim Hakkinda Neler Ogrendik? —Biitiinlestirilmis
EKINTTK- s 179
4.1.7.4.5.Geri Dontistim ve Cevre —Biitlinlestirilmis Etkinlik-........................ 182
4.1.7.4.Enerji Tasarrufuna Dair EXKINHKIEr ..........cccooiiiiiii, 184
4.1.7.4.1.Elektrikli Egyalar ve Enerji Tasarrufu —Biitiinlestirilmis Etkinlik-... 185
4.1.7.4.2.Enerji Kahramanlar1 —Biittinlestirilmis Etkinlik- ...........cccccooviinennnne 191
4.1.8.Tasarruf Temasina Dair Etkinliklerin Biitlinciil Olarak Degerlendirmesi...... 194

4.1.8.1.Tasarruf Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen
Ekonomiyle T1gili Temel Kavramlar..............cococooeeerniiieeereieeeceeeeseeesesesenans 194

4.1.8.2.Tasarruf Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen
Ekonomiyle T1gili DEFETIET .........ccceviviviiieirireriiiicceeesieeeeie e 196



4.1.8.3.Tasarruf Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen

[ TCToT=] ] =T OSSPSR PP
BOLUM V: SONUC, TARTISMA ve ONERILER............cccococvviiiieeeeeeen,
70 1000 0) N1 6O
S2.TARTISMA .....ocoeuiieetieeeseieessesieses st s sttt s st n st ae s teneneas

5.2.1.0kul Oncesi Dénemde Ekonomik Degerler Egitimine Dair Diisiinceler

5.2.2.0kul Oncesi Dénemde Degerler Egitimi Kapsaminda Ekonomi Odakli
Etkinlikler Baglaminda Bazi Deger ve Kavramlara Nasil ve Hangi Etkinliklerle
Yer Verilebilecegine Dair Diistinceler..............cooiiiiiiiiiiiiiiiii, 204

5.2.3.0kul Oncesi Dénemde Degerler Egitimi Kapsaminda Ekonomi Odakli
Etkinliklerde Cocuklarin Hangi Becerileri Sergileyebileceklerine Dair
Diisiinceler

5.3.ONERILER

5.3.1.Milli Egitim Bakanligi’na Oneriler

5.3.2.Yiiksek Ogretim Kurulu ve Egitim Alaninda Calisan Akademisyenlere
Oneriler

5.4.GELECEK CALISMALARA DOGRU
KAYNAKCA

Xi



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1: Veri Toplamak Amaciyla Uygulanan Etkinlikler............ccccooviiniiiiiiieniiennne 36
Tablo 2: Etkinliklerde Kullanilan Yntem ve Tekniklerin Dagilimi..........ccccoovvveiinnnnne 38
Tablo 3: Para Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle Ilgili

Temel Kavramlarin Etkinliklerle TISKiSi .....cooovoveereiivecceeieeiee e 93
Tablo 4: Para Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gecen Ekonomiyle Ilgili
Degerlerin BtkinliKlerle TISKiSi.......ooiviiiriiiiceiiieieice e 94
Tablo 5: Para Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen Becerilerin
EtKINIKIETIE THSKIST....voveeveveieieieeceeietes et es sttt es sttt see et en st s s s aenans 95
Tablo 6: Ihtiya¢ ve Alisveris Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen
Ekonomiyle ilgili Temel Kavramlarin Etkinliklerle Tliskisi .........cccocovievieeririiieerennans 105
Tablo 7: ihtiyag ve Alisveris Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen
Ekonomiyle Ilgili Degerlerin Etkinliklerle TlisKisi ........cccooveveveiiverricieieeieieceeseiee, 106
Tablo 8: ihtiya¢ ve Aligveris Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen
Becerilerin EtKinliKIerle THSKiSi.....c.cvivieiiiiiieieciee et 107
Tablo 9: Meslekler Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle

Igili Temel Kavramlarin Etkinliklerle THSKiSi........c.cooveivereiiiireiereisieeceeeees s 116
Tablo 10: Meslekler Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle

Mgili Degerlerin Etkinliklerle TSKiSi........co..coviieriiiveiiiereiiceiee e 116
Tablo 11: Meslekler Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen

Becerilerin EtkinliKlerle TISKISi.......c.cocoieieereeeee e 117
Tablo 12: Tasarruf Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle

Mgili Temel Kavramlarin Etkinliklerle TliKiSi.........ccoovieveriiisiisisceeesecessevene, 195
Tablo 13: Tasarruf Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Ge¢cen Ekonomiyle

Mgili Degerlerin Etkinliklerle TISKiSi........ccccovviiriveveriiiicecieeeieceee e 196
Tablo 14: Tasarruf Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen Becerilerin

EtKINIKIETIE THSKIST....v.vvvveeeeeeeeeeceeeceeeee ettt 197

Xii



RESIMLER LiSTESI

Resim 1: Para DIMKHUIME ... 57
Resim 2: Para DIFNKLIIME .........ccooiiiiic e 58
ReSIM 31 Para Cegitleri. e . uui ittt 63
Resim 4: Aligveris Yapilan Yerler ..o 67
Resim 5: Banka Kartt.......oooviiiiiiiiic s 69
RESIM 6: BaNKa KATtl.....ccoviiieiiieieiieiieeie sttt 69
Resim 7: Cocuklarin Yaptig1 Cantalardan OrneKIer ............c..ocoevevvuernicverieereneeesseienen, 72
Resim 8: Cocuklarin Yaptigi Cantalar dan OrnekIer 2 ........c.ccovovvevevereiecceeieseeeeeieienans 72
Resim 9: Paramla Neler Yapabilirim .........cccoovooiiiiiiciee e 75
Resim 10: Paramla Neler Yapabilirim 2 .........ccoooiiiiiiiieseee e 76
ReSimM 11: AISVETTS LISTEST c.vveiuviiiiiiiiiiiieeiee sttt 77
ReSIM 12: BIrTKIM L. .o e 77
ReSIM 13: BIrKIM 2. e 78
Resim 14: Aggdzlii Olma / COmert OlmMa ........c.coveiiiiiiieiicicic e 79
Resim 15: BiriKim Yapmak ........ccoooiiiiiiiiiieeee e 82
Resim 16: Para Biriktirmeye Nasil Baslariz?..........cccccoiiiiiiiinie, 84
Resim 17: Kumbarami Nereye Saklarim?...........cccovvviiiiiiiiiiiiice 85
Resim 18: Kitap Fuart Drama Etkinligi 1 /2 .....cccccoiiiiiiiiiiiiecceee e 105
Resim 19: OtoblS SOOIT ....eeiiiiiiiiie i 110
RESIM 207 CITECT 1.vvveeiiiiieiiie ittt sttt e s e e e snbe e e snbeeennreeans 111
Resim 21: KE NN RESMIT ...vviiiiiiiiiiiicie e 113
Resim 22: EAY NN RESMI .ocuviiiiiiiiiiiicciee e 113
Resim 23: KB Nin RESMI ...coiiiiiiiiiiiiiii e 113
Resim 24: KA NN RESMI ..cuviiiiiiiiiiiiieiie et 114
Resim 25: EY NN RESIMI ..cuviiiiiiiiiiiiiciie ettt 114
Resim 26: EYY NN RESMI c...vviiiiiiiiii e 114
ResSIM27: KE NN T@SIMI.....eiiiiiiiiiiiie ittt nnneeen 131
Resim 28: KA NN TESIM ..eeuviiiiiieiiiiiieiiie ittt b e 131
ReSIM 29: EA NIN TESMI....ceuviiiiiieiiiiiii ettt ettt sttt eabeesneeennee 132
ResImM 30: KAP IN TESIMI ..viiiiiiiiiie ettt nnne e 132
RESIM 31: KZ NN TESIM 1..vvevveeieiiiesieeiesee e iesiee e ie e sie e e teeste e staeneesneesseeneesneeneas 132
Resim 32: Cocuklarin Su Kirliligi Hakkinda Getirdikleri Resimler 1.........cccccccveviinens 141

Xiii


file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830892
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830894
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830902
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830903
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830904
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830907
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830908
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830910
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830911
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830913
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830914
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830915
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830916
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830917
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830918
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830919
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830920
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830921

Resim 33: Cocuklarin Su Kirliligi Hakkinda Getirdikleri Resimler 2.............cccceveennne 141
Resim 34: Su Kirliligi Resim Anlatma ..........cccooiiiiiiiiiiiiiiccec e 142
Resim 35: SUYUN DEGETT .vvviiuiiiiiiiiiiiiiie ittt naeee e 144
Resim 36: Su Damlaciklart Sanat EtKinligi .......ccccoovvviiiiiiiiiiiiiiieiic e 145
Resim 37: Hava Kirliligi Dramatizasyonu - Gegig Etkinligi ........ccccceoviniiiiiiiiininnnne 152
Resim 38: Havay1 Kirleten Sebepler..........occoiiiiiiiiiiiiiiiciiciccesc e 154
Resim 39: Hava Kirliliginin EtKIleri.......ccccoiiiiiiiiiiiie e 155
Resim 40: Mutlu & Mutsuz Diinya Sanat Etkinliginde Kullanilan Gorseller ................ 160
ReSIM 41: KE NN RESMI .eoviiiiiiiieiiieie st 160
Resim 42: EAY NN RESIMI ...eeuiiiiiiiiieiiie ittt st 160
Resim 43: EY 1IN RESMT .uvviiiiiiiiiii e 161
Resim 44: EA NIN RESIMT ....vviiiiiiiiiiiicies e 161
Resim 45: KA NN RESMI ..cuviiiiiiiiiiiiiciie ettt 161
Resim 46: KAP 1N RESM......ciiiiiiiiiiiieiie sttt sttt sttt 162
Resim 47: KZ NN RESMI .uvviiiiiiiiciii e 162
Resim 48: EFNIN RESMI ....veiiiiiiiiiiiciie e 162
Resim 49: KB NN RESMI ....coiiiiiiiiiiiiiic e 163
Resim 50: Hasta ve Kirli Diinya GOrseli.........ccooviiiiieniiicesceee e 165
Resim 51: Cop Kutulari ve Geri Dntisiim ISareti..........cocoeevvveecceriieececeeeeseeceenans 170
Resim 52: EA NIN RESIMI .uveiiiiiiiiiiiiciie e 172
Resim 53: EAY NN RESMI .oouviiiiiiiiiiii e 172
Resim 54: EB NIN RESMI....cciiiiiiiiiieiiiic et 173
Resim 55: KA NN RESMI ....vviiiiiiiiiiiiiiie e 173
Resim 56: KB NN RESIMI ....vviiiiiiiiiiicciee e 173
Resim 57: KE NN RESIMI ..c..vviiiiiiiiiiiiciie et 173
Resim 58: KAP IN RESMI...cciuiiiiiiiiiii e 174
Resim 59: KCNIn RESIMIT ...couviiiiiiiiiiii e 174
Resim 60: KZ NN RESIMI .....vviiiiiiiiiiiieiie ettt 174
Resim 61: Calisma Sayfalart 1-2 ..o 178
Resim 62: Tirt1l Sanat Etkinligi Calisma Siireci / Tirt1l Sanat Etkinligi Ornekleri ........ 181

Resim 63:

ENerji Tact OINEKIETi .......v.vecviveviiiiieeieteieeeecete e 194

Xiv


file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830926
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830929
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830930
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830932
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830933
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830934
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830935
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830936
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830937
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830938
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830939
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830940
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830941
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830943
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830944
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830945
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830946
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830947
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830948
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830949
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830950
file:///C:/Users/Win7/Desktop/kasım%20tez/BULGULAR.docx%23_Toc529830951

DIYALOGLAR LISTESI

Diyalog 1: Para Adli Hikayeye Dair -1........ccccviiiiiiiiiiiiiiiiicieee e 52
Diyalog 2: Para Adli Hikayeye Dair =2.........ccciiiiiiiiiiiiiiicic e 53
Diyalog 3: Paranin Ne Ise YaradiZina Dair ...........cccoeuevviriveriieeieieeeiecie e, 55
Diyalog 4: Para Kazanmaya Dalil............cccceiviieiieiieic e sie e 56
Diyalog 5: “Para Biriktirme”ye Dair ......ccccocviiiiiiiiiiiciiii i 57
Diyalog 6: “Para Saklama”ya Dair .........ccccooiiiiiiiiiiii e 58
Diyalog 7: “Paray1 Tasimaya Dair ..........ccociiiiiieiiiiiieseec e 59
Diyalog 8: Para Bizi Mutlu Eder Mi?..........cccooiiiiiiee e 59
Diyalog 9: Bedava m1 Degil mi? -Oyun EtKinliZi- ........ccccooviiiiiiiiiiiiiicee, 60
Diyalog 10: Bedava midir? -Oyun EtKinligi-.........cccoooiiiiiiiiiiiceec e 61
Diyalog 11: Para Cesitlering Dair ..........cccveiiiiiiiiiiiiciiesece e 63
Diyalog 12: Kagit Paralar1 Eslestirme -Oyun Etkinligi-...........cccooviiiiininiiiiiiiin, 64
Diyalog 13: Madeni paralar1 eslestirme -Oyun etkinligi- .........cccoovviiiiniiiiiinniiiiiee, 65
Diyalog 14: Paramla Neler Yapabilirim —Soru Cevap Etkinligi- .........cccccoovneniiininnnnns 66
Diyalog 15: Aligverisimizi Nereden Yapariz? —Soru Cevap Etkinligi-...........cccoovereninnne. 67
Diyalog 16: Paramla Neler Alirim? —Soru Cevap Etkinligi- ........ccccoviiiiiiiiiiiiinn, 68
Diyalog 17: Banka Kart1 ve Banka -Soru Cevap Etkinligi-..........ccccoviniiiiiiiiiiiiinn, 69
Diyalog 18: Canta ve Ciizdan Kullanimina Dair ............cccocooiiiiiiiiiiceccee e 71
Diyalog 19: Paranin Uzerindekilere Dair..............ccocuevevrieeiuireiiiieieieiessesceee e 72
Diyalog 20: Paramla Neler Yapabilirim-L1...........ccccoeviiiiiiieie e 74
Diyalog 21: Paramla Neler Yapabilirim 2: Istek ve Thtiyaglar .........c.ccoeevvriiriererrinennn. 74
Diyalog 22: Paramla Neler Yapabilirim-3: Aligveris LiStesi.........ccoourvvrrirrenenereninennnns 77
Diyalog 23: Paramla Neler Yapabilirim-4: Birikim L.........cccocooviiiiiiiiiiiencencnes 77
Diyalog 24: Paramla Neler Yapabilirim-5: Birikim 2............cccooeiiiiii e 78
Diyalog 25: Paramla Neler Yapabilirim-6: ..........cccccooeiiiiiiiis e 79
Comert Olma/Ac¢gdzIlii Olma/Paylagma.........ccocvereiiiieiieiee e 79
Diyalog 26: Comert ve AGZOZIT OIMa .......oooviiiiiiiiiiie e 82
Diyalog 27: Parami Nasil Biriktiririm-Soru Cevap Etkinligi-.........cccooeviiiiniiiiininnn 82
Diyalog 28: Para Biriktirmek Ne Demek? .........coov e 84
Diyalog 29: Kumbarami Nereye Saklarim?...........ccoovviiiiiiiiniiiiececeeeee e 85
Diyalog 30: Biiylikler Para BiriKtirir mi?.......cccccoeiiiiiiiiiieiieseeee e 85
Diyalog 31: KUMDAIA........ciieiieieiie e e it e sneeneenee e 87

XV



Diyalog 32:
Diyalog 33:
Diyalog 34:
Diyalog 35:
Diyalog 36:
Diyalog 37:
Diyalog 38:
Diyalog 39:
Diyalog 40:
Diyalog 41:
Diyalog 42:
Diyalog 43:
Diyalog 44:
Diyalog 45:
Diyalog 46:
Diyalog 47:
Diyalog 48:
Diyalog 49:
Diyalog 50:
Diyalog 51:
Diyalog 52:
Diyalog 53:
Diyalog 54:
Diyalog 55:
Diyalog 57:
Diyalog 58:
Diyalog 59:
Diyalog 60:
Diyalog 61:
Diyalog 62:
Diyalog 63:
Diyalog 64:
Diyalog 65:
Diyalog 66:

KUMDbAra SArKIST.......coiiiiiiiiiiiiieiie e 88
Tutumlu Olmak ve Para BiriKtirmekK............ccccooooviiiiiiiiiiiiicnn, 90
Parami Biriktirince Ne Yaparim?.......ccccovvveeiiieniiiieniiieesiee e 90
Somali’deki Cocuklarla ilgili Videoya Dair .......cccvveveeeeeerecrerercececeeeeeeenens 91
Ihtiyacim Olan Hangisi?-Soru Cevap EtKinligi-..........ccecvvveerrirereriirerinnnnans 97
Saglikli Olan Hangisi? —Soru Cevap Etkinligi- .........cccccviiiiiiiiiniiciinnn 98
Oyun Etkinligi: Saglikli ve Sagliksiz Besinler Oyunu............ccccccevvviennnn. 100
Kitap Fuart Dramasi-1.........ccocoiiiiiiiiiiiiiii e 101
Kitap Fuart Dramasi=2..........ccccoioeiieiiiiiiieieeese e 103
Kimler Para Kazanir? -Soru Cevap Etkinligi- .........ccccoviiiiiiiiiiiciinn, 108
Nasil Para Kazanilir? -Soru Cevap Etkinligi-..........ccovviiiiiiiiiicinn, 109
Bil Bakalim Hangi Meslek? -Bilmece Etkinligi-.........c.cccocoviiniiiiiiinennnn. 110
Tasarruflu Olmak Kavramina Dair ...........cccceviiiiiiiiiienece e 119
Pepee Tasarrufil OBIENiyOr ..........cevevevivecverieeciesiereeesie e 119
Tasarrufu Ogren Sarkisna Dair..........ccceviireverireiscreisees s 122
Suyun Onemi, Hayatimizdaki Yeri, Kirli/Temiz Su.......c..cccecvueverrireriennns 125
SU OIMAZSA! ... 127
Gelecegimiz Bosa Akmasin Cizgi Filmine Dair..........ccccocooiiiiiiiiieenn, 129
Hatirlatma ve Gegis EtKinligi........ccoooeeiiiiiiiiiiiie e 134
Balik Yapimi Esnasinda.........ccccccooviiiiiiiiii 135
Kirli / Temiz Deniz Miizikli Dans Etkinligi Sonrast .........cc.cccovvviiiiinennnn. 136
Diinyamiza Dair SOYIEST 1 .....ooovviiiiiieicieeecce e 137
Diinyamiza Dair SOYIES1 2 ....ccvvviiiiiiiiiiicii e 139
Su ve Deniz Kirliligl .....coovveiiiiiiiiiiiic e 140
SUYUN DEZETT 2.t 144
Su Damlast Su Damlas1t Mutlu Musun Mutsuz Musun? ............cccccecvvenenne 145
Hava Hakkinda SOYIES1.......ccoiiviiiiiiiiiic e 147
Nefes Alan Mumlar DENEYI .........ccviiiiiiii e 147
Hava Kirlenirse Ne OIUur?.........c.ccoooiiiiiii e, 148
Hava Kirliligi Ne DemeKtir? .........cccoovoiiiiiiiienieec e 149
Hava Neden Kirlenir? ... 149
Havay1 Kirletmemek I¢in Ne Yapmak GereKir?.........ccocovevvvieririererienennnn. 150
Havamiz Kirli mi? / Deney ONCeSi..........ccccvveveriveriiireiieeece e 151
Havamiz Kirli mi? / Deney SONTast .......cocoveviieiiiiiiniiien e 151

XVi



Diyalog 67:
Diyalog 68:
Diyalog 69:
Diyalog 70:
Diyalog 71:
Diyalog 72:
Diyalog 73:
Diyalog 74:
Diyalog 75:
Diyalog 76:
Diyalog 77:
Diyalog 78:
Diyalog 79:
Diyalog 80:
Diyalog 81:
Diyalog 82:
Diyalog 83:

Hava Kirliligi Dramatizasyonuna Dair ..........ccccooviiiiiiniiniciiic e 153
Havay1 Kirleten Sebepler.........oooviiiiiiiiiiiiiie e 154
Hava Kirliliginin EtKileri .........ccooiiiiiiiiiiecc 155
Havay1 Kirletmemek I¢in Yapilmasi Gerekenler...........cocovvveveveveeeievennnn, 156
Havay1 Kirletmemek I¢in Yapilmasi Gerekenler..............cccovvuerrireverennne. 165
Gl DONUSTIM ...ttt 167
Geri Dontisiim KUtulari..........cooiieei i 169
COP KUTUIATT. ..o 170
COP Y1811 HIKAYESI. ...t 175
Geri Doniisiim; Azalt, Tekrar Kullan, Geri DOnUStir..........cccoovevveevveeenen. 177
Geri Dontigiim Degerlendirme ..........cocviviiiiiiiiiiii 179
Geri Doniisiim ve Cevre SOru-Cevap......ccccuvvieiiiieiieeniiee e 182
Elektrikli ESyalar.........ccoooviiiiiiiiiiiciee e 185
Elektrik Faturast ve Enerji Tasarrufu........ccccceveriiiiiiiiiinicncc e 186
Selin Enerji Tasarrufu Yapiyor ......ccccocviiiiiiiniieiiseec e 188
Selin Enerji Tasarrufu Yapiyor Hikdyenin Sonu..........cccovviiiiiiiiiinnnns 190
Enerji Tasarrufu Kitap SUNUMU ..o 191

XVii



BOLUM I

GIRIS

Bu arastirma bes bdliimden olusmaktadir. Arastirma konusuyla ilgili problem
durumunun ortaya konuldugu ilk bdliimde arastirmanin amacina, Onemine ve
sinirhiliklarna yer verilmistir. Ikinci boliimde konuyla ilgili kuramsal agiklamalara
ve diger arastirmalara; {giincii bolimde arastirmanin yontemi ve slirecine
deginilmistir. Dordiincli boliimde planlanan etkinlikler dogrultusunda elde edilen
bulgular ele alinmistir. Besinci ve son bdliimde ise arastirmanin ulastigi sonuglar
ortaya konulmus ve sonuclar diger arastirmalarla karsilastirilarak arastirma boyunca

odaklanilan problemlere ¢6ziim Onerileri getirilmistir.

1.1.PROBLEM DURUMU

Bireylerde istendik davranis degisiklikleri olusturmanin en etkili yolu egitimdir.
Egitim ise dogumdan 6liime kadar devam eden bir siire¢ olup bireylerin zihinsel
gelisimiyle dogrudan iligkilidir. Bireylerin zihinsel gelisiminin en hizli oldugu
donem okul 6ncesi donem yillar1 olarak adlandirilan (0-6) yas donemi arasidir. Bu
donem bazi kaynaklara gore (0-8) yas araligimi kapsamaktadir. Yapilan bircok
arastirma 17 yasina kadar olan zihinsel gelisimin %50’sinin 4 yasina, %30 unun 4
yasindan 8 yasina kadar tamamlandigin1 gosterirken; 18 yasina kadar olan akademik
basarmin %33 liniin 0-6 yasina kadar alinan egitimle dogru orantili olduguna dikkat

¢ekmektedir (Poyraz ve Dere, 2003, s.17).

Birgok iilkede cesitli uygulamalar olan; anasinifi, kres, okul Gcesi egitim, erken

cocukluk egitimi gibi isimler alan (Kleyn ve Shaughnessy, 2012) ve yasamin ilk 6
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yilin1 kapsayan egitim iilkemizde okul oncesi egitim olarak adlandirilmaktadir. Milli
Egitim Bakanligi’nin tanimina gore okul dncesi egitim; “dogumdan zorunlu egitim
yasina kadar olan siirede, ¢ocuklarin gelisim oOzellikleri, bireysel farkliliklar1 ve
yetenekleri goz Oniine alinarak fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden
gelisimlerinin zengin ¢evre uyaricilariyla desteklendigi, yaratict yoOnlerinin ortaya
cikarildigi, ebeveyn ve egitimcilerin etkin oldugu sistemli egitim siirecidir” (MEB,
2016, s4). Kisiligin sekil aldigi bu donemde verilen okul 6ncesi egitimi ¢ocuklari
fiziksel, sosyal, duygusal ve bilissel olarak en saglikli bir sekilde hayata hazirlamay1
ve onlara hayat boyu gerekecek temel bilgi, beceri, tutum ve davranislari
kazandirmay1 hedeflemektedir (Kandir, 2001).

Unal’a (2000) gore, “Cocuk, diinyaya gerekli tiim bilgi ve becerilerle gelmez.
Zihinsel, bedensel, duygusal, sosyal gelisme ve olgunlagma siirecinde, ¢ocuga yeni
deneyimler edinecegi 0grenme olanaklar1 saglamak, ¢ocugun gelecekteki basarisi
icin 6nemlidir”. Yetigkin bireylerin kisilik yapisinin, tavir, aligkanlik, inan¢ ve deger
yargilariin sekillendigi ilk ¢ocukluk yillarinda yapilan okul 6ncesi egitim ¢ocuk igin
ayn1 zamanda sosyallesmenin de ilk basamagi niteligindedir. Cocuk sosyal yasamin
gerektirdigi kurallarla ve temel bilgilerle, aileden sonra, ilk olarak burada tanigir
(Cetinkaya, 2006). Bireylerin gelecegini sekillendiren, tesadiiflere birakilamayacak
kadar onemli olan bu donemi bilimsel ve sistematik olarak sekillendirmek ve tiim
cocuklara esit sartlar saglamak amaciyla iilkemizde okul Oncesi egitim faaliyetleri
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yiiriitiilmektedir. Zira, tim ebeveynler okul oncesi
donemde biiylime ve gelisme konusunda bilgili degildir; tiim ebeveynler oyunun ve
erken uyarmanin 6neminin farkinda degildir ve tiim ebeveynler gelisimsel bir
gecikme, odyolojik veya konusma bozuklugu, dil problemi, ince veya kaba motor
becerilerde problem olup olmadigini anlama becerilerine sahip degildir (Kleyn ve
Shaughnessy, 2012, s.2). Bu yiizden okul 6ncesi egitim kurumlari ¢ocuklara firsat

esitligi saglamaktadir.

Ulkemizdeki okul &ncesi egitim Cumhuriyet dncesi ve Cumhuriyet sonrasi olmak
tizere iki donem olarak simiflandirilabilir. Cumhuriyet 6ncesi donemde Sibyan
Mektepleri, Islahhaneler ve Dariileytam-1 Osmani isimli kurumlar okul o6ncesi
donemde egitim gorevini Ustlenmislerdir. Cumhuriyet’in ilan edildigi tarihte ise,
iilkede 38 ilde yaklasik olarak 80 anaokulunda toplam 5880 6grenci ve 136 6gretmen

bulunmaktadir. 1927°de anaokullarina 6gretmen yetistirmek amaciyla bir okul daha
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acilmistir. Ancak bu okul da birka¢ yillik egitim-6gretimden sonra Cumhuriyet
oncesi donemde acilan 6gretmen okulu gibi kapatilmigtir. 1992 yilina gelindiginde
ise okul Oncesi egitim adina en énemli adimlardan birisi atilmis ve 3797 sayili yasa
ile “Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii” kurulmustur (Saklan, 2011). Tiim bu
adimlar1 takiben okul Oncesi egitimi sekillendirmek adina cesitli yillarda egitim
suralar1 toplanmistir. Bu suralar igerisinde okul dncesi egitime gilinlimiizdeki seklini
veren kararlar 2006 yilindaki 17. Milli Egitim Surasinda alinmistir (Giiven ve Efe-
Azkeskin, 2010). Son olarak ise okul 6ncesi egitim programimiz 2012-2013 yilinda
Okul  Oncesi  Egitimin  Giiglendirilmesi  Projesi  kapsaminda  yeniden
giincellestirilmistir. Program biligsel, psiko-motor, sosyal duygusal gelisim ve

6zbakim becerilerinin gelistirilmesine odaklanmaktadir (MEB, 2013).

Okul oncesi egitim diger birgok gelismis lilke icin de biiylik 6nem arz etmektedir.
Plato, Comenius, Oberlin, Owen, Pestalozzi, Frobel gibi isimlerin onciiliik ettigi okul
Oncesi egitimin kokeni uzun yillar 6ncesine dayanmakla birlikte, 1900’lii yillardan
sonra diinya genelinde yayginlasmasi baslamistir (Morgan, 2011). Giiniimiizde
Avrupa Birligi iilkelerinin ¢gogunda bu egitim kademesindeki okullasma orani ¢ok
yiiksektir. Hatta baz1 Avrupa lilkelerinde bu donemdeki okullagsma orani %100’leri
gostermektedir (Kocgyigit, 2007). Cocuklarin hayatin1 sekillendiren okul Oncesi
egitimin llkeden tlilkeye deg§isen 6zel amaclar1 bulunmakla birlikte evrensel amaglar
sayilabilecek ortak amacglari da bulunmaktadir. Bu amaglar Mialaret (1977)

tarafindan {i¢ ana baslik altinda siniflandirilmistir.
1.Toplumsal Amaglar:

e (alisan kadinlara destek saglamak
e Her ¢ocuga egitim vererek bireysel gelisimlerine katki saglamak
e Cocuklara sosyal bir ortam sunarak onlarin sosyal iletisim becerilerini

gelistirmek
2.Egitici Amaglar:

e (Cocuklara duyu egitimi vermek

e (Cocuklarin ¢evreye olan duyarlilig arttirmak

3.Gelisimsel Amaglar:



e (Cocugun dogal gelisimine saygi duyarak, temel becerilerinin gelismesini

desteklemek (Akt. Oktay, 1990).

Ancak tiim bu ortak amaglarin yam sira iilkelerin okul oncesi egitim uygulamalari
incelendiginde farkli olarak bazi iilkelerin programlarinda ekonomi egitimi ile ilgili
uygulamalara yer verdikleri goriilmektedir. Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (1998) ve
Ulusal Ekonomi Egitimi Konseyi’ne (1997) gore, cocuklarin yasadiklari diinyay1
daha iyi anlayabilmesi, tiiketici, iretici ve oy veren gibi yetiskin rollerine
hazirlanabilmesi i¢in ekonomi ile ilgili kavramlar1 anlamalar1 gerekmektedir. Ciinkii
ekonomi bilgisiyle donatilmis c¢ocuklar bugiiniin ve yarmin kiiresellesmis
ekonomisinde islevsel roller iistlenebilirler. Ekonomiye dayali bir sistemde yasayan
tireticiler, tiiketiciler ve vatandaslar olarak, bireyin ekonomi bilgisiyle donatilmast;
bireyi iyi bir sekilde gelistirirken, hayatin1 daha iyi ve verimli hale getirecek yetkin
kararlar vermesini kolaylastirir (Hurlbut, 1981). Bu sebeplerden dolayi, yine Ulusal
Ekonomi Egitimi Konseyi’nin (2002) kararlarina gore, cocuklarin donanimh
vatandaslar olabilmesi i¢in ekonomi konusunda gerekli temel bilgileri 12 yasina

gelinceye kadar edinmeleri nem tasimaktadir (Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015).

Egitim arastirmacis1 olan Piaget’e gore duyu motor donemde (0-2 yas) ¢ocuklar
paralarin sekli ve boyutlarin1 gézlemleyerek para ile ilgilenirler. Ayrica aligveris ve
tilketim hakkinda gdzlem yaparlar. Islem oncesi dénemdeki (3-7 yas) cocuklar ise
ekonomiyle ilgili “ortak ve gozlemleyebildikleri bilgilere” sahiptirler. Ciinki
cocuklar yasantilar1 boyunca ekonomik kavramlarla her giin karsilagsmaktadirlar.
Ornegin, aligveris ortaminda bulunan bir cocuk gozlem yaparak diger kisilerin satin
alma, satma davranislar1 hakkinda temel bilgileri edinir. Ayrica ¢ocuklar gézlemci
olmanin yani sira tiiketici olarak da ekonomik kavramlarin i¢inde bulunmaktadirlar.
Aile yasantilart icinde cocuklar istek ve talepleri dogrultusunda yetiskinlerin
verdikleri tepkiler yoluyla ekonomik kavramlari dogrudan 6grenmeye baslarlar. Ek
olarak, bu donemde cocuklar satin alma eylemi i¢in paranin Oneminin ve
yetiskinlerin ¢alistiginin bilincindedirler (Bayhan, Yiikselen ve Kaysili, 2007,
Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015).

Erken yaslarda ekonomi egitimi {izerine 6nemli ¢aligmalari olan Kourilsky (1977) de
ekonomi egitiminin okul Oncesi donemde baslayabilecegini One siirmektedir.

Ekonomi egitiminin sadece lise ve yiiksek6grenim gibi ilerleyen yaslarda verilmesi



gerektigini savunan bir¢ok egitimcinin aksine Kourilsky’nin yaptigi ¢alisma kiigiik
cocuklarin kithigi, arz-talebi, firsat maliyetini ve diger ekonomik kavramlar
tanimlayip anlayabildigini gostermektedir. Ayrica ¢ocuklar bu kavramlar1 giinliik

yasantilari ile iliskilendirerek ger¢ek durumlara uygulayabilirler.

Okul 6ncesi donemde yapilacak ekonomi egitimi boyunca Ogretilebilecek kavramlar

ise su sekilde smiflandirilabilir (Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015):

e Uretim ve Tiiketim; Uretici/Tiiketici/Miisteri, Tiiketici Hizmetleri, Uriinlerin
Dagitimi (aligveris, para, kredi karti, banka, vb)

e Karar Verme; Istek ve ihtiyaclar ayrimi

e Meslekler ve Kariyer

e Kitlik; Kaynaklarin dogru kullanimi (tasarruf etme, israf etmeme, tutumlu

olma)

Kavram ogretimi yapilirken dikkat edilmesi gereken 6nemli bir nokta ise, kavram
egitimi boyunca konuyla ilgili degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasidir. Degerler,
neyin iyl neyin kot oldugu hakkindaki yargilarimizdir. Daha ayrintili olarak ele
alindiginda ise, “davraniglarimiza yol gosteren, rehberlik eden inanclar, eylem ve
davraniglarimizin  yerindeligini, etkililigini, giizelligini, ahlakiligini belirlemeye
hizmet eden ilke ve standartlardir” (Hokelekli ve Giindiiz, 2007). Okul 6ncesi donem
ayn1 zamanda deger kazanimlarinin basladig: ilk zaman dilimidir (Balat ve Dagal,
2011). Bu zaman diliminde yapilacak ekonomi egitimi ise; tutumlu olma, israf
etmeme, tasarruf etme, kanaatkar olma, aggdzlii olmama, comert olma gibi degerlerle
dogrudan; ¢aligkan olma, ¢evreye duyarli olma, hayvansever olma, kiskang olmama,

paylasma, sabirli olma, saglikli olmaya Onem verme, sorumluluk, temiz olma,

yardimsever olma gibi degerlerle dolayli olarak baglantilidir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun ikinci maddesinde; Tiirk Milli
Egitimi’nin genel amaglar1 arasinda yer alan: “Tiirk Milletinin biitiin fertlerini; ilgi,
istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte is
gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak”™ ifadesi bireylerin; bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesi,

1s gorme aliskanlig1 kazandirarak yasama hazirlanmasi ve bireylere bir meslek icin



gerekli igglici niteliklerini kazandirma gibi egitimin ekonomiyle ilgili amag ve

hedefleri vardir (Toy, 2012).

Ancak Okul Oncesi Egitim’in genel amaglar1 ve ilkeleri incelendiginde ekonomi
egitimine dair herhangi bir vurgu goriilmemektedir. Bununla birlikte iilkemizde
yapilan ekonomi egitiminin, yiiksekogrenim diizeyi hari¢, ¢ogunlukla ilkokul ve
ortaokul diizeyinde sosyal bilgiler dersi ile iliskilendirilerek yapildigi, okul 6ncesi
egitimde ise yer verilmedigi soylenebilir. Lise diizeyinde egitim kapsaminda ise
Ekonomi se¢meli bir ders olarak sunulmakla birlikte, bu dersin en ¢ok secilen dersler

arasinda yer almadigi tespit edilmistir (Y1ldirim, 2016).

Uygulamada olan bu durumun aksine, iilkemizde okul Oncesi egitimde ekonomi
egitimiyle ilgili eksiklikler olmasindan yola ¢ikilmis ve okul 6ncesi donemde sikca
kullanilan etkinlikler kullanilarak bir o6rnek olusturmak amaciyla bu c¢alisma
hazirlanmistir. Bu baglamda arastirmada ““Okul oncesi donemde degerler egitimi
kapsaminda ekonomi odakli uygulamalar nasil ve hangi etkinliklerle yapilabilir? Bu
etkinliklerde cocuklar hangi kavramlar: kullanirlar, hangi degerleri ve becerileri
sergilerler?” sorularina cevap aranmis ve bu dogrultuda arastirmanin amaci, 6nemi

ve sirliliklarina asagida yer verilmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amact; aktif 6grenmenin en hizli oldugu okul 6ncesi donemdeki
cocuklara ekonomiye ait deger ve kavramlar hakkinda farkindalik kazandirmak ve
onlarin bilgi sahibi olmalarin1 saglamaktir. Bu baglamda okul oncesi donemde
degerler egitimi kapsaminda ekonomi odakli uygulamalarin nasil ve hangi
etkinliklerle yapilabilecegi tespit edilmeye calisilmis ve asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir.

»Okul oncesi donemde degerler egitimi kapsaminda uygulanan ekonomi odakli

etkinlikler baglaminda, cocuklar hangi kavramlar1 kullanirlar?

»Okul oncesi donemde degerler egitimi kapsaminda uygulanan ekonomi odakl

etkinlikler baglaminda, cocuklar hangi degerleri sergilerler?
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»Okul oOncesi donemde degerler egitimi kapsaminda uygulanan ekonomi odakl

etkinlikler baglaminda, ¢ocuklar hangi becerileri sergilerler?

1.3.ARASTIRMANIN ONEMIi

Kisilik gelisiminin, biliyiimenin ve Ogrenmenin en hizli oldugu Okul oOncesi
donemdeki yasantilar bireyin gelecekteki yasamini sekillendirmektedir. Bu donemde
edinilen bilgi ve beceriler kalici olmakla birlikte ileriki 6grenmeler ig¢in zemin
olusturmaktadir. Bu noktadan hareketle okul oncesi dénemde yapilacak ekonomi
egitimi, ¢ocuklara bazi ekonomik kavram, deger ve becerileri kazandirarak onlari
yarinin diinyasina hazirlayacak ve onlarin toplumda sz sahibi bireyler olmalarini
saglayacaktir. Ancak {ilkemizdeki okul oOncesi egitim programi incelendiginde
ekonomik deger ve kavramlar egitimine dair yeterince vurgu olmadigi ve bu
konunun program uygulayicilarinin inisiyatifine birakildigr goriilmistir. Bu
baglamda bu arastirmada ekonomik degerler egitimi kapsaminda bazi deger, kavram
ve becerilerin Onceden planlanmis etkinlikler yoluyla cocuklara kazandirilmasi
tizerinde durulmustur. Arastirmanin bu 6zelligi onu digerlerinden ayirarak 6zgiin bir

hale getirmektedir. Bu agidan arastirma;

e Cocuklarin giincel baz1 ekonomik meseleleri yerel ve kiiresel baglamda
anlamalarina zemin olusturmasi,

e Cocuklarin smirli kaynaklari kullanma becerilerini gelistirmesi,

e (Cocuklarin yasadiklar1 diinya hakkinda biling olusturmast,

e (Cocuklarm ilerleyen yillardaki kariyer planlamalar1 adina meslekler hakkinda
farkindalik saglamasi,

e Okul oncesi egitim uygulamalarinda eksik olan ekonomi alam ile ilgili
program planlayict ve uygulayicilarina Ornek teskil etmesi bakimindan

Onemlidir.



1.4.Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma;

1.0kul oncesi donemde ekonomi egitimi baglaminda para, ihtiva¢ ve aligveris,

meslekler, tasarruf temalarina iliskin hazirlanan etkinliklerle,

2.Istanbul ili Sancaktepe ilgesinde orta sosyo-ekonomik diizeyde bir ilkdgretim

okulunun anasinifina devam eden 5 ve 6 karma yas grubundaki 18 cocuk (9 kiz, 9
erkek) ile,

3.2015-2016 egitim 6gretim bahar yartyili igerisinde; 24.02.16 - 25.05.16 tarihleriyle,
4.Ogrencilerin uygulanan etkinliklere katilimiyla,

5.Yapilandirilmamis  gozlem ve  goriisme tekniklerinin  uygulanmasiyla

sinirlandirilmastir.

1.5. Tanimlar

Degerler Egitimi: Degerlerin acik bir sekilde ogretilmesi, deger kazandirma
etkinligidir ve 6grencilerin deger yargilarini ve tutumlarini etkileyen her seyi igerir
(Hokelekli ve Giindiiz, 2007; Ulavere ve Veisson, 2015). Degerler egitimi, bireylerin
hayatta anlam bulmasini kolaylastirarak, iyi yasamasini saglayan en énemli yollardan

birisidir (Freakley, Tilt MacSporran ve Burgh, 2008).

Ekonomi Egitimi: Ekonomiyi daha iyi anlayan, ekonomik konularda karar vermede
ve uygulamada daha basarili ve iyi birer vatandas olan bireyler ve daha iyi diizeyde
yiiksek 6gretime 6grenciler yetistirmeyi hedefleyen egitimdir (Siintar-Akhan, 2010).
Bir bagka tanimla ekonomi egitimi, 6grencileri temel ekonomi konulari hakkinda
diistindiirerek, onlarin kisisel ve sosyal kararlar vermelerini kolaylastiran egitimdir
(Schug, 1985). Staubs (2007) ise, ekonomi egitimini Ogrencileri ekonomik

okuryazarlik hedefine ulastiran bir yol olarak tanimlamistir.



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILI
LITERATUR

Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi li¢ ana baglikta toplanmistir. Asagida yer verilen bu
basliklardan ilki Okul oOncesi donem ve gelisim siirecleri, ikincisi okul Oncesi
donemde degerler egitimi ve liclinciisii ise okul oncesi donem ve ekonomi egitimi

hakkinda agiklamalara yer vermektedir.

2.1.0KUL ONCESI DONEM VE GELIiSiM SURECLERI

Gelisim; anne karninda baslayip hayat boyu devam eden, degisikliklere ve
yeniliklere acik, keskin smirlar1 olmayan, ¢ok yonlii ve dinamik bir siirectir
(Ninivaggi, 2013). Gelisimin bir parcasi olan degisim her zaman ve farkli seviyelerde
gerceklesebilir ve bazen olumlu bazen de olumsuz olabilir. Bu nedenle, ¢cocuklar i¢in
gelisimsel bir degisimden soz edebilmek ig¢in, olgunlagsma seviyesinde ilerleme
olmasi gerekmektedir (Harris, 2008). Unver gelisimi, “insamin beden yapisi,
duygusal, sosyal ve zihinsel 6zellikleri bakimindan diizenli bir bicimde biiylimesi,
degismesi ve istenilen gorevleri yapabilecek bir duruma gelmesi” olarak
tanimlamistir (Ulusoy, 2016). Cocuk gelisimi konusunda énemli ¢aligmalar1 olan ve
bu caligmalarin1 yasamin ilk yillar1 olan okul oncesi donemde yogunlastiran
Vygotsky’ye gore ise gelisim, krizler ve devrimlerin birbirini takip ettigi etkin bir
siire¢c olup, birbirinden farkli nitelikleri olan seri evrelerden olusmaktadir (Peker,
1998).

Gelisimin en hizli1 oldugu ve cevrenin gelisimi en cok etkiledigi zaman dilimi ise

yasamin ilk alti (bazi kaynaklara gore ilk sekiz) yilidir. Okul Oncesi olarak



adlandirillan bu donem boyunca beyin gelisimi ve Ogrenme birbirleriyle dogru
orantilidir. Bu baglamda, gerceklesen her etkilesim bireyin gelisimi i¢in hayati dnem
tasimaktadir (Goren-Niron, 2010). Yasamin en hizli degisiminin ve gelisiminin
oldugu okul 6ncesi déonemde gocuklar basit hayati becerilerden baslayarak karmagsik
ve ileri seviyedeki hayati becerilere dogru “sistematik bir gelisim” gosterirler. Bu

gelisim, seri bir 6grenme siirecine dayalidir (Tugrul, 2002).

Katz, okul dncesi donem boyunca gelisimi ve 6grenmeyi desteklemek i¢in bilinmesi

gereken temel ilkeleri su sekilde 6zetlemistir;

e (Cocuklarin neyi nasil 6grenecegi yaslarina ve yasadiklar1 deneyimlere gore
degisiklik gosterir.

e Okul 6ncesi donemdeki egitimin genel amaci, ¢ocuklarin yasantilarint daha
iyi, daha dolu, daha derin ve daha dogru anlamalarin1 saglamaktir.

e Cocuklarin sosyal gelisimi, etrafindaki yetiskinlerin destegi ve onlarla
kurduklar iligkilerle dogru orantili olarak degisim gostermektedir.

e Cocuklarin 6grenmesi ve yapmasi gerekenlere karar verilirken, gelisimlerine
uzun vadede katki saglayan seyler temel alinmalidir.

e Okul oncesi donemde, akademik ve entelektiiel hedefleri ayirt etmek ve
aradaki dengeyi saglamak ¢ok dnemlidir.

e Bu donemde yetiskin merkezli akademik egitimin cok erken ve ¢ok yogun
olarak yapilmasi cocuklarin ileriki 6grenmelerini olumsuz etkilemektedir.
Ancak bunun yaninda okul 6ncesi donemdeki ¢gocuk merkezli 6grenmeler ise
kalict etkilere sahiptir.

e Okul oncesi donemde gelisim ve 6grenmeyi en ¢ok destekleyen seylerden
birisi de ¢ocuklarin yasadigi etkilesimli deneyimlerdir.

e Okul oncesi donemde planlanan, zamana yayilmis proje bazli 6grenmeler,
cocuklara uzun silire bir konu {izerinde ¢alisma firsatlar1 sunarak, onlarin
gelisim ve 6grenmelerini desteklemektedir.

e Cocuklarin deneyimlemesine ve kesfetmesine izin veren yeni Ogrenmeler

cocuklar i¢in zevkli ve eglencelidir (Galbraith, Ozgun ve Yasar., 2014).

Cok yonlii ve karmasik bir siire¢ olan gelisim siirecinin saglikli bir sekilde ilerlemesi
icin tim yonlerinin ayrmtili olarak bilinmesi gerekmektedir. Bu yiizden gelisim

kendi i¢inde benzer 6zellikler tasiyan ve birbirleriyle etkilesim halinde bulunan bazi
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alanlar ve donemler olarak simiflandirilmistir (Senemoglu, 2018). Asagida ise okul
oncesi donemde yer alan gelisim alanlarinin bazilarinin &zelliklerine kisaca

deginilmistir.

Fiziksel Gelisim: Bireyin hayatin1 devam ettirmek i¢in ihtiya¢ duydugu tiim islevler
ve davranislar bedende olusmaktadir. Fiziksel gelisim (bedensel gelisim) dogum
Oncesi donemde baglayarak Olime kadar devam etmektedir. Bu gelisim alani,
bedende olusan degisimlerle ilgili olup; tiim organlarin, kemiklerin ve sistemlerin
bliylimesi ve olgunlagsmasini igerir (Deniz, 2017). Fiziksel gelisim o6zellikleri en

gozlenebilir ve dlgtilebilir gelisim alanidir (Ulusoy, 2016).

“Fiziksel gelisim ile davraniglar arasinda siki bir baglanti vardir. Bireyin fiziksel
gelisiminde goriilen bozukluklar, dengesizlikler ya da gerilemeler, davranislar1 da
etkisi altina alir. Bu nedenle kisinin islevlerini yapamadig1 goriiliir. Fiziksel gelisimin
taninmasi bireyin egitimi i¢in temel kosuldur. Bireyin gelisimini bir biitiin olarak
kavrayabilmek i¢in fizyolojik gelisimi de bilmek gerekir. Ciinkii fiziksel gelisim
cocugun davraniglarini hem dogrudan hem de dolayl olarak etkiler” (Deniz, 2017).
Benzer bir sekilde, Piaget de fiziksel gelisim ile biligsel gelisim arasinda g6z ardi
edilemeyecek kadar giiclii bir etkilesim oldugunu savunmaktadir. Zira cocuklar
hareket ederek 0grenirler ve motor becerilerinde gecikme goriilen gocuklarin, bilissel

gelisimlerinde de gecikme olmaktadir (Kleyn ve Shaughnessy, 2012, 5.189).

Fiziksel gelisimin evrensel bazi 6zellikleri bulunmaktadir. 0-6 yas donemindeki
biitiin cocuklar diinyanin her yerinde benzer fiziksel gelisim hizina ve sekline sahiptir
(Trawick-Smith, 2017). 0-6 yas dénemi bedensel gelisimin en hizli oldugu zaman
dilimi (Ulusoy, 2016) olmasina ragmen bu dénem de sahip olduklari 6zellikler
bakimindan bebeklik donemi (0-2 yas) ve okul Oncesi donem (2-6 yas) fiziksel

gelisim olarak siniflandirilmistir (Senemoglu, 2018).

Okul oncesi donem olarak smiflandirilan 2-6 yas doneminde fiziksel gelisim
bebeklik donemine gore gozle goriiliir bir sekilde yavastir. Bu donemde benzer
ozellikler oldukca fazla olmasina ragmen kiz ve erkek cocuklar arasinda da bazi
gelisimsel farkliliklar goriilebilmektedir. Ornegin; bu dénemde erkek cocuklar kiz
cocuklara oranla daha uzun ya da agir olabilirken, kiz cocuklari ince motor
becerilerinin gelisimi acisindan erkek ¢ocuklardan biraz daha ileri diizeyde olabilirler

(Erden ve Akman, 2018). Ogretmenler ya da ¢ocuklarla ilgilenenler bu dénemdeki
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cocuklarin fiziksel ozelliklerini bilerek egitim ortamlarinda gerekli degisiklikleri

yapmalidirlar (Trawick-Smith, 2017).

Biligsel Gelisim: Okul oncesi egitimin temel hedeflerinden birisi ¢ocuklari ileri
diizeyde O0grenmelere ve hayata hazirlamak, diisiinme becerilerini gelistirmek ve
kendi potansiyellerini gergeklestirmelerine firsat vermektir. Bu baglamda atilabilecek
en etkili adimlardan birisi ise, biligsel gelisimin en hizli ve en yogun oldugu okul
oncesi donem boyunca cocuklarin biligsel becerilerini destekleyecek ortam
saglamaktir (Inal-Kiziltepe, Can-Yasar ve Uyanik, 2017). Cok yonlii bir alan olan
biligsel gelisimi kisaca aciklamak oldukca zor olsa da genel bir ifadeyle “diisiinme ve
kavrama sisteminde ortaya c¢ikan degismeler” seklinde tanimlanabilir. Bilissel
geligim, 6grencilerin neyi ne zaman ve nasil 6grenecekleri hakkinda ipuglart vererek,
Ogretmenlerin etkili egitim ortamlar1 hazirlamalarina yardime1 olmaktadir (Erden ve
Akman, 2018). Koksal-Akyol’ a gore, “Biligsel gelisim doénemlerinin 6zellikleri
bilinirse cocuklara gelisim diizeylerinin altinda ya da iistiinde egitim verilmez.
Gelisim diizeyinin altinda olan bir egitim c¢ocuklar i¢in sikici olurken, gelisim
diizeyinin lizerinde bir egitim programinin uygulanmasi da cocuga higbir yarar

saglamaz ve ¢ocugun stres yasamasina neden olur.” (Ulusoy, 2016).

Biligsel gelisim dogumdan 6liime kadar olan zihinsel faaliyetleri igermektedir. Bu
slirecte, birey diinyay1 ve ¢evreyi daha karmasik ve etkili bir sekilde anlama yollari
gelistirmektedir. Bu konuda Piaget, Bruner ve Vygotsky’nin 6nemli c¢alismalari

bulunmaktadir (Senemoglu, 2018).

Piaget caligmalar1 sonucunda, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin diislincesinin algi
ve eylemler iizerine kurulu oldugunu sdylemektedir. Bu durum, cocuklarin aktif
katiliminin yiliksek oldugu, onlara zengin duyusal deneyimler ve ¢ok sayida etkinlik
sunan, oyun materyallerinin etkili bir sekilde kullanildig1 ¢ocuk merkezli bir egitim
ortam1 gerektirmektedir. Piaget’ye gore, cocuklar bu sekilde diinyaya dair algilarim
gelistirebilirler. (Trawick-Smith, 2017). Vygotsky ise ¢alismalarinda toplum, kiiltiir
ve dil etkilesimi lizerinde durmaktadir. Ona gore, cocuklarin bilissel gelisiminde
cevredekilerin ve sosyal diinyanin 6nemi ¢ok fazladir. Piaget gibi aktif ve kesfederek
O0grenmeyi savunsa da, biligsel gelisimi desteklemek icin yetiskinlerin 6§renmeye
rehberlik ederek, planlanmis etkinlikler yoluyla ¢ocugu sistemli bir sekilde basitten

karmasiga dogru yonlendirmesi gerektigini 6ne slirmektedir. Bu ylizden g¢ocuklar
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egitim ortamlarinda calisirken ¢ok fazla bagimsiz olmamalidirlar (Deniz, 2017).
Bruner’in ise biligsel gelisimi Piaget’ye benzer bir sekilde inceledigi goriillmektedir.
Her ikisi de diinyaya dair bilginin kodlanmasi, islenmesi, depolanmasi ve siralanmasi

tizerinde durmuslardir (Senemoglu, 2018).

Ogretmenlerin egitim ortamin1 uygun bir sekilde hazirlayabilmesi igin bilissel
gelisim Ozelliklerini biliyor olmasi1 biiylik 6nem tagimaktadir. Ancak biligsel gelisim
ile biyolojik olgunlagma arasinda énemli bir bag olmasina ragmen biligsel gelisim
tamamiyla biyolojik olgunlasmaya bagl degildir. Aym1 yas grubundaki cocuklar
farkli biligsel gelisim diizeyinde olabilir ve bilissel agidan farkli 6zellikler
gosterebilirler. Bu ylizden 6gretmenler bireysel farkliliklart g6z 6niinde bulundurarak

egitim faaliyetlerini yiiriitmelidirler (Erden ve Akman, 2018).

Ahlak Gelisimi: Ahlaki gelisim ile ilgili calismalar incelendiginde, bu calismalarin
cok genis bir kapsama yayildig1 ve filozoflarin, din adamlarinin, psikologlarin,
toplum bilimcilerin ve egitimcilerin bu konuda ¢alismalar yaptiklar1 goriilmektedir.
Ahlak kavraminin ¢ok ¢esitli ve kapsamli tanimlar1 olmakla birlikte Deniz (2017),
“Ahlak, bir bireyin dogru ve yanlis, iyi ve kotili, uygun olan ve uygun olmayan
davraniglar hakkinda sahip oldugu genel 6lgiit ve degerlerdir.” seklinde bir tanim
yapmustir. Belirli bir bolgedeki belirli bir toplumda kabul gdren ve hayranlik
uyandiran eylemlerin bireysel ve kuramsal olarak diizenlenmis haline ise “ahlak
kurallar1” adi verilmektedir. Ahlak kurallari, bireylerin davranis 6zelliklerinin
belirlenmesinde ¢ok &nemli bir rol oynar ve kisiligin ortak konumunu belirler

(Akbar, Khanam, Aslam, Fatima ve Muhammad, 2017).

Ahlak gelisiminin baslangici hakkinda da cesitli goriisler ortaya atilmistir. Bu
goriislerin cesitliligi “felsefi yaklasimlar, diinya goriisii ya da insan anlayis1” gibi
faktorlerden kaynaklanmaktadir. Buna gore, Trautner (1991) ahlaki gelisime dair ii¢
farkli yaklagim oldugunu belirtmistir;

e Dogustan Gilinahkarlik; Cocugun dogustan getirdigi baz1 6zelliklerin ahlaka
uygun olmadigimi ve c¢ocuklarin bu ozelliklerden arindirilmasi gerektigini
savunmaktadir.

e Tabula Rasa (Bos Levha); Cocugun dogdugunda higbir ahlaki degere sahip
olmadigmi, iyi ve kotiiyii biiyiimekle birlikte sosyal ¢evreden 6grendigini

iddia etmektedir.
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e Dogustan Masumiyet; Cocugun ahlaki degerlere dogustan yatkin oldugunu ve
iylyi 6grenmeye daha hazir ve istekli bulundugunu One siirmektedir

(Akt:Citfei, 2003).

Cocukluk doneminde ahlak gelisimini inceleyen iki dnemli arastirmact olan Piaget
ve Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramlart dogustan masumiyet yaklagimina ¢ok
yakindir. Onlara gore ahlaki gelisim ayn1 zamanda bilissel gelisim, sosyal-duygusal
gelisim ve kisilik gelisimi ile de dogrudan baglantihidir (Uyanik-Balat, 2012).
Piaget’nin teorisine gore okul Oncesi donemdeki cocuklar davranislarin fiziksel
sonuclart ile ilgilenirler. Kurallar bu donemdeki cocuklar i¢in ¢ok Snemlidir ve
yetiskinler tarafindan konulan kurallar1 uygularken sorgulama yapmazlar (Turan,
2010). Ona gore ahlak gelisimi ben-merkezci tip ahlaki yargi asamasindan adalet,
isbirligi ve digerlerinin de bakis agisin1 ve gereksinimlerini dikkate almay1 gerektiren

daha karmasik bir asamaya dogru ilerler (Deniz, 2017).

Kohlberg ise Piaget’nin ¢alismalarini tekrar incelemis ve bu ¢aligmalart yeniden inga
ederek kendi kuramini gelistirmistir. Tipk1 Piaget gibi ahlak gelisiminin basamaklari
oldugunu iddia etmektedir (Senemoglu, 2018). Ancak Kohlberg’in kurami farklh
olarak, giinliik yasamdaki ahlaki yargilamalar, ikilemler ve deger catigmalarinin

oldugu felsefi temeller tizerine kurulmustur (Citfci, 2003).

Bireylerin ahlaki gelisimlerinde iist seviyelere ulasabilmeleri yasantilarinin nitelikleri
ile dogrudan iligkilidir. Yapilan arastirmalar egitim ortamindaki diizenlemelerin
ogrencilerin ahlak gelisimini hizlandirmada biiyiik etkisi oldugunu gostermektedir.
Zira, Ogrenciler yasamlarinin onemli bir bolimiinii okullarda gegirirler ve okul
kiiltiirti onlarin ahlaki gelisimini inanilmaz bir sekilde etkiler. Cocuklar okulda hem
kendi kararlarini verip uygulamayi hem de 6gretmenler ya da yoneticiler tarafindan
konulan kurallara uymay1 ogrenirler (Akbar, vd., 2017). Bu yiizden tipki diger
gelisim alanlarinda oldugu gibi egitimle ilgilenen kisilerin ahlak gelisiminin
Ozelliklerini bilmesi ve bu gelisimi desteklemek icin c¢esitli diizenlemeler yapmalari

bliyiik 6nem tagimaktadir (Erden ve Akman, 2018; Senemoglu, 2018).

Kisilik Geligimi: Aytar-Gilingor kisilik gelisimi ile ilgili olarak, “Bireyin diizenli ve
mutlu bir yasam siirdiirebilmesi ve toplum ig¢inde bir yer kazanabilmesi, saglikli bir
kisilik gelisimi ile olanakhidir. Kisiligin ne oldugu, nasil gelistigi binlerce yildan beri

insanlarin ilgisini ¢eken bir konu olmustur.” ifadesinde bulunmustur (Ulusoy, 2016).
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Kisilik; bireyi tek ve biricik kilan, dogustan gelen ve hayat boyu edinilen 6zelliklerin
biitiiniidiir. Bu 06zelliginden dolayr hem nispeten degismeyen bir yapiya hem de
biyolojik ve g¢evresel etkiler, yasam deneyimleri, sosyal roller ve yas gibi cesitli
faktorlerin etkisiyle degisen ve gelisen bir yapiya sahiptir (Ozdemir, Giizel-Ozdemir,
Kadak ve Nasiroglu, 2012; Geukes, Zalk ve Back, 2018). Diger gelisim alanlarinda
oldugu gibi kisilik gelisimi de gelisimin tiim yonlerinden etkilenen kapsamli bir
stirectir. Kisilik gelisimini agiklamak ic¢in bir¢ok arastirmaci ¢alismalar yapmislardir.
Bu c¢aligsmalarin en biiyiik ortak noktasi ise okul dncesi donem yillarinin (0-6 yas)
kisilik gelisimindeki &nemidir (Ozdemir, vd., 2012). Kisilik gelisimi ile ilgili
gelistirilen kuramlar arasinda en sik karsilagilanlar Freud ve Erikson’un
gelistirdikleri kuramlardir. Freud kuraminmi (psikoseksiiel kuram) psikoanalitik
temellere dayandirirken, Erikson (psikososyal kuram) biyolojik temellere
dayandirmistir. Her ikisi de kisilik gelisimini donemlere ayirarak aciklamaya

calismiglardir (Cift¢ioglu, Polat ve Eren, 2016).

Freud’un psikoseksiiel kurami okul Oncesi yillara ve bireyin temel ihtiyaglarina
odaklanmaktadir. Freud kisilik gelisimini; oral, anal, fallik, gizil ve genital donem
olarak bes farkli donemle incelemistir. Bu kurama gore, cocugun saglikli bir kisilik
gelisimi olmasi i¢in, her bir donemdeki temel gereksinimlerin zamaninda ve dogru
bir sekilde (fazla doyum ya da asir1 engelleme olmadan) karsilanmasi1 gerekmektedir.
Aksi takdirde ¢ocuk, yasadigi doneme saplanti gelistirecek ve bir sonraki gelisim
donemine gegmekte zorluk yasayacaktir. Bu yiizden okul dncesi dénemde (0-6 yas),
cocuklarin nitelikli bir ebeveyn ve 6gretmen iligkisine sahip olmasi, ihtiyaglarini
karsilamalarima ve gelisim basamaklarini saglikli bir sekilde ge¢melerine imkan

saglayacaktir (Senemoglu, 2018; Ozdemir, vd., 2012).

Erikson ise sosyal cevre ve dogustan sahip olunan biyolojik temelli 6zelliklerin
merkezde oldugu psikososyal kurami gelistirmistir. Kisilik gelisiminde biyolojik
olarak hiyerarsik bir sekilde birbirini takip eden sekiz gelisim donemi oldugunu
soyleyen Erikson; ebeveynler, 6gretmenler, arkadaslar gibi sosyal ¢evrede yer alan
kimselerin etkisinin biiylik oldugunu vurgulamistir. Bu kurama gore, her bir gelisim
donemi farkli bir ¢atigma ya da karmasadan ibarettir. Birey bu karmasalarin i¢inden
ciktiginda bir donemecten gegmis olur ve bu durum benligin giliglenmesini saglar
(Erden ve Akman, 2018). Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin c¢evrelerindeki

yetiskinlere olan bagimliliklar1 azalmaya baslamistir. Cocuklar bu donemde yemek
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yeme, giyinme-soyunma, temizlik, 6z bakim gibi kendi eylemlerinin kontroliinii
elinde tutmak ic¢in girisimlerde bulunurlar. Cocuklarin bagimsizlik, o6zerklik,
girisimcilik gibi Ozellikleri kazanabilecegi bu kritik donemde ebeveyn ve
Ogretmenlerin tutumu olduk¢a 6nemlidir. Asirt koruyucu ya da baskici olmaktan
kacinilmali, ¢ocuklarin ¢evresini ve kendisini kesfetmesine izin verilmeli, ¢ocuklar
uygun bir sekilde desteklenmelidir (Ciftgioglu, Polat ve Eren, 2016; Erden ve
Akman, 2018).

2.2.0KUL ONCESIi DONEM VE DEGERLER EGIiTiMi

Deger, bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik, birlik ve devamini1 saglamak
icin lyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen; onlarin
ortak duygu, diisiince, amag ve yararini yansitan genellestirilmis temel ahlaki ilke ya
da inanglara denir (Kizilgelik ve Erjem, 1996). TDK (2007) ise deger kavramini “bir
ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan
maddi ve manevi Ogelerin biitiinii” olarak tanimlamistir. Degerler, yasamimizi,
yasam tarzimizi ve bakis agimizi sekillendiren en Onemli unsurlar arasindadir

(Kirbas, 2017).

Insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli dzelliklerinden birisi degerler sistemidir.
Cocuklar dogduklar1 andan itibaren yasam igerisinde nasil davranacaklarini, nasil
hareket etmeleri gerektigini ¢esitli yontemlerle 6grenmeye baslarlar. Bu yontemler
kimi zaman model alma, kimi zaman ise deneme-yanilma yontemi olabilir.
Cocuklarin bu siiregte 6grendiklerinin toplum tarafindan kabul edilebilir olmasi ise
onlar i¢in biiyilk 6nem tasimaktadir, aksi takdirde ¢cocuk kendisini diglanmis, sosyal
olarak basarisiz ve mutsuz hissedebilir. Bu agidan degerler egitiminin c¢ocuklara
mutlu olma firsatt sundugu sdylenebilir (Yuvaci, 2013; Safak, vd., 2015). Degerler
insanlarin davranisglarini ve tutumlarini yonlendirir ve bu yiizden degerleri evrensel
bir kavram olarak anlamak ve degerlerin farkli insanlar tarafindan nasil anlagildigim
anlamak &nemlidir (Ulavere ve Veisson, 2015). Genel olarak degerler sistemi,
“catigsmalar1 ¢ozmekte ve karar verme iizerinde etkili olmaktadir”. Degerler, ¢cok

yonlii standartlardir. “Insanin kendi ben’ini digerlerine tanitmasina, karsilastirma
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yapmasina" olanak saglamaktadir. Ayrica “degerler insanin ihtiyaglarini ifade

etmesinin de bir yolunu olusturmaktadir” (Caligkur ve Aslan, 2013).

Diger bircok bilgiler gibi, ¢ocuklarin degerlere iligkin bilgilerinin ilk olarak
temellendigi zaman ise okul oncesi donemdir. Degerlere dair bilgi edinimi hayat
boyu devam etse de okul Oncesi donem degerler egitimi i¢in kritik bir 6nem
tagimaktadir. Yasanilan ¢evre, kiiltiirel 6zellikler, egitim ve deneyimler bu siireci
bireysellestirmektedir (Uyanik-Balat ve Balaban-Dagal, 2011). Sutrop’a gore,
cocukluk donemi, degerlerin biiylik Ol¢iide kazanildigi zaman dilimidir. Ailede
baslayan deger egitiminin aile disinda saglikli olarak devam edebilmesi i¢in okul
oncesi egitim kurumlarmin rolii ¢ok biiyiiktiir (Akt.Ulavere ve Veisson, 2015).
Brannon(2008), okul oncesi donemden itibaren degerler egitimi alan g¢ocuklarin
ileriki yasamlarinda mutlu, sosyal ve kendileriyle barisik bireyler olduklarini ifade

etmistir (Akt.Cengiz ve Duran, 2017).

Kisaca degerlerin kazandirilmasi siireci (Hokelekli ve Giindiiz, 2007) olarak
tanimlanan degerler egitimi, egitim igerigi ve ahlaki ¢evre araciligiyla egitimde yer
alan deger aktarinmini giliclendirmeyi amagclayan bir egitim big¢imidir (Veugelers,

2000). Edwards (1996) degerler egitiminin amaglarini s6yle siralamistir;

e Bireyi mutlu hale getirmek

e lyi vatandas yetistirmek

e Degerleri davranis haline getirmek

e Bireyin dogru ve yanlist; hakliy1 ve haksizi; iyi ve kotiiyii; hosa gideni ve
gitmeyeni; ahlaki olan1 ve olmayani ayirt etmesine yardimer olmak

e Milli degerleri benimsetmek

e Opgrencilerin farkli inanglara ve yasam bicimlerine saygi duymasi; insan
haklarina kars1 duyarli olmasini saglamak

e (Catisma durumlarinda 6grencileri siddet dis1 ¢oziimlere yoneltmek

e Akademik bilgi ve gercek hayatta rehberlik edecek ahlaki degerlerle
donatilmis Ggrencileri yetistirme, egitimde kaliteyi ve mikemmelligi

saglamak (Akt.Ergiin, 2013).

Temel degerlerin gelisimi ilk olarak ailede baslamasina ragmen toplumsal

biitiinliiglin korunmasi adina 6nemi biiylik olan degerler egitiminin diger ayagi
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egitim kurumlari ve egitimcilerdir. Ailede baslayan deger egitimi siireci bu baglamda
cift yonlii bir stirectir. Cocuklar ailelerinde 6grendiklerini okula tasirken, okulda
ogrendiklerini ailelerine tasirlar. Okulda Ogretilen degerler aile deste8i ile
pekistirilmelidir (Gokgek, 2007; Yaka, Yalgin ve Denizli, 2014). Bu konuya dair
Ozli-Ozdemir (2012), “Deger egitiminde, dikkat edilmesi gereken Onemli
noktalardan biri de ¢ocugun okulda kazandigi degerler ile ailesinde elde ettigi
degerler arasinda ¢atisma olmamasi ve verilen egitimin basarili olmasi i¢in deger
egitimine aileyi katmak gerektigidir.” ifadesini kullanmistir. Bu noktada, okulda ve

evde yapilacak olan konu ile ilgili etkinlikler devreye girecektir (Yuvact, 2013).

Ulkemizde egitimcilerin degerler egitimine yonelik uygulamalarda bulunmasina
ragmen okul Oncesi egitim programi g¢ercevesinde degerler egitimi bagligi altinda
ayrica bir program bulunmamaktadir. Fakat bu konunun son yillarda giderek dnem
kazandig1 goriilmektedir. Bunun yani sira diinya {izerinde bazi {ilkelerin ise degerleri
Ogretmek icin, anasmifindan itibaren zorunlu olarak degerler egitimi programlarina
yer verdikleri goriilmektedir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada gibi
tilkelerde gelistirilen bazi programlar ile evrensel degerlere odaklanilmis ve
cocuklarin ileriki yasantilar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklar1 temel degerleri ve ahlaki
ilkeleri 6grenmeleri hedeflenmistir (Yaka, Yal¢in ve Denizli, 2014). Degerler egitimi
icin yurtdiginda gelistirilen programlardan bazilar1 sunlardir; Bireysel Gelisim Igin
Ahlaki Degerler Rehberi(AEGIS), Cocuk Gelisimi Projesi, Kisilik Egitim
Miifredati(Character Education Institute), Toplumsal Ozen(Community of Caring),
Gerekli Zorunlu Proje(Project Essential), Cocuklar I¢in Etik Miifredati, Hyde
School, Giraffe(Ziirafa) Programi, Karakter Dersleri(Jafferson Center For
Character Education), City Montessori School, Lions-Quest Programi, Yasayan
Degerler Egitimi Programi (Living Values Education Program). Tim bu
programlarin goze c¢arpan en belirgin ortak noktasi ise hepsinin degerler egitimine

erken yaslardan itibaren baglamis olmasidir (Gokgek, 2007).

Kaliteli bir okul 6ncesi egitim programi akademik becerilere ek olarak toplumsal
degerlerin kazandirilmasina yonelik uygulamalara da yer vermelidir. Aileler ve okul
oncesi egitimcileri ¢ocuklarin degerleri gozlemleyebilecekleri ve dgrenebilecekleri
ilk modellerdir. Bu yilizden egitimcilerin ve ailelerin degerleri benimsemis ve iyi
uygulayabilen kisiler olmalar1 biiyiikk 6nem tasimaktadir (Uyanik-Balat ve Balaban-

Dagal, 2011). Okul 6ncesi egitim ¢ocuklar1 “nitelikli bireyler” olarak yetistirmeyi
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hedeflemektedir. Toplumun kalitesini, o toplumda yasayan bireylerin kalite diizeyi
belirlemektedir. Ancak giinlimiizde egitim-6gretim daha ¢ok “Ogretim”e
odaklanmisken “egitim”e gereken onem verilmemektedir. Benzer durumun okul
oncesi donemdeki ¢ocuklar i¢cin de gecerli olmasi, ¢ocuklarin toplumda hedefsiz,
duyarsiz ve sorumluluklarini yerine getirmeyen bireyler olmasina sebep olacaktir. Bu
baglamda ilk gorev ailelere diisiiyor gibi goriinse de, egitimciler de deger

kazanimlarinda biiyiik rol oynamaktadir (Kartaltepe, 2014).

Okullarda yapilan degerler egitiminde en onemli gorev 6gretmenlerindir. Clinkii
Ogretmenler yalmizca varliklariyla bile Ogrenciler icin bir model ve rehber
konumundadirlar ve davranislartyla 6grencileri etkilemektedirler. Bu durum
ogretmenlerin sorumluluklarini daha da arttirmaktadir (Ozmen, Er ve Giirgil, 2012).
Degerler ¢ocuklar i¢in 6grenilmesi gereken bilgiler degil hayatin i¢inden olgulardir.
Bu baglamda, deger egitimine dahil olan egitimcilerin de hayatin i¢inden olmasi, bu
bilince gore hareket etmesi ve diger egitimcilere gére daha fazla “motive olmas1” ve
“motive etmesi” gerekmektedir (Yuvaci, 2013). Cocuklarin deger yargilarini ve
tutumlarini etkileyen tiim olgulari iceren degerler egitimi hemen hemen her seyde
kendisini gosterir. Bu durum degerler egitiminin Ortiik miifredat yoluyla
yapilabilecegine isaret etmektedir. Ornegin, uyulmas: gereken kurallar, sosyal
iligkiler, ¢evre ve uygulanan her etkinlik okulda yapilan degerler egitiminin bir

parcasidir (Ulavere ve Veisson, 2015).

Bu donemde vyapilacak degerler egitimi etkinliklerinde, c¢ocuklarin olaylarin
sonucunda neler oldugunu gérmelerine olanak verilmelidir. Bunun i¢in zaman zaman
hikayeler anlatilabilecegi gibi drama yoluyla cocuklarin kararlar1 kendilerinin
vermesine olanak taninarak sonucu yasamalar1 saglanabilir. Ayni zamanda
cocuklarla bu konular tartismak ve onlar1 yonlendirerek dogru olani se¢melerini
saglamak da 6nemlidir (Ozli-Ozdemir, 2012). Deger 6gretimi igin cesitli yaklasimlar

da bulunmaktadir. Bu yaklagimlara agiklamalariyla birlikte kisaca deginilmistir.

o Deger Aciklama: Yasam becerileri egitimi olarak da adlandirilan bu
yaklasimda ogrencilerin kendi yasam degerlerini fark etmesine, karar
almasina, kararin1 uygulamasina ve basarmasina yardimei olmak esastir. Bu
baglamda, Ogrencilere yol gosterilerek kendi deger sistemlerini kurmalari

saglanmaya calisilir (Ozmen, Er ve Giirgil, 2012).
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e Ahlaki Muhakeme: Ogrencilerin diisinme becerilerini yogun bir sekilde
kullandiklar1 bu yaklagimda onlara ahlaki ikilemlerin bulundugu kisa dykiiler
sunulmaktadir. Boylece ¢ocuklarin ahlaki muhakeme yoluyla farkli konular
tizerinde diislinmesi saglanarak bir iist diizeye ¢ikmasina yardimei olmaya
calisilir (Yuvaci, 2013).

o Deger Analizi: Amerikan Sosyal Bilgiler Kurulu tarafindan gelistirilen bu
yaklasimda sekiz asama bulunmaktadir. Bu asamalara asagida yer verilmistir.

1.Deger sorununu belirleme.

2.Karsilasilan deger sorununu agikliga kavusturma.

3.Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama.

4.Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme.

5.0last ¢oziim yollarin belirleme.

6.Coziim yollarinin her birinin olast dogurgularint belirleme ve

degerlendirme.

1.Secenekler arasindan birini se¢me.

8.Secilen oneri dogrultusunda davramimda bulunma (Tahiroglu,
Yildirim ve Cetin, 2010).

e Telkin Etme: Bu yaklasimda, ¢ocuklara ahlaki degerlerin dogrudan 6gretimi
hedeflenmektedir. Dogrular ve yanliglar acik bir sekilde ¢ocuklarin Oniine
serilmektedir. Egitimciler ¢ocuklara ahlaki degerleri dogrudan Ogretmeye,
onlara iyl insan davraniglari kazandirmaya calisirlar. Telkin etme yoluyla
deger egitiminde, hedef degerler cocuga sabit bir sekilde devamli olarak
tekrarlanir (Ergiin, 2013).

e Model Olma: Bu yaklasimda egitimcinin oncelikle davranislariyla degerleri
yasatmast ve cocuklara ornek olarak onlar1 yonlendirmesi esastir. Ayrica
benimsenen ortak degerleri tasiyan tarihten ya da glinlimiize ait erdemli
orneklerin o6grencilere tanitilmast ve sevdirilmesi yoluyla deger egitimi

yapilmaya ¢aligilmaktadir (Ozmen, Er ve Giirgil, 2012).

Tiim bunlara ek olarak Balat ve Dagal (2011), degerler egitimi calismalarinda

egitimcilere yardimci olabilecek bazi oneriler getirmislerdir;

- Ahlaki bir model, ahlaki danisman ve rehber olma
- Dikkatli bir sinif toplulugu olusturma
- Ahlaki disiplin
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- Demokratik bir sinif

- Programda degerleri 6gretme
- Isbirlik¢i 6grenme

- Is-ugras1 basarisi

- Etik Yansima

- Sorunlari ¢6zmeyi 6gretme (s.25-26).

Sonug olarak, ¢ocuklarin erken yaglardan itibaren degerler egitimine acik olduklari
goriilmektedir. Diinyada da orneklerine sik sik rastlanan okul 6ncesi donemde deger
egitimi konusu topluma kaliteli bireyler yetistirmek adina biiyilk Onem arz

etmektedir.

2.3.0KUL ONCESi DONEM VE EKONOMI EGITiMi

Birgok iilke ve topluluk degerler egitiminin 6nemi konusunda ortak bir fikirdedir. Bu
yiizden degerler egitimi uygulamalarinin yayginlastirilmasi ve bu uygulamalarin
egitim programlarinda yer almasi gilin gegtikge artan bir ilgiyle gilindeme
gelmektedir. Ancak bu uygulamalarda hangi temel degerlerin dgretilecegi konusunda

farkl1 goriis ve anlayislar mevcuttur (Ozli-Ozdemir, 2012, 5.20).

Degerler hakkinda yapilan arastirmalari kolaylastirmak ve daha etkili hale getirmek
amaciyla cesitli smiflandirmalar  yapilmistir.  Bu  smiflandirmalar  arasinda
Spranger’in siniflandirmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu siniflandirmaya gore degerler,
estetik, teorik(bilimsel), ekonomik, siyasi, sosyal ve dini olmak iizere alt1 temel gruba
ayrilmistir. Okullarda yapilan degerler egitimi uygulamalarinda ise genellikle kisisel,
sosyal, dini, ahlaki ve demokratik degerlere yer verilmekte olup, estetik, akademik ve
ekonomik degeler arka planda kalmaktadir. Bu durum degerler egitimini olumsuz
etkilemektedir. Ciinkii deger gruplar1 arasinda gii¢lii baglar bulunmaktadir ve her bir
deger bir digerini desteklemektedir (Yazici, 2006). Bu yiizden degerler egitimi
uygulamalarinda ekonomik deger ve kavramlar egitimine de yer verilmesi biiyiik

Onem tagimaktadir.
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Ekonomi en temel tanimiyla; bir iilkede, bolgede ya da bir biitiin olarak diinyada mal
ve hizmetlerin tiretim, dagitim, degisim, yeniden iiretim ve tliketimin gerceklestigi
sistemdir (TDK, 2001) ve insanlarin isteklerini tatmin etmek igin tiiketiciler, isgiler
ve vatandaslar olarak yaptiklar1 se¢imlerle ilgilidir (Staubs, 2007). Ek olarak
ekonomi, “iireten, kazanan, harcayan, vergi Odeyen, yiyecek ve kalacak yer
ihtiyaclarin1 karsilayabilmek i¢in ¢alisan insanlarin etkinlikleri” ile ilgilenmektedir
(Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015, s.278). Giinliik hayatta ise ekonomi kavrami,
insanlar1 doyuma ulastiracak ihtiya¢ duyduklar1 kaynaklar1 dikkatli ve akillica

kullanma, tutumlu davranma anlamina gelmektedir (Toy, 2012).

Ekonomi egitimi ise Staubs (2007) tarafindan, “etkili ve katilimc1 vatandaslar olmak
icin gerekli olan diisiinme becerilerinin ve énemli ekonomi bilgilerinin 6gretimi”
olarak tanimlanmigtir. Bu egitimin nedeni, ¢ogu Ogrencinin biiylidiigiinde bir is
insani, sirket calisani, tiiketici, mevduat sahibi, bor¢lu, sosyal sigorta primi ddeyen
veya oy veren vaandaslar ve vergi miikellefi bireyler olacak olmasidir. Zira,
toplumdaki bireyler yeterli ekonomik bilgi, deger ve beceriye sahip degillerse;
sanayilemis, kiiresellesmis ve teknolojik olarak gelismis bir toplumda

sorumluluklarini iistlenemezler (Asano ve Yamaoka, 2015).

Her disiplin alan1 direkt ya da dolayl olarak pek ¢ok deger ve beceri ile ilgilidir
(Coskun-Keskin ve Can, 2016). Ekonomi egitimi de g¢ocuklara kavram ogretimi
yaparak bir¢ok beceri ve deger kazandirmayi hedeflemektedir. Ekonomiye dair
mevcut egitimin genelde 6grencilere “ekonomistler gibi diistinmeyi” 0gretmek
tizerine yogunlagmis olmasina (Wunder, Kemp ve England, 2009) ve bir¢ok egitimci
tarafindan yalnizca iiniversite diizeyindeki Ogrencilerin O6grenmesi gerektigi
diisiiniilmesine ragmen (Kourilsky, 1987), ekonomi ile ilgili kavramlarin, beceri ve
degerlerin anlasilmasi, ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 zaman diliminde kariyer
gelisimi ve ekonomik konulardaki basarilar icin elzem niteliktedir. Ogrencilere
Ogretilen birgok 6nemli deger okullarda verilir. Ekonomi ile ilgili degerler de iyi bir
vatandas olmanin en 6nemli gereklerindendir. Ayrica ¢ocuklar ekonomik kavramlari
ve islevlerini iyi G6grenirlerse, ileride tiiketici, iiretici ve yatirimct rolleri iginde
verimli ekonomik kararlar1 daha kolay alabilen etkili birer vatandas olabilirler
(Siintar-Akhan, 2010). Bir baska deyisle, eger kiigliik ¢ocuklar ekonomi ile ilgili

temel kavramlarla erkenden karsilasirlarsa, ileriki yasantilarinda bu kavramlar1 daha

22



iyi anlayabilir ve uygulayabilirler (Kourilsky, 1993). Genel olarak ise, ekonomi

egitiminin temel amaci, bireyi toplumsal yasama hazirlamaktir (Toy, 2012).

Ekonomi egitiminin egitim kademelerinde nasil yapilandirilacagi hakkinda farkli
gorlsler ortaya atilmaktadir. Bir goriise gore, kiiclik yastaki ¢ocuklarin ekonomiye
dair konular1 6grenmek icin yetersiz olduklar1 ve ekonomik konular1 zor ve karmagik
bulacaklar1 savunulurken, diger bir goriise gore ise kii¢lik yasta ekonomi egitimi alan
cocuklarin daha iyi birer tiiketici, iiretici ve segmenler olacaklart iddia edilmektedir
(Yildirim, 2016). Kourilsky gibi bazi arastirmacilarin ¢alismalar1 ve giincel egilim
ise, uygun egitim olanaklar1 saglandiginda ekonomi egitiminin okul Oncesi
donemden itibaren yapilabilecegini destekler niteliktedir (Kourilsky, 1977; Yildirim,
2016).

Arastirmalarin ¢ogu ekonomi egitiminin kii¢iik yaslardan itibaren baslamasinin
Onemini gosterse de unutulmamasi gereken O6nemli bir nokta daha bulunmaktadir.
Ekonomi egitiminin igerigi ve nasil yapilacagi ilgili egitim kademesine gore
degismelidir. Ogretilecek kavramlar miifredatla bagdastirilarak, ¢ocuklarn somut
tecriibelerine  dayandirilmalidir.  Cocuklar bu  kavramlarla ilgili  seyleri
deneyimleyerek ve uygulayarak siirece katilmalidirlar (Yildirim, 2016; Seefeldt,
Castle ve Falconer, 2015). Kourilsky (1977) bu siirecin deneyimleme, bilgilendirme

ve pekistirme basamaklarindan olustugunu vurgulamaistir.

Ekonomi bilgisiyle ilk olarak karsilasan her ¢ocuk, basit somut eylemlerle baslayip
karmasik islemlere giden gelisim asamalarindan ge¢mektedir. Dangizer’e gore
ekonomi anlayisimin gelismesinde dort asama bulunmaktadir. Bu asamalardan
ilkinde, cocuk ekonomik diisiince kategorilerinden yoksundur. Ikincisinde, cocugun
gerceklik anlayisi, ahlaki veya kisisel tercihlerle agiklanmis belirli eylemlere
dayanmaktadir. Ugiincii olarak, ¢ocuk karsiliklilik ile karakterize bazi ekonomik
iliskileri kavramsallastirabilir; ve dordiincii olarak, c¢ocuk ekonomik iliskiler
sistemini kavramsallastirabilir (Akt.Hawthorne, Rodgers ve Wheeler, 2003). Schug
ve Birkey (1985) ise bazi yeni ¢alismalarin ¢ocuklarin ekonomik akil yiiriitmelerinin
biligsel gelisim teorisine benzer bir sekilde gelistigine dair kanitlar buldugunu ifade

etmistir.

Calismalar kiiclik c¢ocuklarin giinliik yasantilarinda ekonomik kavramlar ve

sorunlarla sik sik karsilagtiklarini ve karar vermek zorunda kaldiklarini bu yiizden de
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okula baslamadan Once bazi temel eckonomik kavramlar1 zaten bildiklerini
gostermektedir. Ornegin, istedikleri bir oyuncak icin yeterli paralarinin olmamasi ya
da sahip olduklar1 parayr harcarken se¢im yapmak zorunda kalmalari, cesitli
davraniglarinda tasarruf yapmalar gerektigi uyarilariyla karsilagsmalari vb. gibi
(Hawthorne, Rodgers ve Wheeler, 2003; Yildirim, 2016). Ekonomik kavramlar
acisindan incelendiginde, ¢ocuklar is, ¢alisma kosullari, para, enflasyon, satin alma
giicii ve tiiketim konularin1 kendi zihinsel yaslarina gore Ogrenen kiigiik yastaki
kisiler olarak tanimlanabilirler (Bayhan, vd., 2007). Bu baglamda, ¢ocuklar igin
yapilacak ekonomi egitiminin Onceligi gilinliik ekonomik konularin anlasilmasi
tizerine olmalidir. Cocuklar ekonomik kararlarin giinliik yasami nasil etkiledigini
Ogrenerek, ekonominin {retici, tiiketici ve vatandas olarak insanlarin yasami
tizerindeki etkilerini daha kolay anlayabilirler (Siintar-Akhan, 2010). Ekonomi
egitimi ayn1 zamanda c¢ok yonlii bir icerige sahiptir ve diger birgcok alanla ilgili
olabilir. Ornegin; yer sekilleri hakkinda yapilan bir etkinlikte dogal kaynaklar
hakkinda konusulup, c¢ocuklara bu kaynaklarin tasarruflu kullanilmasina dair bilgi
verilebilir (Littrell, 1999). Kourilsky (1993) de okul 6ncesi donem gocuklariyla
yaptig1 calismasinda, sosyal bilgiler, matematik, dil sanatlari, goérsel sanatlar ve
sahne sanatlarimi disiplinler arasi bir yaklagimla birlestirerek ¢ocuklara ekonomiyi

Ogretmeyi hedeflemistir.

Ulkemizde yapilan ekonomi egitimi hayat bilgisi, sosyal bilgiler, Tiirkce ve fen ve
teknoloji dersleri kapsaminda olup ilkdgretim diizeyinde baslamaktadir. ilkdgretimin
ogrencilere kazandirmayr amacgladigi ekonomiyle ilgili egitsel niteliklere yonelik
kazanimlar ise; ekonomi ile ilgili temel kavram ve bilgileri bilme, tutum ve tasarruf
bilincine sahip olma, meslekleri ve islevlerini tanima, girisimci olma, onciil {iretim
becerilerini kazanma, bilgiyi tiretime doniistiirebilme, kaynaklar1 yerinde ve
geregince kullanabilme ile birlikte tliketim bilincine sahip olma kazanimlari olarak

siralanabilir (Toy, 2012).

Ote yandan iilkemizde okul &ncesi egitim programlarinda ekonomi egitimine yer
verilmese de, okul 6ncesi donem i¢in uygun olan temel ekonomi kavramlar kitlik,
karar verme ve iiretim, dagitim ve tliketim islevleri, meslek ve kariyer secimi ile
mesleklerin rolleri seklinde smiflandirilabilir. Bu kavramlar ¢ocuklara, tesadiifi ve
planlanmis tecriibeler yoluyla ogretilebilir (Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015).

Benzer bir sekilde Kourilsky (1977) de 5-6 yasindaki okul oncesi ¢ocuklariyla
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yaptig1 ¢aligsmasi ile kitlik ve karar verme; firsat maliyeti ve maliyet-fayda analizi;
tiretim, uzmanlik ve dagilim; tiiketim ve tasarruf; arz-talep, is organizasyonu ve is
ortaklig1; para ve takas kavramlarinin 6gretilebilecegini soylemektedir. Bu baglamda,
Berti ve Bombi (1988), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin paray: tanidiklarini, farkl
para cesitlerinin degerlerini ayirt edebildiklerini, satin alma isleminin farkinda
olduklarin1 ve is ve meslek kavramlarini 6grenebileceklerini ileri siirmiislerdir

(Akt.Hawthorne, Rodgers ve Wheeler, 2003).

Ekonomi kavramlarinin anaokulundan itibaren okul ¢ocuklarinin 6grenip
O0grenmeyecegine dair yapilan calismalar, asagidaki goriisleri destekler nitelikte

kanitlar sunmaktadir.

e Uygun yontem ve materyaller kullandig1 miiddetce anaokulundan baslayarak
tiim seviyedeki ¢ocuklar ekonomi 6grenebilir.

e Farkli akademik yetenek seviyesindeki ¢ocuklar ekonomi kavramlarim
Ogrenebilirler.

e Farkli sosyoekonomik diizeydeki c¢ocuklar ekonomi kavramlarini
Ogrenebilirler.

e Bazilar1 daha iyi sonuglar iiretse de, cocuklar bir¢ok egitim yontemi yoluyla
(6rnegin, didaktik/materyal temelli yaklagimlar ve aragtirma/tecriibe merkezli

yaklagimlar gibi) ekonomik kavramlari 6grenebilir (Kourilsky, 1987).

Bu baglamda, arastirma boyunca okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ekonomiye ait
kavram, beceri ve degerlere yonelik bilgilerini gelistirmek igin MEB Okul Oncesi
Egitim Programi’nda yer alan kazanimlar dogrultusunda ¢esitli etkinlikler planlanmis
ve uygulanmistir. Bu etkinlikler ile ilgili bulgulara bir sonraki bdliimde yer

verilmistir.

2.4ILGILI ARASTIRMALAR

Okul oOncesinde ekonomi egitimi denildiginde Marilyn Kourilsky’nin (1977)
anaokulu ¢ocuklarinin ekonomi kavramlarini kazanmalarina iliskin ¢alismasi ilk ve

en sik karsilasilan caligmalardan birisidir. Konuya dair birgok calismaya baslangi¢
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noktasi niteliginde olan bu arastirmada ekonomi egitiminin okul dncesi donemde
yapilabilecegi fikriyle yola ¢ikilmistir. Kourilsky bir donem boyunca her giin 30
dakika siliren uygulamalarin oldugu bir program gelistirmistir. Deneyimleme,
bilgilendirme ve pekistirme basamaklarindan olusan bu programin sonunda
Kourilsky 5-6 yasindaki okul 6ncesi ¢ocuklarina kitlik ve karar verme; firsat maliyeti
ve maliyet-fayda analizi; tiretim, uzmanlik ve dagilim; tiiketim ve tasarruf; arz-talep,
is organizasyonu ve is ortakligi; para ve takas kavramlarmin Ogretilebilecegi

bulgusuna ulagmustir.

Schug ve Birkey (1985) ¢ocuklarin ekonomik diisiincelerinin gelisimi {lizerine bir
arastirma ylritmiislerdir. 4-5, 67 ve 8-9 yas cocuklariyla karsilikli goriistilerek
yiirlitiilen ¢alismada kiigiik ¢cocuklarin ekonomik problemler ve konular hakkindaki
diisiinme sekillerine odaklanilmis ve ekonomik nedenselligin gelisimi incelenmistir.
Bu baglamda ¢ocuklarla kitlik, secim, firsat maliyeti ve parasal deger gibi ekonomik
kavramlar hakkinda sorular ve varsayimsal sorunlar sunan yapilandirilmis goriisme
protokolii kullanilarak goriisiilmiistiir. Konu hakkinda daha onceden yapilan
calismalari genisletme amaci tasiyan bu arastirma sonucunda ise, c¢ocuklarin
ekonomik akil yiirlitmelerinin dogasinin biligsel gelismislik teorisini destekledigi,
cocuklarin ekonomik akil yiiriitmelerinin kisisel deneyimlerle degistigi ve orta
derecelerin ekonomik egitimi vurgulamak i¢in uygun bir seviye oldugu tespit

edilmistir.

Hawthorne, Rodgers ve Wheeler’in (2003) calismasinda ekonomi konusu ilkogretim
Ogrencileri lizerinden incelenmesine ragmen calismanin bulgular1 ve sonuglar1 okul
oncesi donemde ekonomi egitimi hakkinda da ipuglar1 vermektedir. ilkokul
Ogrencilerinin ekonomi okuryazarli§i konusuna odaklanilan ¢alismada 6grencilerin
hangi smifta ekonomi okuryazarligi kazanabilecegi ve Ogrencilerin ekonomik
kavramlar1 nasil anladiklar1 iizerinde durulmustur. Ayrica ekonomik kavramlarin
Ogretimi i¢in mevcut stratejiler ve ¢ocuk edebiyatinin ekonomi ile ilgili olan igerigi
de incelenmistir. Caligmanin sonucunda ise eger ekonomiyle ilgili kitaplar okunursa
cocuklarin okula gitmeden Once bile ekonomi okuryazarligi kazanmaya basladiklar
ve c¢ocuk edebiyati irlinlerinin temel ekonomi kavramlarim1 = ¢ocuklara

kazandirmadaki etkisinin 6nemi tespit edilmistir.

26



Ulkemizde ise ekonomi egitimine dair yapilmis akademik calismalar ge¢mis yillarda
siirli sayida olmasina ragmen son yillarda bu konuya verilen 6nem artmistir. Ancak
bu artisa ragmen ekonomi egitimine okul Oncesi donemde yer veren herhangi bir
akademik calisma bulunmamaktadir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde ise, ekonomi
egitiminin bir¢ok kez tiiketici egitimi ile iliskilendirildigi ve konuya dair ¢caligsmalarin
cogunlukla sosyal bilgiler, is egitimi, ev ekonomisi gibi dersler kapsaminda

ortaégz;rretirn1 diizeyinde yapildig: fark edilmistir.

8. smif Ogrencileri ile calisan Sert (2002), arastirmasinda 6grencilerin tiiketici
davraniglari iizerine odaklanmistir. Arastirmanin katilime1 grubunu Ankara’nin farkl
sosyo-ekonomik bolgelerinde yasayan oOgrenciler olusturmaktadir. Arastirma
boyunca anket teknigi ve planlanmig ve betimsel arastirma yontemleri kullanilmistir.
Sert arastirmasinin sonucunda okullarda tiiketici egitimine dair ayri bir ders
olmadigini1 ve tiiketici egitimi ile ilgili konularin farkli derslerin bazi iinitelerinde
daginik bir sekilde verildigini, egitsel kol aktivitelerinin ise 6grencilerin dikkatini
cekecek seviyede olmadigini ve tiiketici egitimine gereken Onemin verilmedigini

ortaya ¢ikarmistir.

Ekonomi egitimini tliketici egitimi ile iliskilendiren bir baska arastirmaci olan
Odabas (2003) 11 ila 15 yaslar1 arasindaki 120 6grenci ile ¢alistigl arastirmasinda
tilketici olarak Ogrencilerin tiikketim faaliyetlerinde c¢evre bilinci diizeylerini
belirlemeyi ve bununla ilgili bir egitim modeli uygulamay:r hedeflemistir.

Calismasinin sonucunda ise, boyle bir egitimin olumlu etkilerini ortaya ¢ikarmistir.

Ersoy (2005) doktora tezinde 6. 7. ve 8. smiflarda okuyan ¢ocuklarla ¢alismistir.
Gelistirdigi “Tiiketici Egitimi Modili” ni farkli sosyoekonomik diizeydeki
okullarda 1 ay boyunca uygulayan Ersoy’un arastirmasi orgiin egitim kurumlari
tarafindan tiiketici egitimi verilmesinin gerekliligini acgiga cikarmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan “Tiketici Egitimi Bilgi Testi” ve “Tiiketici Egitimi Tutum
Olgegi” de gelistirilmis ve g¢ocuk ve ergenlere tiiketicilik bilincinin dgretilebilecegi

sonucuna ulagilmistir.

' 2012-2013 egitim gretim yilindan énce 5-6-7 ve 8. simiflara yonelik yapilan aragtirma ve tezlerde
bu egitim kademesi “ilkogretim” olarak adlandirilmustir. Ancak 2012-2013 yili itibariyle 4+4+4
egitim sistemine gecilmesiyle birlikte bu siniflar “ortaokul” olarak adlandirilmaktadir. Bu baglamda
arastirmamizda giincel durum dikkate alinmis ve ilgili arastirmalar ve tezlerde ilkogretim ifadesi
gecen yerlerde ortaokul ifadesi kullanilmistir.
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1997 ve 2004 yillar1 Sosyal Bilgiler ders kitaplarmi karsilagtiran Ertlirk (2006)
arastirmasinda ekonomi konularmin igerik analizini yapmistir. Ertlirk’iin arastirma
sonuglart incelendiginde ise, onceki yillara gore son yillarda iilkemizde ekonomi
kavramlarma ders kitaplarinda daha ¢ok yer verildigi ve ekonomi egitimine verilen

Oonemin arttig1 goriilmektedir.

Oktem’in (2006) yiiksek lisans tezinde 2004-2005 dgretim yilinda degisen sosyal
bilgiler programini incelemis ve 4. ve 5. simif Ogrencilerinin programda yer alan
kavramlar1 anlama ve kazanma diizeylerini arastirmistir. Bu baglamda Oktem’in
odaklandig1 alt problemlerden birisi ise, “Ilkdgretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda dgretilmesi dngoriilen ekonomi ile ilgili
kavramlarin (ihtiyag, biit¢e, liretim, para) bilgi basamagindaki kalicilik diizeyi

99 ¢

nedir?” olmustur. Siireg boyunca katilimer 6grencilerden “liretim”, “hizmet”, “mal”,
“esya”, “gereksinim”, “biitce”, “para” gibi ekonomi ile ilgili kavramlari tanimalar1 ve
tanimlarla kavramlar1 eslestirmeleri istenmistir. Arastirmanin sonucunda ise,
aragtirmaya katilan 6grencilerin, ekonomi ile ilgili sorulan kavramlarin hig¢birinde,
tam Ogrenme alt siir1 olan % 70 ve iizerine ¢ikamadiklari tespit edilmistir.Bu durum

tilkemizdeki ekonomi egitiminin yetersizligini goOsteren bir Ornek olarak

degerlendirilebilir.

Pimarci (2007) da benzer bir sekilde ortaokul &grencileri ile ¢alismistir. Ekonomi
egitimini tiiketici egitimi kapsaminda inceleyen Pinarci arastirmasinda 6. smif
ogrencileri ile calisarak, Ogrencilere farkli yontemlerle verilen tiiketici egitiminin
etkililigini saptamayi hedeflemistir. Bu baglamda, okullarda verilen egitimin
ogrencilerin dogru tiiketim bilgi ve aligkanliklarini ne derece etkiledigini gérmek i¢in
deneysel desenli bir arastirma yiirlitmiistiir. Arastirma, tiiketici egitiminin ¢ocuklara
dogru bilgi ve davraniglar kazandirmada etkisini gostermesi ve bu bilgi ve
davraniglarin  kazandirilmas: i¢in gerekli olan egitim materyal ve programinin

gelistirilmesine yol gosterecek niteliklere sahiptir.

Bayhan, Yiikselen ve Kaysili (2007) cocuklarin ekonomi kavramlari hakkinda
algilarini incelemeyi hedeflemislerdir. Yapilan ¢aligmada katilimcilar 6, 8 ve 10 yas
grubundaki 240 ¢ocuktan olusmaktadir. Cocuklarin ekonomi kavramlar1 hakkindaki
algillarin1 incelemek i¢in veri toplama yolu olarak ise hikayeler kullanilmistir.

Uygulayici her hikaye ile ilgili uygun resimleri kullanarak hikayeleri ¢ocuklara
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anlatmigtir. Ardindan ¢ocuklara sorular sorularak degerlendirme yapilmstir.
Arastirmanin sonuglar1 ise ekonomi kavramlarini algilamada yaslara gore farkl
basamaklar bulundugunu ve yas ile ekonomik bilgi arasinda dogru orantil1 bir iliski

oldugunu gostermektedir.

Akyiiz (2009) de Pimarci gibi tiikketim kavramina odaklanmis ve yiiksek lisans tezinde
ekonomi konusunu tiikketim davraniglart ve tiliketicilik biling diizeyi iizerinden
incelemistir. Arastirma boyunca 6. 7. ve 8. smif 6grencileri ile g¢alisiimis ve
Ogrencilerin satin alma davraniglar1 arastirilarak tiiketicilik biling diizeyleri
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu baglamda, Akyiiz’iin ¢aligmasi yarmin bilingli
tiketicilerini yetistirmek iizere gerekli tedbirlerin alinmasma yardimci olmasi

acisindan dnem tagimaktadir.

Ortadgretim diizeyinde ekonomi egitimi ile ilgili yapilan en kapsamli arastirmalardan
birisi olarak Akhan’in (2010) doktora ¢alismasi1 goze ¢arpmaktadir. Bu ¢aligma ile
Akhan sosyal bilgiler dersi kapsaminda 7. siif 6grencileri ile ¢alismis ve onlarin
ekonomi okuryazarlik diizeylerini gelistirmeyi amaglayan bir program hazirlamis ve
bu programi 6 hafta boyunca uygulamistir. Aragtirma ekonomi egitiminin okullarda
nasil yapilacagina dair 6rnekler sunmasi ve bu konuda yapilan ilk ¢alismalardan

birisi olmas1 agisindan biiyiikk 6nem tagimaktadir.

Ekonomi egitimini ortadgretim diizeyinde inceleyen bir diger ¢alisma Toy’a (2012)
aittir. Toy arastirmasi ile ortadgretimin Ogrencilere kazandirmayr hedefledigi
ekonomiyle ilgili egitsel nitelikleri ve ortadgretimin bu nitelikleri 6grencilere hangi
diizeyde kazandirdigimi Ogrenci goriislerine basvurarak belirlemeye calismistir.
66.122 sekizinci smif Ogrencisiyle calisilan arastirma sonucunda, ortadgretimin
tiretken olma, tiiketim bilincine sahip olma, tutumlu olma, meslekleri ve temel
ekonomi kavramlarmi tanima gibi bazi deger ve becerileri Ogrencilere yeterli
diizeyde kazandirirken girisimci olma niteligini orta diizeyde kazandirdigi fark
edilmistir. Ayrica, arastirmanin gbze carpan ilging sonuglarindan birisi olarak
cinsiyet degiskeninin dgrencilerin meslekleri ve temel ekonomi kavramlarini tanima,
tilketim bilincine sahip olma, tutumlu olma ve iiretken olma niteliklerine dair

goriislerini etkiledigi goriilmektedir.

Ekonomi egitimi konusunda yapilmis en giincel ¢alismalar arasinda Yildirim’in

(2016) doktora tezi bulunmaktadir. Bu g¢alisma ile ekonomi konusu vatandaslhk
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yeterlikleri ¢ercevesinde ele alinmis ve ortaokul ekonomi okuryazarlig
standartlarinin belirlenmesi ve Ogretim programlarindaki yerinin incelenmesine
odaklanilmistir. Arastirma tarama yontemiyle yiiriitiiliip veri toplama siirecinde
Delphi ve dokiiman incelemesi teknikleri kullanilmistir. Katilime1 grubu ise toplam
116 ekonomi ve sosyal bilgiler egitimi alan uzmani ile sosyal bilgileri
Ogretmenlerinden olugmaktadir. Yildirnm’in ¢aligmasi ekonomi okuryazarligi ve
egitimiyle ilgili genel goriisleri, ekonomi okuryazar1 vatandas yeterliklerini, ortaokul
ekonomi 6gretimi standartlarin1 ve bu standartlara ulagilmasinda ilk ve ortaokul
programlarinin mevcut rollinii belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglart ise,
Tiirkiye’de ekonomi Ogretiminin farkli diizeylerdeki paydaslarinin ekonomi
okuryazarliginin anlami ve yapisina iliskin yaklasimlarin1 somut bir igerikle ortaya
koymus, ortaokul kademesi sonuna kadar gergeklesen egitime bu konuda bir rol

bigmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama yontemleri, veri toplama
stireci ve aragtirmanin bulgulanmast ve yorumlanmasinda dikkate alinan
degerlendirme esaslar1 iizerinde durulmustur. Bu baglamda arastirmanin yontemi

hakkinda bilgi verilerek arastirma siireci 6zetlenmeye ¢alisilmistir.

3.1.ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma dogasi geregi nitel arastirma yontemi ile modellendirilmistir. Nitel
arastirma; bir¢ok akademik disiplinde kullanilmakla birlikte 6zellikle sosyal bilimler
alaninda sikca kullanilan, insan davranislarin1 ve bu davraniglarin sebeplerini detayli
ve derin bir sekilde inceleyip anlamay1 hedefleyen bir arastirma yontemidir (Giiler,
Halicioglu ve Tasgin, 2013). Nitel aragtirmaci, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanarak, algilar1 ve olaylari dogal ortamda

gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya koymaya caligir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Nitel aragtirmacilar zamanlarinin 6nemli bir kismint dogal ortamlarda (alanlarda)
gecirirler ve katilimcilarla yakin temas halindedirler (Merriam, 2013). Bu
arastirmada ise 5 ve 6 yas grubu okul 6ncesi donem ¢ocuklarin olusturdugu karma
bir simif ortamindan veri toplanmistir. Bilindigi lizere, bu yas grubunda bulunan
cocuklar okuma yazma bilmemektedirler. Ayrica arastirilacak olan ekonomik deger
ve kavramlar egitimi konusu cocuklarin dogal tepkilerine dayanmaktadir. Bu

durumlar, arastirma boyunca c¢ocuklarin dogal ortaminda yapilan gozlemler,
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goriismeler ve Ogrenci c¢izimleri ile veri toplanmasi gerekliligini dogurmustur.
Arastirmaci, gelistirdigi etkinlikleri uygulamak ve gozlemlemek i¢in aragtirma
siirecinde ilgili smifta bulunmustur. Yukaridaki bu nedenlerden dolayi, aragtirma
nitel arastirma yontemlerinden olan eylem (aksiyon) arastirmasi ile

desenlendirilmistir.

Eylem arastirmasi, mevcut bulunan veya uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlarin
anlasilip ¢oziilmesine odaklanan, aragtirmacinin siirecin birebir i¢inde ve veriye
yakin oldugu, arastirma ve uygulamay birlestiren, siire¢ odakli esnek bir arastirma
yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Eylem ve degerlendirmenin birbirini takip
ettigi bu yaklagimda, arastirmaya katilan bireyler ise arastirmada birer denek olarak
degil siirece dahil olan dogal katilimci ve katki saglayici olarak yer almaktadirlar
(Berg ve Lune, 2015). Arastirmacinin aktif olarak siirece dahil oldugu ve katilimciyla
yogun bir etkilesim halinde oldugu eylem arastirmasi, bu arastirma i¢in de biiyiik

Onem arz etmektedir.

3.2.CALISMA GRUBU

Nitel arastirma desenlerinden olan eylem arastirmasinda orneklem se¢imi genellikle
tesadiifi degildir (Merriam, 2013). Katilimc1 gézlemci olmanin 6nem arz ettigi eylem
arastirmasi deseniyle yapilan bu ¢alismada, arastirmaci okul 6ncesi egitim kurumuna
ait bir siifta yaklasik 3 ay boyunca sinif i¢i etkinlikler yoluyla gozlem yapmistir. Bu
durum arastirmaci i¢in, rahatlikla gozlem yapabilecegi, kolay ulasabilecegi, izin
alirken sorun yasamayacagi bir ¢aligma ortami gerektirmistir. Bu gereklilikten dolay1
arastirmada kolay ulasilabilir durum orneklemesine basvurulmustur (Yildirnrm ve
Simsek, 2016). Arastirmanin yapildigi 6rneklem, arastirmacinin ayni zamanda sinif
Ogretmenligini yaptigl, cocuklart ve ailelerini sene basindan beri yakindan tanidig,
okulun ve smifin isleyisine hakim oldugu, 5 ve 6 karma yas grubu ¢ocuklarin devam
ettigi bir okul oncesi egitim smifidir. Bu durum arastirmaciya ise 6zglr bir ortam
saglamistir. Arastirmaya 18 cocuk katilmis olup, katilimcilarin 9’u kiz 9’u erkek
cocuklardan olusmaktadir. Katilime1r ¢ocuklarin  6zelliklerine (Ekl) de yer

verilmistir. Ogrencilerin ailelerinden arastirma igin szlii olarak izin alinmustir.
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3.3.VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmanin dogasimna en uygun olacak sekilde; arastirma boyunca, katilimci
gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Bu veri toplama yontemleri

asagida agiklanmistir.

3.3.1.Gozlem

Nitel arastirma siirecinde sik¢a kullanilan veri toplama yontemlerinden biri olan
gozlem, okul Oncesi 6grencileri ile yapilan bu arastirmada da biiylik bir éneme
sahiptir. Cocuklarin bu donemdeki gelisimsel 6zellikleri dikkate alindiginda gézlem
yoluyla veri toplama ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Arastirmaci gézlem yoluyla dogrudan
elde ettigi verileri kullanarak, her tiir sosyal veya kurumsal ortamdaki davranisa
iliskin derinlemesine, kapsamli ve detayli acgiklama ve tanimlamalar yapabilir
(Yildinm ve Simsek, 2016). Bir diger ifadeyle gozlem, “insanlarin dogal
ortamlarinda gozlenerek orada gergeklesen olaylar hakkinda fikir sahibi olmak igin
yapilan bir aragtirma teknigidir” (Gtler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Arastirma
boyunca arastirmaci ayni1 zamanda hem gozlemci hem de uygulayic1 konumundadir.
Arastirmaci tam zamanlt olarak “6gretmen” oldugu bir smiftan veri toplamistir. Bu
durum Yildirnm ve Simgek’in (2016) degindigi “uygulayicimin aym zamanda
arastirmact oldugu” yaklasima Ornek gosterilebilir. Arastirmaci bir yandan
ogretmenlik gorevine devam etmis bir yandan da planlanan etkinlikler boyunca
kanitlimer  gézlemci olarak veri toplamistir. Bilindigi tizere katilimcr gozlem;
aragtirmacinin belirlenen grup ile dogrudan iliski halinde oldugu, bilgi toplama ve
analiz siireglerinin sarmal bir sekilde birbirini takip ettigi, cift tarafli etkilesimin
gozlem boyunca devam ettigi bir siire¢ olup, arastirmaciya yasanan deneyimleri

birinci elden gézlemleme ve inceleme imkani sunmaktadir (Saban ve Ersoy, 2017).

Bu arastirmada, Subat ve Mayis aylar1 arasinda 25 farkli giin boyunca yapilan
etkinlikler dogrultusunda katilimer gozlem yoluyla veri elde etmek amaciyla video
kamera kayitlar1 kullanilmistir. Yapilan kamera kayitlar1 sonucunda, yaklasik 16 saat

siiren goriintii kayitlarindan veri toplanmustir.
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3.3.2.Goriisme

Gorligme; istenilen her tiirlii bilgiye ulasabilmek icin kullanilan en temel veri
toplama yoOntemlerinden birisi olup soru sormaya ve goézlemlenemeyen tutumlar,
yorumlar, diisiinceler, zihinsel algilar ve davranislar tespit etmeye dayanmaktadir.
DeMarris’e gore, “goriismeci ve katilimcinin birlikte yer aldigi, arastirma yapilan
alana yonelik hazirlanan sorulara odaklanarak birlikte konusma siireci”dir (Akt.
Merriam, 2013). Gorlisme yontemi arastirmacilarin kolaylikla kullanabilecegi bir
teknik olarak goOriinmesine ragmen, bir¢ok degiskenin ayni anda birbirini takip
edebildigi olduk¢a karmasik bir eylemdir. Gorligmecinin katilimcidan aldig: sozlii ve
sOzsiiz doniitleri ¢cok dikkatli dinlemesi ve gozlemlemesi gerekmektedir (Glesne,
2012). Goriisme esneklige sahip bir veri toplama yontemidir, ancak Onceden
planlanmis ciddi bir amaca dayanmalidir. Gorligmeci ve katilimcinin yogun bir
etkilesim halinde oldugu bu siirecte; katilimcinin sorulan sorulara rahat, diiriist ve
dogru bir sekilde tepkide bulunmasini1 ve deneyimlerini anlatmasini kolaylastiran bir
isbirligi icinde olmasini saglamasi, goriismecinin en temel gorevlerinden birisidir
(Yildinm ve Simsek, 2016). Arastirmacinin dogrudan goézlem yaptig1 ve
katilimcilarla etkilesimin yiiksek oldugu alan aragtirmalarinda kullanilan sohbet tarzi
goriisme, arastirmaciya esneklik sunar. Bu tiir goriismelerde sorulan sorular 6nceden
planlanmaz, ortamin dogal akisina uygun bir sekilde sorulur ve goriisiilen birey
kendisiyle goriisme yapildiginin farkina varmayabilir. Bu baglamda, yapilan
goriigmenin kesin hatlar1 yoktur ve nasil sonuglanacagi 6nceden tahmin edilemez.
Sorular goriisme boyunca anlik gelisir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada,
cocuklarin etkinliklerden yaptiklar1 ¢ikarimlar: ve etkinlikleri algilama sekillerini
tespit etmek amaciyla etkinliklerin sonunda cocuklarla sohbet tarzi goriismeler

yapilmustir.

Bu arastirma boyunca goriisme yonteminden iki agamali olarak faydalanilmigtir: ilk
olarak etkinliklerin baglangicinda 6n bilgileri sinamak amaciyla 6n goriisme
seklinde, ikinci olarak tiim etkinliklerin bitiminde degerlendirme amaciyla
yapilmistir. On goériisme olarak uygulanan ilk goriismeler; etkinliklerin basinda
smifca yapilmis (odak gruplu goriisme), degerlendirme goriismeleri ise tim
etkinliklerin bitiminde O&grencilerle tek tek goriisiilerek (yari yapilandirilmisg
goriisme) yapilmistir. Bu baglamda; etkinlikler i¢inde 16 saat siiren genel goriisme

ve degerlendirme goriismelerinde 4 saat siiren goriisme kayitlari elde edilmistir.
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3.3.3.Dokiiman Incelemesi

Dokiiman incelemesi, katilimcilarin sézel olmayan davranis ve tutumlart hakkinda
bilgi iceren ve yazili belgelerin incelenmesine dayanan bu yoOntem nitel
arastirmalarda kullanilan veri toplama tekniklerinden birisidir. Goriisme ve
gozlemler esnasinda arastirmacinin varligi katilimeilar etkileyebilecekken, dokiiman
incelemesi aragtirmaciya daha nesnel bilgi kaynagi sunmaktadir. Bu baglamda,
gozlem ve goriismeye ek olarak yapilan dokiiman incelemeleri arastirmanin
gecerliligini 6nemli Olclide arttirmakta ve arastirma boyunca toplanan verileri
cesitlendirmektedir. Dokiimanlar, toplumsal kayitlar, bireysel yazilar, popiiler kiiltiir
dokiimanlari, gorsel ve fiziki materyallerle, sanat eserlerinden olusabilir (Merriam,
2013). Dokiiman incelemesi ise, arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda

bilgi igeren yazili materyallerin analiz edilmesi siirecidir (Y1ildirim ve Simsek, 2016).

Bu noktadan hareketle, aragtirma boyunca yapilan etkinliklerden elde edilen 6grenci
resimleri ve resimlerin anlattirilmasina dayali dokiimanlar dokiiman incelemesi ile
analiz edilmistir. Bu amacla 200°den fazla Ogrenci dokiimami veri olarak elde

edilmistir.

3.4.ARASTIRMA SURECI

Arastirma siireci; etkinlik hazirlama, literatiire ulasma, veri toplama, veri isleme ve

verilerin yorumlanmasi asamalarindan olusmaktadir.

Hangi konunun aragtirilacagi, arastirmaya danismanlik yapan Ogretim {iiyesi ve
arastirmaci tarafindan belirlendikten sonra konu ile ilgili yurtici ve yurtdisinda
yapilan yaymlar taranmistir. Konu hakkinda yurti¢i yapilan ¢aligmalarin az olmasi,
aragtirmaciy1 literatiir olusturmada yurtdis1 kaynaklara yoneltmistir. S6z konusu
aragtirma arastirmacimin aynt zamanda Ogretmenligini  yapti§i bir sinifta
uygulandigindan, arastirmacinin ¢ocuklari ve ailelerini taniyabilmesi ve etkinliklerin
seviyeye uygun hazirlanabilmesi i¢in 2015-2016 egitim 6gretim yilinin basinda
yaklasik 2 ay boyunca gozlem yapilmistir. Yapilan gozlemler ve gegen siire sonunda,

Ogretilmesi hedeflenen ekonomik deger ve kavramlar uzman goriisii dogrultusunda
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secilmis ve etkinliklerin hazirlanmasi ve diizenlenmesi agamasina gegilmistir. Tablo
1°de de yer verilen etkinlik planlar1 2015-2016 egitim 6gretim yil1 bahar yariyilinda

uygulanmustir.

Bu baglamda, arastirma yapilacak grubun velileri ile konu hakkinda bilgilendirme
toplantilar1 yapilmis ve hepsinden s6zli izinler alinmistir. Ayrica, okul yonetimi ile
stirekli iletisim halinde bulunulmus ve calisma hakkinda diizenli olarak bilgi

verilerek destekleri saglanmgtir.

2015-2016 bahar donemi itibariyle veri toplama siirecine baglanilmistir. Subat
ayindan Mayis ayma kadar her hafta en az bir, en fazla ii¢ giin boyunca etkinlikler
uygulanmistir. Bu etkinliklere Tablo 1’de yer verilmistir. Etkinliklerin yapilma hizi,
smifin programina ve O&grencilerin tepki ve katilimlarmma gore ayarlanmistir.
Etkinliklerin uygulanma siireci boyunca arastirmaya danismanlik yapan Ogretim

tiyesinden diizenli olarak destek alinmistir.

Tablo 1. Veri Toplamak Amaciyla Uygulanan Etkinlikler

Uygulama  Uygulama

Tema Etkinlik Adx Tarihi Siiresi

Para Kitap Sunumu / Hikaye Anlatim1 Etkinligi 24.02.16 30 dakika

“Para Nedir?” ve “Bedava m1?” /

Biitiinlestirilmis Etkinlik 25.02.16 45 dakika

Para Cesitleri / Oyun Etkinligi 26.02.16 30 dakika

Parami Nasil Harcarim? / Soru Cevap Etkinligi 04.03.16 30 dakika

g Para ve Canta Yapimu / Sanat Etkinligi 25.03.16 60 dakika
o
T
Parz'imllfj\.NeIer Yapabilirim? / Soru Cevap 31.03.16 30 dakika
Etkinligi
Parami Nasil Biriktiririm? / Soru Cevap Etkinligi ~ 01.04.16 60 dakika
Kumbara Sarkis1 / Miizik ve Ritim Etkinligi 06.04.16 30 dakika
Somali’deki Cocuklar / Biitlinlestirilmig Etkinlik ~ 12.04.16 30 dakika
«j : : 'r)” 113 -
2@ 5 o itiyacimOlan Hangisi?” ve "Saglikh ve 09.03.16 60 dakika
22z = Sagliksiz Besinler” / Biitiinlestirilmis Etkinlik
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Kitap Fuar1 / Drama Etkinligi 31.03.16 30 dakika
Meslekler Meslekler / Biitiinlestirilmis Etkinlik 11.03.16 60 dakika
Pep.ee_Tasarmfu Ogreniyor / Biitlinlestirilmis 13.04.16 30 dakika
Etkinlik
Suyun Degeri / .
Biitiinlestirilmis Etkinlik 14.04.16 50 dakika
Denizler ve Denizlerdeki
Cqeries Canlilar / Biitlinlestirilmis
Su Kirliligi ve .
. inli 15.04.16 40 dakika
Tasarrufuna Dair Etkinlik
Etkinlikler . e
Diinyamiz ve Su Kirliligi / .
Biitiinlestirilmis Etkinlik 210416 40 dakika
Su Damlalar1 / .
Biitiinlestirilmis Etkinlik 220416 50 dakika
Eavzi?kﬁ?da Deneyler /260416 20 dakika
Hava Kirliligine - o0 SHinigt
Dair Etkinlikler e
Hava Kirliligi / .
Biitiinlestirilmis Etkinlik 20.04.16 60 dakika
5 -
c Hasta Diinya / .
1
g Biitiinlestirilmis Etkinlik 050516 30 dakika
|_
Geri Doniistim Etkinlikleri
06.05.16 40 dakika
/ Biitlinlestirilmis Etkinlik
Cevre Kirliligi ve C TN
JoTE pler ve Geri Doniigiim / .
Geri Donlisime gy lostirilmis Etkinlik 11.0516 40 dakika
Dair Etkinlikler
Geri Doniisiim Hakkinda
Neler Ogrendik / 16.05.16 30 dakika
Biitiinlestirilmis Etkinlik
Geri Doniistim ve Cevre / .
Biitiinlestirilmis Etkinlik 230516 30 dakika
Elektrikli Egyalar ve Enerji
- Tasarrufu / Biitiinlestirilmis 24.05.16 20 dakika
Enerji Etkinlik
Tasarrufuna Dair
Etkinlikler Enerji Kahramanlar1 /
Biitiinlestirilmis Etkinlik
25.05.16 30 dakika
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Bu baglamda; arastirma boyunca 4 ana tema baglaminda 27 etkinlik uygulanmustir.
Secilen temalar; para, ihtiyag ve aligveris, meslekler, tasarruf olmak {izere
siniflandirilmis olup, yapilan etkinlikler ile ilgili elde edilen veriler arastirmaya
katilan her bir ¢ocuk ayr1 ayri incelenmistir. Bunun i¢in tiim etkinliklerin sonunda
degerlendirme etkinlikleri uygulanmistir ve ¢ocuklarla 6zel goriismeler yapilmistir.
Asagidaki tablo ise, bahsedilen bu 4 tema cergevesinde yapilan uygulamalarin
dagilimim1  gostermektedir. Devaminda ise, etkinliklerin acgiklamalarina yer

verilmigtir.

Tablo 2. Etkinliklerde Kullanilan Yntem ve Tekniklerin Dagilimi

[9+]
o € <
Etkinligin . g o & & E 5

E 3 > ~ > 8 = =
Temast S Z O o o o~ e = g == —~E 3 5
€= 2 3 8 855 E §g< c 88w o
—_ g o PO ==~ S D g o B S s < o
T < o O v S kL Ox S L <ITOoY -
Para 1 4 2 2 1 2 12
Ihtiyag ve Alisveris 1 1 1 3

Meslekler 1 1
Tasarruf 7 3 4 1 4 3 3 2 29
Genel Toplam 8 9 3 6 6 4 4 2 46

Para Temasit Kapsaminda Yapilan Etkinliklerin Uygulama Siiregleri

Para temas1 kapsaminda yapilan 12 uygulama ile hikaye anlatimi, soru cevap, oyun,
sanat, miizik ve ritim ve film izleme etkinliklerine yer verilmistir. Bu etkinlikler ile
kanaatkar olma, paylagma, yardimlasma, tutumlu olma, israf etmeme, coémert olma,
acgozlii olmama ve sabwrli olma degerleri ilizerinde durulmustur. Bu baglamda
oncelikli olarak, cocuklarin para hakkindaki 6n bilgilerinin tespit edilmesi amaciyla
“Para” 1isimli kitabin sayfalarindan olusan slaytlar hazirlanmis ve bu slaytlar
kullanilarak parayla ilk kez karsilasan hayvanlar1 konu edinen hikdye g¢ocuklara
anlatilmistir. Sonraki uygulamada ise “Para Nedir” (Llewellyn ve Gordon, 2013)
kitabindan hazirlanan hikaye kartlar1 ile gocuklarla etkilesimli bir soru cevap

etkinligi diizenlenmistir. Bu etkinlik ile para kazanma, para biriktirme, paray
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saklama/koruma, parayr tasima, para bizi mutlu eder mi ve bedava kavram ve
ifadeleri tlizerinde durulmustur. Ardindan bedava kavrami hakkinda “Bedava mi
Degil mi” oyunu oynanmistir. Bilmece sormaya benzeyen bu oyunda, ¢ocuklara
cesitli 6rnekler sunularak, bedava olup olmadiklar1 sorulmus ve ipuglar1 verilerek
cocuklardan cevaplar alimmistir. “Bedava m1 Degil mi” oyunundan sonra para
cesitlerini merkeze alan paralarla eslestirme oyunu oynanmistir. Bu oyun ile hem
cocuklarin paramin ¢esitleri ve ozellikleri hakkindaki onbilgileri tespit edilmeye
calisilmis hem de ¢ocuklara konu hakkinda bilgi verilmistir. Cocuklar oyun boyunca,
smifin ¢esitli yerlerine dagitilmis kagit ve madeni para drneklerinden olusan kartlart
miizik esliginde bulmus ve her bir para kartin1 tahtada kendine ait olan diger esinin
yanma yapistirmistir. Oyun etkinligini, “Parami Nasil Harcarim” (Llewellyn ve
Gordon, 2013) isimli kitabin sayfalarindan olusan hikaye kartlarinin kullanildigi soru
cevap etkinligi takip etmistir. Aligveris, banka, banka karti, para ile
alinabilecekler/vapilabilecekler gibi kavram ve ifadelere yer veren bu etkinlikten
sonra ise ¢ocuklarin kendi para ve cantalarini yaptiklart sanat etkinligi uygulanmistir.
Cocuklar kesme, katlama, boyama, yapistirma gibi kiiclik kas kullanim1 gerektiren
islemleri yaparak para ve cantalar hazirlamiglardir. Akabinde, “Paramla Neler
Yapabilirim” (Llewellyn ve Gordon, 2013) isimli kitabin sayfalarindan olusan
hikaye kartlar1 kullanilarak etkilesimli bir soru cevap etkinligi daha diizenlenmistir.
Bu etkinlik ile para ile yapilabilecek seyler orneklendirilmis (alisveris yapmatk,
ihtiyaglarimizi  karsilamak, tatile gitmek, baskalariyla paylasmak, yardim igin
kullanmak, biriktirmek) ve aligveris listesi kavrami ve comert olma, a¢gozlii olma
degerlerine yer verilmistir. Birikim kavramina odaklanilan soru cevap etkinliginde
ise, “Parami Nasil Biriktiririm” (Llewellyn ve Gordon, 2013) isimli kitabin
sayfalarindan hazirlanan hikdye kartlar1 kullanilmistir. Cocuklarla etkilesimli bir
sekilde devam eden bu etkinlikte kumbara, birikim ve banka kavramlarina da
deginilmistir. Cocuklarin birikim yapma kavrami hakkinda o6grendiklerini
pekistirmeleri amaciyla, bir sonraki uygulamada Kumbara Sarkist (URL1) basit bir
ritim caligsmasi ile ¢ocuklara dgretilmistir. Etkinlikte her bir ¢ocuk, énceden temin
edilmis plastik kap ve tahta kasiklar1 sarkiya ritim tutmak i¢in kullanmis ve sarki hep
birlikte sOylenmistir. Cocuklarin etkinlige biiyiik bir ilgiyle katildiklar
gbzlemlenmistir. Para temas1 kapsaminda son olarak ise, Somali’deki a¢ ve fakir
insanlarin konu edinildigi bir videoyu izleme ve o insanlar i¢in kumbara tasarlama

etkinligi uygulanmustir. Izlenilen video gocuklar1 oldukea etkilemis ve onlarin istegi
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dogrultusunda yeniden izlenilmistir. Video sonunda, c¢ocuklarin hissettikleri
hakkinda sdylesi yapilmis ve onlarla birlikte sinifta ortak kumbaralar olusturmaya ve
o kumbaralarda fakir ve a¢ ¢ocuklar i¢in para biriktirmeye karar verilmistir. Cocuklar
grup calismasi yaparak kendi kumbaralarini tasarlamislar ve dénem sonuna kadar

kendi gruplarina ait kumbaralarda Somali’deki ¢cocuklar i¢in para biriktirmislerdir.
Ihtiyag ve Alisveris Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerin Uygulama Siirecleri

Ihtiyac ve alisveris etkinlikleri kapsaminda 2 ayr1 giinde uygulamalar yapilmistir. Bu
kapsamda yapilan uygulamalar ile c¢ocuklarin istek ve ihtiya¢ ayrimi hakkinda
onbilgileri tespit edilmis, saglikli olmaya onem verme ve israf etmeme degerleri
tizerine odaklanilmis ve c¢ocuklarin temsili bir aligveris ortamini deneyimlemeleri
saglanmistir. Uygulamalardan biri biitlinlestirilmis soru cevap ve oyun etkinliginden
olusmakta iken digeri drama etkinligini igermektedir. Ilk olarak, ihtiyaglar ve
saglikli-sagliksiz besinler hakkinda gesitli resimlerin bulundugu soru cevap etkinligi
uygulanmistir. Bu etkinlik ile saglikli olmaya onem verme, parayr dogru harcama,
istek ve ihtiyaglarimi ayut etme kavramlarina odaklanilmis olup, soru cevap
etkinliginin bitiminde saglikli-sagliksiz besinler oyunu oynanmistir. Bu oyunda
cocuklar, igerisine saglikli ve sagliksiz besinlerin resimlerinin yapistirildigi ve yerde
kapal1 bir sekilde duran plastik tabaklarin etrafinda miizik esliginde dans etmislerdir.
Bir siire sonra miizik durdurulmus ve her bir ¢ocuk rasgele bir tabak almstir.
Tabaginda sagliksiz besinler olan ¢ocuklar oyundan ¢ikmigslardir. Oyun bu sekilde
tekrarlanarak devam etmis ve saglikli ve sagliksiz besinler hakkinda sohbet
edildikten sonra sonlandirilmistir. Thtiya¢ ve alisveris temas1 kapsaminda son olarak
ise bir drama etkinligi uygulanmistir. Bu etkinlikte sinifta temsili bir kitap fuar
ortami olusturulmus ve cocuklar para etkinlikleri kapsaminda hazirladiklar1 ¢anta ve
paralar1 kullanarak temsili kitap alisverisi yapmuslardir. Aligveris sonunda,
cocuklarla hissettikleri ve yaptiklar aligveris tercihleri hakkinda sohbet edilmistir ve

cocuklarin etkinlige ilgilerinin yiiksek oldugu gézlemlenmistir.
Meslekler Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerin Uygulama Stiregleri

Meslekler temas1 kapsaminda 1 gilin boyunca uygulama yapilmistir. Bu uygulama
biitiinlestirilmis soru cevap ve resim yapma ve anlatma etkinliginden olugmakta olup
yapilan etkinlikler ile cocuklarin para kazanmak, ¢calismak ve c¢esitli meslekler

hakkindaki 6nbilgileri tespit edilmis ve onlara bilgi verilmistir. Yapilan etkinliklere
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baglamadan once ¢ocuklarin para kazanmak, paranin nasil kazanildigr ve kimlerin
para kazandigr hakkindaki bilgileri yoklanmis ve onlarla kisa bir soylesi yapilmistir.
Soylesinin ardindan, meslekler hakkindaki bilmece etkinligine gecilmis ve ¢ocuklar
bilmecenin cevabim1 bildiklerinde, arastirmaci tarafindan hazirlanan slayttan o
meslegi temsil eden resimler incelenerek meslekler hakkinda sohbet edilmistir.
Bilmece etkinligini takiben, ¢ocuklar hayallerindeki meslegi diisiinmiigler ve onlari
resmetmiglerdir. Resim yapma siirecinin sonunda ise, c¢ocuklar resimlerini ve

hayallerindeki meslegi tek tek anlatarak kisa bir sunum yapmislardir.
Tasarruf Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerin Uygulama Siiregleri

Tablo 2’de de goriildiigii tizere, arastirma boyunca yapilan etkinlikler tasarruf temasi
izerinde yogunlasmistir. Bu kapsamda 14 farkli giin boyunca, 29 uygulama
yapilmistir. Bu uygulamalar arasinda biitiinlestirilmis etkinlikler de bulunmakta olup;
stire¢ boyunca okul dncesi donemde sik¢a kullanilan hikaye anlatimi, soru cevap,
sanat, miizik ve ritim, film izleme, drama, resim yapma ve anlatma, fen, afis
hazirlama ve calisma kagidi etkinlikleri uygulanmustir. Etkinlikler kitlik ve karar
verme kavrami cercevesinde planlanmis ve yapilan uygulamalar ile cocuklarin
onbilgileri tespit edilmis, onlara bilgi verilmis ve tasarruf etme, israf etmeme,
gevreye duyarli olma degerlerine odaklanilmistir. Ayrica, tasarruf kapsaminda
yapilan etkinlikler; su kirliligi ve tasarrufuna dair, hava kirliligine dair, ¢evre
kirliligi ve geri doniigiime dair, enerji tasarrufuna dair etkinlikler olmak tizere kendi

icinde tasnif edilmistir [Bkz. Ek2].

Tasarruf temasi kapsaminda ilk olarak, tasarruf kavramina genel bir giris niteliginde
olan biitiinlestirilmis ¢izgi film izleme ve miizik etkinligi uygulanmistir. Bu
etkinlikte cocuklarin tasarruf hakkindaki onbilgileri tespit edildikten sonra, Pepee
Tasarruf Etmeyi Ogreniyor (URL2) isimli ¢izgi film izlenmistir. Ardindan tasarruf
hakkinda cocuklara genel bilgiler verilmis ve bu kavram {izerinden soylesiler
yapilmistir. Son olarak ise, ¢ocuklara ¢izgi filmde gecen Tasarrufu Ogren Sarkisi

ogretilmistir.

Su kirliligi ve tasarrufuna dair etkinliklerden ilki hikaye anlatimi, ¢izgi film izleme,
fen ve sanat etkinliklerini bir araya getiren bir biitlinlestirilmis etkinlik olarak
uygulanmistir. Dogayr Koru—Suyun Degeri (Cev.Ogur) isimli kitabin su olmazsa ve

kirlenirse olabilecekler hakkindaki ilk sayfalarindan olusan hikaye anlatimiyla
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baslayan uygulamalar Gelecegimiz Bosa Akmasin (URL3) isimli ¢izgi film izleme
etkinligi ile devam etmistir. Ardindan ise, sinifa getirilen bir kap i¢indeki temiz su,
suda yasayan canlilar, su kirliligi ve sonuglar1 hakkinda konusmalar ve
deneyimlemeler yapildiktan sonra ¢cocuklar etkinlik masalarina gegmis ve iki boliime
ayrilmis kagitlara mutlu ve mutsuz balik resimleri yapmislardir. Resimler bittikten
sonra ¢ocuklar resimlerini anlatmiglardir. Bir bagka giin uygulanan biitlinlestirilmis
etkinlikte ise ¢ocuklar oncelikle balik boyama ve siisleme etkinligi ile kendilerine
balik kolyeleri hazirlamislardir. Kolyeler hazirlandiktan sonra onlar1 boyunlarina
takmislar ve sinifta Kirli-temiz deniz dramas: igin hazirlanan alana ge¢mislerdir.
Cocuklar bu drama boyunca birer balik olmuslar ve yonergeler dogrultusunda siirece
devam etmislerdir. Drama etkinligi sonunda, ¢ocuklarin siire¢ boyunca hissettikleri
hakkinda konusulmustur. Etkinlikler biitiinlestirilmis fen ve afis hazirlama etkinligi
ile devam etmistir. Ilk olarak Google Earth isimli programdan diinya haritasi
cocuklarla birlikte incelenmistir. Diinyanin goriiniimii, sularin kapladigi alan,
tilkemizin yeri, sehrimizin ve semtimizin konumu incelenmis ve su kirliligi {izerine
sOylesiler yapilmistir. Bu etkinlik ile c¢ocuklara diinyanin sekli ve 0&zellikleri
hakkinda bilgi verilerek onlarin ¢evre duyarliigi hakkinda farkindaliklari
arttirllmaya calistlmistir. Fen etkinligini afis hazirlama etkinligi takip etmistir.
Cocuklarin evde ebeveynleriyle birlikte bulduklari (her bir ¢ocuk su kirliligi ve
tasarrufu hakkinda 3 resim getirmistir), resimler incelenmistir. Cocuklar getirdikleri
resimleri kullanarak arkadaslarima kisa sunumlar yapmislardir. Sonrasinda bu
resimler kullanilarak cocuklarla birlikte su kirliligi ve tasarrufuna dair bir afis
hazirlanmis ve sinifta sergilenmistir. Su kirliligi ve tasarrufuna dair uygulamalarin
sonuncusu ise; hikdye anlatimi, sanat ve drama etkinliginden olusan biitiinlestirilmis

etkinlikten olusmaktadir.

Hava kirliligine dair etkinlikler fen, hikaye anlatimi ve resim yapma ve anlatma
etkinliklerinden olusmaktadir. Hava kirliligi konusuna giris yapmak, c¢ocuklarin
onbilgilerini tespit etmek ve dikkatlerini gekmek amaciyla dncelikli olarak nefes alan
mumlar ve havamiz kirli mi deneyleri yapilmistir. Cocuklarin bu deneyler boyunca
oldukca ilgili ve aktif olduklar1 gozlemlenmistir. Yapilan deneyleri takiben
biitiinlestirilmis hikdye anlatimi ve sanat etkinligi yapilmistir. Uygulamalara ilk
olarak arastirmacinin yardimci 6gretmen ve bir ¢ocuktan yardim alarak hazirladigi

kiigiik bir drama ile baslanmistir. Bu kii¢iik drama ile ¢cocuklarin konuya olan ilgileri
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arttirlmistir. Dramanim ardindan, “Hava Kirliligi” (Ustiinel, t.y.,) isimli Kitaptan
hazirlanan slaytlar yardimiyla hikdye anlatimi gerceklestirilmistir. Bu etkinlik ile
cocuklarin hava kirliliginin sebepleri, sonuglart ve hava kirliligine engel olmak igin
alinmasi gereken onlemler hakkindaki Onbilgileri tespit edilmis ve bu kavramlar
hakkinda onlara bilgi verilmistir. Hikdye anlatimindan sonra ise kirli-temiz diinya
resim yapma ve anlatma etkinligine ge¢ilmistir. Cocuklar yapistirma ve boya
kalemlerini kullanma gibi kiiclik kas becerilerini kullanarak kirli ve temiz bir
diinyada olabileceklerle ilgili temsili resimler yapmislardir. Cocuklar resimlerini

tamamladiktan sonra ¢aligsmalarini anlatmiglardir.

Cevre kirliligi ve geri doniigiime dair etkinlikler kapsaminda 5 farkli giin boyunca
uygulanan biitiinlestirilmis etkinlikler; hikaye anlatimi, ¢izgi film izleme, drama,
resim yapma ve anlatma, c¢alisma kagidi, soru cevap ve sanat etkinliklerini
icermektedir. Ik olarak, cocuklarin onbilgilerini tespit etmek amaciyla “Hasta
Diinya” isimli hikaye anlatilmig ve ardindan “Geri déniisiim ne demek?” sorusu ve
sOylesilerini takiben “Copler Geri Doéniisiim”, (URL4) “Obur Fil” (URL5) ve
“Cop Kamyonlar1” (URLG) isimli ¢izgi filmler izlenmis, bu ¢izgi filmler hakkinda
kisa sohbetler edilmistir. Geri doniisiim ile ilgili etkinlikler kapsaminda bir sonraki
glin uygulanan biitiinlestirilmis etkinlige ise, “Cevki ve Arkadaglariyla Geri
Doniigiim Egitim Filmi” (URLTY) isimli ¢izgi film izleme etkinligi ile baglanmistir.
Ardindan cocuklara geri doniisiim isareti gosterilmis ve incelemeleri istenmistir.
Cocuklar incelemelerini bitirdikten ve isaret hakkinda sohbet edildikten sonra “Geri
Doniisiim Danst’na baglanmistir. Cocuklar arastirmacinin geri doniisiim hakkinda
verdigi komutlar dogrultusunda miizik esliginde dans ederek duygu ve diisiincelerini
yansitmiglardir.  Etkinlik boyunca c¢ocuklarin olduk¢a yaratici sdylemlerde
bulunduklar1 ve 0Ozgiin figiirler sergiledikleri gozlemlenmistir. Dansin bitimiyle
cocuklar etkinlik masalarina ge¢misler ve ig¢inde geri doniislim simgesi bulunan
resimler yapmiglardir. Cocuklar calismalarin1 tamamladiktan sonra resimlerini
anlatmislardir. Cevre kirliligi ve geri doniistime dair uygulamalarin {i¢lincii giiniinde,
hikaye anlatim1 ve ¢alisma kagidindan olusan biitiinlestirilmis etkinlik uygulanmistir.
Bu uygulamalar ile ¢evre kirliligi ve geri doniisiim konularma odaklanilmistir. “Cdp
Yigim” (Ustiinel, t.y.) isimli hikdye anlatimi ile ¢ocuklarin énbilgileri tespit edilmis
ve onlara bilgi verilmistir. Hikdye anlatimi ve hikdye hakkinda yapilan sohbetler

sonlandirildiktan sonra ¢ocuklarin geri doniisiim hakkinda simdiye kadar
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ogrendiklerini pekistirme ve degerlendirme niteliginde olan c¢alisma kagitlar
tamamlanmistir. Bu etkinlikleri degerlendirme niteligindeki bir bagka etkinlik olan
biitiinlestirilmis soru cevap ve sanat etkinligi takip etmistir. Oncelikle, cocuklara bir
yumurta kutusu gosterilmis ve bu kutuyla neler yapilabilecegi hakkinda ¢ocuklarla
soru—cevap etkinligi uygulanmistir. Ardindan yumurta kutusu kullanilarak tirtil
yapma sanat etkinligine gec¢is yapilmigtir. Boylece konu hakkinda yapilan
etkinliklerin ¢ocuklar tizerindeki etkileri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Cevre kirliligi
ve geri donlisime dair etkinliklerin sonuncusu olarak, soru cevap ve ¢izgi film
izleme etkinliginden olusan biitiinlestirilmis etkinlik uygulanmistir. Cevre kirliligi ve
geri dontisiim iliskisinin incelendigi bu etkinlerde, oncelikle geri doniisiim ve ¢evre
soru cevap etkinligi uygulanmis ardindan “Dogay: Sen Korur Musun” (URL) isimli

miizikli animasyon izlenmistir ve hakkinda sohbet edilmistir.

Enerji tasarrufuna dair etkinlikler; iki farkli giin boyunca yapilan biitiinlestirilmis
etkinliklerden olusmaktadir. Biitiinlestirilmis etkinliklerden ilki, elektrikli esyalar ve
enerji tasarrufu soru cevap etkinligi ve “Selin Tasarrufu Ogreniyor” isimli hikaye
anlatimini1 icermektedir. Etkinlik boyunca gesitli gorsellerden yararlanilmis ve yer
yer konu hakkinda basit bilmeceler sorulmustur. Ardindan ise, hikdye kartlar
kullanilarak Selin isimli kiigiik bir kizin enerji tasarrufu hakkindaki hikayesi
¢ocuklara anlatilmistir. Bu uygulamalar ile gocuklarin enerji tasarrufu hakkindaki
onbilgileri tespit edilmistir. Enerji tasarrufu hakkindaki diger biitiinlestirilmis
etkinlikte ise “Enerji Tasarrufu” (Ustiinel, t.y.) isimli Kitaptan hazirlanan hikaye
anlatim1 etkinligi ve cocuklarin kesme, yapistirma ve boyama gibi kiiciik kas
becerilerini kullanarak enerji tacit yaptiklar1 sanat etkinligi uygulanmistir. Bu
etkinlikler ile enerji tasarrufunun nasil yapilacagi konusuna odaklanilmis, ¢ocuklara
bilgi verilmis ve son olarak c¢ocuklarin enerji tasarrufu hakkinda bilgileri

pekistirilmistir.

3.5.VERILERIN ANALIiZi

Analiz bir seyi bilesenlerine ayirmak anlamina gelmekte olup, nitel arastirmalarda

verilerin analizi arastirmacinin verileri kategorilere ayirarak bulgulart anlasilir hale
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getirmesi siirecidir (Johnson, 2015). Bu baglik altinda, verilerin iglenmesi, nitel

analiz teknikleri ve arastirma siireci konularina yer verilmistir.

3.5.1.Verilerin Islenmesi

Gozlem, goriigme ve dokiimanlar aracilifiyla toplanan ham verilerin analize uygun
hale getirildigi siiregtir. Arastirma boyunca cesitli yontemlerle toplanan verilerin,
ozelliklerine gore cesitli teknikler kullanilarak yorumlanmaya ag¢ik hale getirilmesi
gerekmektedir. Ornegin; gdzlem yoluyla elde edilen veriler izlenerek, goériisme
yoluyla elde edilenler ise orijinalligi kaybolmadan dinlenerek yaziya gegirilir.
Dokiimanlar yoluyla toplanan veriler ise incelenerek arastirma ile ilgili olanlar

siiflandirmaya uygun hale getirilir.

Bu arastirmada, uygulanan etkinlikler yoluyla elde edilen veriler kamera ile kayit
altina alinmis ve alinan kayitlar yaziya dokiilmiistiir. Tiim siire¢ boyunca kayit altina
alian gozlemler, goriismeler ve 6grencilerin ilgili etkinliklerde yaptiklari resimler ve

bu resimlerden elde edilen anlatilar yaziya aktarilmis ve siniflandirilmistir.
Yaziya Dokme

Nitel aragtirmalarda verileri analiz etmenin ilk basamagidir. Arastirmaciya verileri
diizenleme firsati vermesinin yani sira arastirmact ve veri arasinda yakin bir iligki
kurulmasini saglar. Boylece veri analizinin gittikge derinlegsmesine ve yorumlamanin
kolaylasmasina, giiclenmesine imkan saglar (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013).
Yukarida da deginildigi iizere, arastirma boyunca alinan kayitlar yaziya gecirilmistir.
Kayitlarin yaziya aktarimi sirasinda ¢esitli kisaltmalar kullanilmistir. Asagida bu

diyaloglarda bulunan kisaltmalara dair bir 6rnek yer almaktadir.
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Diyalog Adi ve Numarasi Etkinlik Tarihi

i

Diyalog 5: “Para Biriktirme”ye Dair

|Uygu|ama Tarihi: 25.02.16 /

(G)E' Peki paramizi nasil biriktiviriz? Bu kiz ne yapiyor bu resimde
[Bkz.Resim 2]?

(7) KI: Beri
(8) EA: Para biriktiriyor.
(9) O: Nerede para biriktiriyor peki?
(10] TC: Kumbaradaaaa!!

\

Soylem Numarasi

Ogretmen

Kamera kayitlarinin yaziya aktarilmis seklinde de goriildiigii iizere tiim konusmalar
konusma agziyla yaziya aktarilmistir. Konusmalar yaziya aktarilirken 6gretmen ve
ogrenciler icin ¢esitli kodlamalar yapilmistir. Kodlamalarda ¢ocuklarin isimlerinin
bas harfleri kullamilmistir. Orneklemde yer alan ayni isme sahip cocuklar igin ise
isim ve soy isimlerinin bas harfleri ile kodlama yapilmistir. Ayrica ¢ocuklarin
cinsiyetlerini ifade edebilmek i¢in ise isimlerinin bas harflerinin 6niine K ve E
harfleri getirilmistir. Yukaridaki diyalogda ise, etik sorunlara yol agmamak amaciyla
sembolik isimler kullanilmistir. Ornegin; Ki: Kiz irem, EA: Erkek Ali, olarak
kodlanmistir. Burada kullanilan isimler temsili olarak kullanilmis olup, arastirmaya
katilan ¢ocuklara ait degildir. Kodlamalarda kullanilan O, arastirmayi yiiriiten
ogretmeni temsil etmektedir. Ayrica bazi diyaloglarda, ¢ocuklarin ayni anda ayni
cevab1l vermesi dolayisiyla TC: Tiim Cocuklar kodlamasina yer verilmistir. Daha
onceden de ifade edildigi gibi, arastirmaya katilan ¢ocuklarla ilgili 6zelliklere Ek1’de

yer verilmistir.

3.5.2.Nitel Analiz Teknikleri

Nitel veri analizi tekrarlanan dinamik bir siire¢ olup, biitiin veriler toplandiginda
analiz bitmis olmaz. Aksine, veriler elde edildikten sonra ve ¢alismanin devam ettigi
siire boyunca daha yogun bir hale gelir. Kisaca verilerin diizenlenmesi anlamina

gelen bu yogun siire¢ igerisinde farkli analiz teknikleri kullanilabilir (Merriam,
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2013). Bu aragtirmada da, yorumlama yapmak i¢in nitel igerik ¢dziimlemesi,

betimsel analiz ve yorumsal analiz tekniklerinden faydalanilmistir.
Nitel Icerik Coziimlemesi

Nitel igerik ¢oziimlemesi, sdylemlerin goriinen, kolayca fark edilen ve ilk bakista
algilanan igerigi yerine, onlarin gizil ve iistii ortiilii icerigini ortaya ¢ikarmayi ve bir
yorum getirmeyi hedefler (Bilgin, 2006). Genel anlamda, ¢esitli yazili dokiimanlar,
fotograflar, videolar ve ses kayitlar1 gibi gorsel ve sézel dokiimanlardan elde edilen
metinlerin, i¢indeki anlamlarin kesfedilmesi i¢in metodik, ayrintili ve sistematik
olarak incelenmesi ve yorumlanmasi siirecidir (Berg ve Lune, 2015). Bu galismada
icerik ¢oOziimleme asamasinda Ozetleme yOntemine basvurulmustur. Mayring’e
(2000) gore, “Ozetlemeyle materyal belirli noktalara indirgenir ve ¢ekirdek igerige

ulasiimaya calisilir. Ozetlemeden, kategori olusturmak igin faydalanilir”.
Betimsel Analiz

Elde edilen verilerin daha 6nceden belirlenmis olan temalara gore 6zetlendigi ve
yorumlandigr bu analiz tiiriinde veriler goriisme ve gozlem siiregleri boyunca
kullanilan sorular ve boyutlar dogrultusunda sunulabilir. Bu analiz yaklasiminda,
dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bunun nedeni ise goriisiilen ya da gozlenen
bireylerin goriiglerini ¢arpict bir sekilde yansitmaktir. Betimsel analizin amaci, elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Bu
yiizden elde edilen veriler, oncelikle sistematik ve agik bir sekilde betimlenir ve
ardindan bu betimlemeler agiklanir, yorumlanir ve neden-sonug iliskileri irdelenerek
bir takim sonuglara ulasilir. Ayrica arastirmaci yorumlamalar yaparken, ortaya ¢ikan
temalar iliskilendirebilir, anlamlandirabilir ve ileriye doniik tahminlerde bulunabilir

(Y1ldirim ve Simsek, 2016, s.139-140).
Yorumsal Analiz

Hermeneutik yaklagim olarak da adlandirilan yorumsal analiz, arastirmacinin
metinleri anlama, agiklama ve yorumlamasina yardimcit olmakta ve c¢esitli
yontemlerle elde edilmis verilerin analiz edilmesi ve anlamli biitiinler haline
getirilmesini saglamaktadir (Ulusoy, 2009, s53). Tirnovali, hermeneutik yaklagimi
“anlama sanat1” olarak adlandirirken, arastirmacilari katilimecilarin sesi olarak

gormektedir (Akt. Kirtel, 2012, s20).
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Bu arastirma, okuma yazma bilmeyen okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapildigi
icin, dogal ortamda kaydedilen ses ve goriintiiler, resimler ve anlatilar yoluyla elde
edilen veriler yorumsal analize tabi tutulmustur. Ayrica aragtirma Oncesinde,
etkinliklerin hazirlanma, uygulanma ve sonu¢ asamalarinda ve verilerin
yorumlanmasinda konuyla ilgili uzman goriislerine bagvurulmus, gerekli

diizenlemeler yapilmistir ve aragtirmanin giivenilirligi arttiritlmaya caligilmigtr.

3.6.ARASTIRMA SURECINDE KARSILASILAN ZORLUKLAR

Arastirma siirecinde ¢esitli zorluklarla karsilagilmistir. Bunlardan ilki arastirmanin
konusu hakkinda karsilasilan zorluktur. Aragtirma konusunun Tiirkiye’de c¢ok az
calisilmis olmasi, c¢alisilanlarin ise kapsamli olmamasi okul Oncesi donemde
ekonomi egitimi hakkinda doniit verecek uzman ve kaynaga ulagsma sorununu
beraberinde getirmistir. Etkinliklerin hazirlanma siirecinde doniit verecek uzmanlarin
ve model alinacak orneklerin azlig, ulasilan okul oncesi egitimcilerinin ¢ogunun bu
donemde yapilacak ekonomi egitiminin gerekli ve miimkiin olmadigma dair
tutumlart ve yerli kaynaklarin yetersizligi etkinlikleri diizenlemeyi zorlastirmis ve
stirecin planlanandan daha uzun siirmesine sebep olmustur. Etkinlik hazirlama
stirecinin iki ayda sonlandirilmasi planlanirken bu siire¢ yaklagik alti aylik bir

zamana yayilmistir.

Ancak arastirmanin konusuyla ilgili bu zorluklara ragmen c¢alismaya devam
edilmistir; clinkii iilkemizde oldukc¢a az sayida calisilsa da yurtdisinda ekonomik
deger ve kavramlar egitimi okul Oncesi donemde baslamakta, konu hakkinda
caligmalar ve aragtirmalar yapilmakta, miifredatlarinda yer almaktadir. Hazirlanan
etkinlikleri inceleme konusunda ise arastirmayi yonlendiren danisman ve Ogretim

liyesinin goriistiigli uzmanlarin destegi alinmistir.

Aragtirma boyunca karsilasilan bir diger zorluk ise veri toplama siirecinde ortaya
cikmistir. Etkinliklerin uygulandigi egitim 6gretim yiliin ikinci ddnemi boyunca
denk gelen 23 Nisan c¢aligsmalar etkinliklerin ve hazirlik siirecinin ¢akigsmasina neden

olmus ve bu durum zaman sikintisina yol agmustir.
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Veri toplama siirecinden sonra ise veri isleme siirecindeki zorluk ile karsi karsiya
kalinmistir. Etkinlikler boyunca kayit altina alinan kamera goriintiilerinin say1 ve
siiresinin fazla uzun olmas1 ve bu kayitlarin yaziya aktarilmasi arastirma siirecinin
onemli bir zaman dilimini olusturarak veri isleme siirecini yavaslatmistir. Ayrica
arastirmanin nitel yolla yapilmasi veri analizi boyunca da silirenin verimli
kullanilmasimi  zorlagtirmigtir.  Siire¢  boyunca toplanan tiim dokiimanlarin
incelenmesinden elde edilen bulgular, kamera kayitlarindan elde edilen bulgular ve
Ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgularin sentezlenmesi ve yorumlanmasi uzun

stireli, yorucu ve zorlu olmustur.

3.6.1.Arastirmacinin On Yargilari ve inanclar

Arastirma konusunun ve yonteminin belirlenmesinden itibaren aragtirmacinin bazi
onyargilar1 olmustur. Ilk olarak, arastirma konusu arastirmaciyr oldukca
heyecanlandirmasina ragmen konunun tilkemizde fazla ¢alisilmamis bir konu olmasi
ve etkinlikler hazirlanirken doniit alinacak uzman ve kaynak azligi arastirmaciyi
olumsuz yonde etkilemistir. Ancak etkinliklerin uygulama siireciyle birlikte
cocuklarin tutum ve tepkileri ve uygulama boyunca tez danigsmaninin destegi

aragtirmacinin bu konudaki 6nyargilarini ortadan kaldirmstir.

Arastirmac1 bir diger Onyargisini da yine tez damigmaninin deste8i ile ortadan
kaldirmistir. Nitel aragtirma yapma konusunda endiseleri olan arastirmaci okul
oncesi donemde nitel aragtirmanin 6nemi ve gerekliligini danisman1 ve yaptig

okumalar sonucunda fark etmistir.

3.6.2.Arastirma Siireciyle Ilgili Olarak Arastirmacinin Kendisine Yonelik

Elestirileri

Aragtirmacinin aragtirma siireci boyunca kendisine yonelik bazi elestirileri olmustur.

Bu elestiriler asagida siralanmustir.

e Etkinliklerin uygulanma siirecinde arastirmacinin bazi anlarda cocuklara
cevabr “evet” ya da “haywr” olan sorular sorarak c¢ocuklarin cevaplarini

kisitladig fark edilmistir. Bu durum veri kaybina sebep olmustur.
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Etkinlikler boyunca arastirmacinin zaman zaman kullandigr yonlendirici
sorularin ¢ocuklar1 diistinmekten uzaklastirarak veri kaybina neden oldugu
gozlemlenmistir.

Arastirmacinin veri toplama siireci boyunca hikaye anlatimi etkinliklerinde
kullanilan baz1 resimleri gereginden fazla agiklayarak ¢ocuklarin akil yiiriitme
ve gorsel okuma yapma becerilerini kullanmalarina yeterince firsat vermedigi
tespit edilmistir.

Uygulanan baz1 soru cevap etkinliklerinin gereginden fazla ogretmen
merkezli oldugu ve arastirmacinin bu tiir etkinliklerde yaptigi uzun
aciklamalarin veri toplanmasini zorlastirdig fark edilmistir.

Arastirma boyunca zaman zaman aileler ile iletisime gegilse de ailelerin
yeteri kadar siirece dahil edilmedigi fark edilmistir. Sinifta yapilan
uygulamalar sonrasinda aileler ile daha fazla iletisime gecilmesi ve ¢ocuklarin
yapilan etkinliklere dair okul disinda sarf ettikleri cilimlelerin kayda
gecirilmesi aragtirmanin degerlendirme siirecinin daha kapsamli olmasinm

saglayabilirdi.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde ekonomik degerler ve kavramlarin okul oncesi dénemde c¢ocuklara
kazandirilmasiyla ilgili yapilan etkinliklerle elde edilen bulgulara ve bu bulgularin

yorumlanmasina yer verilmistir.

4.1.0KUL ONCESi DONEMDE DEGERLER EGIiTiMi KAPSAMINDA
EKONOMi ODAKLI ETKINLIKLER BAGLAMINDA BAZI DEGER VE
KAVRAMLARA NASIL VE HANGI ETKINLIKLERLE YER
VERILEBILECEGINE DAIR BULGULAR

Bu baslik altindaki bulgular, aragtirmanin (Okul dncesi dénemde degerler egitimi
kapsaminda ekonomi odakli uygulamalar nasil ve hangi etkinliklerle yapilabilir? Bu
etkinliklerde c¢ocuklar hangi kavramlar: kullanirlar, hangi deger ve becerileri
sergilerler?) sorularindan hareketle ele alinmistir. Okul Oncesi donemde degerler
egitimi kapsaminda yer verilebilecek ekonomiye dair baz1 deger ve kavramlar; para,
ihtiyag  ve  aligveris, meslekler, tasarruf temalariyla ¢ercevelendirerek
degerlendirilmistir. Arastirmanin dogas1 geregi bulgular etkinlik baglaminda
sunulmustur. Asagida ekonomi temalar1 olan para, ihtiyag ve aligveris, meslekler,

tasarruf baglaminda etkinlikler sunlardir:

e Para temasi kapsaminda,; paranin islevi ve 6zellikleri, para gesitleri, paray1

kullanma, harcama ve birikim yapmaya dair etkinlikler,
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o [htiva¢c ve Aligveris temas: kapsaminda; istek ve ihtiyaglar ayrimina ve
alisverise dair etkinlikler,

o  Meslekler temast kapsaminda, gesitli mesleklere dair etkinlikler,

o Tasarruf temasi kapsaminda; su kirliligi ve tasarrufu, hava kirliligi, ¢evre

kirliligi ve geri doniistim ile enerji tasarrufuna dair hazirlanan etkinlikler.

Asagida belirtilen her bir tema, ayr1 ayri analiz edilerek, elde edilen bulgular

sunulmustur.

4.1.1.Para Temasi Baglaminda Yer Alan Etkinliklere Dair Bulgular

Para etkinlikleri kapsaminda, 9 farkli giin boyunca toplam 12 uygulama yapilmustir.
Bu uygulamalar para, paranin 6zellikleri ve yapisi, paranin islevi ve kullanim
amaglari, para g¢esitleri, birikim yapma, para kazanma, paranin degerli olusuna dair
olup; okul o6ncesi donemde kullanilan hikdye anlatimi etkinlikleri, soru cevap
etkinlikleri, oyun etkinlikleri, sanat etkinlikleri, miizik ve ritim etkinlikleri ve film
izleme etkinlikleri baglaminda ele alinmistir. Ayrica etkinlikler boyunca tutumlu

olma degerine odaklanilmistir.

4.1.1.1.Para Kitap Sunumu —Hikaye Anlatimi Etkinligi-

Hikaye anlatma etkinligi baglaminda Para (Cmaroglu, 2009) isimli kitaptaki hikaye
ogrencilerle etkilesimli olarak okunmus ve dgrencilerin onbilgileri tespit edilmistir.

Konuyla ilgili diyalog asagida sunulmustur.

Diyalog 1: Para Adli Hikdyeye Dair -1
Uygulama Tarihi: 24.02.16

(1) O: Tarla faresi paray: evirmis ¢evirmis, cevirmiiis, agzina sokmus.

(2) EA : [Tarla faresinin parayr agzina sokmasi] Iuiyyyy, igreng.

(3) O: “O elindeki seyin tadi nasil? Eksi mi, tatli mi, tuzlu mu, act mi?” diye sormus kirpi.

(4) EB: Paramin_tadi yok ki ogretmenim.

(5) O: Hmmm. Elimdeki seyin disi sert, daha olgunlasmamis. Biraz daha olgunlasmasi
gerekiyor. Sanmirim biraz saklarsam olgunlasip yumusayacak ve ¢ok lezzetli bir yemek
olacak.

(6) EA: Para olgunlasmaz ki!

(7) O: Kirpi de paray: eline almis. Ayni farenin yaptiklarini yapmis. Elinde tutup evirip
cevirmis. Ama bir tiirlii ne oldugunu anlayamamas.

(8) EB: O bir para!!l

(9) O: Kirpi paranin ne oldugunu anlayamayinca onu dislemis, 1sirmaya baslamis.
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(10) EE: Disleri mi kurilmis 6gretmenim?

(11) O: Sincap, “Nasil yani? Elindeki sey ceviz gibi bir sey mi?” demis kirpiye. Kirpi de
“Evet. Fistik gibi, ceviz gibi kabugu ¢ok sert” demis sincabin dikkatini ¢cekebilmek igin.

(12) EA: O para paraaa! Anlamiyorlar hic!

(13) O: Veeee kirpi sincaba elindeki paray: vermis. Fistiklart da alip gitmis. Bu alisveris
gerceklestikten sonra...........

(14) O: ... Kaplumbaga paray: koklamaya baslamis. Paranin kokusu var midir ¢ocuklar?

(15) TC: Hayuuuurrrr! Yoktuuuurrr!

Yukaridaki diyalogda arastirmaci 6gretmen hikayeyi okurken EB, s4:“Paranin tadi
yvok ki ogretmenim.” ve s8:“O bir para!!!” seklindeki sdylemlerde bulunmustur. Bu
durum EB’nin paranin yenilmeyecek bir sey oldugunun farkinda oldugunun
gostergesidir. Ayrica EA, EB gibi paranin olgunlagsmayacagini da sdylem 6’da
vurgulamistir. Hikdyedeki hayvanlarin paranin ne oldugunu kesfetmeye calisken
yaptiklar1 diyalogda, sabirsizlanan 6grenciler, sik sik onun bir para oldugunu yiiksek

sesle [Bkz.s8, s12] vurgulamiglardir.

Ayrica EE’nin s10: “Disleri mi kirilmis ogretmenim?” soylemi neden sonug iligkisi

kurdugunu gostermektedir. Hikayenin ilerleyen kisimlarinda ise cocuklarin bu ve
buna benzer pek cok beceri sergiledikleri tespit edilmistir. Asagidaki diyalog
cocuklarin sergiledikleri becerileri gosteren drnekler icermektedir.

Diyalog 2: Para Adl Hikdyeye Dair -2
Uygulama Tarihi: 24.02.16

(1) O: Para yuvarlanmis yuvarlanmis kaplumbaganin éniinde duruvermis.
(2) KZ: Bunun hic disi yok ki! Nasu isiracak?

(3) O: Kaplumbaga cocuklar: gériince otlarin arkasina saklanmis. Cocuklardan biri paranin
yanna gelmig. Cocuklar o ¢ocuk paranin yanina gelince sizce ne yapacak?

(4) EB: Alacak.

(5) EO: Paravi alacak.

(6) KA: Parayi alacak.
(7) EE: Parayi cebine koyacak.

(8) EAY: Alacak.

(9) O: Hmmm. Peki sizce cocuk parayr goriince sevinir mi sevinmez mi?

(10) KA, EB, EAY, EO: Sevinir.

(11) KB: Sevinmez.

(12) O: Peki ¢ocuk paray: goriince neden sevinir ki?

(13) EB: Bir sey almak icin sevinir.

(14) KA: Cocuk parayr almak istiyor ciinkii bir sey alacak. Paramin cok onemli bir sey
oldugunu diisiiniivor olabilir.

(15) O: Hmmm. Cocuk paranin ¢ok énemli bir sey oldugunu diisiindiigii i¢in alacak yani?

(16) KA: Hayur! Cocuk alacagi seyin cok onemli bir sey oldugunu diistinebilir ve bu yiizden
parayt alacak.

(17) O: EA sence ¢ocuk ne yapacak paray: goriince?

(18) EA: Bence o da bir sey almak istiyordur ama belki de o da bilmiyordur. Babasina sormak
istemiyordur.
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(19) KZ: Hayw! Cocuk paranin ne oldugunu biliyor.

(20) KI- Cocuk bir sey almak icin babasina séylemis. Sonra da parayr almus kacmus.
(21) O: Peki KC sence cocuk ne yapacak parayr goriince?

(22) KC: Cocuk parav gériince bakkala gitcek, bir seyler alicak. Yivecek evde.

(23) O: Peki para hayvanlarn isine yarar mi?

(24) TC: Hayyyyuwurrrrr!

(25) O: Paray: kimler kullanir?

(26) TC: Insanlaaaaaarrr!

(27) O: Bir yerden bir yere gitmek icin de para gerekir mi?

(28) KA — KZ: Eveeeeeetttttt!

Yukaridaki diyalogda ¢ocuklardan KA s16: “Hayur! Cocuk alacag seyin ¢cok onemli
bir sey oldugunu diistinebilir ve bu yiizden parayr alacak.” ve KC’nin s22:“Cocuk
parayr goriince bakkala gitcek, bir seyler alicak. Yiyecek evde.” seklindeki
sOylemlerinden, c¢ocuklarin paranin satin alma islevinin farkinda olduklar
sOylenebilir. Ayrica, dgretmenin s23: “Peki para hayvanlarin igine yarar mi?”, $25:
“Parayr kimler kullanir?” ve s27: “Bir yerden bir yere gitmek i¢cin de para gerekir
mi?” sorularindan sonra ¢ocuklarin verdikleri s24: “Hayyyyiuurrrrr!”, s26:
“Insanlaaaaaarrr!” ve s28: “Eveeeeeetttttt! ” bu cevaplar, onlarm paranin kullanilis

amac1 hakkinda da fikir sahibi olduklarin1 gostermektedir.

Ek olarak ¢ocuklar, 6gretmenin S9: “... Peki sizce ¢ocuk parayr goriince sevinir mi
sevinmez mi? ” sorusuna KA, EB, EAY, EO s10: “Sevinir.” diye cevap vermislerdir.
Bu cevaptan yola ¢ikilarak, cocuklarin paranin degerli bir sey oldugu bilgisine sahip

olduklar1 sdylenebilir.

Ote yandan, KZ’nin arastirmaci 6gretmenin hikdyeyi okumasi esnasinda; s2: “Bunun
hi¢ disi yok ki! Nasil isiracak?” sdyleminde bulunmasi, onun akil yiiriitme becerisini
harekete gecirdigini gostermektedir. Zira KZ, kaplumbaganin dislerinin olmamasi

bilgisinden yola ¢ikarak onun herhangi bir seyi 1siramayacagi sonucuna ulagmastir.

Ayrica aragtirmaci 6gretmen, s3: “... Cocuklar o ¢ocuk paranin yanina gelince sizce
ne yapacak?”, s9: “...Peki sizce ¢cocuk parayr goriince sevinir mi sevinmez mi? "’ Ve
s13: “Cocuk paray: goriince neden sevinir ki?” gibi ifadelerle 6grencilerin hikayeye
dair tahminlerde bulunmalarini istemistir. Ogrenciler s4-8’lerde goriildiigii iizere
gelecege yonelik tahminler yapmis ve tahminde bulunma becerilerini

kullanmislardir.

Asagidaki diyaloglar Para adli hikaye etkinligi i¢inde gegmektedir ve paranin ne ise

yaradig1 konusunu merkeze almislardir.
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Diyalog 3: Paramin Ne Ise Yaradigina Dair
Uygulama Tarihi: 24.02.16

(1) O: Para ne ise yarar ¢ocuklar?

(2) KB: Bakkala gitmek i¢in, bir seyler almak igin.

(3) EE: Bilmiyorum ki! Yiyecek almak igin.

(4) KC: Marketten bir seyler alabiliriz.

(5) EO: Araba almak i¢in.

(6) EA: Yiyecek almaya.

(7) KA: Okula giden bir ¢ocugun okul esyalarini almak icin, yivecek almak icin, bir seyler
almak icin.

(8) EB: Yiyecek, i¢ecek almaya.

(9) Ki: Yiyecek almaya. Cocuk aldigi yivecegi okulda yemek saatinde yer. Siit falan alir.
Ciizdana da koyar.

(10) EYY: Kumbarasina koyar, altin alabilir.

(11) EY: Meyve almak igin.

(12) EBY: Incir almak igin.

(13) EK: Yemek almak igin.

(14) KB: Bi de para ise gitmemiz icin lazim olur.

(15) O: Hmmmm. Bahar ilging bir sey séyledi. Cocuklar ise gitmemiz icin mi para lazim olur,
ise gittigimiz igcin mi para kazaniriz?

(16) KA — EB: Ise gidersek para kazaniriz.

(17) O: Parann ne ise yaradigim séylemek isteyen baska Kimse var mi ¢ocuklar?

(18) EA: Para suluk almaya yarar.

(19) KA: Para her sey almak icgin ise yarar.

(20) KZ: Giizel giizel oyuncaklar almak icin.

(21) EF: Mmmm seeyy. Ekmek almak igin.

(22) KE: Para ashinda koyde daha ¢ok ise yarar. Ciinkii koyde daha ¢ok kisi oldugu igin daha
¢ok kisiden de para alabilirsin koyde. Daha ¢ok kigi oldugu icin burda. Ben koyde yashlarin
filan elini éptiyorum onlar bana para veriyorlar.

Diyalogda goriildiigii lizere ¢ocuklar paray1; yiyecek, igecek, araba, incir vb. almak
i¢in kullandiklarin1 sdylemislerdir. Bu cevaplardan ¢ocuklarin paranin satin alma
isleminde kullanildiginin bilgisine sahip olduklari fark edilmistir [Bkz. s2, s3, s4, s5,
s6, s7, s8, s11, s12]. Ayrica, KA’nin s7: “Okula giden bir ¢ocugun okul esyalarini
almak igin, yiyecek almak i¢in, bir seyler almak igin.” seklindeki sdyleminde ise
paranin kendi ozel ihtiyaclarimi karsilamaya yonelik islevinden bahsettigi ve bunu

giinliik hayatiyla iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ayni zamanda Ki'nin s9: “Yivecek almaya. Cocuk aldigi yiyecegi okulda yemek
saatinde yer. Siit falan alwr. Ciizdana da koyar.” ve EYY’nin s10: “Kumbarasina

)

koyar, altin alabilir.” seklindeki sOylemleri; g¢ocuklarin paranm birikim igin
kullanildiginin farkinda olduklarinin da gostergesidir. EYY nin birikim kavramin
giinliik yasamiyla iligkilendirdigi sOylenebilir. Ciinkii annesi, EYY’nin diizenli
olarak para biriktirdigini ve biriken paralar1 babasiyla birlikte bankaya altin hesabina

yatirdiklarini belirtmistir.
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2, 3, 4 ve 5 numarali sOylemlerde gorildiigii iizere ¢ocuklarin paranin ne ise
yaradigina dair verdikleri cevaplar, paranin satin alma islevi iizerine odaklanmistir.
Ayrica, ¢ocuklar paranin birikim olarak kullanilmasindan bahsetmislerdir [Bkz.s9-
10]. Ote yandan aym diyalogda yer alan KE’nin 6. “...... kéyde yaslilarin filan elini
opuiyorum, onlar bana para veriyorlar.” seklindeki cevabi paranin hediye edilebilen

bir sey oldugunu fark ettiginin de gostergesidir.

Yapilan bu etkinlik sonucunda c¢ocuklarin para kavramina asina olduklari
anlasilmistir. Cocuklarin paranin yapisi, paranin islevi, paranin kullanilis amaglari,
paranin birikim i¢in kullanilmasi1 hakkinda onbilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir.
Ayrica ¢ocuklar etkinlik boyunca; akil yiiriitme, tahminde bulunma, giinliik hayatiyla
iligkilendirme, neden-sonu¢ iliskisi kurma ve ¢ikarim yapma becerilerini

kullanmislardir.

4.1.1.2.Para Nedir? ve Bedava mi? —Biitiinlestirilmis Etkinlik

Yapilan biitliinlestirilmis etkinlik “Para Nedir?” isimli soru cevap etkinligi ve
“Bedava mi?” isimli oyun etkinliklerinin biitiinlestirilmesiyle olusmustur. Paranin
islevi, oOzellikleri, kullanim amagclar1 ve birikim yapma hakkinda bilgi veren ve
konuyla ilgili resimlerden olusan Para Nedir (Llewellyn ve Gordon, 2013) isimli
Kitap hikaye kartlarina doniistiiriilmis ve etkilesimli bir sekilde soru cevap etkinligi
uygulanmistir.  Etkinlikler boyunca, para kazanma, para biriktirme, paray
saklama/koruma, parayt tasima, para bizi mutlu eder mi ve bedava kavramlar ve
ifadeleri tizerinde durulmustur. Ardindan bedava kavrami tizerinde durulmus ve bu
kavram hakkinda oyun oynanmustir. Asagidaki diyalog, para kazanmaya dair olup
cocuklarin konuyla ilgili 6nbilgilerini tespit etmek icin gerceklestirilmistir.

Diyalog 4: Para Kazanmaya Dair
Uygulama Tarihi: 25.02.16

(1) O: Cocuklar kimler para kazanir?

(2) KE: Is yapanlar.

(3) O: Pekii anneniz babaniz para kazanir mi?

(4) KE: Anneler kazanmaz babalar kazanir.

(7) O: Anneler de ise gitse para kazanir mi sence?
(8) KEU: Evet.

(9) O: Cocuklar para kazanwr mi?

(10) Tiim Cocuklar: Hayurrr

(11) O: Peki ¢ocuklarin parast olur mu?

(12) Bazi ¢ocuklar: Olmazzzz.
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(13) Diger ¢cocuklar: Oluuuuuurrrr.

(14) KA: Benim bir siirti param var 6gretmenimmm.

(15) KE: Benim de param var

(16) O: Cocuklar para kazanir mi peki KZ?

(17) KZ: Hayr.

(18) O: Cocuklarin parast olur mu?

(19) KZ: Hayw. Benim param hig yok.

(20) EE: Ogretmenim annem fakir.

(21) EB: Benim param var.

(22) O: KB parani nereden aldin? Kendin mi kazandin yoksa birileri mi verdi sana para?
(23) KB: Ben bizim evierden bulup bulup kumbaraya atiyorum.

(24) EY: Ben de paralar: dolaptan buluyorum.

(25) KI: Bana para vermiyorlar.

(26) KA: Bana babam para veriyor.

(27) O: KA baban niye sana para veriyor?

(28) KA: Bana bi seyler almak igin.

(29) O: Peki neden annen sana para vermiyor sence?

(30) KA: Ciinkii az parast var. Annem calismiyor, babam calisiyor.

(31) KB: Ogretmenim benim de parami annem veriyor. Bi de iki tane kumbaramiz var biiyiik
olana atiyoruz. Bi de paramizi biriktirince annem oyuncak alacak.

(32) EE: Dedem de bana para veriyor sonra da kumbaraya koyuyoruz.
(33) EYY: Bana babam isten para kazaniyor sonra ben aliyorum kumbarama koyuyorum.

Diyalog 4 incelendiginde, c¢ocuklarin (KA, KE, EE ve EYY) paranin ¢alisarak
kazanilacagmin farkinda olduklar1 goriilmektedir. Ornegin; KA s30: “Ciinkii az
parast var. Annem c¢aligmiyor, babam ¢alisiyor.” seklindeki sOylemiyle, para

kazanmak i¢in ¢alismak gerektigini ifade etmistir.

Ote yandan KE s4: “Anneler kazanmaz, babalar kazanir.” ve EE’nin s20:
“Ogretmenim annem fakir.” sdylemlerinde, ¢cocuklarin annelerinin ¢alismamasindan
¢ikarim yaparak onlarin parasinin olmadigini, para kazanmadigini ifade ettikleri ve
calismak ile para kazanmak arasinda neden sonug iligkisi kurduklar1 goriilmektedir.
Ayrica EYY, s33: “Bana babam isten para kazamiyor sonra ben aliyorum
kumbarama koyuyorum.” soyleminde paranin iste ¢alisarak kazanildigini ve
biriktirildigini vurgulamistir. Asagidaki diyalogda g¢ocuklara parayir biriktirme ve
paray1 saklama hakkinda sorular sorulmus, 6nbilgileri tespit edilmistir.

Diyalog 5: “Para Biriktirme ”ye Dair
Uygulama Tarihi: 25.02.16

(1) O: Bu kartta [Bkz.Resim 1] ise kiz bu

Sabregii Rarn! vitrindeki  kirmizi  bisikleti  gérmiis,  ¢ok

piriktirirsen, o .

paran azar azar begenmis.

artacaktir (2) EE: Ama parasi yok ki.
(3) O: Evet. Bu kizin bisikleti alacak kadar
parast yokmus. Sizce ne yapmasi gerek bu kizin
bisikleti alabilmesi i¢cin?
(4) KB: Para biriktirmesi icin.

: - (5) KA: Para biriktirmesi gerek, bi yerlerden
Resim 1: Para biriktirme bulmasi lazim.
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(6) O: Peki paramizi nasil biriktiririz? Bu kiz ne yapiyor bu resimde? [Bkz.Resim 1]
(7) KI: Ben biliyorum. Para altyor.

(8) EA: Para biriktiriyor.

(9) O: Nerede para biriktiriyor peki?

(10) TC: Kumbaradaaaa!!

n istedigin ooy almak icin e
ar pParan olrmaz=.

Resim 2: Para biriktirme

Yukaridaki diyalogda c¢ocuklara s3: “...Bu kizin bisikleti alacak kadar parasi
vokmus. Sizce ne yapmast gerek bu Kizin bisikleti alabilmesi i¢in? ” sorusu sorularak
cocuklara parasiziik durumu seklinde bir problem ciimlesi sunulmus ve onlardan
¢Oziim bulmalari istenmistir. Cocuklardan KB s5: “Para biriktirmesi icin.” ve KA
s6: “Para biriktirmesi gerek, bi yerlerden bulmasi lazim.” sdylemlerinde
bulunmuslar ve problem ¢dzme becerilerini kullanarak problemi ¢ézmek icin para
biriktirmek gerektigini sdylemislerdir. Ayrica ¢ocuklar s10 da paranin kumbarada
biriktirildigini de ifade etmiglerdir. Bu durum ¢ocuklarin para biriktirme hakkinda
fikir sahibi olduklarini gostermektedir. Asagidaki diyalogda ise, ¢ocuklarin paranin

saklanmasina dair goriisleri merkeze alinmistir.

Diyalog 6: “Para Saklama”ya Dair
Uygulama Tarihi: 25.02.16

(1) O: Peki kumbaramizi nerede saklamaliyiz?

(2) EYY: Odanuzda.

(3) KA: dolaplarda.

(4) O: Odamizda, dolaplarda ya da giivenli bir yerde saklamaliyiz.

(5) KC: Mesela iist dolabimiza, alt dolabimiza saklariz. Kuru boyalarumizi saklariz.

(6) O: EE paralarimizi niye saklamaliyiz sence?

(7) EE: Kimse almaswn diye.

(8) KAP: Ciinkii hirsizlar almasin diye parayi saklariz. Cekmeceye ya da dolaba saklamaliyiz.
(9) O: Hmmm. Peki neden?

(10) Tiim Cocuklar : ??7?7?

Yukaridaki diyalogda goriilmektedir ki, gocuklar paranin degerli oldugunun ve onun
saklanmasi gerektiginin farkindadirlar. Ogretmenin sordugu, s6: “Paralarimizi niye

saklamalyi1z?” sorusuna EE s7: “Kimse almasin diye.” ve KAP1n s8: “Ciinkii
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hirsizlar almasin diye parayr saklariz. Cekmeceye ya da dolaba saklamaliyiz.”
verdigi cevaplar onlarin paranin korunmasi gerektigini bildiklerini gostermektedir.
Asagidaki diyalogda ise ¢ocuklarin, paranin disarida muhafaza edilmesi hakkinda

gorisleri bulunmaktadir.

Diyalog 7: “Parayr Tasima”ya Dair
Uygulama Tarihi: 25.02.16

(1) O: Diyelim ki paramizi biriktirdik ve biraz paramiz oldu. Paramizi yanimiza alip, disariya
ctkip bir seyler almak istiyoruz. Bu sirada disartya ¢iktigimizda paramiz yanimizdayken onu
nereye koymaliyiz?

(2) EE: Dolaba, ¢ekmeceye.

(3) KZ: Eve koymalwyiz.

(4) Diger Cocuklar: 2?2?1111

(5) O:... Disariya ¢iktigimizda paramizi yammizda tasiyorsak eger onu ciizdana koymaliyiz.

(6) KA: Cantaya da olur.

(7) KZ: Kumbara da olur ogretmenim.

Cocuklarin 6gretmenin sordugu soruya [Bkz.s1] verdigi cevaplar incelendiginde,
cocuklarin paranin disarida giivenli bir sekilde disarida taginmasi ve korunmasi
hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmektedir. Yalnizca KA, s6: “Cantaya da
olur.” diyerek, paranin digsarida ¢anta veya ciizdan kullanilarak muhafaza edildigini
bildigini gostermistir. Asagidaki diyalogda “Para insanlart mutlu eder mi?”’ sorusu

hakkinda ¢ocuklarin cevaplar1 yer almaktadir.

Diyalog 8: Para Bizi Mutlu Eder mi?
Uygulama Tarihi: 25.02.16

(1) O: Cocuklarr peki para bizi mutlu eder mi?

(2) Tiim Cocuklar: Eveeeettt.

(3) O:Hmmm. Peki para olmazsa mutlu olabilir miyiz?

(4) Titm Cocuklar: Hayuuurrr

(5) EEA: Iuuuh

(6) KA: Paramiz olmazsa bir ¢ok seyi alamayiz. Karmimiz ag¢ oldugunda yemek alamayiz, a¢
kaliriz.

(7) EE: Yemek bulamayiz sonra ag gibi kaliriz.

(8) EB: Ciinkii a¢ kaliriz.

(9) KAP: A¢ kalwriz.

(10) O: Para olmadan yapabilecegimiz seyler var mi?

(11) Cocuklardan Bazilari: YOOO0OKK!

(12) EE: Evet!

(13) KA: Var.

(14) O: Paraniz olmasa da, bedavadan yapabileceginiz seyler var mi yani?

(15) Ki: Param olsayd: bedava alirdim.

(16) Diger Cocuklar: 2?2?2211

(17) O: Evet ¢ocuklar para bizim igin ¢ok onemlidir. Bu dogru. Para olmazsa yiyeceklerimizi
alamayiz, kendi ihtiyaglarumizi karsilayamayiz. Amaaa bizi asil mutlu eden sey nedir
gocuklarim soyleyeyim mi? Mesela babamizla giizel bir oyun oynamaktir. Babanizla oyun
Oynamak igin paraya ihtiyaciniz var mi?

(18) TC: Yokk!

(19) O: PekKiii hikdye dinlemek icin paraya ihtiyaciniz var mi?

(20) TC: Yokkk!!

(21) EE: Hayyuurr! Kitap almak i¢in ihtiyacimiz var!
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(22) O: Annenize sarilmak icin paraya ihtiyaciniz var mi?

(23) TC: Yokkk!!

(24) O: Peki disarida giinesli bir havada arkadaslarinizla mutlu bir sekilde oyun oynamak icin
paraya ihtiyaciniz var mi?

(25) TC: Yokkk!!

(26) EB: Para olmazsa bi sey alamayiz.
(27) KZ: Parayla oyuncaklar alabiliriz.
(28) EA: Ogretmenim para olmazsa bi de yemek alamayiz, éliiriiz.

Yukaridaki diyalog incelendigi zaman; ¢ocuklarin, s/: “Peki para bizi mutlu eder
mi?” sorusuna verdikleri cevaplardan, onlarin parayr bir mutluluk sebebi olarak
kabul ettikleri goriilmektedir. KA’nin s6: “Paramiz olmazsa bir¢ok seyi alamayiz.
Karmmiz ag¢ oldugunda yemek alamayiz, a¢ kaliriz.” sOylemi, ¢ocugun para ve
ihtiyaglar1 arasinda neden sonug iliskisi kurdugunu gostermektedir. EE, EB, KAP ve
EA’nin da KA’nin c¢ikarimma benzer bir neden sonug¢ iliskisi kurduklari
goriilmektedir [Bkz.s7: “Yemek bulamayiz sonra ag¢ gibi kaliriz.”, s8: “Ciinkii ag
kaliriz.” ve $9: “A¢ kalinz.” s28: “Ogretmenim para olmazsa bi de yemek alamayiz,

oliiriiz. ).

Ayrica cocuklarn bedava kavramimi bilmedikleri fark edilmistir. Ornegin;
ogretmenin s/4: “Paraniz olmasa da, bedavadan yapabileceginiz seyler var mi
yani?” sorusuna, Ki’nin s15: “Param olsaydi bedavadan alirdim.” diye cevap
vermesi, onun bedavay: alinacak bir sey olarak gordiigiinii ve bedavanin anlamini

bilmedigini gostermektedir.

Genel olarak bu diyalogdan, cocuklarin parayr mutlu olmak ve ihtiyaclarini
karsilamak i¢in bir gereklilik olarak gordiikleri ve bedava kavramimi bilmedikleri
anlagilmaktadir. Bu etkinligin ardindan “Bedava mu degil mi?” oyun etkinligi

oynanmis ve bedava kavrami hakkinda ¢ocuklara bilgi verilmistir.

Diyalog 9: Bedava mi Degil mi? -Oyun Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 25.02.16

(1) O: Cocuklar size bir soru. Bedava ne demek?

(2) EM: Bedava dondurma demek.

(3) KAP: Bedava cips demek.

(4) KA: Sey, bedava bisey alinca onun yerine parasiz verilen seylere denilir.
(5) O: Himmm, KA biraz yaklast.

(6) EY: Bedava seker almak.

(7) EA: Bedava parasiz seyler almak.

(8) KE: Yazdirmak benzer biraz ogretmenim.

(9) EYY: Evde ihtiyacimiz olan seyleri almak igin.

(10) EY: Ogretmenim paramiz yoksa yazdirabiliriz.
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Yukaridaki diyalogda ¢ocuklarin bedava kavramu ile ilgili soruya verdikleri cevaplar

incelendiginde, KA’'nin s4: “Sey, bedava bisey alinca onun yerine parasiz verilen

>

seylere denilir.” cevab1 onun bedavanin anlamini bildigini gostermektedir. Buna

karsin EM’nin s2: “Bedava dondurma demek.” ve KAP’in s3: “Bedava cips
demek.” soylemleri dikkate alindiginda onlarin bedava kavramini bilmedikleri
soylenebilir. Ote yandan bu sekilde bir sdylemin sebebi; dondurma ve cips
paketlerinden ¢ikan “Bedava kazandimiz.” seklindeki promosyonlar olabilir®. Ayni

zamanda KE’nin s8: “Yazdumak benzer biraz dgretmenim.” ve EY’nin s10:

1

“Ogretmenim paramiz yoksa yazdirabiliriz.” sdylemleri incelendiginde ise

cocuklarin bedava kavramini bor¢lanma kavrami ile karistirdiklar: da goriilmektedir.

Asagidaki diyalogda ise “Bedava midir?” oyununa devam edilmistir. Bu oyunda
once bedava kavrami Orneklerle agiklanmis ve ardindan ¢ocuklarla bedava olan ve

olmayan seyler iizerine konusulmustur.

Diyalog 10: Bedava midwr? -Oyun Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 25.02.16

(1) O: Peki bir de ben soyleyeyim size. Bedava demek, para vermeden alabildigimiz,
kullanabildigimiz seyler demek. Bedava olan bir sey icin hi¢ paraya gerek yoktur. Para
vermeden alabildigimiz, yapabildigimiz seylere bedava denir. Mesela soruyorum “Bedava mi,
bedava degil mi?” diye soracagim ¢ocuklar. Giines bedava midir bedava degil midir?

(2) Cocuklardan Bazilar : Degiiill!!

(3) O: Bedava degil mi giines?

(4) KE: Bedavaaa

(5) Diger Cocuklar: Degiiiiilll!

(6) O: Hmmm, giinesin 1siklarini almak, kullanmak icin para veriyor musunuz?

(7) TC: Hayyyyuurrr!!

(8)0: O zaman giineesss?

(9) TC: Bedavaaaa!!

(10) O: Pekiii hava (6gretmen havay: icine ¢eker) bedava mi degil mi?

(11) TC: Bedavaaaa!!

(12) O: Dondurma bedava mi degil mi?

(13) T¢: Bedavaaa!!

(14) KE & EO: Degil, degiiiilll!

(15) O: Hayw cocuklar dondurma bedava degil. Dondurma alabilmek icin gidip markete para
(16) EB: Bedavaa!

(A7) TC: Hayyyyuirr!! Degil!

(18) O: Degildir. Oyuncak alabilmek i¢in de gidip para vermeniz gerekir. Cigekler bedava mi?
(19) TC: Bedavaaa!! Eveeettt!!

(20) O: Meselaa her giin bana ¢igek toplayip getiriyorsunuz ya onlara para veriyor musunuz?
(21) TC: Hayurrr!!

(22) O: Cigekler, cimenler bizim icin bedavadan yaratilmis. Riizgar bedava mi?

(23) TC: Bedavaaaa!!

(24) O: Yagmur bedava mi?

(25) TC: Bedavaaa!!

(26) O: Ustiimiize aldigumiz kiyafetler bedava mi?

2 . . . .
Arastirmaci, zaman zaman cips ve dondurma alan ¢ocuklarda bu durumu gézlemlemistir.
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(27 TC: Bedavaaa!!
(28) EO & KA & KE: Hayurr! Degilll!!

Yukaridaki diyalogda ¢ocuklara ilk olarak giinesin bedava olup olmadigi sorulmus
ve KE disindaki ¢ocuklardan giinesin bedava olmadigi cevabi alinmistir [Bkz.s2-5].
Bunun ardindan 6gretmen g¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerini harekete gegirmek
icin s6. “Hmmm, giinesin isiklarini almak, kullanmak icin para veriyor musunuz?”
sorusunu yoneltmistir. Cocuklar 6gretmenin bu sorusundan sonra dogru cevap
vermislerdir. [Bkz.s9] Oyunun sonuna dogru cocuklarin sdylemlerinde bedava

kavramini pekistirdikleri goriilmektedir.

Yapilan etkinlik sonucunda, ¢ocuklarin para kazanma, para biriktirme, parayi
saklama/koruma hakkinda oOnbilgiye sahipken, parayr disarida tasima ve koruma
kavram1 hakkinda fikir sahibi olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, ¢ocuklarin
parayt mutlu olmak ve ihtiyaclarini kargilamak igin bir gereklilik olarak gordiikleri
ve bedava kavraminin anlamini1 bilmedikleri anlasilirken; etkinlik boyunca ¢ikarim
yapma, neden-sonug iliskisi kurma ve problem ¢6zme becerilerini kullandiklar
gozlemlenmistir. Tim bunlarin yani1 sira, yapilan etkinliklerde para kazanma
kavrami ile ¢aliskan olma; para biriktirme kavrami ile tutumlu olma, sabiwrlt olma;,
paramin  degeri kavrami ile kanaatkar olma degerleri ortiik bir sekilde

vurgulanmustir.

4.1.1.3.Para Cesitleri -Oyun Etkinligi-

Giin boyunca yapilan etkinlikler ile para cesitleri {izerine odaklanilmustir. ilk olarak,
bir o6nceki etkinlikte de kullanilan Para Nedir (Llewellyn ve Gordon, 2013) isimli
kitabin para cesitleri hakkindaki sayfasi hikdye kart1 haline getirilerek ¢ocuklara
gosterilmis ve kisa bir sdylesi gerceklestirilmistir. Ardindan para ¢esitlerini merkeze
alan paralarla eslestirme oyunu oynanmistir. Yapilan bu etkinlikler boyunca
cocuklarin paramin cesitleri ve ozellikleri hakkindaki onbilgileri tespit edilmeye
calisilmistir. Asagidaki diyalog paranin ¢esitleri hakkinda olup, ¢ocuklarin konuyla

ilgili 6nbilgilerini tespit etmek i¢in gerceklestirilmistir.
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Diyalog 11: Para Cesitlerine Dair
Uygulama Tarihi: 26.02.16

(1) O: Pekiii cocuklarr bu resimde neler var sizce?

(2) EE: Eski esyalar.

(3) KE: Resimler var.

(4) O: Ne resimleri?

(5) KE: Paraa.

(6) O: Eveeett, para resimleriii. Pekiii kac ¢esit para
vardir ¢ocuklar? Biliyor musunuz?

(7) EE: Bu kadar para (bes parmagini gosterir)

(8) Cocuklar: ???7?

(9) O: Hmmm peki oGyleyse. Bu paraya ne denir
cocuklar (6gretmen kagit para gosterir)?

(10) Tiim Cocuklar: Kagit paraaa.

(11) O: Pekii bunlara (6gretmen madeni para gosterir)?
(12) Cocuklardan Bazilari: Demir paraaa.

(13) Diger Cocuklar: Bozuk paraaaa.

Resim 3: Para Cegsitleri

Yukaridaki diyalog incelendiginde, arastirmaci dgretmenin sdylem 6’da sordugu
“Kag¢ c¢esit para vardwr?” sorusuna cocuklardan yalnizca EE bes parmagini
gostererek, s7: “Bu kadar para!” cevabini vermis, siiftaki diger ¢cocuklar ise cevap
vermemislerdir. Diyalogun devaminda ise 6gretmen once kagit para gostererek, s9:
“...Bu paraya ne denir ¢ocuklar?” ve madeni (bozuk) parayr gostererek, s11:
“Pekkiiii bunlara?” sorularmi yoneltmis ve ¢ocuklardan dogru cevaplar almistir
[Bkz.s10, s12 ve s13]. Bu durumda ise ¢ocuklarin para gesitlerini madeni (bozuk)
para ve kagit para olarak ayirt edebildikleri ve para gesitlerini 6grenmeye hazir

bulunduklar1 anlasilmaktadir.

Yukaridaki diyalogun ardindan, para g¢esitleri konusunun merkeze alindig: “paralarla
eslestirme oyunu” oynanmistir. Bu etkinlik okul dncesi egitim programinda biligsel
kazanimlar arasinda yer alan “Nesne ya da varliklar: ézelliklerine gore eslestirir”
seklindeki kazanim (MEB, 2013:21) baglaminda gergeklestirilmistir. Bu etkinlikte;
Ogretmen tarafindan her bir paradan (5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira, 5
lira, 10 lira, 50 lira, 100 lira, 200 lira) iki takim olacak sekilde para kartlari
hazirlanmistir. Bu kartlarin bir takimi tahtanin bir yanina madeni paralar, diger
yanina kagit paralar olmak iizere degeri az olandan ¢ok olana dogru yapistirilmastir.
Diger takimi ise ¢ocuklar sinifa gelmeden once sinifin ¢esitli yerlerine daginik bir
sekilde yapistirilmistir. Cocuklar siifa geldiklerinde oncelikle onceki giinlerde para
ile ilgili yapilan etkinlikler hakkinda konusulmus ardindan sirasiyla tiim madeni ve

kagit paralar ¢ocuklara tanitilmig, paralarin degerleri hakkinda cocuklara bilgi
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verilmistir. Cocuklar daha sonra sinifin gesitli yerlerine daginik yerlestirilmis paralari
miizik esliginde bulmusglar ve tahta iizerinde paralari eslestirerek bir diger esinin
yanina yapistirmiglardir. Etkinlik boyunca ¢ocuklarin aktif katiliminin yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Asagidaki diyalog ¢ocuklar sinif igerisine dagilmis kagit paralari

bulduklarinda, eslestirme agamasinda gergeklestirilmistir.

Diyalog 12: Kdigit Paralart Eslestirme -Oyun Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 26.02.16

(1) O: Cocuklar bu kag liraydi hatirliyor musunuz? (200 lira gosterilir)
(2) KZ: 10 liraaaa!
(3) KEO: 20 liraaa!
(4) O: Peki cocuklar tahtaya bakin elimdeki para hangisiyle benziyor?
(5) TC: En tistteki!
(6) O: Eveeet! Simdii bu 200 lirayt diger 200 liramin yanina yapistiralim. 200 lira en ¢ok olan
paradir. Pekii bu kag liraydi ¢ocuklar (5 lira gosterilir)
(7) TC: 5 liraaaa!
(8) O: Eveett. Ustiinde yaziyor zaten degil mi! Hadi onu da diger 5 liramin yamina yapistiralim.
(9) KZ: O en assaagida.
(10) O: En asagida yani en az olan para 5 lira.
(11) KZ: Ama en en en en azi sifir.
(12) O: Sifir demek hic yok demektir zaten.
Cocuklar suna bakin bir dee (10 lira gosterilir).
(13) T¢: 10 liraaa!
(14) O: Aferinn! Uzerinde 10 diye yaziyor. Bunu da diger 10 liranin yanina yapistiralim. Peki
10 lira kimden daha sonra geliyor? Kimden daha biiyiik, daha fazla?
(15) KzZ: 5
(16) O: 5 liradan daha fazla. 10 liray1 5 lirann iizerine yapistirdukk. Pekii bu kag liraa? (20
lira gosterilir)
a7) 1¢: 20
(18) O: .... 20 lira kimden daha biiyiiktiir peki?
(19) T¢: 10
(20) O: 20 lirayr da 10 liramn iistiine yapistiraluum. Bu kag lira sizce? (50 lira géosterilir)
(21) Bazt Cocuklar: 0
(22) Diger Cocuklar: 5
(23) O: 5 var bir de yanminda 0 var. O zaman bu 50 liradir ¢cocuklarim. 50 lira kimden daha
biiyiiktiir?
(24) TC: Suuu (parmakla 20 lirayr gosterirler).
(25) O: Bu kact1? (Ogretmen 20 liray: gosterir.)
(26) KA&EA&KEO: 20 lira
(27) O: 50 lira 20 liradan daha biiviiktiir o yiizden bunu 20 liramn iistiine yapistiralim.
Gelelim en son paramiza. Bu kagti? (100 lira gosterilir.)
(28) EO: 100 (Vurgulu ve kaln bir sesle bagirir.)
(29) Diger Cocuklar: 100
(30) O: Eveeeett! 100 liraaa! 100 lira kimden daha biiyiiktiir?
(31) TC: Ordaaann (Parmakla 50 liranin iistiindeki yeri gosterirler.)
(32) EB: Ama en biiyiigii de en iistteki.
(33) O: Evet. En biiyiigii 200 liradwr. Eger 200 liraniz olursa istediginiz bir siirii seyi
alabilirsiniz.
Hadi bir daha sayalim ¢ocuklar (hep birlikte paralara dokunularak sayilir).
5 lira, 10 lira, 20 lira, 50 lira, 100 lira, 200 lira.

Diyalog 12’de gorildigi iizere; ¢ocuklar Ogretmenin “Bu ka¢ paradir?”

sOyleminden sonra, matematik becerilerini de kullanarak paranin degerini bulmaya
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calismislardir. Cocuklarin, paralarin iizerinde yazan rakamlarin paranin degerini
gosterdiginin farkinda olduklari goriilmektedir [Bkz.s7, s13, s17,s21, s22,526 ve
s28]. Cocuklar bu etkinlik boyunca siralama, eslestirme ve akil yiiriitme becerilerini
kullanmislardir. EB’nin s32: “Ama en biiyiigii de en iistteki.” sOylemi onun siralama
ve akil yliriitme becerilerini kullandigina 6rnek gosterilebilir. Asagidaki diyalog bu
etkinligin devaminda gerceklesmis olup madeni paralarin eslestirilme siirecine yer

vermektedir.

Diyalog 13: Madeni paralari eslestirme -Oyun etkinligi-
Uygulama Tarihi: 26.02.16

(1) O:...Cocuklar en kiigiigii kact bozuk paralarin (Ogretmen en asagidaki 1 kurusu gosterir)?
@TC: 1

(3) O: Eveett cocuklar 1 kurusu 1 kurusun yanina yapistiralim. Peki bu? (5 kurus gosterilir.)
(4) TC: 5 kurus

(5) O: (5 kurus 5 kurusun yamna yapistrildiktan sonra) 5 kurustan sonra hangisi geliyor
cocuklar bir fikriniz var mi?

(6) TC: Ooooooonn! (10)

(7) O: 10 kurustan sonra?

(8) TC: 7?7

(9) O: 25 kurus. 25 kurusu da 25 kurusun yanina yapistiralim. Peki 25 kurustan sonra?

(10) KA: 50

(11) O: Evet. 50 kurusu da yerine yapigtiralim. Ve en son olarak daaaa?

(12) TC: 1 liraaaaaa!!

(13) O: En biiyiik 1 lira, en kiigiik 1 kurus. Hadi birlikte sayalim (bozuk paralari).

1 kurus, 5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 liraaaa!

En biiyiik olan hangisiymis ¢cocuklar?

(14) TC: 1 liraaaaaa!

(15) O: En kiiciik olan hangisiymis peki?

(16) TC: I kuruuuss! (Elleriyle dokunarak gosterirler.)

(17) O: Pekii 25 kurus mu daha biiyiiktiir 5 kurus mu?

(18 TC: 25 kuruuugs!

(19) O: 5 kurus mu daha biiyiiktiir 50 kurus mu?

(20) EB: 50

(21) O: 1 lira mi daha biiyiiktiir 50 kurus mu?

(22) EC: 1 liraal

Diyalog 13 incelendiginde ¢ocuklarin; kagit paralarda oldugu gibi madeni paralarin
lizerinde yazan rakamlarin paranin degerini gosterdigini bildikleri sdylenebilir.
Ayrica cocuklarin, diyalog 12’de oldugu gibi, bozuk paralar1 eslestirirken de
siralama ve eslestirme becerilerini kullandig1 goriilmektedir. Ogretmenin s5: “5
kurustan sonra hangisi geliyor ¢ocuklar bir fikriniz var mi?” sorusunun ardindan
cocuklarin s6: “Ooooooonn!” cevabi siralama becerilerini kullandiklarina, her
paranin tahtada bulunan esinin yanina yapistirilmasi ise eslestirme becerilerini

kullandiklarina 6rnek gosterilebilir.
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Para cesitleri hakkindaki etkinlik genel olarak degerlendirildiginde; ¢ocuklarin para
cesitlerini madeni (bozuk) para ve kagit para olarak ayirt edebildikleri ve para
cesitlerini  08renmeye hazir bulunduklar1 anlasilmaktadir. Ayrica c¢ocuklarin;
siralama yapma, eslestirme yapma ve akil yiiriitme becerilerini kullandiklari

goriilmektedir.

4.1.1.4.Parami Nasu Harcarim? -Soru Cevap Etkinligi-

Senin Paran serisinin kitaplarindan biri olan Parami: Nasil Harcarim (Llewellyn ve
Gordon, 2013) kitab1 hikaye kartlarina doniistiiriilmiis ve etkilesimli bir sekilde soru
cevap etkinligi uygulanmstir. Kitapta gesitli resimler kullanilarak, alisveris, banka,
banka karti, para ile alinabilecekler/yapilabilecekler gibi kavram ve ifadelere yer
verilmistir. Ayrica yapilan etkinlikler ile para harcamanin c¢esitli yollarindan
bahsedilerek yardimlasma, paylasma ve israf etmeme degerleri ortiikk bir sekilde
vurgulanmistir. Asagidaki diyalogda para harcamanin cesitli yollar1 hakkinda yapilan

sOylesi bulunmaktadir.

Diyalog 14: Paramla Neler Yapabilirim —Soru Cevap Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 04.03.16

(1) O: Cocuklar para harcamak igin daha eglenceli ve farkli yollar da vardir. Yani para
harcamanin tek yolu aligveris yapmak degildir. Mesela, bagkalarina yardim edebilir miyiz
paramizla?

(2) TC: Evvveet!

(3) O: Ihtiyact olan baska insanlara para vermek bizi de mutlu eder, ihtiyact olan o insan: da
mutlu eder. Bazi insanlarin ne yazik ki hi¢ parast yok. Kendisine yiyecek alamiyor, kiyafet
alamyyor, sicak bir evde yasamiyor. O yiizden insanlarin parasi oldugu zaman parasini baska
insanlarla paylasabilir. Insanlara yardim etmek icin de kullanabiliriz paramizi.

(4) KE: Ama son paramiz olsaaa?

(5) O: Son paramiz olursa da eger ihtiyacimiz yoksa yine paylasabiliriz.

(6) EB: Ogretmenim sen biliyo musun ben mesela abimle bi oyuncagi paylastim, ben mesela
abime paylasmak giizeldir diyorum ama o kétiidiir diyo. Ama ben hala diyorum o kotiidiir diyo.
(7) O: ......Peki, insan mesela bir lunaparka gidip oradaki eglenceli seylere binmek icin de
parasm harcayabilir mi?

(8) EB: Mesela ¢arpisan araba.

(9) O: Mesela sinemaya gitmek icin de para édeyebiliriz.

(10) EB: Ogretmenim mesela taksiye binmek igin.

(11) EO: Minibiise binmek icin.

(12) O: Veee ¢ocuklar eger paramizi israf etmemeye ¢alisirsaniz, gerekli ve giizel seylere
harcarsaniz her zaman mutlu olursunuz. Ama diigiinmeden harcarsaniz bu sefer de paranizi
israf etmis olursunuz, mutsuz olursunuz. Ihtivacimizi belirleyerek, ne almak istediginizi
diisiinerek para harcamaniz gerekir.

(13) EB: Ben olsam bi dondurma alirdim.

(14) KZ: Benim bi kumbaram var onun icinde ¢ok param var biliyo musun ogretmenim. Iginde
bi tane kagit para da var. 1 Nisan var ya onun igin sakliyorum. Biz bayram yapicaz ya.

(15) KE: Ben de 23 Nisanda kiyafet i¢in saklyorum.

66



Diyalog 14’de gorildigi tizere, paranin gesitli sekillerde kullanilabileceginden
bahsedilmektedir. Oncelikle dgretmenin S1: “Mesela, baskalarina yardim edebilir
miyiz paramizia?” sOyleminden sonra ¢ocuklarin tiimii “Eveet!” cevabini
vermisglerdir. Ancak diyalogun devaminda, ¢ocuklarin bu konu hakkinda fazla yorum
yapmadiklar1 gozlemlenmistir. Bu durumdan yola ¢ikarak, paranin paylasilabilirligi
hakkinda ¢ocuklarin yetersiz onbilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir. Bunun yani sira
Ogretmenin s7: “Peki, insan mesela bir lunaparka gidip oradaki eglenceli seylere
binmek i¢in de parasini harcayabilir mi?” sorusunun ardindan ise, EB s8: “Mesela
carpisan araba.” ve sl3: “Ben olsam bi dondurma alirdim.” sOylemlerinde
bulunmustur. Bu sdylemler EB’nin, paranin ihtiyaglar disinda eglenmek igin de
kullanilabileceginin farkinda oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir. Ayrica,
KZ si4:* Benim bi kumbaram var, onun iginde ¢ok param var biliyo musun
ogretmenim. Icinde bi tane kagit para da var. 1 Nisan var ya onun icin sakliyorum.
Biz bayram yapicaz ya.” ve KE’nin s15: “Ben de 23 Nisanda kiyafet igin

’

sakliyorum.” sdylemlerinden ¢ocuklarin paranin birikim i¢in kullandigmnin da
farkinda olduklar1 goriilmektedir. Asagidaki diyalogda aligveris yapmak i¢in nerelere

gidildigine dair konusmalar bulunmaktadir.

Diyalog 15: Alisverisimizi Nereden Yapariz? —Soru Cevap Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 04.03.16

Resim 4: Aligveris Yapilan Yerler

(1) O: Cocuklar, bakin bakalim bu ilk resimde neler var [Bkz.Resim 4]?

(2) KZ: Ogretmenim béyle kadinlar adamlar yemek almak i¢in pazara gitmisler.

(3) O: Evet KZ burada alisverise ¢ikmislar. Alisveris yapmak icin nerelere gideriz peki?
(4) TC: Pazaraaaa!

(5) O: Pazara gideriz. Baskaaaa?

(6) KA: Markete.
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(7) EE: Bakkala.

(8) KZ: Bakkala.

(9) KC: Bim e gideriz.

(10) EAY: Papoglu 'na.

(11) KE: Bi de Hakmara.

(12) Ki: Ekmek almak icin bakkala gideriz. Para lazim.
(13) EA: UCZye.

(14) EB: 4101 e.

(15) O: Peki aligveris yapmak icin Avm ye gider misiniz?
(16) Bazt Cocuklar: Eveeeettt!

(17) Diger Cocuklar: Hayuurrrr!

(18) O: Ben giderim bazen.

(19) KA: Ben hi¢ gitmedim.

Yukaridaki diyalogda, cocuklar aligverigsin nereden yapildigi ile ilgili goriislerini
bildirmislerdir. Ogretmenin s3: “...Alisveris yapmak icin nerelere gideriz peki?”
soyleminden sonra g¢ocuklar pazar(s4), market(s6), bakkal (s7-8) kavramlarindan
bahsetmiglerdir. Ayrica ¢ocuklardan bazilarinin, sorunun cevabini daha da
Ozellestirerek bazi market isimlerinden bahsettikleri ve giinliik hayatlarindan
ornekler verdikleri goriillmektedir [Bkz.Bim (s9), Papoglu (s10), Hakmar (s11), UCZ
(s13), A101 (s14)]. Bu soOylemler ayni zamanda aligveris yapmanin gocuklarin
hayatinin bir pargasi oldugunu da gosterir niteliktedir. Diger yandan, ¢ocuklarin
AVM’leri ise aligveris yapilan yerler arasinda gostermedikleri fark edilmistir. Ancak
ogretmenin S(15): “Peki alisveris yapmak icin AVM 'ye gider misiniz?” sdyleminden
sonra bazi ¢ocuklar gittiklerini (516), bazi ¢ocuklar ise gitmediklerini (s17) ifade
etmiglerdir. Bunun cesitli sebepleri olabilecegi gibi temel sebebinin AVM lerin,
aligverisin yani sira ¢ocuklara hitap eden diger taraflarinin (oyun ve eglence gibi)
daha fazla olmasi olabilecegi diisiiniilmektedir. Cocuklarin, pazarlar:, marketleri ve
bakkallar: aligverige gidilen yerler olarak gordiikleri ancak AVM'’leri aligveris
merkezi olarak degil oyun ve eglence merkezi olarak gordiikleri sdylenebilir.
Asagidaki diyalogda ¢ocuklarin para ile satin alinabilecek seyler hakkindaki
gorisleri merkeze alinmistir.
Diyalog 16: Paramla Neler Alirim? —Soru Cevap Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 04.03.16

(1) O: Peki alisveriste neler alabiliriz kendimize?

(2) EB: Yiyecek. Icecek.

(3) EA: Ekmek. Cikolata.

(4) O: Kwyafet alabilir miyiz kendimize?

(5) TC: Eveeeet!

(6) O: Ya da eve lazim olan ev esyalar: alabilir miyiz?
(7) TC: Eveeet!

(8) EA: Koltuk alabiliriz.

(9) EE: Suluk alabiliriz.

(10) KZ: Kitap alabiliriz.
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(11) KAP & EA: Oyuncak alabiliriz.
(12) KE: Ogretmenim bi de ¢antayla sepet.

Diyalog 16 incelendiginde, cocuklarin aligveriste para ile birgok seyi satin
alabileceklerinin  farkinda  olduklar1  goriilmektedir.  Cocuklar  aligveriste
aliabileceklere ornekler verirken ¢ok ¢esitli seylere deginmislerdir; yiyecek, icecek
(s2), ekmek, ¢ikolata (s3), koltuk (s8), suluk (s9), kitap (s10), oyuncak (s11), ¢anta
ve sepet (s12). Bu o6rneklerin ayn1 zamanda, ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda sik sik

kullandiklari seyler oldugu da fark edilmektedir.

Etkinligin sonunda ise, banka karti ve banka hakkindaki resimler gosterilerek,
cocuklarin konu hakkindaki onbilgileri kisaca tespit edilmeye calisilmistir. Asagidaki
diyalog bu soylesiye yer vermektedir.

Diyalog 17: Banka Karti ve Banka -Soru Cevap Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 04.03.16

Resim 5: Banka Kart1 Resim 6: Banka Karti

(1) O: Aligveris yaparken para yerine baska ne kullanabiliriz?

(2) Ki: Faturaaa!

(3) O: Anneleriniz babalariniz alisveris yaparken para yerine baska seyler de kullaniyorlar
mi?

(4) TC: Evvvvveeeett!

(5) KA: Hayrr.

(6) O: Peki nedir o kullandiklar: seyler?

(7) TC: 2?2111

(8) O: Yetiskinler aligveris yaparken bazen kredi karti veya banka karti kullanabilirler. Iste
bunlar gibi (¢esitli bankalarin kartlar: gosterilir).

(9) KA: Ogretmenim annemle babam hi¢ onlardan kullanmiyor ki! Ben ilk defa goriiyorum.
(10) KZ: Ogretmenim édeme karti!

(11) KI: Kredi Karti!

(12) O: Arkadaki ¢ocuk neden adama bakiyor olabilir?

(13) KA: Galiba hig kart gormemis ogretmenim.

(14) O: Evet hakhisin, o da galiba hi¢ kart gormemis KA. Bu karttaki adam iseee, yemek yemek
icin bir restorana gitmis, yemegini yemis ve garson da ona hesabi getirmis. Yani, adamin
yedigi yemelerin ka¢ para tuttugunu soylemis. Adam da ceplerine bakmig, ceplerinde yeterli
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para olmadigim fark edince bankada parasi oldugunu hatirlamig ve bu yiizden banka kartini
kullanmaya karar vermis.

(15) KA: Ogretmenim adam parayr bankaya nasil koymus?

(16) O: Bankaya gidip para koymak gerekiyor KA.

(17) KA: Heeee.

(18) O: Hi¢ bankaya gittiniz mi cocuklar?

(19) TC: Hayyyuwurrr!!

(20) KES & EO & EYY & KE: Ben gittim.

(21) O: EO bankada ne gordiin?

(22) EO: ...!!

(23) KE: Bdyle bilgisayar gibi bisey vard, diigmeler filan vardi. Bi de ogretmenim bankaya
gitmigtim, camin tizerinde essek filan vardi, hayvanlar vardi.

(24) O: Bankay1 kocaman bir kumbara olarak hayal edebilirsiniz. Nasil sizin kumbaralariniz
var, anneleriniz ve babalarinizin da kumbarasi bankalardur.

Diyalog 17°de goriilmektedir ki, cocuklardan KZ ve Ki banka Kartlarina asina
olmakla birlikte [Bkz.s10: “Ogretmenim édeme karti!”, s11: “Kredi kart1! '], KZ ve
Ki disindaki ¢ocuklar banka kartlar1 hakkinda fikir sahibi olduklarina dair herhangi
bir séylemde bulunmamuslardir. Ayrica KA ise, s9: “Ogretmenim annemle babam
hi¢ onlardan kullanmiyor ki! Ben ilk defa gériiyorum.” sdylemiyle ilk defa banka
karti gordiginii ifade etmistir. Diyalogun devaminda ise, ¢ocuklarin ¢ogunun
bankaya hi¢ gitmedigini soyledikleri goriilmektedir [Bkz.s19]. Bankaya gittigini
sOyleyen cocuklar arasindan yalnizca KE s23: “Boyle bilgisayar gibi bisey vardi,
diigmeler filan vardi. Bi de ogretmenim bankaya gitmistim, camin iizerinde essek
filan vardi, hayvanlar vardi.” sOyleminde bulunarak banka hakkinda yorum
yapabilmistir. Tiim bu sOylemlerden yola ¢ikilarak, banka kartlarinin ve bankalarin
cocuklarin giinliik hayatlarinda sikga karsilarina ¢ikmadigi ve bu nedenle ¢ocuklarin

onbilgilerinin yetersiz oldugu yorumu yapilabilir.

Giin boyunca yapilan etkinlikler degerlendirildiginde; ¢ocuklarin paranin eglence ve
birikim gibi ¢esitli amaglar i¢in de kullanilabileceginin farkinda olduklari, giinliik
hayatlariyla iliskilendirmeler yaptiklari, gorsel okuma becerilerini kullandiklar1 ve
aligverigin hayatlarinin bir parcasi oldugu goriiliirken, banka ve banka kartlari

hakkinda yeterli 6nbilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.

4.1.1.5.Para ve Canta Yapim -Sanat Etkinligi-

Yapilan etkinlikler boyunca kagit paramin ozellikleri, para ¢esitleri, parayi
tasima/saklama/koruma, ¢anta ve ciizdanin islevi kavramlarina odaklanilmistir.

Ekinliklerin ilk asamasinda ise, ¢ocuklarin 6n bilgilerini tespit etmek i¢in ¢ocuklara
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bazi1 sorular yoneltilmistir. Bu sorular ve sorulan sorulara verilen cevaplar asagidaki

diyalogda yer almaktadir.

Diyalog 18: Canta ve Ciizdan Kullanimina Dair
Uygulama Tarihi: 25.03.16

(10) O: Cocuklar bu giin sizinle sanat etkinliginde degisik bir sey yapacagiz. (Ogretmen daha
onceden hazirladigi fon kartonundan yapilmus kiiciik ¢antayr ¢cocuklara gosterir.)

(2) KA: Cantaa!

(3) O: Evet ¢canta. Canta ne ise yarar?

(4) EAY: Icine bir sey koymak icin.

(5) EB: Mesela para.

(6) EA: Icine degerli seylerimizi koyabiliriz.

(7) KA: Anahtar filan koyariz.

(8) EM: Telefon koymak igin.

(9) EY: Oyuncaklar koymak igin.

(10) O: Hepsi dogru ama EA bir sey séyledi. EA dedi ki, cantamn icine degerli seylerimizi
koyariz. Peki neden degerli seylerimizi ¢antaya koyariz?

(11) KEU: Ciinkii bi yere gitmek icin.

(12) EM: Sultanbeyli'ne falan giderken.

(13) KE: Yani bigey oraya gotiirceksen, bisey kullancaksan kaybolmasin diye ¢antaya koyariz.
(14) O: Evvvettt! Harika! Eger bir yerden bir yere gidiyorsaak gotiirmek istedigimiz seyler
kaybolmasin diyee ¢antanin igine koyariizz. Elimde gordiigiiniiz kiigiik bir ¢canta. Peki parayt
nereye koyariz?

(15) TC: Cantann igine!

(16) KA: Ciizdan!

(17) O: ... Insanlar paralarimin ¢alinmasini veya kaybolmasini istemedigi icin disart ¢ikarken
paralarini ciizdanina veya ¢antasina koyar.

(18) KA: Ama anneler babalar lazim olunca ¢ocuklarindaki paralari alabilirler. Nasil olsa
onlar verdiler.

(19) EAY: Begenmedigimiz seyi, sevmedigimiz seyi bosuna alirsak paralarimizi bosuna
harcamig oluruz.

Diyalog 18 incelendiginde, ¢ocuklarin ciizdan ve ¢antanin islevi hakkinda fikir sahibi
olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenin “Canta ne ise yarar?” sdyleminden sonra,
EAY s4: “Icine bir sey koymak icin.”, EA s6:” Icine degerli seylerimizi koyabiliriz.”
ve KE’nin s13: “Yani bigey oraya gotiirceksen, bisey kullancaksan kaybolmasin diye

cantaya koyariz.” sdylemleri bu bulguya kanit olarak gosterilebilir.

Bunun yanin sira, yukaridaki diyalogda, EAY nin onceki Param: Nasil Harcarim
isimli etkinlikte gegen bazi diyaloglari hatirladigi goriilmektedir. EAY’nin $19:
“Begenmedigimiz seyi, sevmedigimiz seyi bosuna alirsak paralaruimizi bosuna

harcamis oluruz.” sdylemi, bu etkinligin etkisini gostermektedir.

Etkinligin ikinci asamasinda, tiim para c¢esitleri ¢ocuklara gosterilerek yeniden
hatirlatilmis, hakkinda konusulmus ve c¢ocuklara gerekli malzemeler verilerek,
onlardan kendi para ve ¢antalarin1 yapmalar istenmistir. Cocuklar 6ncelikle renkli

kartonlar1 kullanarak 6gretmen esliginde katlama yontemi ile ¢antalarini hazirlamis
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ve ardindan renkli pullar ve kagitlarla istedikleri gibi siislemislerdir. Bu etkinlik ile
cocuklarin okul oncesi egitim programinda yer alan “Kiiciik kas kullanimi gerektiren

hareketleri yapar.”(MEB, 2013:33) kazanimini gergeklestirdikleri sdylenebilir.

Ayrica, cocuklarin bu etkinlikten olduke¢a keyif aldiklar1 gozlemlenmistir.

!

Resim 7: Cocuklarin Yaptigi Cantalardan Ornekler

Resim 8: Cocuklarin Yaptig1 Cantalar dan Ornekler 2

Cocuklar cantalarin1 tamamladiktan sonra, c¢ocuklarin her birine tiim para
orneklerinin  bulundugu boyama sayfalart verilmistir. Cocuklardan bunlar
boyamalar1 ve kesmeleri istenmis ve onlara bu paralar1 bagka bir oyunda kendi
paralar1 olarak kullanacaklari sdylenmistir. Cocuklar kendi paralarini hazirlarken,
asagidaki diyalogdaki soylesi gerceklesmistir.
Diyalog 19: Paramin Uzerindekilere Dair
Uygulama Tarihi: 25.03.16

(1) O: Paranin iizerinde neler var ¢ocuklar?
(2) EY: Atatiidiiirrkk!

(3) KE: Ogretmenim sana bir sey soyleyebilir miyim? Paralarn iizerinde neden Atatiirk’iin
resmi vaar?

(4) KA: Ben de onu sormugtum.

(5) O: Hmmm neden olabilir acaba?

(6) KAP: Atatiirk yaratmas.

(7) BY: Atatiirk yaratmadi, Allah yaratt.
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(8) EE: Oldii yaa.

(9) KB: Ogretmeniiimm Atatiirk 61diigii i¢in paranin iistiinde olabilir.

(10) O: Bizim iilkemizin kurucusu Atatiirk oldugu icin paralarimizin iistiinde Atatiirk iin resmi
vardir.

(11) EE: Ogretmenim ben kagit para gordiim iizerinde Atatiirk iin resmi vard.

(12) KE: Ben bunlari bakkala gétiircem bakkala ger¢ek para diyipte biseyler alcam.

(13) O: Hmmm ¢ocuklar KE bir sey dedi. “Ben bu paralari gétiircem bakkala. Bakkali bu
paralarla kandiricam.” KE sence bakkal bu paralarin sahte olup olmadigini anlayabilir mi?
(14) KE: Anlayamaz.

(15) O: Neden?

(16) KE: Ciinkii bu para ya.

(17) O: Para amaa gercek paradan farkh. Gergek parada ne olur? Su an bu paralarda ne yok?
(18) EE: Kdagit para mi demir para mi? Demir para olsa olur.

(19) O: Simdi ben size gistereyim.

(20) KA: Ogretmenim renkleri farki.

(21)0: Gergek paramin iki tarafinda da resim olur. Siz mesela Atatiirk’iin oldugu tarafi
boyuyorsunuz. Ama gercgek para iki taraflidir sizdekiler su an tek tarafl.

(22) KA: Ben biliyorum.

Yukaridaki diyalog paranin iistiindeki semboller iizerine yapilmistir. Ogretmenin
etkinlik i¢in kullandig1 para 6rnegine (gercek olmayan) odaklanan ¢ocuklar, sahte
para ve ger¢ek para kavramlarina dair sdylemlerde bulunmuslardir. Etkinligin,
cocuklart kagit paranin 6zellikleri hakkinda diisiinme becerilerini kullanmaya tesvik
ettigi sdylenebilir. KE s3: “Ogretmenim sana bir sey soyleyebilir miyim? Paralarin
tizerinde neden Atatiirk’iin resmi vaar?”’, KA s4: “Ben de onu sormustum.”, KAP
s6: “Atatiirk yaratmig.”, EY s7: “Atatiirk yaratmadi, Allah yaratt1.”, EE s8: “Oldii
yaa.”, KB s9: “Ogretmeniiimm Atatiirk 6ldiigii icin paramn iistiinde olabilir.” ve
EE’nin s11: “Ogretmenim ben kigit para gordiim iizerinde Atatiirk’iin resmi vardi.”
sOylemleri bu duruma kanit niteligindedir. Ek olarak, KE’nin sahte paralari gercek
sanmasi [Bkz. s12] iizerine sahte ve gercek para kavrami tizerinde de konusulmustur.
Ote yandan KA’nin s20°de iki paray: renklerinden dolay: birbirinden ayirmasi, onun

nesneleri karsilastirma becerisini sergilediginin gostergesidir.

Yapilan etkinlik degerlendirildiginde; ¢ocuklarin cilizdan ve ¢antanin islevi hakkinda
fikir sahibi olduklar1 ve kagit paranin 6zellikleri hakkinda farkindalik kazandiklar
fark edilmistir. Ek olarak, etkinligin ¢ocuklar kiiclik kas becerilerini, karsilastirma

ve akil yiiriitme becerilerini kullanmaya yonlendirdigi goriilmektedir.
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4.1.1.6.Paramla Neler Yapabilirim? —Soru Cevap Etkinligi-

Paramla Neler Yapabilirim (Llewellyn ve Gordon, 2013) isimli kitabin sayfalarindan
olusan hikaye kartlar1 kullanilarak bir soru cevap etkinligi diizenlenmistir. Kitap para
ile yapilabilecek seyleri Orneklendirmekte (alisveris yapmak, ihtiyaglarimizi
karsilamak, tatile gitmek, baskalaryla paylasmak, yardim i¢in kullanmak,
biriktirmek) ve alisveris listesi kavrami ve comert olma, a¢gozlii olma, israf etmeme,
tutumlu olma, paylasma degerlerine yer vermektedir. Asagidaki diyalogda ¢ocuklarin
konuyla ilgili sdylemleri yer almaktadir.
Diyalog 20: Paramla Neler Yapabilirim-1
Uygulama Tarihi: 31.03.16

(1)O: Alsveris yapmadan énce dikkat etmemiz gereken bir sey vardi. Neydi 0?

(2)KEU: Paraaaa!

(3)0: Para ama bir sey satin almadan énce baska bir seye daha dikkat etmemiz gerekiyordu.
Hatta EAY soylemisti.

(4)KA: Sey mesela ilk once ne almamiz gerektigine karar vermemiz lazim.

(5)0: Evvet! Harikaa! Onceee neye ihtiyacimiz olduguna ve ne almamiz gerektigine karar
vermemiz gerekiyor. Bu giin bir kitap alisverisi yapacagiz. Daha simdiden diisiinmeye bagslayin
nasil bir kitaba ihtiyaciniz var, nasu bir kitap istiyorsunuz. Okuma kitabr muu, hikdye kitabi
mu, etkinlik kitabr muu yoksaa boyama kitabi mui..

(6)KC: Hikdyeee.

(7KEU: Boyle yaptigimiz zaman bosu bosuna paramizi harcamayiz.

(8)0: Evvet, eger iyi diisiiniip ihtiyaciniz olan sevdiginiz ve begendiginiz bir seyi alirsaniz
paranizt bosuna harcamamig olursunuz.

Diyalog 20°de, 6gretmenin S/: “Alisveris yapmadan dnce dikkat etmemiz gereken bir
sey vardi. Neydi o?” sorusunun ardindan KA’nin s4: “Sey mesela ilk once ne

)

almamiz gerektigine karar vermemiz lazim.” seklindeki cevabi onun istek ve
ihtiyaglarin1 ayirt edebilme, karar verebilme becerilerini sergilediginin gostergesi
niteligindedir. Ayrica KEU, s7: “Boyle yaptigimiz zaman bosu bosuna paramizi
harcamayiz” sdylemi ile istek ve ihtiyaglar ayirt edildiginde ortaya ¢ikan sonucu
vurgulamis ve dolayli olarak israf etmeme degerinden bahsetmistir. Ayn1 zamanda,
tim bu sodylemler konu hakkinda uygulanan etkinliklerin etkilerini gosterir
niteliktedir. Asagidaki diyalog bir onceki diyalogun devami niteligindedir ve
cocuklara parayla neler yapabilecekleri hakkinda sorular sorulmus, istek ve ihtiyaglar
ayrimina dikkat ¢ekilmistir.
Diyalog 21: Paramla Neler Yapabilirim 2: Istek ve Ihtiyaclar
Uygulama Tarihi: 31.03.16
(1)0: ... Biraz paraniz olunca ne yaparsiniz?

(2)EE: Kitaaap.
(3)O: Diyelim babaniz size biraz para verdi, o parayla ne yaparsiniz?
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(4)EE: Cikolata aldigimizda bosuna bosuna harcariz.

(5)KA: Ogretmenim sey biraz param oldugunda ben zararh seylerin yerine saghkli seyler
alirim.

(6)EB: Araba alirim.

(7)0: Oyuncak araba mi?

(8)EB: Hayir biiyiiyiince.

(9)EA: Biraz param olunca ben kumbarama atarim.

(10)O: Ben biraz param olunca ne yaparim biliyor musunuz ¢ocuklar?

(11)KE: Ne yaparsin?

(12)0: O anda neye ihtiyacim varsa onu alirim. Mesela karnim agsa ve o sirada yemek yemek

istiyorsam...
(13)EE: Meyve alirsin.

Bu resimdeki ¢ocugun da biraz parast varmuusss. Vee bir seker diikkaninin oniinden
gegiyooorr. Diger tarafta da iki tane ¢ocuk var. Cocuklardan birisi diyor ki, “Yassaassuinn! 2
liramiz var. Hadi gel gidip harcayalim.” Ve diikkana girip paralarini harcamaya baslyorlar.
Herkes parasimi degisik sekillerde harcayabilir. Mesela bu resimde tekerlekli sandalyede
oturan ¢ocuk “ Bir tane ¢ikolata alabilir miyim litfen?”, diger ¢ocuk daaa * Ben de bir
lolipop istiyorum, ben de kendime bir lolipop alabilir mivim liitfen?” diyor. Ikisi de farkli
seyler almislar. Herkes parasini istedigi gibi harcayabilir.

)

Resim 9: Paramla Neler Yapabilirim

Bazi kisilerin ise harcayacak daha ¢ok parasi vardir. Zengin insanlardir ve bu insanlaar
nerdeyse istedikleri her seyi alabilirler. Amaaaa bu aldiklar: bazen de gereksiz seyler olabilir.
Mesela bu insanlarin ¢ok parasi varmis ¢ocuklar. Peki insan ¢ok zenginse ve ¢ok parasi varsa
istedigi her seyi almali midwr?

(15)KA & EB & KZ: Hayyurr!

(16)KE: Paralarmmi ¢ok harcamaswnlar ¢iinkii  paralarini  bitirirler ¢ok harcarlarsa
fakirlesebilirler.

(A7)KA: Sey simdii ¢ok parasi olan insanlar gereksiz olan seyler almamalilar ¢iinkii paralar
bitebilir. Gerekli olan seyleri almalilar. Yani bu herkes i¢in gegerli.

(18)KE: Bir siirii oyuncak almislar. ( resme bakarak )

(19)EB: Iyi dee koca insanlar oyuncag ne yapacaklar?
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Resim 10: Paramla Neler Yapabilirim 2

Diyalog 21 incelendiginde, daha 6nceki giinlerde uygulanan /htiyacim Olan Hangisi
ve Saglikli ve Sagliksiz Besinler etkinliklerinin olumlu etkileri goriillmektedir. EE’nin
s4: “Cikolata aldigimizda bosuna bosuna harcariz.”, KA’nin s5: “Ogretmenim sey
biraz param oldugunda ben zararl seylerin yerine saghkl seyler alirim.”, KE’nin
“Paralarmmi  ¢ok harcamaswlar ¢iinkii paralarini  bitirirler ¢ok harcarlarsa
fakirlesebilirler.” ve yine KA'nin s17: “Sey simdii ¢ok parasi olan insanlar gereksiz
olan seyler almamalilar ciinkii paralar: bitebilir. Gerekli olan seyleri almalilar. Yani
bu herkes icin gegerli.” soylemlerinden cocuklarin istek ve ihtiyaglari ayirt
edebildikleri anlasilmaktadir. EB ise resme baktiktan sonra sorgulama becerilerini
kullanarak s20: “Iyi dee koca insanlar oyuncagi ne yapacaklar?” sdyleminde
bulunmus ve dolayli yonden o insanlarin oyuncaga ihtiyaci olmadigin1 vurgulamas,
istek ve ihtiyaglar ayrimina dikkat ¢ekmistir. Bunun yani sira, EA s9: “Biraz param
olunca ben kumbarama atarim” sdylemi ile daha onceki etkinliklerde deginilen para

biriktirme eyleminden bahsetmistir.

Asagidaki diyalogda, cocuklarin aligveris listesi hakkindaki onbilgileri yoklanmastir.
Ardindan Paramla Neler Yapabilirim isimli kitabin ilgili sayfasindaki resim

kullanilarak aligveris listesi hakkinda kisa bir bilgi verilmistir.
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Diyalog 22: Paramla Neler Yapabilirim-3: Aligveris Listesi
Uygulama Tarihi: 31.03.16

()O: ... Peki siz anneleriniz veya babalarinizin
aligverise ¢ikmadan dnce liste yaptigini gérdiiniiz mii
hig?

(2)KE: Baazen.

(3)KA & EB: Eevveeet.

(4)O: Peki aligveris listesi ne ise yarar?

(5)EE: Yivecek almak icin.

(6)KE: Yivecegi unutmamak icin.

(DKA: Ik énce ne istedigimize karar vermek icin. Onu
da bi yere yazmaliyiz yoksa unuturuz.

(8)KB: Bazen sey olabiliyor mesela istedigimiz seyi
almazsak paramizi bosa harcamis olabiliriz.

(QKE: Sey aldigimiz, yeni aldigimiz yararl seyleri,
vararsiz__seyleri _de  bitirmememiz _lazim, israf
etmememiz lazim.

(10)0: Iste bu kiz da alisverise gitmeden once bir
aligveris listesi yapmis ¢linkii kizin ¢ok fazla parasi
yokmugs ve parasim dikkatli bir sekilde sadece gerekli
olan seylere harcamasi gerekiyormus.

(12)EB: Meselaa su igin, yemek igin.

(12)KE: Giizel kullanmast lazim.

Resim 11: Alisveris Listesi

Diyalog 22 incelendiginde, ¢ocuklarin alisveris listesi ve islevi hakkinda onbilgileri
oldugu goriilmektedir. Cocuklardan KE’nin s6: “Yiyecegi unutmamak igin.” ve
KA’nin s7: “Ilk dnce ne istedigimize karar vermek icin. Onu da bi yere yazmaliyiz
yoksa unuturuz.” soylemleri bu bulguyu desteklemektedir. Ayrica, KB’nin $8:
“Bazen gey olabiliyor mesela istedigimiz seyi almazsak paramizi bosa harcamis
olabiliriz.” soylemi onun aligveris listesi ile israf etmeme arasindaki bagin farkinda

oldugunu gostermektedir.

Asagidaki diyaloglar, diger resimli kartlar hakkinda yorumlari icermektedir. Bu
yorumlar istek ve ihtiyaglar ve birikim yapmak arasindaki iliskiye dair gocuklarin

sOylemlerinden olugmaktadir.

Diyalog 23: Paramla Neler Yapabilirim-4: Birikim 1
Uygulama Tarihi: 31.03.16

(1)O: ... Resimdeki bu kiz gitmis alisverisini yapmis, biitiin
ihtiyaglarint almus, ihtiya¢ duydugu baska bir sey kalmamis ama yine
de parasi kalmis. O parayt ne yapabilir?

(2)KB: Meselaa kumbaraya atabilir.

(3)0: Eveeeett kumbaraya atabilir. Mesela...?

(4)KE: O paralart bankadan cekip biriktirirse daha ¢ok parast olur bi
de daha ¢ok daha biiyiik seyler alabilir...

(5)KB: Mesela kendine kiipe aldin yaa. Kiipe alinca da paramizi fazla
harciyoruz yaa o zaman paramizin 1 milyonu kaldi onu da
harcamamak icin kumbaraya atabiliriz.

Resim 12: Birikim 1
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Yukaridaki diyalog incelendiginde; ¢ocuklarin birikim kavrami hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenin s1: “Simdi bu kiz gitmis alisverisini yapmis,
biitiin ihtiyaclarimi almig, ihtiva¢ duydugu baska bir sey kalmamis ama yine de
parast kalmis. O parayt ne yapabilir?” sdyleminden sonra KB’nin s2: “Meselaa
kumbaraya atabilir. ”, KE’nin s4: “O paralart bankadan ¢ekip biriktirirse daha ¢ok
parast olur bi de daha ¢ok daha biiyiik seyler alabilir.” ve KB’nin s5: “Mesela
kendine kiipe aldin yaa. Kiipe alinca da paramizi fazla harciyyoruz yaa o zaman
paramizin 1 milyonu kaldi onu da harcamamak igin kumbaraya atabiliriz.”
sOylemleri bunun gostergesidir. Asagidaki diyalog, birikim konulu diyalogun devami
niteligindedir.
Diyalog 24: Paramla Neler Yapabilirim-5: Birikim 2

Uygulama Tarihi: 31.03.16

(1)O: Ayrica biriktirdiginiz paralarla yeni ¢ikan bazi seyleri de
alabilirsiniz. Bu resimdeki ¢ocuk ise adama “Hey paranla yeni
bir bilgisayar almak ister misin? Yeni bir bilgisayar ¢ikmig”
diyor. Adam da “ Hayw benim zaten bir bilgisayarim var. Eski
bilgisayarim gayet iyi ¢alisivor. Yeni bir bilgisayara ihtiyacim

yok. O yiizden paramla yeni bir bilgisayar almama gerek yok.
Eski bilgisayarim su an benim igimi gortiyor zaten.” diyor.

AplD e nid oA insy L inse

niavilidoyosind

(2)KE: Ogretmenim bisey diyebilir miyim? Ashnda bilgisayar
filan varsa bilgisavar alabilirsin. Ciinkii o cok eskimisse,
calismiyorsa alabilirsin.
(3)0: Evet eger bilgisayarin ¢ok eskidiyse ve artik ¢alismiyorsa
Resim 13: Birikim 2 yeni bir bilgisayar alabilirsin. Ama bilgisayarin ¢alistyorsa ve
yapman gereken seyleri halledebiliyorsa o zaman yeni bir

bilgisayar almak bosuna harcamak olur. Ornegin, bir siirii kiyafetiniz var ve kiyafetleriniz eski

degil, sizin ihtiyaglarmnizi karsilyyorlar. Yeni bir kiyafet almaya gerek var mi?

(4)EB & KA & KE & KEU: Hayuurrrr

(5)KE: Eakirler hi¢ biseyleri yapamiyor ama.

(6)KA: Ama bazi seyleri fakirler de yapabilir. Her sey parayla olmaz ¢iinkii.

("KE: Fakirlerin de parasi vardir ama az vardur.

(8)KC: Simdi benim eskidenden bi tigortiim boyle yurtildl. Annem bana eskiden aldi ama yine

de baska bisey aldik. Ama anneme ben soylemistim ama annem her seyi alyyo bana. Ayakkabi
icin, alt i¢in, iist icin.

(9)0: Tabi ki alsin KC ama sadece ihtiyacin oldugu zamanlarda alsin. Hatta ihtivacin yoksa
bunu annene sen de soyleyebilirsin. Mesela...

(10)KC: Ama ama benim sadece alt seyim vaar. Benim ¢ok yok. O yiizden ben anneme al
diyorum. Benim ¢ok yok ya ben o yiizden anneme al diyorum.

(11)0: Hmm ¢ok yok. ne kadar mesela kiyafetin var?

(12)KC: Boyleee azcicik azicicik azcicik. Ama ¢ok olsaydt iyi olurdu. Elbise, taaac..

(13)KE: Ogretmeniiim ama elbisen yirtildiysa dikebilirsin.

Diyalog 24 incelendiginde, ilk olarak KE’nin s2: “Ogretmenim bisey diyebilir

miyim? Aslinda bilgisayar filan varsa bilgisayar alabilirsin. Ciinkii o ¢cok eskimisse,

calismiyorsa alabilirsin.” soylemi géze carpmaktadir. KE bu sdyleminde “eskimisse,

calismiyorsa” 1ifadelerini kullanarak satin alma eylemini gerekgelendirmistir.
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Diyalogun devaminda ise, yine KE akil yiirlitme becerilerini kullanarak s7:

“Fakirlerin de parasi vardir ama az vardir.” sdyleminde bulunmustur. Tiim bunlarin

yani sira, annesiyle birlikte sik sik kiyafet aligverisi yaptig1 6grenilen KC’nin s10:
“Ama ama benim sadece alt seyim vaar. Benim ¢ok yok. O yiizden ben anneme al

’

diyorum. Benim ¢ok yok ya ben o yiizden anneme al diyorum.” sdylemi ise
cocuklarin israfa yatkin yetistirildiginin gostergesi olabilir. KC’nin sdyleminde “¢ok
yok” ifadesini kullanmasindan, onun yeterli olan ile ¢ok olan arasindaki ayrimi
yapamadig1 anlasiimaktadir. Son olarak ise, KE, KC’nin aksine s13: “Ogretmeniiim

ama__elbisen yirtildiysa _dikebilirsin.” soylemi ile israf etmeme kavramin

orneklendirmistir.

Asagidaki diyalogda, resimli kartlar [Bkz.Resim 14] cocuklara gosterilmis, comert
olma ve a¢gozlii olma hakkinda bilgi verilmis ve bu kavramlar ve paylasma

hakkinda sohbet edilmistir.

Resim 14: A¢gozlii Olma / Comert Olma

Diyalog 25: Paramla Neler Yapabilirim-6:

Comert Olma/Acgozlii Olma/Paylasma
Uygulama Tarihi: 31.03.16

(1)O: Bu resimdeki kiz da [Bkz.Resim 14] arkadasiyla birlikte sinemaya gitmiiisss ve sonra
biitiin parasiyla kendisine yiyemeyecegi kadar kocaman bir miswr almis. Miswrct kadin da diyor
ki, “Hmmm ne kadar da aggdzlii bir ¢ocuk. Biitiin parasiyla kendisine misir aldi ama
arkadaswyla hi¢ paylasmadi.”

Hemen yan tarafta ise baska bir ¢ocuk vaaar [Bkz.Resim 14). Bu ¢ocuk daa arkadasiyla
birlikte gitmig vee ¢ocuk kendisine bir yemek alirken arkadasina da bir seyler almis. Onunla
parasmi paylagsmiuss. Bu sefer buradaki adam da diyor ki “Hmmm ne kadar da comert bir
cocuk. Afferin ona parasimi arkadasiyla paylasti.” Ve ¢ocugun arkadasi da onaa tesekkiir
ediyor.

(2)KC: Mesela benim arkadasim vaar. Ben ona misir veriyoruumm. Meselaaa... Riiyamda ben
zaten arkadagima béyle miswr veriyomusum, cips veriyomusum, her sey veriyomusum. Bdyle
elbiseler, giizel kiyafetler veriyomusum.

(3)0: Comert olmak ne demekmis yaani?
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(4)KA: Hmmm boyle biseyi, mesela parayi eger fazla ihtiyacin yoksa yaminda da birisi
duruyosa mesela yemegi canin ¢ekiyosa onu ona da almak.

(5)0: Comert olmak paramizi, sahip oldugumuz giizel seyleriii ihtiyact olan baska biriyle
paylasmak demek yani. Peki agcgézlii olmak ne demek ¢cocuklar?

(6)KB: Cok kétii biseey.

(7)EA: Ben bilivorum. Birisinin elinde yemek var yemek istiyor. Onlart aliyor yani yemek
yiyor.

(8)KE: Aggozliiliik demek, boyle iste hi¢ kimseye yedirmiyosun. Hepsini aliyosun sonra da
yiyemiyosun.

(10)KE: Ogretmenim ben para vermek istiyorum da fakirlere falan cok istiyorum. Beni
kagwrrlar diye korkuyorum ama.

(11)KE: Sey bize bir kadmn gelmisti boyle sagir birilerine yardim edin diye biz de yardim
etmedik. Senin dedigin kadin. Sen dedin ya yardim kuruluslarindan diye onlardan geldi
heralde olabilir mi?

Diyalog 25 incelendiginde, ¢ocuklarin comert olma ve aggdozlii olma kavramlarini
kullanmasalar bile Orneklerle acgiklandiginda anlamlarimi  sdyleyebildikleri
goriilmektedir. Cocuklarin sdylemlerinden, kullanilan resimlerin de bu kavramlari
aciklamada cocuklara yardimer oldugu fark edilmistir. Ornegin; KC s2: “Mesela
benim arkadasim vaar. Ben ona misir veriyoruumm. Meselaaa... Riiyamda ben zaten
arkadasima boyle misir veriyomusum, cips veriyomusum, her sey veriyomusum.
Boyle elbiseler, giizel kiyafetler veriyomusum.” ve KA’ nin s4: “Hmmm boyle biseyi,
mesela parayt eger fazla ihtiyacin yoksa yaninda da birisi duruyosa mesela yemegi
camin ¢ekiyosa onu ona da almak.” sdylemleri, ¢ocuklarin comertligin anlamini
bildiklerini ve bunu agiklarken resimlerde [Bkz.Resim 14] kullanilan gorsellerden
esinlendiklerini gostermektedir. Ayrica, benzer bir durum a¢gozlii olma kavraminda
da goriillmektedir. Oncelikle, dgretmenin s5: “...Peki acgozlii olmak ne demek
cocuklar?” sorusundan sonra KB’nin s6: “Cok kétii biseey.” sdylemi onun bu
kavrami agiklayamasa da ag¢gozliliigiin olumsuz bir davranig oldugunu bildigini
gostermektedir. Ek olarak, EA s7: “Ben biliyorum. Birisinin elinde yemek var yemek
istiyor. Onlart aliyor yani yemek yiyor” ve KE’nin s8: “Ac¢gozliiliik demek, boyle iste
hi¢ kimseye yedirmiyosun. Hepsini aliyosun sonra da yiyemiyosun.” sdylemlerinden
de cocuklarin ag¢gozlii olma kavramimi bildikleri ve yine kavrami agiklarken

gordiikleri resimden [Bkz.Resim 14] etkilendikleri anlasilmaktadir.

Tiim bunlarin yam sira, KE’nin diyalogun sonundaki s10: “Ogretmenim ben para
vermek istiyorum da fakirlere falan ¢ok istiyorum. Beni kacirrlar diye korkuyorum
ama” Ve sl1: “Sey bize bir kadin gelmisti boyle sagir birilerine yardim edin diye biz

de yardim etmedik. Senin dedigin kadin. Sen dedin ya yardim kuruluslarindan diye
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onlardan geldi heralde olabilir mi” soéylemleri onun comertlik, aggdozliiliik ve
paylagma arasindaki bagin farkinda oldugunu, diyalog boyunca konusulanlarla kendi
giindelik yasantisi arasinda baglanti kurdugunu ve bdylece sorgulama becerilerini
kullandigini gostermektedir. Ayrica KE’nin diyalogun sonundaki s//: “Sey bize bir
kadin gelmisti boyle sagir birilerine yardim edin diye biz de yardim etmedik. Senin
dedigin kadin. Sen dedin ya yardim kuruluslarindan diye onlardan geldi heralde
olabilir mi?” séylemi KE’nin yardimlasma ve dilenciligi karistirdigimnin gostergesi
olabilir. Bu tiir durumlarda, ailelerin yardim yaptiklar1 kisiler varsa siirece
cocuklarini da dahil etmeleri ¢gocuklarin bu tiir yanilgilara diismesine engel olarak,

yardimlagmanin gercek boyutunu onlara gosterebilir.

Yapilan etkinlikler sonucunda; cocuklarin istek ve ihtiyaglart ayirt edebilme
becerileri sergiledikleri ve akil yiiriitme, gorsel okuma yapma ve sorgulama
becerilerini kullandiklari, glinliik hayatlarindan 6rnekler verdikleri gézlemlenmistir.
Ayrica, cocuklarin aligveris listesi, birikim, comert olma, aggozlii olma kavramlart
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 anlasilmistir. Ek olarak, etkinlikler boyunca a¢gozlii
olmama, comert olma, israf etmeme, tutumlu olma, paylasma, saglikli olmaya onem

verme degerleri etkin bir sekilde vurgulanmstir.

4.1.1.7.Parami Nasu Biriktiririm -Soru Cevap Etkinligi-

Parami Nasil Biriktiririm (Llewellyn ve Gordon, 2013) isimli kitabin sayfalarindan
olusan hikaye kartlar1 hazirlanmig ve bu kartlar kullanilarak etkilesimli bir soru
cevap etkinligi yapilmistir. Kitap para biriktirme konusuna odaklanmis olup,
kumbara, birikim ve banka kavramlarina yer vermektedir. Ayrica, birikim kavrami
tizerinden yapilan etkinlikler ile tutumlu olma ve para biriktirmenin sabir gerektirdigi
vurgulanarak sabwrli olma degerleri ortiik bir sekilde vurgulanmigtir. Etkinlige
baglamadan Once ise ¢ocuklarin Onbilgilerini harekete gecirmek igin bir onceki
etkinlikte gecen comertlik ve a¢gozliiliik kavramlar ile ilgili kisaca sohbet edilmistir.
Asagidaki diyalogda, cocuklarin cémertlik ve acgozliliik kavramlari hakkinda

hatirladiklarina dair olan sdylemleri yer almaktadir.
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Diyalog 26: Cémert ve A¢gizlii Olma
Uygulama Tarihi: 01.04.16

(1)0: Cocuklar diin yaptigimiz etkinlikleri, okudugumuz kitabr hatirliyor musunuz? A¢gozlii
olmak ne demekti?

(2)EE: Her seyi istemek demek.

()KE: Kotii.

(4)KAP: Her seyi istemek demek.

(5)0: Cémert olmak ne demekti?

(6)EB: Her seyi paylasmak demek.

(7)EA: Birisi elimizde mesela bi sey var o ¢ok ona veriyorsun oyle.[... elindeki ¢ok olani
baskasina veriyorsun]

Diyalog 26°da, ¢ocuklarin a¢gdzlii olmak ve comert olmak kavramlarmin anlamlarini
hatirladiklar1 goriilmektedir. Cocuklar a¢gozliiliigii “her seyi istemek” [Bkz.s2, s4],
ve aggozliligin koti bir davranis oldugunu (s3) belirtmiglerdir. Ayrica comert
olmayr ise “her seyi paylasmak” [Bkz.s6, s7] olarak tanimlamiglardir. Bu
sOylemlerden yola c¢ikilarak, bir Onceki etkinlikte kullanilan kitabin ve ilgili
resimlerin bu kavramlar1 anlatmada etkili ve ilgi ¢ekici oldugu sdylenebilir.
Asagidaki hikaye kartt [Bkz.Resim 15] {lizerine yapilan sohbet, diyalog 27°de

bulunmaktadir.

Resim 15: Birikim Yapmak

Diyalog 27: Parami Nasil Biriktiririm-Soru Cevap Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 01.04.16

(1)O: Bu resimdeki ¢ocuk, anne babaswyla birlikte yiiriirkeeeenn, birdenbire bir diikkdn
goriiyor. Bu diikkdanda ne var, sizce ne satilyyordur?

(2)T¢: Oyuncaaakk!

(3)0: Evet bu bir oyuncak diikkan:.

(4)EA: Kaykay diikkan.

(5)0: Cocuuukk kaykay diikkédninin éniinden gecerken vitrindee ¢ok giizel bir kaykay goriiyor.
Ve babasina, “Babaaa, babaa bu kaykayt alalim muu liitfeenn?

(6)EE: Ama pahal:.
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(7)0: Ama ¢ocugun annesi ve babasi ¢ocuga diyor ki, “Haywr oglum, su an onu alacak kadar
paramiz yok.”

(8)EE: Bu kadar para mi? (iki eliyle 10 parmagni gosterir)

(9)0: Peki eger sizin ¢ok istediginiz, begendiginiz bir sey olsa ve o anda paraniz olmasa, onu
alamasaniz siz ne yaparsiniz?

(10)KE: Yazdwrabiliriiiz.

(A11)KA: Paramizi kumbaramiza atip biriktirebiliriz.

(12)KB: Parasim sabah verebiliriz.

(13)0: Ama sabah da parast yok.

(14)EA: Olunca verebiliriz.

(15)EY: Biriktirebilirsin.

(16)KES: Evde ge¢ olarken biriktirebilirsin hem de biseyler alabilirsin.

(17)EA: Babamizdan alabiliriz.

(18)KE: O ¢ocuklar aggozliiliik yapmis ama yemek a¢gozliliigii degil mesela. Her seyi alcam
divo. Sonra da sevmiyor, kullanmiyor, eskivince kullanmaz. Acgozliiliik odur demi?

(19)KE: Ama 6biirii de eskiyecek, sonra begenmeyecek dylece parasini harcamis olcak.
(20)KAP: Ogretmenim hani o cocuk kaykay istemis ya babasi annesi bankadan yatirabilir.

Diyalog 27 incelendiginde; ekonomiyle ilgili olan veresiye (borglanma) kavraminin
tanimini bilmeseler dahi anlamin1 bildikleri sdylenebilir. KE s10: “Yazdirabiliriiiz. ”,
KB s12: “Parasini sabah verebiliriz.” ve EA’nin si4: “Olunca verebiliriz.”
seklindeki sOylemleri bu durumun kaniti niteligindedir. Ayrica kavram olarak
“pahali” ve “bankadan yatirabilir” soylemlerinin etkinlikler i¢inde daha Once
geemedigi halde dile getirilmesi de ¢ocuklarin gilindelik hayatinda bu kavramlari

ailelerinden veya ¢evrelerinden duydugunun gostergesidir.

Ote yandan ¢ocuklarin birikim kavrami hakkinda fikir sahibi olduklar da diyalogdan
anlagilmaktadir. Ogretmenin s9: “Peki eger sizin ¢ok istediginiz, begendiginiz bir sey
olsa ve o anda paraniz olmasa, onu alamasamz siz ne yaparsiniz?” sorusundan
sonra, KA sll: “Paramizi kumbaramiza atip biriktirebiliriz.”, EY s15:
“Biriktirebilirsin.” ve KES’in S16: “Evde ge¢ olarken biriktirebilirsin hem de

)

biseyler alabilirsin.” cevaplarim1 vermeleri, birikim hakkinda yapilan Onceki

etkinliklerin bir sonucu olabilir.

Bunun yani sira daha onceden aggozliilik konusunu 6grenen KE’nin s/8: “O
cocuklar ag¢gozliiliik yapmis ama yemek acgozliiliigii degil mesela. Her seyi alcam
diyo. Sonra da sevmiyor, kullanmiyor, eskiyince kullanmaz. A¢gozliiliik odur demi?”
seklinde cevap vermesi dikkat cekicidir. Ciinkii konuyla 1ilgili etkinlikte yemek
merkeze alinarak aggozliliik kavrami islenmistir. Burada KE’nin yemek disindaki
farkli bir konuda aggozliiliik kavramini transfer ederek kullanmasi, onun ac¢gozliiliik

kavramini tiim yonleriyle kavradiginin gostergesidir.
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Bir diger karta gegcildiginde ise, c¢ocuklara para biriktirmek ile ilgili gorseller
gosterilmeye devam edilmistir. Cocuklarin para biriktirmenin anlami hakkinda
Onbilgilerini tespit etmek igin kisa bir sOylesi yapilmistir. Bu soylesiye asagidaki

diyalogda yer verilmistir.

Diyalog 28: Para Biriktirmek Ne Demek?
Uygulama Tarihi: 01.04.16

e (1)0: ... Peki para biriktirmek ne demek cocuklar?

(2)KEU: Giizel demeeekk.

(3)KE: A¢gozliiliik yapmazsin, iiziilmezsin.

(4)0: ... (diger resme gecilir) Bu kizin adi daa Seker. Seker
para biriktirmeye karar vermis ¢iinkii onun da ¢ok istedigi bir
sey var. Amaaa aklina bir soru gelmis, “Para biriktirmeye
nasil baslariz?”

(5)EY: Parayla.

(6)KB: Cocuklardan isteriz. Ondan sonra arabayt yikayarak
amca bize para verer.

(7)EA: Babamizdan para isteriz.

(8)KES: Annemizden para aliriz.

(9KE: Annemizin ciizdamndan alabiliriz izin verirse eger
mesela.

(10)KA: Sey para biriktirmek elimizde bi para olunca onu
kumbaraya atmak demek.

Resim 16: Para Biriktirmeyesﬂ
Baglariz?
Diyalog 28’de ilk olarak, ¢cocuklara si: “Para biriktirmek ne demek?” ve s4: “Para
biriktirmeye nasil bagslariz?” sorular1 yoneltilmistir. Cocuklardan KEU s2: “Guizel
demek” ve KA s10: “Sey para biriktirmek elimizde bi para olunca onu kumbaraya
atmak demek.” cevaplarin1 vermislerdir. Bu cevaplara yola ¢ikilarak KA’nin para
biriktirmenin anlamii bildigi, KEU’nun ise sadece fikri oldugu sdylenebilir. KE s3:
“A¢gozliiliik yapmazsin, tiziilmezsin.”, EA s7: “Babamizdan para isteriz.”, KES s8:
“Annemizden para aliriz.”, KE s9: “Annemizin ciizdamindan alabiliriz izin verirse
eger mesela.” cevaplarin1 veren diger ¢ocuklarin ise para biriktirmenin anlamini
bilmedikleri goriilmektedir. Ayrica, s6: “Cocuklardan isteriz. Ondan sonra arabayi
vikayarak amca bize para verer.” cevabmi veren KB’nin ise d6gretmenin gosterdigi
resimden [Bkz.Resim 16] etkilendigi ve gorsel okuma becerisi sergiledigi

gorilmektedir.

Yapilan kisa soylesi ile Onbilgilerin tespit edilmesinin ardindan; ¢ocuklara para
biriktirme hakkinda resimli kartlar yardimiyla bilgi verilmistir. Bilgi verme
isleminden sonra paramin saklanmasi ve korunmas: hakkindaki bir diger hikaye
kartina gegilmistir. Bu kart banka kavramina gegmeden Once bir giris niteligindedir.

Asagidaki diyalog bu konusmalari merkeze almistir.
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Diyalog 29: Kumbarami Nereye Saklarim?
Uygulama Tarihi: 01.04.16

(1)O:...Kumbaralarimizi nerede saklamamiz gerekir?
(2)KEU: Kumbaradaaa.
(3)KE: Mesela dolabimizda.
(4)KA: Ben dolapta sakliyorum.
(5)0: Evet dolapta olabilir. Yani giivenli bir yerde, kumbaramizin
calinmayacagi, kaybolmayacag bir yerde saklamamiz gerekir.
(6)KA: Boyyle kiyafetlerin oldugu bir dolap var onlarin arkasina
sakliyorum.
(7)KE: Benim yatagimin ¢ekmecesi var oraya koycam ben.
(8)KB: Aynanin kenarina saklicam ben.
(9)EB: Abimin de kumbarasi var benim de. Aslinda biz kumbaray:
saklamiyoruz yiiksek dolaba koyuyoruz. Ama ¢ok yiiksek degil.
Sadece ¢ocuklarin ulasamayacag bi yerde.
(10)0: ... Cocuklar ashinda para biriktirmek cok kolay bir sey
degildir.
(AVKE: Ciinkii annenden alinca da annenin de parasini
Resim 17: Kumbarami Nereye  harciyosun.

Saklarim?

(12)KE: Ama hi¢ stkilmasin para biriktiren ¢iinkii her gordiigiinii
alalim diye tutturmasin ¢iinkii paralari artinca alcak zaten.

Diyalog 29 incelendiginde, cocuklarin “Kumbaramizi nerede saklamaliyiz?”
sorusuna verdikleri cevaplarda resimden [Bkz.Resim 17] etkilendikleri
anlasiimaktadir. Ornegin; KE s3: “Mesela dolabimizda.”, KA s4: “Ben dolapta
sakliyorum.”, s6: “Béyyle kiyafetlerin oldugu bir dolap var onlarin arkasina
saklyorum.” gibi. EB ise s9: “Abimin de kumbarasi var benim de. Ashinda biz
kumbarayr saklamiyoruz yiiksek dolaba koyuyoruz. Ama ¢ok yiiksek degil. Sadece
cocuklarin ulagamayacagr bi yerde.” sdyleminde bulunmus ve kendi hayatiyla
iliskilendirerek cevap vermistir. EB’nin kumbaranin ¢ocuklarin ulasamayacagi bir
yere konulmasiyla ilgili bu sdyleminden, kumbaray1r korumanin ve saklamanin
oneminin farkinda oldugu anlasilmaktadir. Ayrica KE’nin ise 12: “Ama hi¢
stkilmasin para biriktiren ¢iinkii her gordiigiinii alalim diye tutturmasin ¢iinkii

paralart artinca alcak zaten.” sOylemiyle giindelik yasantisindan 6rnek verdigi ve

sabirli olma degerine atifta bulundugu goriilmektedir.

Diyalog 29’un ardindan diger karta gecis yapilarak, cocuklarla yetiskinlerin para
biriktirmesi ve banka hakkinda bir sOylesi yapilmistir. Asagidaki diyalog bu
konusmalar1 igermektedir.
Diyalog 30: Biiyiikler Para Biriktirir mi?
Uygulama Tarihi: 01.04.16
(1)O: Anne ve babalarin da para biriktirmesi gerekir mi?

(2)KE & KEU: Hayyurrr.
(3)KA: Gerekiiiir.
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(4)O: KE neden anne ve babalarin para biriktirmesi gerekmez?

(5)KE: Ciinkii onlar bankadan, isten dyle yerlerden alyorlar.

(6)KA: Biriktirse daha iyi olur.

(NKE: Ama kumbara almazlar. Kumbara ¢ocuklar igin ciizdanda biriktirirler.

(8)0: Peki anne ve babalar paralarini nerede biriktirirler?

(9)KA: Bankada.

(10)0: Evet bankada biriktirirler. Anne ve babalar da para biriktirirler. Neden biliyor
musunuz?

(11)EE: Ciinkii kitap almak.

(12)T¢: 2211

(13)0: Cok pahali olan seyleri alabilmek i¢in. Mesela araba almak icin ¢ok para gerekir.
(14)KE: Mesela ev almak igin.

(15)0: Evet anne ve babalar da kendi paralarim, kendi maaslarim araba almak icin, ev almak
igiiin veya buna benzer seyler almak i¢in biriktirirler.

(16)KA: Ev nasil alir ki?

(17)0: Mesela yasadigi evi satin aldiktan sonra o ev icin baskasina para édemesine yani kira
odemesine gerek kalmaz.

(18)KA: Heee anladuumm. Mesela ev vaar o evi begendiysen boyle para veriyorsun ondan
sonra alyorsun.

(19)KEU: Elbise de alabilirler.

(20)KE: Annelerimizle hatta bankaya gidip bozdurabiliriz de onlar:.

Yukaridaki diyalogda cocuklara oncelikli olarak s/: “Anne ve babalarin da para
biriktirmesi gerekir mi?” sorusu yoneltilmistir. Cocuklardan KE ve KEU bu soruya
s2: “Hayywwrrrr!” cevabr vermislerdir. Bu yanitin gerekgesi olarak KE s5: “Ciinkii
onlar bankadan, isten oyle yerlerden aliyorlar.” demistir. KE nin bu s0ylemi, onun
para kazanma ve bankadan alma, para biriktirme gibi kavramlarin birbiriyle olan
iligkisini tam olarak icsellestiremedigini gostermektedir. KE sdylemlerinin devamu
olarak s7: “Ama kumbara almazlar. Kumbara ¢ocuklar icin ciizdanda biriktirirler.”
ifadesini kullanmistir. KE’nin bu sdylemlerine bakilarak, onun annesini ve babasini
gbzlemledigi ve bu gozlemlerini kullanarak Ogretmenin sorusuna cevap verdigi
goriilmektedir. Ayrica, KE’nin diyalogun sonundaki s20: “Annelerimizle hatta

’

bankaya gidip bozdurabiliriz de onlari.” sdyleminde de giinlik hayatindaki
gbzlemlerinin etkisi goriilmektedir. Ozellikle de banka ve bozdurma kavramlarini
kullanmas1 dikkat cekicidir. KE’nin bu sdylemlerinden yola ¢ikilarak, ¢ocuklara
ekonomik deger ve kavramlarin aktarilmasi ve Ogretilmesinde anne ve babanin

etkisinin olduke¢a fazla oldugu sdylenebilir.

Biiyiiklerin para biriktirmesi hakkindaki sdylesiden sonra 6gretmen tarafindan bir
projeden edinilmis karton kumbaralar ¢ocuklara dagitilmig, tanitilmis ve bu
kumbaralarda para biriktirebilecekleri sdylenmistir. Ilgili diyalog asagida yer

almaktadir.
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Diyalog 31: Kumbara
Uygulama Tarihi: 01.04.16

(1)O: Cocuklar gecen giinkii “Kitap Fuari” oyunumuzda bazilarimzin begendigi kitaplar
olmustu ama o sirada parasi yetmedigi i¢in alamamisti, hatirliyor musunuz? Mesela EA nin
begendigi bir kitap vardi, ben de EA’ya parasimin o kitabi almak igin yetmedigini séylemigtim.
Iste bundan sonra kitap alirken boyle seyler olmamast icin ben bu giin sizlere kumbaralar
verecegim. Bu kumbaralarda kitap almak i¢in para biriktirebilirsiniz.

(2)EB: Aaa abimde de bu kumbaradan var biriktirince kitap alicak.

(3)0: Sizler de bu giinden itibaren bu kumbaralarin iginde kitap almak icin paralarimizi
biriktirmeye baslayabilirsiniz ¢ocuklar.

(4)KA: Ogretmenim ben aslinda kumbarama para biriktiriyorum zaten.

(5)KES: Ogretmenim zaten bende de kumbara vaarr.

(6)KE: Paralart biriktire biriktire kumbaraya sigmazsa ne yapariz?

(7)0: Hani az once resimde gormiistiik ya KE, eger kumbaraya sigmazsa kumbarayr agarsiniz
ve icindeki paralart bankaya gotiirebilirsiniz veya daha biiyiik bir kumbara alabilirsiniz.

Diyalog 31 incelendiginde, c¢ocuklarin giinliik hayat gozlemlerinin ekonomik
degerlerin aktariminda ¢ok etkili oldugu bir kez daha anlasilmaktadir. EB’nin s2:
“Aaa abimde de bu kumbaradan var biriktirince kitap alicak.” sdylemi bu duruma
ornek olarak gosterilebilir. Bunun yani sira, KE’nin s6: “Paralart biriktire biriktire
kumbaraya sigmazsa ne yapariz?” sorusunda akil yiiriitme becerilerini kullandigi ve
Ogretmenin s7:” Hani az once resimde gérmiistiik ya KE, eger kumbaraya sigmazsa
kumbarayt agarsiniz ve igindeki paralart bankaya gotiirebilirsiniz veya daha biiyiik
bir kumbara alabilirsiniz. ” cevabindan sonraki s8: “Sonra gene biriktiririz ona o

zaman. ” soyleminde problem ¢ozme becerilerini kullandig1 goriilmektedir.

Yapilan etkinlikler incelendiginde; para biriktirme gibi ekonomik kavramlarin
aktariminda giinliik hayat gézlemleri ve deneyimlerin ¢ocuklar iizerinde ¢ok etkili
oldugu anlasilmistir. Ek olarak, c¢ocuklarin etkinlikler boyunca gorsel okuma
becerilerini, akil yiirlitme becerilerini ve problem ¢6zme becerilerini kullandiklar
tespit edilmistir. Ayrica etkinlikler boyunca, a¢cgézlii olmama, comert olma, tutumlu

olma, sabirli olma gibi degerlerden etkin olarak bahsedildigi gézlemlenmistir.

4.1.1.8. Kumbara Sarkis1 -Miizik ve Ritim Etkinligi-

Etkinlik okul 6ncesi egitim programinda yer alan (MEB, 2013:33) “Miizik ve ritim
esliginde hareket eder; nesmneleri kullanarak ritim ¢aliymast yapar.” kazanimi
merkeze alinarak planlanmig olup, her bir ¢ocuk dnceden temin edilmis plastik kap
ve tahta kagiklar1 sarkiya ritim tutmak i¢in kullanmis ve sarki hep birlikte

sOylenmistir. Sarkiyla birlikte birikim kavrami ve tutumlu olma, israf etmeme
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degerlerine odaklanilmistir. Etkinlige baslamadan once ¢ocuklara bu esyalarla ne
yapilacagi hakkinda kisaca bilgi verilmis ve kisa bir ritim ve nefes agma calismasinin
ardindan etkinlige gecilmistir. Oncelikle, dgretmen model olma teknigini kullanmis
ve Kumbara Sarkisi 'm plastik kap ve tahta kasikla ritim tutarak bir defa sdylemistir.
Ardindan ¢ocuklardan onu taklit ederek, ritimli bir sekilde asagida belirtilen sarkiya

eslik etmelerini istemistir. Cocuklarin etkinlige ilgiyle katildiklar1 gézlemlenmistir.

KUMBARA
Kumbaramizi acalim, kumbaramizi agalum
Paralart sayalim, paralar: sayalim
Biz tutumlu ¢ocuklariz, paramizi bogsa harcamayiz
Biz tutumlu ¢ocuklariz, lay lili lay lay lom

Para her sey degildir, para her sey degildir

Sakin unutmayalim, sakin unutmayalim

Biz tutumlu ¢ocuklariz, paramizi bosa harcamayiz
Biz tutumlu ¢ocuklariz, lay lili lay lay lom

Sarki 2 defa tekrarlandiktan sonra sarki hakkinda kisa bir sdylesi gergeklestirilmistir.
Asagidaki diyalog bu soylesiyi igermektedir.

Diyalog 32: Kumbara Sarkist
Uygulama Tarihi: 06.04.16

(1)O: Cocuklar tutumlu olmak ne demektir?

(2)KZ: Bilmiyorum.

(3)KEU: Giizel demek.

(4)0: Hmm oyleyse size bir ipucu vereyim. Sarkida séyliiyor ya, “Biz tutumlu ¢ocuklariz
paramizi bosa harcamayizzz”

(5)EA: Paramizi bosuna harcamamak.

(6)0: Evveeett. Tutumlu olmak demek param bosuna harcamamak demek vee harcadigin
paralardan arta kalan fazla paralari kumbaranda biriktirmek demek. Sarkiyr daha dikkatle
dinlerseniz tutumlu olmanin ne demek oldugunu anlayacaksiniz.

(NKAP: Tutumlu olmak elektrikleri kapatmak bi de suyu bosa harcamamak.

(8)EY: Paramizi bos yere harcamamak.

(9)KA: Mesela sulart ve elektrikleri kapatmak.

(10)KI Elektrikleri kapatmak.

(11)EE: Suyu kapatmak.

(12)KAP: Sulart kapaticaz, bosuna harcamicaz 6gretmenim.

(13)KB: Mesela ¢ok harcayinca, sulart ¢ok harcayinca fatura cok gelebilir.

(14)EE: Bi de ¢ok para gelir.

Diyalog 32 incelendiginde, Kumbara Sarkisi'min tutumluluk kavraminin anlamini
aciklama ve 6gretmedeki etkisi goriilmektedir. Ogretmenin ¢ocuklara yonelttigi s1:
“Cocuklar tutumlu olmak ne demektir?” sorusuna yalnizca KZ s2: “Bilmiyorum.” ve

KEU s3: “Giizel demek.” diye cevaplar vermislerdir. Diger ¢ocuklar ise sessiz
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kalmayi tercih etmislerdir. Ancak 6gretmenin sarkida gecen s4: “Hmm oyleyse size
bir ipucu vereyim. Sarkida soyliiyor ya, “Biz tutumlu ¢ocuklariz paramizi bosa

2999

harcamayizzz.” ’sdyleminden sonra g¢ocuklar tutumlu olmak hakkindaki fikirlerini
daha acik ve net bir sekilde ifade edebilmislerdir [Bkz. s5, s7, s8, s9, s10, s11, s12,
s13, s14]. Ayrica diyalogun sonunda KB’nin s/3: “Mesela ¢ok harcayinca, sulari
¢ok harcayinca fatura ¢ok gelebilir.” sdylemi, onun giindelik yasantisindaki
gozlemlerini aktardigin1 gostermektedir. Gergeklestirilen bu kisa sdylesiden sonra

sarki, ¢cocuklar sikilincaya kadar tekrar edilmis ve etkinlik sonlandirilmistir.

Etkinlik genel olarak incelendiginde; okul oncesi donemde yapilan miizik ve ritim
etkinliklerinin deger ve kavram aktarimini kolaylastirdigi gozlemlenmistir. Etkinlik
boyunca tutumlu olma, israf etmeme degerleri ve birikim yapma kavrami {izerinde
durulmus ve ¢ocuklarin etkinligin sonunda bu deger ve kavram hakkinda daha fazla
fikir sahibi olduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica ¢ocuklar bu etkinlik ile ritim tutma

becerilerini de kullanmislardir.

4.1.1.9.Somali’deki Cocuklar — Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Etkinlik video izleme ve sanat etkinliginin biitiinlestirilmesiyle planlanmig olup
etkinliklere bagslamadan once, gecis etkinligi olarak, bir dnceki etkinlikte 6grenilen
Kumbara Sarkist sdylenmistir ve tutumlu olmak hakkinda kisa bir soylesi yapilmustir.
Ardindan cocuklara Somali’de yasayan a¢ ve fakir insanlar1 konu edinen kisa bir
video izletilmistir. Bu video c¢ocuklarin dikkatini ¢ekmis ve onlar1 oldukca
etkilemistir. Video ¢ocuklarin istegi iizerine ikinci defa izlenmistir. Video izlendikten
ve hakkinda kisaca sohbet edildikten sonra c¢ocuklarla birlikte sinifta ortak
kumbaralar olusturmaya ve o kumbaralarda fakir ve ag¢ c¢ocuklar i¢in para
biriktirmeye karar verilmistir. Bu karar verildikten sonra g¢ocuklar iki gruba
ayrilmislardir. Her bir gruba bos bir cam kavanoz ve yapiskanl etiketler verilmistir.
Cocuklar bu etiketleri kullanarak kendi gruplarina ait olan cam kavanozlar
siislemislerdir. Siisleme islemi bittikten sonra iki grup da kendi kumbarasini
olusturmustur. Etkinligin sonunda ise 6gretmen kumbaralarin her ikisine de ilk
paralar atarak cocuklara onciiliik etmistir. Etkinlikler ile yardimseverlik, paylasma

ve tutumlu olma, israf etmeme degerleri tizerinde durulmustur. Asagidaki diyalog,
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etkinligin basinda gerceklesen ve Kumbara Sarkisi tekrarlandiktan sonra yapilan

tutumluluk ve para biriktirmek hakkindaki kisa sdylesiyi igermektedir.

Diyalog 33: Tutumlu Olmak ve Para Biriktirmek
Uygulama Tarihi: 12.04.16

(1)O: (Sarki bitince) Tutumlu olmak ne demekti cocuklar?

(2)EA: Paralart bosa harcamamak, bi de elektrikleri, suyu bosa harcamamak.

(3)KAP: Tutumiu olmak sey demek. Suyu bosa harcamamak, elektrikleri bosa harcamamak.
(4)KES: Sulari, elektrikleri bosa harcamamak.

(5)KA: Sey mesela, bize verilen gorevin yapilmasi ogretmenim.

(6)EA: Mesela birisi bize para verdiginde onu kumbarada biriktirip, harcamamak.
(TKE: Yani bisey alinca onu israf etmemek.

(8)0: Harikasiniz ¢cocuklar. ... Peki para biriktirmek ne demekti?

(9)KI: Paramizi bosa harcamamak bi de musluklar: kapatmamiz lazim.

(10)KEU: Birisi para verdiginde kumbaramiza koymak.

(11)KAP: Bi ¢ocuk varmis markete gitmigler sonra da ¢ocuk lazim olmayan bisey istemis.

Diyalog 33 incelendiginde, simdiye kadar yapilan etkinliklerin gocuklar {izerindeki
etkileri goriilmektedir. Cocuklar tutumlu olmak ve para biriktirmek kavramlarini
hatirlamis ve pekistirmislerdir. Oregin; 6gretmenin s/: “Tutumlu olmak ne demekti
cocuklar?” sorusundan sonra, EA s2: “Paralari bosa harcamamak, bi de
elektrikleri, suyu bosa harcamamak.”, KAP s3: “Tutumlu olmak sey demek. Suyu
bosa harcamamak, elektrikleri bosa harcamamak”, KES s4: “Sulari, elektrikleri
bosa harcamamak.”, EA s6: “Mesela birisi bize para verdiginde onu kumbarada
biriktirip, harcamamak.”, ve KE’nin s7: “Yani bisey alinca onu israf etmemek.”
sOylemlerine bakildiginda, ¢ocuklarin tutumlu olmanin anlaminin farkinda olduklar
goriilmektedir. Ayrica verilen cevaplar incelendiginde, KAP ve KES’in
soylemlerinde [Bkz. s3, s4] EA’nin s2: “.. bi de elektrikleri, suyu bosa
harcamamak.” sdyleminden etkilendikleri fark edilirken, KE’nin s7: “Yani bisey
alinca onu israf etmemek.” séyleminde ise ilk kez israf kavramindan bahsettigi ve
Ozglin bir cevap verdigi goriilmektedir. Asagidaki diyalog, video izlemeye
ge¢meden Once yapilan son konugmaya yer vermektedir ve biriktirilen paralar ile ne
yapilacag1 hakkindadir.

Diyalog 34: Parami Biriktirince Ne Yaparim?
Uygulama Tarihi: 12.04.16

(1)O: Pekala cocuklar size son bir sorum var sonra da size bir video izletecegim.
Biriktirdigimiz paralarla ne yapabiliriz?

(2)EA: Mesela oyuncak alabiliriz.

(3)KA: Biriktirdigimiz paralari gerekli olan seylere harcayabiliriz.

(4)EM: Gergek araba almak igin.

(5)EB: Vuuuv para yetmez ona.

(6)KES: Ekmek alabiliriz.
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(7)EA: Annemize ekmek alabiliriz.

Yukaridaki diyalogda, si: “...Biriktirdigimiz paralarla ne yapabiliriz?” sorusuna
cocuklarin farkli farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu farkli cevaplar
cocuklarin para ile yapilabilecek bircok farkli sey oldugunun farkinda oldugunun
gostergesidir. Ayrica ¢ocuklarin bu cevaplari arasinda, EM s4: “Gergek araba almak
icin.” ve EB’nin s5: “Vuuuv para yetmez ona.” sdylemleri dikkat ¢ekicidir. EB’nin
bu tepkisi pahali ve ucuz kavramlarinin farkinda oldugunu gosterirken, EM’nin

s0yleminden ise onun bu kavramlarin farkinda olmadigi anlasilmaktadir.

Yapilan sohbetin ardindan Somali’de yasayan a¢ ve fakir ¢ocuklar ve insanlar
hakkindaki kisa belgesel filme gecilmistir. Cocuklar bu kisa videoyu dikkatle ve
sessizlik icinde seyretmisler ve bitince bir kez daha izlemek istemislerdir. Video

bittikten sonra asagidaki sdylesi gergeklestirilmistir.

Diyalog 35: Somali’deki Cocuklarla Ilgili Videoya Dair
Uygulama Tarihi: 12.04.16

(1)EA: Bi tane ¢ocuk da ¢ok kiigiik olmus (videoda bulunan agliktan kiigiiciik kalmis bir ¢ocuk
kast ediliyor).

(2)0: Evet kiigiiciik kalmis. Cocuklarin gozleri cukurlagmis. Ve bazi cocuklar uyuyordu ¢iinkii
onlar yemek yiyemedikleri ve halsiz kaldiklar, hi¢ enerjileri kalmadigi igcin uyuyorlardi. Pekiii
bu ¢ocuklara yardim etmek ister misiniz?

(3)Tiim Cocuklar: Eevveeetttttt!! (cocuklardan biri (EOQ) alkislar)

(Ogretmen bu sirada elindeki kapakli cam kavanozu gésterir. Kavanozda herhangi bir
degisiklik yapilmamustir.)

(4) Cocuklar: Kumbaraaaa!!

(5)0: Evet bu bir kumbara. Bu giin hep birlikte kendi kumbaramizi yapalim cocuklar. 2 tane
kumbara yapacagiz.

(6)KE: Ben paralarimi artik Suriyeliler icin biriktirecegim.

(7)O0: Harika KE cim, fakir ¢ocuklar icin biriktirebilirsin. Biz bu giin 2 kumbara yapacagiz.
Bir kumbara pembe masadakilerin, bir kumbara da sari masadakilerin olacak. Pembe
masadakilerin kapag1 pembe, sari masadakilerin kapagi da sart olacak. Biriktirdiginiz
paralarin bir kismunt gelip siniftaki kumbaraniza her giin atabilirsiniz. Ben de bu kumbaraya
her giin para atacagim. Anne ve babalarimiza da soyleyebilirsiniz. Swifimizda bu
kumbaralarda para biriktirelim. Bakalim en ¢ok sart masa mi Somali’deki fakir ¢ocuklara
yardim edecek, pembe masa mi ¢ok merak ediyorum?

(8)KE: Sadece iki tane mi 6gretmenim?

(9)KES: Ogretmenim ben ¢ocuklara ¢ok iiziildiim. A¢ olduklar icin ¢ok iiziildiim.

(10)EB: Biliyor musun ben korkung seyleri izlerken onlar gece riiyama giriyor riiyama girince
de ¢ok korkuyorum.

(11)KE: Sey, Suriyelilerin de bizim gibi evleri vardi ama sonra onlar vuruldular kagmak
zorunda kaldilar o yiizden buraya geldiler.

Diyalog 35 incelendiginde, ¢ocuklarin izlenilen videodan olduk¢a etkilendikleri
goriilmektedir. EA sl: “Bi tane ¢ocuk da cok kiiciik olmus.” ve KES’in $9:

’

“Ogretmenim ben cocuklara ¢ok iiziildiim. A¢ olduklari icin cok iiziildiim.’
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sOylemleri bu duruma Ornek gosterilebilir. Ayrica EB’nin izledigi videonun
korkutucu oldugunu vurgulayan s/0: “Biliyor musun ben korkung seyleri izlerken
onlar gece riiyama giriyor riiyama girince de ¢ok korkuyorum” séylemi de onun
videodan etkilendigini ve giinliik hayatiyla iliskilendirdigini gostermektedir. KE ise
izlediklerinden sonra hayatindaki gozlemleriyle veya medyadan sik sik duymus
olabilecegi Suriye Savasi ile baglantt kurmus ve s11: “Sey, Suriyelilerin de bizim
gibi evleri vardi ama sonra onlar vuruldular ka¢mak zorunda kaldilar o yiizden
buraya geldiler.” sodylemiyle Somalilileri fakir durumda olan Suriyeliler ile
iliskilendirmistir. Ote yandan, ¢ocuklarin kumbara yapiminda ve para biriktirme
konusunda istekli olmalari, onlarin videodaki ¢ocuklara yardim etmek istemelerinin

gostergesi olarak yorumlanabilir.

Izlenen videonun ardindan kumbaralarin siislenmesi asamasina gecilmistir. Cocuklar
ilgi ve istekle kumbaralarini siislemislerdir. Kumbaralar tamamlandiktan sonra,
cocuklarin gorebilecekleri ve kolayca ulasabilecekleri, kumbaralara kolayca para
atabilecekleri bir yere konularak etkinlik sonlandirilmistir. Ilerleyen siiregte ise
cocuklarin yapilan bu kumbaralarda para biriktirmede ¢ok istekli olduklar

gbzlemlenmistir

Yapilan etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde; simdiye kadar yapilan
etkinliklerin ¢ocuklar iizerindeki etkileri goriilmektedir. Izlenilen videonun ve smifca
para biriktirme siirecinin, ¢ocuklari empati yapma becerilerini kullanmaya sevk
ederek, onlarin tutumlu olma, yardimseverlik ve paylasma degerlerini pekistirdigi
sOylenebilir. Ek olarak, c¢ocuklarin etkinlik boyunca giinlik hayatlariyla
iliskilendirmeler yaptiklar1 da tespit edilmistir.

4.1.2.Para Temasina Dair Etkinliklerin Biitiinciil Olarak Degerlendirmesi

Bu baghk altinda para kavramma dair etkinliklerin biitiinciil  olarak
degerlendirilmesine yer verilmistir. Bu baglamda para ile ilgili siirecte etkin olarak

kullanilan kavramlar, degerler ve beceriler tablolastirilarak sunulmustur.
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4.1.2.1.Para Temasi1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gecen Ekonomiyle Tlgili

Temel Kavramlar

Para temasi baglaminda siiregte etkin olarak kullanilan kavramlar tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. Para Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle Ilgili

Temel Kavramlarin Etkinliklerle liskisi
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Para temasi kapsaminda yapilan etkinliklerde gegen ekonomiyle ilgili kavramlarin
etkinliklerle iligkisi incelendiginde; para, para gesitleri, paranin islevi ve kullanim
amaglar1 kavramlarinin ¢ok etkin sekilde sergilendigi goriilmektedir. Ayrica birikim
kavrammin iki etkinlik disindaki tim  etkinliklerde, paramin  degerli
olusu/saklanmasi/korunmas: kavraminin dort etkinlik boyunca sergilendigi tespit
edilmistir. Bunlara ek olarak, aligsveris/alisveris listesi, banka/banka karti, bedava,
bor¢lanma, ¢anta ve ciizdan/parayi tasima, istek ve ihtiyaclar ayrimi, para kazanma,
para bizi mutlu eder mi, paranin yapisi ve ozellikleri kavramlar: etkinliklerde etkin

olarak ifade edilmistir.

4.1.2.2.Para Temasi Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gecen Ekonomiyle ilgili

Degerler

Para temasi baglaminda siiregte ekin olarak kullanilan degerler tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4. Para Temasi Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle Tlgili
Degerlerin Etkinliklerle liskisi
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Saglikli Olmaya
Onem Verme LW
Sabirli Olma
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O

Tutumlu Olma
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3
T3 Etkin ¥ :Cok Etkin

Para temasi1 kapsaminda yapilan etkinliklerde gegen ekonomiyle ilgili degerlerin
etkinliklerle iligkisi incelendiginde; tutumlu olma degerinin ¢ok etkin bir sekilde
sergilendigi goze c¢arpmaktadir. Ayrica israf etmeme/tasarruflu olma degeri de
etkinliklerin cogunda sergilenen bir degerdir. Tim bunlarin yami sira; a¢gozlii
olmama, comert olma, ¢aliskan olma, kanaatkar olma, paylasma, saghkli olmaya
onem verme, sabirlt olma ve yardimseverlik gibi degerlerin de etkinlikler boyunca

ifade edildigi/sergilendigi tespit edilmistir.

4.1.2.3.Para Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen Beceriler

Para temas: baglaminda siiregte etkin olarak kullanilan beceriler tablo 5°te

gosterilmistir.

Tablo 5. Para Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen Becerilerin
Etkinliklerle Iliskisi
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Yukaridaki tablo incelendiginde; para temasi baglaminda yapilan etkinlikler boyunca
cocuklarin ¢ok etkin olarak gdrse/ okuma yapma becerisini etkin bir sekilde
sergiledikleri goriilmektedir. Ek olarak, etkinliklerin ¢ogunda aki! yiiriitme ve giinliik
hayatla iliskilendirme becerilerini etkin bir sekilde kullandiklari tespit edilmistir.
Bunlarin disinda olarak ise, neden-sonug iliskisi kurma, problem ¢ozme, tahminde
bulunma, sorgulama/siralama/eslestirme/karsilastirma/empati ~ yapma,  kendini

yaratict yollarla ifade etme ve kiiciik kas kullanma gibi becerileri sergilemislerdir.

4.1.3.Ihtiyac ve Ahsveris Temas1 Baglaminda Yer Alan Etkinliklere Dair
Bulgular

Ihtiya¢ ve aligveris etkinlikleri kapsaminda 2 farkli giinde uygulamalar yapilmustir.
Bu uygulamalardan biri biitiinlestirilmis soru cevap ve oyun etkinliginden olusmakta
iken digeri drama etkinligini icermektedir. Yapilan etkinlikler ile ¢gocuklarmn istek ve

ihtiya¢c ayrimi1 hakkinda onbilgileri tespit edilmis, bilgi verilmis, sagliklt olmaya
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onem verme Ve israf etmeme degerleri iizerine odaklanilmis ve ¢ocuklarin temsili bir

aligveris ortamin1 deneyimlemeleri saglanmistir.

4.1.3.1.“Ihtiyacom Olan Hangisi?” ve “Saghkh ve Saghksiz Besinler”
Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Etkinlik biitiinlestirilmis bir etkinlik olup soru cevap ve oyun etkinliginden
olusmaktadir ve istek ve ihtiyaglar ayrimina odaklanmistir. Etkinlik boyunca,
ihtiyaglar ve saglikli-sagliksiz besinler hakkinda c¢ocuklara c¢esitli sorular
sorulmustur. Ogretmen her bir sorunun cevabi igin iki resimden olusan slaytlar
hazirlamis ve g¢ocuklardan sorularin cevaplari i¢in resimlerden birisini segmesini
istemistir. Etkinlik boyunca saglikli olmaya dnem verme, israf etmeme degerleri ve
parayt dogru harcama, istek ve ihtiyaglarini ayirt etme kavramlar tizerinde sohbet
edilmistir. Ayrica, soru cevap kismi bittikten sonra saglikli-sagliksiz yiyecekler
oyunu oynanmustir. Igerisine saghikli ve sagliksiz yiyecek resimlerinin yapistirildig
tabaklar kapali bir sekilde sinifa dagitilmis ve hareketli bir miizik agilmstir.
Cocuklar bu hareketli miizikte dans etmeye baslamiglardir ve 6gretmen tarafindan bir
stire sonra miizik durdurulmustur. Miizik durdugunda her bir ¢ocuk rasgele bir tabak
almigtir. Tabaginda sagliksiz besinler olan ¢ocuklar oyundan ¢ikmislardir ve oyun bu
sekilde tekrarlanarak devam etmistir. Oyun saglikli ve sagliksiz besinler hakkinda
sohbet edildikten sonra sonlandirtlmistir. Asagidaki diyalog, bazi genel ihtiyaglar
hakkinda yapilan sohbeti igermektedir.

Diyalog 36: Ihtiyacim Olan Hangisi?-Soru Cevap Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 09.03.16

(1) O: Size bir soru sormak istiyorum. Diyelim ki kis mevsimi geldiiii, kar yagiyooorr ve hava
¢cok soguk. Hangi ayakkabuy1 giymemiz gerekir?

(2) TC: Booott!

(3) EAY: Osretmenim su da yaz ayakkabisi (sandaleti gosterir).

(4) O: Evet yaz geldiginde bunu (sandalet gésterilir), kis geldiginde ise bunu giymemiz gerekir
(bot gosterilir).

(5) O: Diyelim bu sefer de yaz mevsimi geldi. Ve artik havalaaar?

(6) TC: Sicaakk!!

(7) O: Sicak olmaya basladi. Ne giymemiz gerekir?

(8) TC: Tiséorrtt!

(9) O: Peki yaz mevsimi geldiginde alisverise ¢iktiginiz zaman kazak mi almamiz lazim...?

(10) TC: Tisorrt!

(11) O: Evet. Yaz mevsiminde kalin bir kazaga ihtiyacimiz olmayacag icin eger kazak alirsak
paramizi bosuna harcamis oluruz.

(12) KE: Alabiliriz. Alrsak da kisin giyeriz.
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(13) O: Tamam tiim sorulart bildiniz. Yeni bir soru daha o zaman size. Disarida ¢ok yagmur
yagiyor, o kadar ¢ok yagryor ki ama sizin de okula gelmeniz gerekiyor. Paramizla gidip de
giines gozIliigii mii almalryiz, semsiye mi?

(14) TC: Semsiyeeee!

(15) EB: Yagmurda semsiye aliriz.

(16) O: Giines gozliigiinii ne zaman almamiz gerekir?

(17) TC: Giines oldugu zamaaaannn!

(18) EA: Bizim paramiz varsa babamiz ¢alisirsa adam da ona para verir ingaattaki, vererse
ondan sonra harcarsak lazim olmayan seylere fakir oluruz.

(19) KE: Mesela soyle de olabilir. Bisey aliyosun fiyatim soyliiyor ya sonra iste annemiz
segebilir sonra da der ki ¢alisanlara ya da babamiz parayi biraz ucuza sdyler sonra da onlar
da kabul ederse oyle alabilir.

Yukaridaki diyalogda ¢ocuklara, kis mevsiminde hangi ayakkabiy1 giyeriz (S1), yaz
mevsiminde Ustiimiize ne giyeriz (S7), semsiyeye ne zaman ihtiyacimiz olur (S13)
gibi bazi 6zel durum 6rneklemeleri sunulmustur. Cocuklarin bu 6rneklerin hepsinde
duruma uygun cevap verdikleri goriilmiistir. Bunun yaninda EA s/8: “Bizim
paramiz varsa babamiz ¢alisirsa adam da ona para verir ingaattaki, vererse ondan

sonra harcarsak lazim olmayan seylere fakir oluruz.” sdylemiyle, yapilan etkinlikle

kendi hayati arasinda bag kurmus ve sebep—sonug iligkisi kurarak ihtiyacinin
olmadig1 seylere para harcamamasi gerektigi sonucuna varmistir. Ayrica KE, s19:
“Mesela soyle de olabilir. Bigey altyosun fiyatini séyliiyor ya sonra iste annemiz
segebilir sonra da der ki ¢alisanlara ya da babamiz parayt biraz ucuza soyler sonra
da onlar da kabul ederse oyle alabilir.” sdylemiyle kendi gozlemini paylasmis ve
“pazarlik yapma” kavraminin farkinda oldugunu gostermistir. Asagidaki diyalog
etkinligin devamindaki sdylemleri icermekte olup, saglikli ve sagliksiz besinler

hakkindadir.

Diyalog 37: Saglikli Olan Hangisi? —Soru Cevap Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 09.03.16

(1) O: Peki size bir soru daha divelim ki karniniz biraz actkmaya basladi, markete gittiniz ve bi
tarafta jelibonlar var sekerler var ve bi tarafta da findik, fistik, ceviz, badem bir siirii
kuruyemis var. Markete gittin karmin acikti hangisini alirsin? Jelibonlar ve sekerlerden mi
findik, fistik, ceviz mi? (Sunumdaki ilgili resimler ¢ocuklara gésterilmeye devam edilir.)

(2) TC: Findik, fistik, ceviz.

(3) O: Peki neden?

(4) KA: Saghklu!

(5) EE: Karnumizi agritir.

(6) EB: Ama ama onlart (sekerleri) yersek karnimiz agrir.

(7) O: Yine markete gittiniz, yine biraz karmniz actkmaya basladi ama bu sefer markette
sadece cikolata ve muz var. Ne alirdiniz?

(8) TC: Muz, muz, muzzz!

(9) EB: Muz karin doyurur ama ¢ikolatalar degil!

(10) EOQA: Cikolata yersek dislerimiz ¢iiriir.

(11) EAY: Seyy muz saglhiklidir 6gretmenim.

(12) O: Evet muz saghklidir EAY cim. Ama ¢ikolata?

(13) EE: Saghikl: degildir.
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(14) KC: Ama her zaman muz yememiz lazim ama her zaman ¢ikolata yemek lazim degil ¢iinkii
dislerimiz hep ¢iiriir, 6yle dis doktoruna gideriz.

(15) KA: Ben gidicem mesela.

(16) EA: Ogretmenimm her giin 1 muz yemeliyiz, cokundan yersek dislerimizi ¢iiriitiir. Ciinkii 1
giin 1 muz yemeliyiz.

(17) O: Evet EA. Giinde 1 muz yemeliyiz ihtiyacimizdan fazlasim yersek o da bize zarar
verebilir.

(18) KE: Ogretmenim sey bi de babam bana bisey soyledi. Cok yersek karnimiz agrir, ameliyat
olurmugsuz.

(19) O: Her seyden fazla yemek zarar verir ¢ocuklar. Her zaman ihtiyacimiz oldugu kadar
yemeliyiz. Daha fazlasi viicudumuza zarar verebilir.

(20) O: Tamam peki Gyleyse bir soru daha soruyorum. (Slayttaki resimler gosterilmeye devam
edilir, swra siit ve kola resimlerinin oldugu slayttadir.) Bu resimde neler var ¢ocuklar?

(21) 1C: Siit, kolaaaa!

(22) EB: Siit faydali, kola zararlu!

(23) KES: Stiziziitittt

(24) O: Yine birazcik paraniz var. Diyelim ki 2 liraniz var. Siitiin parast da 2 lira kolanin
parast da 2 lira. Hangisinden alirdiniz?

(25) TC: Siiitiiiiitttet!!

(26) O: Kola alirsak paramizi bosa harcamis oluruz.

(27) EB: Ciinkii kola zarar, siit faydali.

(28) O: Evet kola zararl ve eSer kola alirsak paramizi bize zarar veren bir seye harcamis
oluruz.

(29) O: Bir soru daha geliyor simdi. Yine markete gittik. Yine 2 liramiz var (2 lira gésterilir.)
(30) EB: Elmaaaa, elma alirizzz!

(31) O: Elma da 2 lira, cips de 2 lira. Hangisinden almaliyiz?

(32) TC: Elmaaaaa!!

(33) KEY: Elma faydalu.

(34) KI- Cips de zararlu.

(35) KAP: Cips zararhdiwr, elma yararlL.

Diyalog 37°deki soOylemler incelendiginde, c¢ocuklarn saglikli ve sagliksiz
yiyecekleri ayirt edebildikleri goriilmektedir. Ayrica, EB’nin s6: “Ama ama onlari
(sekerleri) yersek karmmiz agrir.”, EOA'min s10: “Cikolata yersek dislerimiz
ciirtir.” ve KC’nin s14: “Ama her zaman muz yememiz lazim ama her zaman
¢ikolata yemek lazim degil ¢iinkii dislerimiz hep ctirtir, oyle dis doktoruna gideriz.”
seklindeki sOylemleri onlarin sagliksiz besinleri tiiketmenin olumsuz yanlarim
bildiklerini ve neden-sonug iliskisi kurduklarmi gostermektedir. Ote yandan, EA
s16: “Ogretmenimm her giin 1 muz yemeliyiz, cokundan yersek diglerimizi ciiriitiir.
Ciinkii 1 giin 1 muz yemeliyiz.” ve KE’nin s18: “Ogretmenim sey bi de babam bana
bisey soyledi. Cok yersek karnimiz agrir, ameliyat olurmusuz.” sdylemlerine gore,
cocuklarin yiyeceklerin ihtiyacindan fazla tilketilmemesi gerektiginin ve yiyecekleri

cok fazla tliketmenin israf etmek olacaginin dolayli olarak farkinda olduklar

sOylenebilir.

Soru-cevap etkinligi sonlandirildiktan sonra oyun etkinligine geg¢ilmistir. Bu

etkinlikte ¢ocuklarin soru-cevap etkinligindeki bilgilerini pekistirdikleri ve saglikli
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ve sagliksiz besinler konusunda daha kolay ayrim yapabildikleri fark edilmistir. Buna
kanit olarak, Ogretmen dans esnasinda miizigi durdurdugunda ¢ocuklardan
bazilarmin ig¢inde zararli besinler olan tabaklar1 rasgele aldiklarinda oyundan
c¢itkmamak i¢in 6gretmen gormeden saglikli besinlerin oldugu tabaklardan birisini
bulmaya calismalar1 gosterilebilir. Ayrica ¢ocuklarin tabaginda zararli besinler ¢ikan
diger arkadaglarini da uyardiklart goriilmistiir. Asagidaki diyalog, bu duruma 6rnek

olabilecek sdylemlerden bazilarina yer vermektedir.

Diyalog 38: Oyun Etkinligi: Saghkli ve Sagliksiz Besinler Oyunu
Uygulama Tarihi: 09.03.16

(Hareketli bir miizik acilir. Cocuklar dans etmeye baglar. Bir siire sonra miizik durdurulur. Her bir
cocuk bir tabak alir. Cocuklarin tabaklarindaki besinlere hep birlikte bakilir.)

(1) O: Eveeet bakin bakalim cocuklar. Kimin tabaginda zararli besinler var?
(2) EB: Bende zararli yok.

(3) TC: KA’da zararl vaaarr!

(4) O: EYY ‘e bakin bir de.

(5) EF: Gazoz almis. Zararl.

(6) O: EK’ya da bakin.

(7) EM: Cikolata. Zararh.

(8) O: Tamam o zaman KA, EYY ve EK ¢iksinlar. Biz devam ediyoruz.

(9) EA: Ogretmeniimm KE 'de zararli var. Dondurma var.

(10) O: Aaa evet cocuklar. KEyi unutuyorduk neredeyse. KE de yanmis oldu o zaman. Tamam
digerleri tabaklarini tekrar yere biraksin. Biz devam edelim.

Miizik durdugu zaman KI ve KA aldigi tabakta zararh bir besin oldugunu gériince onu yerine birakip
yararl besinlerden birisini almaya ¢alismigtir. EE ise dondurmanin bulundugu bir tabaga bakar fakat
dondurma resmi oldugunu gordiikten sonra hemen kapatir ve oyundan ¢ikmamak icin Ggretmen
gormeden bagska bir tabak almaya ¢alismistir.

Etkinlikler sonucunda; ¢ocuklarin bazi genel ihtiyaglar, istek ve ihtiyaglar1 ayirt
etme, saglikli ve sagliksiz besinler ve onlar1 tiiketmenin sonuglar1 hakkinda
onbilgilerinin oldugu tespit edilmistir. Yapilan etkinlikler ile cocuklarin parayr dogru
harcama, istek ve ihtiyaclarini ayirt etme kavramlart hakkindaki bilgileri
pekistirilmistir.  Cocuklarin ihtiyacindan fazlasim1 almama, kullanmama ve
tilkketmeme hakkindaki bilgileri pekistirilmeye calisilarak israf etmeme degerine
odaklanilmistir. Ayrica, saglikli olmaya onem verme degeri etkin bir sekilde
vurgulanmigtir. Ek olarak ise, etkinlikler boyunca c¢ocuklarin bir¢ok kez giinlikk
yasantilarindan Ornekler verdikleri ve akil yiiriitme, sebep-sonug iliskisi kurma

becerilerini kullandiklar1 fark edilmistir.
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4.1.3.2.Kitap Fuar1 -Drama Etkinligi-

Bu etkinlikte bir kitapgiyla anlasilmis ve kitapgidan sinifa g¢ocuklarin ilgisini
cekebilecek c¢esitli cocuk kitaplar1 getirmesi istenmigtir. Kitap¢inin  getirdigi
kitaplarla bir kitap satis stand1 olusturulmus, kitap¢1 oyuna uygun bir sekilde kitap
satis islemini gergeklestirmesi beklenmis ve drama yapilmistir. Cocuklar bu oyunda
bir dnceki sanat etkinliginde hazirladiklar1 kendi ¢anta ve paralarini kullanmiglardir
ve bu etkinlige oldukca ilgi gostermislerdir. Etkinlige baglamadan 6nce c¢ocuklara
oyun hakkinda bilgi verilmistir. Etkinlik ile istek ve ihtiyaglart ayirt edebilme, paray
dogru harcama kavramlarina odaklanilmus, israf etmeme, sorumluluk alma degerleri

tizerinde durulmustur.

Asagidaki diyaloglar (39-40), kitap fuar1 oyununda geg¢en soOylemlere yer
vermektedir. Oyun ayni zamanda simdiye kadar yapilan etkinliklerle ilgili bir

degerlendirme etkinligi niteligindedir.

Diyalog 39: Kitap Fuart Dramasi-1
Uygulama Tarihi: 31.03.16

(1)EB: Ogretmenim bu giin market etkinligi mi yapicaz?

(2)O0: Ona benzer bir sey EB. Kitap Fuar Etkinligi yapacagiz. Ben kitap fuarini simifimizda
hazirlayacagim sizler de paralarmizi alacaksiniz, cantalarmiza koyacaksiniz ve en ¢ok
ihtiyaciniz olan kitabi satin alacaksiniz.

(3)T¢: Voouuv!

(4)KE: Peki ben kendim mi alcam?

(5)0: Evet. Hani sizler kendi ¢canta ve paralarimizi yapmistimiz ya KE. Iste onlart kullanarak
smifimizda bir oyun oynayacagiz.

(6)KE: Kag tane kitap alcam kiii?

(7)0: Paran kag tane kitaba yeterse. Begendigin kitaplara gore karar verebilirsin.

(8)0: Birazdan kitap¢i simfimiza gelecek. Kitap¢t geldiginde begendiginiz kitaplarin kag para
oldugunu sorun. Kitaplari inceleyin ve paranizin yettigi begendiginiz kitaplar: alabilirsiniz.
Yani séyle, “Hmmm ben bu kitabt begendim, satin almak istiyorum. Bu kitap kag¢ para?”
(9)EE: 1 lira! Bedava!

(10)EA: Ama ger¢ek para degil ki ooo.

(11)0: Cocuklar disariya ¢ikarken paramizi nereye koyuyorduk?

(12)TC: Cantaaa!

(13)0: Cantaya veya ciizdana. Canta ve ciizdan ne ise yarar?

(14)KAP: Para koymaya.

(15)KA: Sey canta veya ciizdamin igine biseyler koyup gereken seyleri kaybetmememiz igin.
(16)KEU: Yanimiza para almak icin.

(17)KI: Sey mesela cantamiz lazim olursa alirniz gezmeye gidince igine ciizdammizi koyariz,
telefonumuzu koyariz, paramizi koyariz.

(18)0: Simdi ben de size gecen giin etkinlikte yaptigimiz cantalarinizi dagitiyorum,
paralarmizi da dagitacagim. Paralarinizi saydiktan sonra ¢antalarimizin igine koyacaksiniz.
Bakin bakalim ka¢ paraniz varmis.. Paralarmmizin hepsini ¢ikartin bakalim.. 1 liras1 olanlar
gastersin liitfen.
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(Olan ¢ocuklar gosterirler. Olmayan ¢ocuklarn eksik paralari ogretmen tarafindan
tamamlanir.)

(19)0: Evet simdi 1 lirayr en asagiya koyun. Iste benim gosterdigim gibi. Bunlarin hepsini iist
tiste koyacagiz.

(20)EB: Ogretmenim ben hepsini iist iiste koydum.

(21)KA: Ben de dyle yaptim zaten.

(22)0: Tamam simdi 5 liralarinizi gésterin.

(23)KB: Benim 5 liram nerde égretmenim?

(24)0: ... EE 0 5 lira degil.

(25)EB: EE bak 5 lira bu. Bak arkadasim su.

(26)KE: Kag lira ediyor bunun hepsi ogretmenim?

(27)O: Evet sonra 10 liraya geldik. 10 liram goster. 10 liray1 5 liramn iistiine koy.
(28)KE: 10 lira yok bende.

(29)KI: Ogretmenim benim 6 liram yok.

(30)0: KT 6 lira yok ya zaten. 5 lira var ve 10 lira var.

(31)0: Pekiiii 10 liradan sonra hangisi geliyor?

(32)KA: Yirmiii!

(33)0: Peki 20 liranmi goster. 20 lirayt da 10 liramn iistiine koyabilirsin ¢iinkii 20 lira 10
liradan biiyiiktiir. 20 liradan sonra hangisi geliyor?

(B4)EY: Buuu! (elindeki 50 lirayr gostererek)

(35)KA: Elli!

(36)0: Evet 50 lira. 50 liray: da 20 lirann iizerine koyabilirsin.

(37)KA: 50 liramn iistiine de 100!

(38)0: Dogru. 50 lirann iizerine de 100 liramizi koyun. Simdii herkesin 6 tane parasi var mu?
(39)TC: Eveeet!

(40)0: Peki tamaammm. Simdi kitap alisverisi oyunu icin tiim paramizi kaybetmemek icin
tekrar ¢antana koyabilirsiniz.

Diyalog 39°da goriildiigii lizere, ciizdan, ¢anta ve para ile ilgili yapilan etkinlikler
cocuklar iizerinde olumlu izler birakmustir. Ornegin; dgretmenin kitap aligveris
oyununda cocuklarin kendi hazirladiklar1 paralart kullanacaklarini sdylemesinin
ardindan, EA’nin bu paralar1 kast ederek soyledigi, s/10: “Ama gercek para degil ki
000!” sdylemi Para ve Canta Yapimi Sanat Etkinligi’nin etkilerini gostermektedir.
EA’nin bu sdyleminden yola c¢ikarak g¢ocuklarin sahte ve gercek para ayrimi
yapabildikleri, paranin niteliksel Ozellikleri hakkinda fikir sahibi olduklari
sOylenebilir. Ayrica ¢ocuklarin ¢anta ve ciizdanin iglevi hakkinda sahip oldugu
onbilgiler [Bkz.Diyalog 18] bu etkinlikte de gériilmektedir. Ogretmenin s3: “Canta
ve clizdan ne ige yarar?” sOyleminden sonra KAP s4: “Para koymaya.”, KA s5:
“Sey canta veya ciizdamin icine biseyler koyup gereken seyleri kaybetmememiz
icin.”, KEU s6: “Yammiza para almak icin.” ve KI’nin s7: “Sey mesela ¢antamiz
lazim olursa aliriz gezmeye gidince i¢ine ciizdanimizi koyariz, telefonumuzu koyariz,

paramizi koyariz.” sdylemleri bu duruma kanit gosterilebilir.

Bunun yani sira, para hakkindaki etkinliklerin de para ¢esitleri hakkinda ¢ocuklari
olumlu sekilde etkiledigi goriilmektedir. Cocuklar 6gretmenin sirastyla verdigi “1-5-
10-20-50-100 lirant géster” komutlarima uygun davranmiglar ve Ogretmenin

102



sOyledigi parayr tanimis ve o parayr kendi paralart arasindan bulup Ogretmene
gostermislerdir. Ogretmenin soyledigi paralar1 bulamayan KB s23: “Benim 5 liram
nerde 6gretmenim?”’ ve KE’ nin s20: “10 lira yok bende.” sdylemleri ve arkadasina
yardim etmek isteyen EB’nin S25: “EE bak 5 lira bu. Bak arkadasim su.” sdylemi

bu duruma kanit gosterilebilir.

Ayrica Ogretmenin sorularindan sonra KA ve EY’nin $31-s37 arasindaki
sOylemlerinden de anlasilacagi tizere bazi 6grenciler paralart miktarinin biiyiikliigiine

gore siraya koyabilmektedirler.

Son olarak, diyalog esnasinda Ki’nin $29: “Ogretmenim benim 6 liram yok.”
sdyleminden sonra veri kacirildigi fark edilmektedir. Ki’nin sdyleminden yola
cikilarak, bu tiir bir etkinlikte ¢ocuklarla basit bir matematik etkinligi yapilabilecegi
goriilmektedir. Cocuklarla birlikte 5+1 lira= 6 lira, 5+5 lira= 10 lira olur gibi

ornekler verilerek basit toplama islemleri yapilabilir.

Asagidaki diyalog, kitap aligverisi oyununda gergeklesmistir. Cocuklara kitap
fuarlar1 hakkinda kisaca bilgi verilmis, sinifa davet edilen kitap¢i ile tanisilmastir.
Ayrica ¢ocuklara kitap almadan 6nce tam olarak nasil bir kitaba ihtiya¢ duyduklarini
diistinmeleri ve kitaplar1 iyice incelemeleri gerektigi hatirlatilmistir. Cocuklar bir
onceki etkinlikte hazirladiklart paralarint yine bir oOnceki etkinlikte kendi
hazirladiklar1 cantalarina yerlestirmisler ve 6gretmenin hazirladigi kitap standina
gecip, kitaplari incelemeye ve satin almaya baglamiglardir. Cocuklar bu etkinlige

oldukca ilgi gostermislerdir.

Diyalog 40: Kitap Fuar: Dramasi-2
Uygulama Tarihi: 31.03.16

(LKE: Ogretmenim benim bunlara param yeter miiii?
(2)EE: KEU bu 3 lira.

(3)KE: Eee bu kitaplar ne kadar?

(4)Kitapc¢i: Kag paran var?

(5)KE: 10 liram var.

(6)KES: Benim de 10 liram var.

(7)Kitaper: Ikisi 10 lira.

(8)KES: 10 liraymis 6gretmenim.

(9)EY: Bu da 10 lira. Benim 10 liram var zaten.
(10)EA: Ogretmeniiiim benimki 15 liraaa.

(11)KZ: Benimki 8 lira.

(12)EB: Benimki de 5! Bu etkinlik kitab:.

(13)KA: Ogretmenim ben bunu begendim, 5 liraymus.
(14)KE: Bunlar yine 10 mus ogretmeniimm.

(15)EE: Ogretmenim benimki ¢tkartma sayfali.
(16)EB: Benimki 5 EY.
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(17)EY: Seninki 5 miii!?

(18)KE: Benim kitabim etkinlik kitabi ¢ok giizel.

(19)EA: Benimki de ¢ok giizel.

(20)KA: Ogretmenim ben bunu da begendim 3 liraymis bu da.
(21)EE: Bakk KC benimkinde ¢ikartma sayfasi var. Seninkinde?
(22)KC: Ama benimki de ¢ok giizel.

(23)EY: EE bak benimki de seninle aynu.

(24)KZ: Benimki de Ingilizce kitabt KC.

(25)EY: Bu kag lira?

(26)KA: Bu 5 lira mi 10 lira mi?

(27)0: Sizin aldigimiz tiim kitaplarin hepsi 10 lira tutuyor KA. Isterseniz 3 kitaba 10 lira verin
anlasalim.

(Giiltismeler).

(28)KZ: Bu 5 liraymus 5 lira verdim ben ona.

Diyalog 40 incelendiginde, ¢ocuklarin paralari tanimaya basladiklar1 goriilmektedir.
Sik sik bu kag¢ para, ka¢ paran var, benimki 3-5-10 lira gibi ifadeleri kullanmalar1 bu
durumun bir gdstergesi olabilir. Ote yandan, ¢ocuklarin se¢im yaparken kullandiklari
bazi ifadeler de oldukca dikkat c¢ekicidir. Cocuklar aligverislerini yaparken giizel olan
veya begendikleri kitaplart almiglardir. Bunu yaparken kitaplarin fiyatlarin1 ve
ozelliklerini de dikkate almis ve paralarint dogru bir sekilde harcamaya O6zen
gostermislerdir. Ornegin; EB s12: “Benimki de 5! Bu etkinlik kitabi.”, KA s13:
“Ogretmenim ben bunu begendim, 5 liraymus.”, KE s19: “Benim kitabim etkinlik
kitab1 ¢ok giizel.”, EA s19: “Benimki de ¢ok giizel.”, KA s20: “Ogretmenim ben
bunu da begendim 3 liraymis bu da.”, EE s21: “Bakk KC benimkinde ¢ikartma
sayfast var. Seninkinde? ”, KC s22: “Ama benimki de ¢ok giizel.”, KZ s24.: “Benimki
de Ingilizce kitab1 KC.”. Ayrica gocuklarm bu sdylemleri onlarm kargilastirma

becerilerini kullandiklarinin da gostergesi niteligindedir.

Yapilan drama etkinligi genel olarak degerlendirildiginde ise, parayla ilgili yapilan
etkinliklerin ¢ocuklar1 olumlu bir sekilde etkiledigi, ¢ocuklarin para cesitleri,
parann islevi, paranin degeri, ¢anta Ve ciizdan kullanimi, parayt dogru harcama ve
istek ve ihtiyaclar ayrumi hakkinda daha fazla fikir sahibi olduklar1 goriilmektedir.
Ayrica, cocuklarin karsilastirma yapma, swralama yapma Qibi  becerilerini
kullandiklar1 gozlemlenirken; okul oncesi donemde yapilan drama etkinliklerinin
cocuklarin 6grendiklerini, duygu ve disiincelerini yaratict yollarla yansitmadaki
onemi fark edilmektedir. EK olarak ise, etkinlik boyunca israf etmeme ve sorumluluk

alma degerlerinin etkin bir sekilde pekistirildigi tespit edilmistir.
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Resim 18: Kitap Fuar1 Drama Etkinligi 1/ 2

4.1.4.Intiya¢c ve Alsveris Temasma Dair Etkinliklerin Biitiinciil Olarak

Degerlendirmesi

Bu baslik altinda istek ve ihtiyaglar temasina dair etkinliklerin biitiinciil olarak
degerlendirilmesine yer verilmistir. Bu baglamda istek ve ihtiyaclar ile ilgili siirecte

etkin olarak kullanilan kavramlar, degerler ve beceriler tablolastirilarak sunulmustur.

4.1.4.1.1htiyac ve Ahsveris Temasi1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen

Ekonomiyle lgili Temel Kavramlar

Istek ve ihtiyaglar temasi baglaminda siirecte etkin olarak kullanilan kavramlar tablo

6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ihtiyag ve Aligveris Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen
Ekonomiyle Ilgili Temel Kavramlarin Etkinliklerle iliskisi
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Paray1 Dogru Harcama '

Paranin Islevi ve 23
Kullanim Amaglari

Saglikli ve Sagliksiz

Besinler '

L3 . Etkin ¥ :Cok Etkin

Istek ve ihtiyaclar temas1 baglaminda yapilan etkinliklerde gecen ekonomiyle ilgili
kavramlarin etkinliklerle iligkisi incelendiginde; yapilan her iki etkinlikte de istek ve
ihtiyaglar ayrumi ve parayr dogru harcama kavramlarinin ¢ok etkin bir sekilde
sergilendigi tespit edilmistir. Ayrica ¢anta ve ciizdan/parayt tasima, para cesitleri,
saglikli ve sagliksiz besinler kavramlarinin da etkinliklerde ¢ok etkin sergilendigi
goriiliirken, paramin islevi ve kullanim amaglar: kavraminin etkin olarak ifade

edildigi goriilmektedir.

4.1.4.2 Ihtiya¢ ve Ahsveris Temasi Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gecen
Ekonomiyle flgili Degerler

Istek ve ihtiyaglar temas1 baglaminda siiregte etkin olarak kullanilan degerler tablo

7’de gosterilmistir.

Tablo 7. ihtiyac ve Aligveris Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen
Ekonomiyle Ilgili Degerlerin Etkinliklerle iliskisi
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Yukaridaki tablo incelendiginde; istek ve ihtiyacglar temasi baglaminda yapilan
etkinlikler boyunca saglikli olmaya énem verme ve sorumluluk alma degerlerinin ¢ok
etkin olarak ifade edildigi goriilmektedir. Ayrica israf etmeme/tasarruf etme degeri

de yapilan her iki etkinlikte etkin olarak sergilenen bir degerdir.

4.1.4.3.1htiyac ve Alsveris Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde

Sergilenen Beceriler

Istek ve ihtiyaglar temas1 baglaminda siirecte etkin olarak kullanilan beceriler tablo

8’de gosterilmistir.

Tablo 8. ihtiyag ve Aligveris Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen
Becerilerin Etkinliklerle Iliskisi
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Yukaridaki tabloda da goriildiigii lizere, cocuklar istek ve ihtiyaclar temasi
kapsaminda yapilan her iki etkinlikte de farkli beceriler sergilemislerdir. Bu beceriler
arasinda karsilastirma yapma, siralama yapma Ve kendini yaratict yollarla ifade
etme becerileri ¢ok etkin bir sekilde sergilenmis olup; neden-sonug iliskisi kurma,

akal yiiriitme Ve giinliik hayatla iliskilendirme becerileri etkin olarak kullanilmistir.

4.1.5.Meslekler Temasi Baglaminda Yer Alan Etkinliklere Dair Bulgular

Meslekler etkinlikleri kapsaminda 1 giin boyunca uygulama yapilmistir. Bu
uygulama biitlinlestirilmis soru cevap ve resim yapma ve anlatma etkinliginden
olusmaktadir. Yapilan etkinlikler ile ¢ocuklarin para kazanmak, calismak ve cesitli
meslekler hakkindaki onbilgileri tespit edilmis ve onlara bilgi verilmistir. Ayrica para
kazanma ve meslekler kavramlari ile ¢aliskan olma degeri arasinda iliski kurulmaya

calisilmigtir.

4.1.5.1.Meslekler — Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Meslekler isimli biitiinlestirilmis etkinlik soru cevap ve resim yapma ve anlatma
etkinliklerinden olusmaktadir. Giin boyunca yapilan etkinlikler kapsaminda oncelikle
cocuklarin para kazanmak ve paranmin nasil kazanildigi, kimlerin para kazandigi
hakkinda on bilgileri yoklanmis ve onlarla kisa bir sdylesi yapilmistir. Ardindan
O0gretmen c¢ocuklara her birinin cevabi bir meslek olan bilmeceler sormustur.
Cocuklar bilmecenin cevabini bildiklerinde, 6gretmen tarafindan hazirlanan slayttan
o meslegi temsil eden resimler incelenmistir. Bilmece etkinligi bittikten sonra
cocuklardan hayallerindeki meslegi diisiinmeleri, resmetmeleri ve anlatmalar
istenmistir. Asagidaki diyalogda, cocuklarin kimlerin para kazandigi hakkindaki

sOylemleri bulunmaktadir.

Diyalog 41: Kimler Para Kazanir? -Soru Cevap Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 11.03.16

(1) O: Cocuklar kimler para kazanir?
(2) EY: Babalaaaarr!

(3) Diger Ogrenciler: Babalaarrr!
(4) KB: Istee!

(5) KES: Anneler.

(6) O: Anneler para kazanir mi?
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(7) Ogrencilerden Bazilary: Hayuuurrr!

(8) KZ: Anneler de calisirsa para kazanr.

(9) EB: Babalar ise gidip patronu o ivi ¢calisirsa patronu ona para verir. Azcik daha ise gider
daha cok paralar kazamirsa, daha giizel is vaparsa daha cok para verir. En cok daha giizel
vaparsa en ¢ok para verir.

Diyalog 41°de yer alan; KZ s8: “Anneler de calisirsa para kazanwr.” ve EB’nin $9:
“Babalar ise gidip patronu o iyi ¢alisirsa patronu ona para verir. Azcik daha ise
gider daha ¢ok paralar kazanmirsa, daha giizel is yaparsa daha ¢ok para verir. En ¢ok
daha giizel yaparsa en ¢ok para verir.” seklindeki sdylemlerinden, ¢ocuklarin para
kazanmak ve c¢alismak arasinda sebep-sonu¢ iligskisi kurduklar1 ve ise gidip
calisanlarin para kazandiklarimin farkinda olduklar1 goriilmektedir. Asagidaki

diyalog, ¢ocuklarin nasil para kazanildigi hakkindaki sdylemlerini igermektedir.

Diyalog 42: Nasil Para Kazanilir? -Soru Cevap Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 11.03.16

(1) O: Para nasil kazanir ¢cocuklar?

(2) EO: Ogretmenim benim annem para kazaniyo.

(3) O: Hmmm nasil kazaniyor EO?

(4) EO: 22?2111

(5) KES: Babamiz para kazanr.

(6) KB: Iste de kazanilir.

(7) KE: Ogremenim ben bisey séylicem. Para olmazsa da hi¢c kalmadiysa da bankadan sey
yapabiliriz.

(8) KES: Seeyy benim babam da iste ¢ok para kazanyor.

(9) O: Para kazanmak igin ne yapmak lazim yani?

(10) EO: Ise gitmemiz lazim.

(11) EB: Caliymamiz lazim.

(12) EY: Ise gidip ¢alismamiz lazim.

(13) KAP: Bi de bankaya gitmek lazim.

(14) O: Peki bankaya kim para yatirir?

(15) EY: Babalarr!

(16) KE: Mesela bi oyunlarda da para alabiliyorlar.

(17) O: Hmmm nasil bir oyun yani KE anlayamadim?

(18) KE: Para alip oyun olursa falan bu kadar para alabiliyorlar.

(19) O: Para kazanmanin en giizel yolu nedir cocuklar?

(20) KE: Kumbaraaa!

(21) EA: Mesela paramiz bittigi zaman kredi karti alip icine sokabiliriz ondan sonra paramiz
gelebilir.

Yukaridaki diyalog incelendiginde cocuklarin, “Para nasil kazamilir?” sorusuna
farkli yamtlar verdikleri goriilmektedir. Ornegin, KB s6: “Iste de kazanilir.” , KES
s8: “Seeyy benim babam da iste cok para kazaniyor.”, EO s10: “Ise gitmemiz
lazim.”, EB sl11: “Calismamiz lazim.” ve EY s12: “Ise gidip calismamiz lazim.”
sOylemleri ile para kazanmak icin ise gidilmesi ve calisilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Cocuklarin bu sdylemleri onlarin para kazanmak ve ¢alismak arasindaki

iliskiyi bildiklerini gdstermektedir. Ote yandan, KE s7: “Ogretmenim ben bisey
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soylicem. Para olmazsa da hi¢ kalmadiysa da bankadan sey yapabiliriz.” , KAP s13:

“Bi de bankaya gitmek lazim” ve EA’nin s21: “Mesela paramiz bittigi zaman kredi

’

kartt alip icine sokabiliriz ondan sonra paramiz gelebilir.” sdylemlerinden, KE,

KAP ve EA’nin bankayr para kazanilan bir yer olarak gordiikleri ve bankanin
islevini tam olarak bilmedikleri sdylenebilir. Ayrica, KE nin ise 6gretmenin S19:
“Para kazanmanin en giizel yolu nedir yani ¢ocuklar?” sorusuna s20:
“Kumbaraaa!” cevabindan, KE’nin para kazanmak ve para biriktirmek kavramlarini

birbirine karistirdigi soylenebilir.

Yukaridaki sdylesi bittikten sonra okul dncesi donemde sikca yer verilen Tiirkce dil
etkinliklerinden biri olan bilmece etkinligine gecilmistir. Cocuklara meslekler
hakkinda bilmeceler sorulmustur. Cocuklar bilmecenin cevabini bildiklerinde ilgili
meslegin resmi gosterilmistir. Cocuklar bu etkinlige kolayca katilim saglamislar ve
sorular1 bilmekte zorluk yasamamislardir. Buna kanit olarak, cocuklarin cevaplarin
cogunu kolayca bilmeleri ve KE’nin etkinlik ilerlediginde “Ogretmenim sen ¢ok
kolay bilmeceler soruyosun.” sdylemi gosterilebilir. Asagidaki diyalog, bilmece

etkinliginde sorulan bilmeceleri ve ¢ocuklarin cevaplarini merkeze almistir.

Diyalog 43: Bil Bakalim Hangi Meslek? -Bilmece Etkinligi-
Uygulama Tarihi: 11.03.16

gotiriirtim. Sabah aksam yorulmadan sizi ben tasirim.

(2) EO: Citaa!

(3) O: Haywr EO. Siirekli trafikteyim,(6gretmen direksiyon kullanma hareketi yapar), insanlar:

eveee...?

(4) TC: Arabaaaa!

(5) O: Insanlar: eve gétiirerek para kazanirim.

(6) TC: Arabaaa! Otobiiiiiisss!

(7) Ogretmen: Otobiis ama otobiisii kim kullanir?

(8) KE: Sofdgarr!

(9) EB: Lyi de bu otobiise ¢ok kisi binemez, ¢cok para kazanamaz [Bkz.Resim 19].

(10) O: ...Yeni bir bilmeceye gegiyorum. Gékyiiziinii, kuslari, agaglar, kirlari, ¢izer, boyar,
stisleriiim. Fircam arkadasimdir benim. Resim

‘ yaparak para kazanirim. Bilin bakalim ben kimim?

(11) EB: Boyacuu!

(12) KZ & KE: Ressaamcii!

(13) O: Evet cocuklar, cevabi ressam. Ressamlar da

resim yaparlaaar ve resim yaparak para kazamrlar.

(14) EB: Ogretmenim ben boyact demistim.

(15) O: Ama bu boyact degil EB cigim, bir ressam.

(16) EB: (Resmi gostererek) ama boya yapiyor,

fircasi var.
=~ (17) O: Hadi yeni bilmeceye gegelim. Ben sahnede
yasarmm, alkislarla  varim.  Cocuk —  biiyiik

—_ oyunlarindaa hep ben oyun oynarim. Tiyatrolarda
gosteri yaparak para kazanirim. Bilin bakalim ben
Resim 19: Otobiis Soforii
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kimim?
(18) EA & KZ: Gosterici!
(19) KZ: Tiyatrocuu!

(20) O: ... Pekiii bir diger bilmecem geliyooorr. EA bence sen bunu bilmelisin (daha énceki
konusmalarda astronot olmak istedigini soylemistir) Yildizlara giderim, diinyayt terk ederim.
Aya yolculuk yaparuummm, evrende ne var ne yok arastiririm. Ben boyle para kazanirim.
Bilin bakalim ben kimim?

(21) Bazi Ogrenciler: Uzayycuu.

(22) EA: Astronot.

(23) O: Eveeet. Astronotlar aya giderler, uzaya giderler. Uzayda arastirmalar yaparlar. Boyle
para kazanwrlar.

(24) KE: Uzayc: diyoruz biz ona 6gretmenim.

(25) O: Dikis makinesi kullanirim, yeni kiyafetler dikerim. Yirtilmis kiyafetleri tamir ederim.
Ben boyle para kazanirim. Bilin bakalim ben kimim?

(26) EA: Dikici.

(27) KE: Dikis¢i.

(28) EB: Ogretmeniiim burda iitiicii yok mu?

(29) O: Yok EB cigim. Senin baban da iitii makinelerini tamir ediyor degil mi?

(30) EB: Evet. Ama o ¢ok kirli is oldugu icin yok.

(31) O: Evvvett son bilmeceye geldik. Koyde yasaruim, tarlalar ekip bigerim. Sebze meyve
yetistiririm. Boyle para kazamirim. Bilin bakalim ben kimim?

(32) Ogrenciler: Satici!

(33) O: Hmmm bu defa resmini de géstereyim.

(34) Ogrenciler: Traktorcii!

(35) KAP: Ciftlikgi.
(36) O: Evet KAP biraz yaklast.
(37) EB: Tarlac.
(38) EA: Ciftci!
(39) O: Evvett! Cevap ciftci!
(40) KE: Biliyor musunuz benim dedem de cifi¢i. Onla
beraber ben traktor siiriiyorum.
(41) O: Evvveett ¢ocuklar bilmeceler bitti. Meslekleri
gordiiniiz. Insanlarin para kazanmak icin bir meslegi
olmast gerekir. Burada saymadigimiz baska hangi
meslekler var sizce?
(42) EO: Kombici.
(43) KES: Cam kesmeci.

Resim 20: Ciftei

Diyalog 43 incelendiginde; c¢ocuklarin akil yiiritme ve gorsel okuma yapma
becerilerini kullandiklar1 géze carpmaktadir. EB’nin Resim 8’1 gordiikten sonraki s9:
“Iyi de bu otobiise ¢ok kisi binemez, ¢cok para kazanamaz.” sdylemi ile sl14:
“Ogretmenim ben boyaci demistim.” ve s16: “(Resmi géstererek) ama boya yapiyor,

i)

firgast var.” sOylemleri onun hem akil yliriitme hem de gorsel okuma yapma
becerilerini kullandigimin gostergesi niteligindedir. Ayrica ¢ocuklarin Resim 19°u
gordiikten sonraki cevaplart da [Bkz.s34, s35, s37, s38] gorsel okuma yapma

becerilerini kullandiklarini 6rneklemektedir.
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Bilmece etkinligi boyunca, ¢ocuklarin sdylemlerinden bilmecelerde sorulan
meslekleri daha Onceden bildikleri, giinlilk hayatlar1 ve ge¢mis deneyimleri ile
iliskilendirmeler yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenin s31: “Kéyde yasarium,
tarlalari ekip bicerim. Sebze meyve yetistiririm. Boyle para kazanirim. Bilin bakalim
ben kimim?” soyleminden sonra yaz tatillerinde koylerine giden EA’nin “Cift¢i”
diyerek cevabi hemen bilmesi ve KE’nin s40: “Biliyor musunuz benim dedem de
¢iftci. Onla beraber ben traktor siirtiyorum.” sdylemi bu duruma 6rnek gosterilebilir.
Bunun yan1 sira, babasi iitii tamircisi olan EB’nin s28: “Ogretmeniiim burda iitiicii
yok mu?” ve ogretmenin s4/: “Burda saymadigimiz baska hangi meslekler var
sizce?” sorusundan sonra babasi kombi tamircisi olan EOQ’niin s42: “Kombici.” ve
babasi cam fabrikasinda calisan KES’in s43: “Cam kesmeci.” sdylemleri de
cocuklarin meslek kavramimi bildikleri ve etraflarindaki insanlarin meslekleri
hakkinda fikir sahibi olduklarmi gostermektedir. Bu durum ayni1 zamanda
Vygotsky’nin savundugu, psikolojik gelisim araglarina 6rnek gosterilebilir. Cocuklar
cevrelerinde gordiikleri, duyduklart mesleklerle ilgili bilgiyi zihinlerinde yorumlamis

ve sosyal olarak yapilandirmislardir (Akt. Coskun-Keskin, 2007, s164).

Ayrica, ¢cocuklari meslekleri adlandirirken kullandiklar: ifadeler onlarin dil gelisimi
acisindan da ipuglar1 vermektedir. Cocuklarin meslekleri ifade ederken, sdzciige “bir

(13

seyler satan kisi anlamini kazandiran” -c1, -Ci

2

son eklerini kullandiklar
goriilmektedir. Ornegin; ressamci(12), gosterici(18), uzayci(21&24), dikici(26),
traktorcii(34), ¢iftlik¢i(35), cam kesmeci(43). Bu durum Vygotsky’nin, ¢ocuklarin
dilin basit anlamlarin1 6grenmeye ek olarak, onu ¢ok boyutlu olarak 6grendikleri ve
kendi diinyalarinda yorumlayip yapilandirdiklar1 goriistinii destekler niteliktedir

(Akt. Coskun-Keskin, 2007, s79).

Sorulan bilmeceler hakkinda soylesi bittikten sonra, resim yapma ve anlatma
etkinligine gecilmistir. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan (MEB, 2013: 28) ve
sosyal duygusal gelisim alaninin 3. kazanimi olan “Kendini yaratict yollarla ifade
eder.” kazanimindan yola ¢ikilarak, c¢ocuklardan hayallerindeki meslegi
resmetmeleri ve bu resimleri anlatmalari istenmistir. Etkinlik ile ilgili gorsellere

asagida yer verilmistir.
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KE: Ben ogretmen olmak istiyorum. Ciinkii 6gretmenleri

seviyorum.

KE’nin yaptig1 resimde; ogretmenleri sembolize eden
(kalem, yazi tahtasi vb.) nesneleri resmettigi soylenebilir.
Ayrica, “...Ciinkii ogretmenleri seviyorum.” sOylemi
gocuklarin  hayatinda model almanin  6nemini

gostermektedir.

EAY: Giivenlik ¢alistyorlar. Burdan da arabalar gidiyor.
Arabalar béyle yoldan gidiyorlar. Yola bakiyorlar yola
bisey olmus mu diye. Bakiyorlar, gozliiyorlar. Ondan
sonra ¢alisiyorlar, bankaya da paralar gidiyor. Ondan
sonra paralart altyor. Ben biiyiiyiince giivenlik olmak

istiyorum. Babam da bunun gibi ig yapiyor.

EAY ’nin resminde ve sOylemlerinde; giinliik yasantisinda

Resim 22: EAY nin Resmi ~ Yaptigt  gozlemlerin  etkileri goriilmektedir. Babasi
giivenlik gorevlisi olan EAY tipki onu model almis ve

onun gibi olmak istedigini ifade etmistir.

KB: Ogretmenim disarda birisi 6lmiis, doktorcu geldi bu
cocugu hastaneye gotiirdii. Ben doktorculuk olmak
istiyorum.

KB’nin resminde doktorluk meslegine dair sembolik
seyleri (sedye, hasta gibi) resmettigi goriilmektedir.

Ayrica KB de sectigi meslegi belirtirken “-c1” ekini
kullanmustir (bkz. “...doktorculuk olmak istiyorum”).

Resim 23: KB’nin Resmi
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- Tmmmssmssss KA Burda ¢ocuklar var ogrenciler var burda daa. Burda

Resim 24: KA’ nin Resmi

Resim 25: EY’nin Resmi

Resim 26: EYY ’nin Resmi

kiiciik ogrenciler var burda biiyiik. Bu da ogretmen. Bu da

swifimin yukarisi. Burda da kitaplar var. Ben ogretmen

olmak istiyorum. Ciinkii 6gretmenleri seviyorum.

KA’nin resminde ve sdyleminde, KE ve KB gibi,
Ogretmenlige  dair sembolik nesnelere  (¢ocuklar,
ogrenciler, sinif, kitaplar gibi) degindigi goriilmektedir.
Bunun yani sira, “Ciinkii Jgretmenleri seviyorum.”
sOylemi ile birlikte annesi ©gretmen olan KA’nin

ogretmen olmak istemesinde de model almanin etkileri

oldugu soylenebilir.

EY: Dis doktoru yaptim. Bi dis ¢iiriik oldugu igin onu

| “Zz2222222” ZImbalicak ve ¢tkaricak. Ben biiyiiytince dig

doktoru olmak istiyorum c¢iinkii insanlarin disi agrirsa

onlari iyilestirmek istiyorum.

EY’nin soylemlerinde, segtigi meslek hakkinda neden-
sonug iliskisini yardimseverlik degeri iizerine kurdugu
goriilmektedir. Bu sdylem, cocuklarla yapilan meslek
etkinliklerinin ayn1 zamanda deger egitimine katkida

bulunabileceginin gostergesi kabul edilebilir.

EYY: As¢t olmak istiyorum biiyiiyiince c¢iinkii benim
babam as¢1 bide as¢ilart ¢ok seviyorum. Ascilar yemek

hazirlar.

EYY’nin sdylemlerinde; onun da babasint model aldig1
ve as¢t olmak istedigini soyledigi goriilmektedir. Ek
olarak, EYY “Ascilar yemek hazirlar.” sdylemiyle

sectigi meslegin ne is yaptigini bildigini de gostermistir.
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Yapilan resimler genel olarak degerlendirildiginde; ¢ocuklarin hayallerindeki
meslegi resmederken model alarak ogrenmenin etkisi fark edilmis olup, ¢ocuklarin

resmettikleri mesleklere sahip insanlar hakkinda fikir sahibi olduklar1 goriilmektedir.

Etkinlikler degerlendirildiginde; cocuklarin para kazanmak, calismak ve meslekler
hakkinda 6nbilgileri oldugu tespit edilirken ¢ocuklardan bazilarinin para kazanma ile
banka ve para biriktirme kavramlarini birbirine karistirdiklar1 ve bu kavramlar
hakkinda eksik Onbilgiye sahip olduklar1 fark edilmistir. Ayrica cocuklarin
yasantilar1 ile iligskilendirmeler yaptiklari, akil yiiriitme becerilerini kullandiklari,
kendilerini yaratici yollarla ifade ettikleri goriilmekle birlikte, okul dncesi donemde
model almanin 6grenmeye etkisi gézlemlenmistir. Ek olarak, etkinlikler boyunca,
caliskan olma ve yardimsever olma degerlerinin etkin bir sekilde kullanildig: tespit

edilmistir.

4.1.6.Meslekler Temasina Dair Etkinliklerin Biitiinciil Olarak Degerlendirmesi

Bu bashik altinda meslekler temasina dair etkinliklerin biitiinciil olarak
degerlendirilmesine yer verilmistir. Bu baglamda istek ve ihtiyaglar ile ilgili siiregte

etkin olarak kullanilan kavramlar, degerler ve beceriler tablolastirilarak sunulmustur.

4.1.6.1.Meslekler Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle

Tlgili Temel Kavramlar

Meslekler temasi baglaminda siirecte etkin olarak kullanilan kavramlar tablo 9’da

gosterilmistir.
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Tablo 9: Meslekler Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle
Ilgili Temel Kavramlarin Etkinliklerle Iliskisi

ETKINLIKLER =3

Meslekler

KAVRAMLAR \‘,

Meslekler

Para Kazanma

»
»

Para Kazanan Kisiler ’

3 Etkin ¥ :Cok Etkin

Meslekler temasi kapsaminda yapilan meslekler etkinligi boyunca meslekler, para
kazanma ve para kazanan kisiler kavramlarmin ¢ok etkin bir sekilde sergilendigi

tespit edilmistir.

4.1.6.2.Meslekler Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gecen Ekonomiyle
flgili Degerler

Meslekler temasi baglaminda siirecte etkin olarak kullanilan degerler tablo 10°da

gosterilmistir.

Tablo 10. Meslekler Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle
Mgili Degerlerin Etkinliklerle Tligkisi

ETKINLIKLER ==p

Meslekler

DEGERLER W
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Caligkan Olma '

Yardimseverlik Q

G : Etkin i :Cok Etkin

Yukaridaki tablo incelendiginde; meslekler temasi kapsaminda yapilan etkinlik
boyunca ¢aliskan olma degerinin ¢ok etkin, yardimseverlik degerinin ise etkin bir

sekilde ifade edildigi goriilmektedir.

4.1.6.3.Meslekler Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen

Beceriler

Meslekler temast baglaminda siirecte etkin olarak kullanilan beceriler tablo 11°de

gosterilmistir.

Tablo 11: Meslekler Temas: Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen
Becerilerin Etkinliklerle Iliskisi

ETKINLIKLER =3

Meslekler

BECERILER \‘,

Neden-Sonug iliskisi
Kurma
Akl Yiiriitme

Kendini Yaratici
Yollarla Ifade Etme
(miizik, resim, drama
vb.)

Giinliik Hayatla
Iliskilendirme

Gorsel Okuma Yapma

# 8 & &0

L3 :Etkin ¥ :Cok Etkin
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Meslekler temas1 kapsaminda yapilan etkinliklerde gecen ekonomiyle ilgili
becerilerin etkinliklerle iliskisi incelendiginde; cocuklarin akil yiiriitme, kendini
yvaratict yollarla ifade etme, giinliik hayatla iliskilendirme yapma ve gorsel okuma
yapma becerilerini ¢ok etkin olarak kullandiklari, neden-sonuc¢ iliskisi kurma

becerilerini ise etkin olarak kullandiklar1 goriilmektedir.

4.1.7.Tasarruf Temas1 Baglaminda Yer Alan Etkinliklere Dair Bulgular

Tasarruf etkinlikleri kapsaminda 14 farkli giin boyunca 14 uygulama yapilmistir. Bu
uygulamalar biitlinlestirilmis etkinliklerden olusup; okul oncesi donemde sikca
kullanilan hikaye anlatimi, soru cevap, sanat, miizik ve ritim, drama, resim yapma ve
anlatma, fen, afis hazirlama, ¢alisma kagidi ve ¢izgi film izleme etkinliklerini
icermektedir. Etkinlikler kitlik ve karar verme kavrami gergevesinde planlanmis ve
yapilan uygulamalar ile ¢ocuklarin onbilgileri tespit edilmis, onlara bilgi verilmis ve
tasarruf etme, israf etmeme, ¢evreye duyarli olma degerlerine odaklanilmstir.
Ayrica, tasarruf kapsaminda yapilan etkinlikler; su kirliligi ve tasarrufuna dair, hava
kirliligine dair, cevre kirliligi ve geri doniigiime dair, enerji tasarrufuna dair
etkinlikler olmak iizere kendi i¢inde tasnif edilmistir. Tasarruf temas1 kapsaminda ilk
olarak, tasarruf kavramina genel bir giris niteliginde olan biitiinlestirilmis ¢izgi film

izleme ve miizik etkinligi uygulanmstir.

4.1.7.1.Pepee Tasarrufu Ogreniyor —Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Tasarruf temas1 kapsaminda ilk olarak, tasarruf kavramina genel bir giris niteliginde
olan “Pepee Tasarrufu Ogreniyor” isimli biitiinlestirilmis cizgi film izleme ve miizik
etkinligi uygulanmistir. Giin i¢inde yapilan etkinliklere baslamadan 6nce ¢ocuklarla
tasarruflu olmak hakkinda kisa bir sdylesi yapilmistir. Bu sdylesiyle ¢ocuklarin konu
hakkindaki onbilgileri tespit edildikten sonra Pepee Tasarruf Ediyor (URL2) isimli
cizgi film ¢ocuklarla birlikte izlenmistir. Cizgi film izlendikten sonra hakkinda
sohbet edilmis ve ¢izgi filmde gecen Tasarrufu Ogren Sarkisi ¢ocuklarla birlikte
sOylenmis ve tekrarlanmistir. Asagidaki diyalogda cocuklarin tasarruflu olmak

hakkindaki 6nbilgilerini gosteren soylemleri yer almaktadir.
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Diyalog 44: Tasarruflu Olmak Kavramina Dair
Uygulama Tarihi: 13.04.16

(1)O: Cocuklar son zamanlarda size hep tutumlu olmaktan bahsettim. Simdi bir sey daha
soracagim. Tasarruflu olmak ne demek?

(2)KA: Tasarruflu olmak ben biliyorum. Hmmm bazi seyleri bosa harcamamak gibi bigey.
(3)KE: Yaaani tasarruflu olmak biseyi paylasmak demek.

(4)EA: Biseylerimizi bosuna hi¢biseylerimizi harcamamak. Bazilarina harcamak demek.
(5)KAP: Paranuzi bosa harcamamak demek.

(6)KB: Eger bisey alcaksak istedigimizi baska bisey almicaz.

(TKE: Meselaa ¢ok giizelse ama yaaani geri begenmezsen geri yaani parant bosuna
harcamak demektir.

(8)KI: Sey tasarruflu olmak paralart bosa harcamamaktir.

(9EYY: Sey paralarumizi bosa harcamamak.

(10)0: Eveeet tasarruflu olmak, tutumlu olmak birbirine cok benzer. Tasarruflu olmak da bir
seyi thtiyacimiz oldugu kadar kullanmak demektir. Meselaaa elektrigi tasarruflu kullanmak ne
kadar ihtiyacuimiz varsa o kadar kullanmak, ihtiyacimizdan fazlasini tiiketmemektir. Yani
mesela o sirada 1518a ihtiyacimiz yoksa isiklart agmamak gibi bir sey.

(11)EB: Meselaa yatarken isiklar kapanir.

(12)KE: Evet ama gece lambast kapanmaz. Ben gece lambasini agryorum uyurken.

Yukaridaki diyalog incelendiginde, KA s2: “Tasarruflu olmak ben biliyorum.
Hmmm bazi seyleri bosa harcamamak gibi bisey.”, EA s4: “Biseylerimizi bosuna
hi¢biseylerimizi harcamamak. Bazilarina harcamak demek.”, KAP s5: “Paramizi
bosa harcamamak demek.”, Ki s8: “Sey tasarruflu olmak paralari bosa
harcamamaktir.” ve EYY’nin s9: “Sey paralarimizi bosa harcamamak.”
soylemlerinden c¢ocuklarin tasarruflu olmak hakkinda Onbilgilerinin oldugu ve
tasarruflu olmak ve tutumlu olmak kavramlarinin benzer anlam tagidiginin farkinda
olduklar1 anlasilmaktadir. Ancak c¢ocuklardan bazilarinin tasarruflu olmanin
anlamin1  sOylerken yalnizca para harcamaktan bahsetmesi ayni1 zamanda
onbilgilerinin eksik oldugunu da gostermektedir. Cocuklarin tasarruflu olmak
kavramini tutumlu olmak kavramu ile eslestirdikleri ve simdiye kadar para hakkinda
yapilan etkinliklerden edindikleri bilgileri transfer ederek sdylemlerde bulunduklar
goriilmektedir. Ek olarak, KE’nin s3: “Yaaani tasarruflu olmak biseyi paylasmak
demek.” soyleminden onun tasarruflu olmay: comert olmak kavrami ile karistirdig
gorilmektedir. Kisacasi, bu kisa sdylesinin ardindan, c¢ocuklardan bircogunun
tasarruflu olmak hakkinda yetersiz 6nbilgi sahibi oldugu sdylenebilir. Yapilan bu
sohbetin ardindan, Pepee Tasarrufu Ogreniyor (URL2) isimli ¢izgi film izlenmistir.

Asagidaki diyalog ¢ocuklarin ¢izgi film esnasindaki soylemleri hakkindadir.

Diyalog 45: Pepee Tasarrufu Ogreniyor
Uygulama Tarihi: 13.04.16

(1)O: Simdiii Pepee nin tasarruflu olmakla ilgili bir ¢izgi filimi var hadi onu izleyelim.
(2)KZ: Aaaa suyu bosuna agryorlar.
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(3)EE: Suyu agik bwraktiu!

(HEYY: Suyu bosuna harcryolar.

(5)0: Pepee neyi unuttu ¢ocuklar? (Pepee bu sahnede elmalart yikadiktan sonra cesmeyi acik
birakir.)

(6)TC: Cesmeyi kapatmayn.

(7)0: Neyse Pepee de fark etti suyu acik biraktigini (¢izgi filme devam edilir)

(8)EA: Oyuncaklar: toplamayr da unuttu.

(9KE: Su ¢ok onemlidir bizim igin (¢izgi filmde “eger suyu boyle israf edip bosa akitirsan bi
giin evimize gelicek temiz su bulamayiz, o yiizden de tasarruf etmemiz gerekir” ciimlesi
soylendikten sonra bu ctimleyi kurmugstur).

(L0)KE: Ogretmenim su olmazsa biz yasayamazdik degil mi?
(11 o0: Evet su olmazsa yasayamayiz o yiizden suyumuzu ¢ok dikkatli kullanmamiz gerekiyor.
(12)EAY: Ogretmenim sonra_sari gelir su.

(13)EO: Ben suyu kapatiyom.

(14)0: Hadi devam edelim ¢izgi filme.

Susu’nun da soyledigi gibi tasarruf elektrigi, yemegi, ekmegiii, kiyafetlerimiziii,

oyuncaklarimizi ve parayt ihtiyacumiz oldugu kadar kullanmak demektir ¢ocuklar.

(15)KA: Ogretmeniim sey bi de elektrik bi de sulari kapatmazsak fatura eve cok gelir, bi de
parayt biraz bovle ¢cok vermek zorunda da kalabiliriz.

(16)KE: Ogretmenim mesela bi oyuncak aldik onu da hemen eve gelince kirarsak tasarruf
olur.

(17)EOQ: Annem de ¢ope atmiyor ekmekleri. (Pepee annem evdeki ekmekleri de hi¢ ¢ope
atmiyor mesela dedikten sonra)

(18)KE: Bence soyle degerlendirebilir. Hayvanlara atip, hayvanlara verebilir.

(19)KB: Benim babaannemlerde mesela ekmek var biiissiirii onu hi¢ ¢dpe atmiyor. Ciinkii
ekmekler bittikge bittikce atmadigi ekmekleri dolaptan yiyorlar.

(Pepee fazla oyuncaklar: oldugunu fark eder ve Susu ona bi diisiin bakalim bu oyuncaklarla ne
yapabilirsin diye sorar)

(20)KE: Meselaa Sila’ya verebilir birazini.

(21)KA: Baska ¢ocuklara verebilir.

(22)EE: Eski oyuncaklarini arkadagina verebilir.

(23)EY: Televizyonu kapatmazsak bosa harcariz.

(Cizgi filme devam edilir. Cizgi filmde Pepee Tasarrufu Ogrenivor sarkist séylenmeye baslar
ve ¢ocuklardan bazilari sarkiya eslik etmeye ¢alisir.)

(24)TC: Bi daahaaaa!

(25)KE: Ogretmenim a¢gozliiliik de yapmadilar degil mi? (Pepee ninesiyle karsilasir, ninesi
elindeki elma sepetindekilerden Pepee’ye ve kardesine uzatarak istediginiz kadar elma
alabilirsiniz der. Pepee ise “Hayir ninecim, istedigimiz kadar degil, ihtiyacimiz kadar alacagiz
diyerek yalnizca 1 tane elma alir.)

Ve ¢izgi film biter.

Yukaridaki diyalogda goriildiigii iizere, izlenilen ¢izgi film ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici

ve kendi hayatlariyla iligkili olup disiindiiriicii etkiye sahiptir. Cocuklar ¢izgi filmi

izlerken zaman zaman gelisigiizel tepkilerde bulunmus ve ayni zamanda dgretmenin

cizgi film hakkindaki sorularina etkin bir sekilde cevaplar vermislerdir. Ornegin; KZ

s2: “Aaaa suyu bosuna agiyorlar.”, EE s3: “Suyu acik biraktii!” ve EYY nin s4:

“Suyu bosuna harcryolar.” ¢izgi filmin basindaki bu gelisiglizel sdylemleri onlarin

filme odaklandiklarinin ve “suyu bosuna a¢manin” yanls bir davranis oldugunun

farkinda olduklarmin gostergesidir. Bu sahnenin devaminda, Pepee ¢esmeyi agik
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biraktiginda, 6gretmenin s5: “Pepee neyi unuttu ¢ocuklar?” sorusundan sonra tiim

cocuklarin s7: “Cesmeyi kapatmay:.” cevabi da bu farkindaligin kanit1 niteligindedir.

“

Ek olarak, ¢izgi film esnasinda “...eger suyu béoyle israf edip bosa akitirsan bi giin

evimize gelicek temiz su bulamayiz, o yiizden de tasarruf etmemiz gerekir.”
ciimlesinden sonra KE’nin s9: “Su ¢ok énemlidir bizim icin.” ve s11: “Ogretmenim
su Olmazsa biz yasayamazdik degil mi?” sdylemleri ile EAY s12: “Ogretmenim
sonra sart gelir su.” ve KA s15: “Ogretmeniim sey bi de elektrik bi de sulari
kapatmazsak fatura eve c¢ok gelir, bi de parayr biraz boyle ¢ok vermek zorunda da
kalabiliriz.” soylemleri ¢izgi filmin cocuklar tizerindeki distindiiriicii etkisini
gostermektedir. Cocuklar akil yiiriitme becerilerini kullanmiglar ve suyun ve
elektrigin israf edilmesi hakkinda neden-sonug iliskisi kurarak yorumlar
yapmislardir. Ayrica diyalogun devaminda KE’nin evdeki fazla ekmeklerle ilgili
s18: “Bence sovle degerlendirebilir. Hayvanlara atip, hayvanlara verebilir.”
sOylemi ve fazla oyuncaklar hakkinda KE s20: “Meselaa Sila’ya verebilir birazini.”,
KA s21: “Baska c¢ocuklara verebilir.” ve EE’nin s22: “Eski oyuncaklarini

’

arkadasina  verebilir.” soylemleri ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini
kullandiklarin1 da gostermektedir. Bu agidan degerlendirildiginde, ¢izgi filmin

cocuklarin problem ¢6zme becerilerini de destekledigi soylenebilir.

Ote yandan, ¢ocuklarin g¢izgi filmi kendi hayatlartyla iliskilendirdikleri de
goriilmektedir. Ornegin; ¢izgi film esnasinda Pepee “Annem evdeki ekmekleri de hi¢
¢ope atmiyor mesela.” dedikten sonra cocuklardan EO s77: “Annem de ¢épe atmiyor
ekmekleri.” ve KB’nin s19: “Benim babaannemlerde mesela ekmek var biiissiirii
onu hi¢ ¢épe atmiyor. Ciinkii ekmekler bittikce bittikce atmadigr ekmekleri dolaptan

yiyorlar.” séylemleri yaptiklar1 gozlemlerin bir sonucudur.

Cizgi filmin sonunda ¢ocuklar ¢izgi filmi yeniden izlemek istemislerdir. Bu durum
¢izgi filmin onlar i¢in ilgi ¢ekici oldugunu gostermektedir. Film izleme bittikten
sonra ¢ocuklar ile Pepee’nin c¢izgi filmde sOyledigi ve asagida sozleri verilen
Tasarrufu Ogren Sarkisi sdylenmistir. Cocuklar bu sarkiy1 sdylerken de aktif katilim
gostermislerdir. Sarki sdylendikten sonra ¢ocuklarla sarki hakkinda kisa bir sdylesi

yapilmistir. Bu sdylesideki yorumlara asagidaki diyalogda yer verilmistir.
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: TASARRUFU OGREN SARKISI
Disini fircalarken suyu bosa akitma

Ihtiyacin yoksa 151k agik birakma

i Evdeki ekmekleri sakin ¢épe atma

i Tasarrufu 6gren sakin israf yapma.
Ihtiyacindan fazlasini alma

Intiyacindan fazlasim kullanma

Oynayabileceginden daha ¢ok oyuncak alma
Tasarrufu égren sakin israf yapma

i Ihtiyacindan ¢ok hi¢bir seyi alma

Ihtiyacin yoksa bosa israf yapma
Intiyacindan fazlasin alma

i Ihtiyacindan fazlasini kullanma

Diyalog 46: Tasarrufu Ogren Sarkist’na Dair
Uygulama Tarihi: 13.04.16

(1)O: Israf etmemek ne demekmis yani?

(2)KAP: Bi de ¢ok oyuncak almamamiz gerekir. Ciinkii ihtivacimiz olana kadar almaliyiz.
(3)EAY: Ziyan etmemek demek.

(4)KB: Bisey aldigimiz zaman hemen onu kirmamak.

(5)0: Peki biz neleri tasarruflu kullanabiliriz?

(6)EY: Her seyiiii!

(7)KA: Elektiriiigiii.

(8)KAP: Oyuncaaaggu.

(9)KC: Isikiart agik birakmayiz.

(10)EA: Mesela bisey aldigimizda onu.

(11)KE: Mesela bi yemek aldik hemen boyle yere atip sey yapmamaliyiz.
(12)0: Hmmm yani peki suyu tasarruf edebilir miyiz?

(13)TC: Eevvvveeett!

(14)0: Elektrigi?

(15)TC: Evevveett!

(16)O: Peki baska neyi tasarruf edebiliriz?

(17)KI- Yemeklerriii!

(18)EY: Isiklari!

(19)EA: Elektrigi!

(20)KES: Oyuncaklari!

(21)O: Boyalarimizi da tasarruflu kullanabilir miyiz?

(22)TC: Eveetttt!

(23)0: Boyalarimizi siirekli kirmayarak, onlar: dikkatli kullanarak tasarruf edebiliriz.
(24)KE: Diinyayi tasarruflu kullanabilir miyiz?

(25)Ogretmen: Diinyadan tasarruf edebilir miyiz ¢ocuklar?

(26)TC: Eveeeett!

(27)0: Nasil?

(28)KE: Diinyamiza iyi bakmamiz lazim.

(29)KA: Mesela diinyanuzi kirletmemeliyiz.

(30)KAP: Ogretmenim bi de ¢opiimiiz varsa ¢op kutusuna atmaliyiz.
(BL)KB: Hem dgretmenim ¢opleri denize atmamaliyiz. Sen biliyo musun bi kere babanemlere
geliyoduk ordan denizi gordiim. Denize sigara ¢opii atmiglard.

(32)KE: Ama bazi seyleri de ¢ope atmamiz lazim, yere atmamaliyiz.

Diyalog 46 incelendiginde; ¢ocuklarin israf etmeme, tasarruflu olma degerleri
hakkinda fikir sahibi olduklar1 goériilmektedir. Ogretmenin s: “Israf etmemek ne

demekmis yani?” sorusunun ardindan KAP s2: “Bi de ¢ok oyuncak almamamiz
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gerekir. Ciinkii ihtiyacimiz olana kadar almalyiz.”, EAY s3: “Ziyan etmemek
demek” ve KB s4: “Bisey aldigimiz zaman hemen onu kirmamak.” cevaplarini
vererek israf etmemek hakkinda fikir sahibi olduklarin1 géstermislerdir. Ayrica
cocuklarin verdikleri bu cevaplarda israf etmemek ve oyuncak arasinda baglanti

kurmalarindan onlarin konuyu kendi yasantilariyla iliskilendirdikleri anlasiimaktadir.

Bunlarin yani sira, yukaridaki diyalogda “Neleri tasarruf edebiliriz?” sorusuna
cocuklar ¢ok ¢esitli cevaplar vermislerdir. Su, elektrik, oyuncak, yemek, vb. pek ¢ok
konuda tasarruflu olunacaginin farkindadirlar. Ornegin; EY s6: “Her seyiii! 7, KA
s7: “Elektiriiigiii' ", KAP s8: “Oyuncaaaggu!”, KC s9: “Isiklart a¢ik birakmayiz.”,
EA s10: “Mesela bisey aldigimizda onu.”, KE sl1: “Mesela bi yemek aldik hemen
boyle yere atip sey yapmamaliyiz.”, K1 s17: “Yemekleriiii!”, EY s18: “Isiklart!”,
EA s19: “Elektrigi!” ve KES’in s20: “Oyuncaklari!” soylemleri bu bulguyu
destekler niteliktedir.

Son olarak, diyalogun dogal akisinda, KE’ nin s24: “Diinyay: tasarruflu kullanabilir
miyiz?” sorusu ilerleyen giinlerde yapilacak olan ¢evre etkinliklerine bir giris
niteliginde olmus olup diger ¢ocuklarin konuyla ilgili 6nbilgileri hakkinda ipuglari
vermesini saglamistir. KE bu sOyleminden sonra kendi sorusunu yine kendi
cevaplamis s28: “Diinyamiza iyi bakmamiz lazim.” sdyleminde bulunmus ve onun
ardindan KA 529: “Mesela diinyamizi kirletmemeliyiz.”, KAP s31: “Hem
ogretmenim ¢opleri denize atmamaliyiz. Sen biliyo musun bi kere babanemlere
geliyoduk ordan denizi gordiim. Denize sigara ¢opii atmislardi.” ve KE s32: “Ama
bazi seyleri de ¢ope atmamiz lazim, yere atmamalyiz.” sdylemlerinde
bulunmuslardir. Bu sdylemler ¢ocuklarin ¢evreyi koruma ve gevreye duyarli olma

degeri hakkinda fikir sahibi olduklarini gostermistir.

Etkinlikler sonucunda; c¢ocuklardan bazilarinin tasarruflu olmak, israf etmemek
degerleri hakkinda onbilgileri olmasina ragmen ¢ogunun yetersiz Onbilgiye sahip
oldugu anlagilmistir. Bunun yani sira, ¢ocuklarin tasarrufun genis kapsamli bir
kavram oldugunun farkinda olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin etkinlikler
boyunca, giinliik hayatlartyla iliskilendirmeler yaptiklart ve elestirel diisiinerek
problem ¢6zme, akil yiiriitme ve neden-sonug iliskisi kurma becerilerini kullandiklar

gorilmektedir.
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4.1.7.2.Su Kirliligi ve Tasarrufuna Dair Etkinlikler

Su kirliligi ve tasarrufuna dair etkinlikler kapsaminda, 4 farkli giin boyunca
biitiinlestirilmis etkinliklerden olusan 10 uygulama yapilmistir. Bu uygulamalar;
hikaye anlatimi, ¢izgi film izleme, fen, resim yapma ve anlatma, sanat, drama ve afis
hazirlama etkinliklerinden olusmaktadir. Etkinlikler ile su kirliligi ve su tasarrufu
kavramlarina odaklanilmis ve tasarruflu olma, israf etmeme, ¢evreye duyarlt olma,

hayvansever olma ve temiz olma degerlerine yer verilmistir.

4.1.7.2.1.Suyun Degeri —Biitiinlestirilmis Etkinlik

Gilin boyunca yapilan biitiinlestirilmis etkinliklerde hikaye anlatimi, ¢izgi film
izleme, fen ve resim yapma ve anlatma uygulamalaria yer verilmistir. Etkinliklere
baslarken, oncelikli olarak ¢ocuklarla konu hakkinda kisa bir sdylesi yapilmis, bir
onceki etkinlikte dgrenilen Tasarrufu Ogren Sarkisi tekrarlanmistir. Cocuklarm bu
sarkiy1 hatirladiklar ve istekle soyledikleri gdzlemlenmistir. Ardindan Dogay1 Koru
— Suyun Degeri (Ustiinel, t.y.) isimli kitabin ilk sayfalarinda konu edinilen, su
olmazsa olabilecekleri anlatan slaytlara gegilmistir. Kitap ise, kiigiik bir ¢ocugun su
olmadiginda yasananlarla ilgili kotii bir rilya gormesiyle baslamaktadir. Cocuk
uyandiginda gordiiklerinin bir riiya oldugunu anlar fakat bu kotii riiyanin gergek
olmamasi i¢in, kitabin geri kalan kisminda, ailesiyle birlikte bir robottan yardim
alarak nasil su tasarrufu yapacagimi 6grenmeye c¢alisir. Kitap, resimler yoluyla
cocuklara, su olmazsa neler olabilecegini ve su tasarrufunun nasil yapilabilecegini
anlatmay1 hedeflemektedir. Kitabin su tasarrufu hakkindaki kismi bazi etkinliklerde
kullanilmigtir. Ayrica ¢ocuklarla birlikte Gelecegimiz Bosa Akmasin (URL3) isimli
cizgi film izlenmistir. Cocuklar bu c¢izgi filmi ilgi ve dikkatle seyretmisler ve
ardindan yapilan sohbette etkin katilim gostermislerdir. Son olarak ise, zeminine
balik ve deniz canlilart seklinde yapigkanl etiketler yapistirilan mavi yuvarlak bir su
kabi, i¢ine bir miktar su koyularak smifa getirilmistir. Bunun yani sira rengarenk
baliklarin yiizdiigii bir sualti resmi, projeksiyon yardimiyla duvara yansitilmis ve
isiklar  kapatilarak smifta su alti diinyasit ortami olusturulmustur. Tim bu
hazirliklardan sonra, 6gretmen ¢ocuklara elindeki kiigiik su kaplumbagas1 maketini
gostermis, onu ¢ocuklara tanitmis ve ardindan kaplumbaga ve su ile ilgili sohbet

yapilmistir. Cocuklardan kaplumbaganin yalniz kalmamasi i¢in ona arkadaslar
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cizmeleri istenmistir. Cocuklar, dnceden hazirlanmis kiiciik kagitlara yaptiklart deniz
canlilarint suyun i¢ine atmislar, ardindan suyun temiz olup olmadigi, eger kirlenirse
neler olabilecegi, suyun igindeki deniz canlilarinin neler hissedebilecegi hakkinda
sohbet edilmistir. Sonra 6gretmenin getirdigi kagit, karton ve plastik ¢opler ve
atiklar cocuklarla birlikte suyun igine atilmistir. Suyun ne hale geldigine, icindeki
deniz canlilarmin neler hissetmis olabilecegine dair yeniden konusulmustur. Sohbet
bittikten sonra cocuklar masalarina ge¢mis ve Ogretmenin verdigi iki boliime
ayrilmis kagitlara mutlu ve mutsuz baliklarin resmini yapmuslardir. Resimler

bittikten sonra ¢cocuklar resimlerini anlatmig ve etkinlik sonlandirilmistir.

Asagidaki diyalog; suyun 6nemi, hayatimizdaki yeri, Kirli ve temiz su konulariyla ile

ilgilidir. Diyalogda ¢ocuklarin 6n bilgilerini tespit amaglanmigtir.

Diyalog 47: Suyun Onemi, Hayatimizdaki Yeri, Kirli/Temiz Su
Uygulama Tarihi: 14.04.16

(1)O: Cocuklar suyu nerelerde kullaniriz?

(2)EM: Cesmeden.

(3)0: Evet su cesmeden akar ama suyla neler yapabiliriz?

(4)EY: Igeriz.

(5)EE: Ellerimizi yikariz.

(6)0: Evet en 6nemli seylerden birisidir. Suyu iceriz. Susuz yasayabilir mi bir insan?
(7)Cocuklar: Hayur.

(8)0: Hayvanlar susuz yasayabilir mi?

(9)TC: Hayurr.

(10)Ogretmen: Bitkiler susuz yasayabilir mi? Mesela cigeklere su vermezsek olur mu?

AV T¢: Hayur.

(12)EE: Bi de kediler oliir (su olmazsa).

(13)KE: Ogretmenim hayvanlar bol bol su icmiyor, élebilir belki.

(14)0: Her hayvamn suya olan ihtiyaci farklidir Elif. bazilar az su icer bazilart ¢ok su icer
ama hepsi mutlaka su icerler.

(15)EA: Mesela su olmazsa bitki de olmaz bi de agzimiz kurur ondan sonra su olmazsa biz
oliiriiz hi¢ bigey yapamayiz.

(16)0: Meselaaa diyelim ki hi¢ su yok. Bitkileri sulayamadik, sebzeleri, meyveleri sulayamadik
ispanaklari, havuglari, ¢ilekleri, portakallar: yani yedigimiz meyve ve sebzelerin higi birini
sulayamadik. O zaman hig biri biiyiiyemez ve biz de yiyecek bulamayiz.

(17)KB: Su olmazsa yemek de olmaz.

(18)KA: O yiizden suyu da kirletmememiz lazim.

(19)KE: Boyle aga¢laaarr, ¢imenleerr, bitkiler olmazsa biz ashinda yasayamayiz yemegimiz,
suyumuz hi¢ biseyimiz olmaz.

(20)O: Peki suyu baska nerelerde kullaniriz?

(21)KA: Derelerde.

(22)KC: Ben kusuma hi¢ su vermemigtim ama annem veriyodu sonra hep annem vermedi ben
de verdim bazen ama annem hi¢ vermedi kusum o yiizden 6ldiitiiii.

(23)0: ...Peki ama hala séylemediniz, su bize ne zaman lazim olur, nerelerde lazim olur?
(24)KA: Bulagiklar: ytkamak igin.

(25)EE: Ellerimizi ytkamak i¢in.

(26)KB: Eger yiiziimiiz kirlenirse yiiziimiizii yikariz.

(27EY: Cigekleri sulariz.

(28)KE: Su olmazsa banyo yapamayiz, ellerimizi ytkayamayiz.
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(29)0: Peki su kirlenirse ne olur? Burada 2 tane su var, birinde kirli su birinde temiz su var.
Hangisini i¢mek istersin?

(30)TC: Ooooooo (temiz su sisesini gostererek)!

(31)0: Bu mu (kirli su sisesi gosterilir)?

(32)TC: Haywurr. Temiziiii.

(33)0: Pekiiii bu kirli suyu niye icmek istemezsiniz?

(B4)EY: Kirli ¢iinkii.

(35)EA: Mikroplar var!

(36)KE: Ogretmenim onun icine ne koydun (Kirli su sisesi kast ediliyor)?

(37)0: Toz, toprak, pislik ve kir koydum. Peki bu suyu yemek yaparken kullanabilir miyiz?
(38)TC: Hayur.

(39)0: Hayvanlara verebilir miyiz i¢mesi igin?

(40)TC: Hayuurr!

(41)O: Bu suyla ellerinizi, yiiziiniizii yikamak ister misiniz peki?

(42)TC: Haayuurr!

(43)KE: Ama hayvaniar belki icebilir.

(44)O: Hayvanlar toprakh sulari icebilir Elif ama bunu icemez ¢iinkii bu kirli ve mikroplu bir
Su.

(45)KE: Ama igerse de mikrop kapar.

(46)0: Bu suyla banyo yapmak ister misiniz?

(47)TC: Hayrurr!

(48)0: Eger biitiin sular kirlenirse, ayni bu hale gelirse, hi¢ temiz suyumuz kalmazsa ne
yapariz o zaman?

(49)EY & KB: Oliiriiz!

(50)0: Peki ne yapmak lazim suyu kirletmemek i¢in?

(51)KA: Giizel kullanmaliyiz.

(52)KC: Cesmeyi acik birakmamalyiz.

Diyalog 47 incelendiginde ilk olarak, gocuklarin suyun Onemi ve canlilarin
hayatindaki yeri hakkinda fikir sahibi olduklar1 gériilmektedir. Cocuklar 6gretmenin
$6-8-10: “Insanlar/hayvanlar/bitkiler susuz yasayabilirler mi?” sorularina “Hayir!”
cevabini vermiglerdir [Bkz.s7-9-11]. Ek olarak s3: “....suyla neler yapabiliriz?”
sorusundan sonra ise EY s4: “Iceriz.”, EE s5: “Ellerimizi yikariz.” ve s12: “Bi de
kediler oliir su olmazsa.”, EA s15: “Mesela su olmazsa bitki de olmaz bi de agzimiz
kurur ondan sonra su olmazsa biz oliiriiz hi¢ bisey yapamayiz.”, KB s17: “Su
olmazsa yemek de olmaz.” ve KE s19: “Bédyle agaclaaarr, ¢imenleerr, bitkiler
olmazsa biz ashinda yasayamayiz yemegimiz, suyumuz hi¢ biseyimiz olmaz.”
sOylemlerinde bulunmuslar ve neden-sonug iligkisi kurmuslardir. Cocuklardan KC
ise s22: “Ben kusuma hi¢ su vermemistim ama annem veriyodu sonra hep annem
vermedi ben de verdim bazen ama annem hi¢ vermedi kusum o yiizden oldiitiiiii. ”
sOylemi ile digerleri gibi neden-sonug iligkisi kurmus ve suyun onemini kendi
hayatindan verdigi 6rnekle anlatmaya calismistir. Ayrica bu sdylemlerin devaminda
KA’nin s18: “O yiizden suyu da kirletmememiz lazim.” sdylemi ile konusulanlardan
bir ¢ikarim yaptig1 goriilmektedir. Diyalogun ilerleyen kisimlarinda, 6gretmenin

suyun giinliik hayatimizdaki yeri hakkinda sordugu s23: “...su bize ne zaman lazim

olur, nerelerde lazim olur?” sorusundan sonra KA s24: “Bulagsiklari yikamak i¢in.”,
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EE s25: “Ellerimizi ytkamak icin.”, KB s26. “Eger yiiziimiiz kirlenirse ytiziimiizii
vikariz.”, EY s27: “Cicekleri sulariz.” ve KE s28: “Su olmazsa banyo yapamayiz,
ellerimizi ytkayamayiz.” sdylemlerinde bulunarak suyun giinliik yasamdaki kullanimi

hakkinda fikir sahibi olduklarin1 géstermislerdir.

Diyalogun devaminda ise, ¢ocuklarin kirli ve temiz su hakkinda onbilgileri goze
carpmaktadir. Ogretmen elinde tuttugu bir sise kirli su ve bir sise temiz suyu
gostererek s29: “Peki su Kirlenirse ne olur? Burada 2 tane su var, birinde kirli su
birinde temiz su var. Hangisini i¢gmek istersin?” sorularmi ¢ocuklara yoneltmistir.
Cocuklar ise temiz su sisesini se¢mislerdir [Bkz. s30, s32]. EA ise ek olarak s35:
“Mikroplar var.” sdyleminde bulunmustur. Ardindan 6gretmen ¢ocuklara kirli suyu
gostererek, s37: “...Peki bu suyu yemek yaparken kullanabilir miyiz?”, s39:
“Hayvanlara verebilir miyiz i¢mesi i¢in?” s41: “Bu suyla ellerinizi, yiiziiniizii
yikamak ister misiniz peki?” ve s46: “Bu suyla banyo yapmak ister misiniz?”
sorularin1  sormustur. Cocuklar ise tiim bu sorulara “Hayuwrrr!” cevaplarin
vermiglerdir [Bkz. $38-40-42-47]. Ardindan Ogretmenin, s48: “Eger biitiin sular
kirlenirse, aynt bu hale gelirse, hi¢ temiz suyumuz kalmazsa ne yapariz o zaman?”
sorusundan sonra EY ve KB s49: “Oliriiz!” sdylemlerinde bulunmuslardir. Bu
sOylemler ¢ocuklarmn kirli ve temiz suyun farklari ve ozellikleri hakkinda 6nbilgi
sahibi oldugunu gostermektedir. Bunlarin yani sira 6gretmenin s50. “Peki ne yapmak
lazim suyu kirletmemek i¢in? 7 sdyleminden sonra KA s51: “Giizel kullanmaliyiz.”
ve KC s52: “Cesmeyi actk birakmamalyiz.” ifadelerini kullanmislardir. Bu ifadeler
ile birlikte diger cocuklarin cevap vermemesi ise, ¢ocuklarin su kirliligini onleme

hakkinda fazla bilgi sahibi olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Yapilan etkinligin ardindan dgretmenin Dogayt Koru — Suyun Degeri (Ustiinel, t.y.)
isimli kitabin su olmazsa olabilecekleri konu edinen ilk sayfalarin1 kullanarak
hazirladigi sunuma gegilmistir. Sunum, Deniz isimli kiz ¢ocugunun gordiigii kotii
riiya ile baslamaktadir. Asagidaki diyalogda, bu sunum boyunca yapilan yorumlar

yer almaktadir.

Diyalog 48: Su Olmazsa!
Uygulama Tarihi: 14.04.16

(1)0: Cocuklaaaar burada bir kiz ¢ocugu var. Kizin ismi Deniz. Deniz o sabah uyaniyor ve
gidip c¢esmeyi agiyor. Amaaa ¢esmeden hi¢ su gelmiyor. “Hayyyyiuurrr Allahim ne
yapacagim!?” diye diisiiniiyor. Ciinkii hi¢ su akmamaya baslamas.

(2)KA: Sular kesilmis galibaaa.
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(3)0: Veee Deniz’in annesi mutfaga gitmis amaaaa sular olmadig1 i¢in cesmeyi acryor ama
cesmeden sadece birka¢ damla akmuis. Sular olmasa annemiz bize yemek yapabilir mi?

(HTC: Hayur.

(5)0: Sular olmasa annemiz bulasiklar: yikayabilir mi?

(6)TC: Haywur.

(7)0: Temiz tabak olmadigi icin hep kirli tabaklardan yemek zorunda kalirniz ve bu sefer de
mikrop kapabiliriz.

(8)KE: Ama temizler boyle siingerle.

(9)0: Evet KE siingerle temizleyebilir ama su olmayinca yine de yeterince temiz olmaz. Peki
annemiz kiyafetlerimizi yikayabilir mi su olmazsa?

(10)TC: Haywur!

(11)O: Kirli kiyafetleri giyersek ne olur ki?

(12)EY: Mikrop kapariz.

(13)KB: Evet ama islak bez vardwr. Mesela mutfaklarda islak bez vardir.

(14)O: Deniz’in babas: iseeee lavobaya gitmiiisss, tiras olmak icin sakallarina da sabunlari,
képiikleri siirmiis amaaa ¢esmeyi bir agmus kiii, eyvaahh musluklardan su gelmemis. Babasi da
tiras olamamus.

(15)EY: Beyaz kalmus.

(16)0: Deniz en sonunda banyoya gitmis banyo yapmak icin ¢cesmeyi bir agmis banyo yapmak
i¢in amaa su gelmiyooor.

(17)EY: Banyo edememis.

(18)0: Evet banyo yapamamuis, mikroplu mikroplu kalmis. Deniz’in dedessii isee bahgeye
gitmig. Hortumu eline almiss, ¢cesmeyi a¢mis ama hortumdan su gelmemis. Cicekleri
sulayamamus.

(19)EY: Ciinkii sular kesilmis.

(20)EA: Olmiiiiiiss (cicekler)

(21)O: En sonunda Deniz’in kardesinin ¢ok tuvaleti gelmiiiis ve artik karni agrimaya baslamus
ama bir tiirlii tuvalete gidememis. Ciinkii tuvaletini yaparsa poposunu yikamak zorunda
kalacak ve eger yikayamazsa mikroplu kalacak. O yiizden de karni agrimaya devam etmis.
(23)KE: Silsin 0 zaman poposunu.

(24)O: Evet ama o zaman da yeterince temiz olmayacagim diisiinmiis.

(25)EY: Islak mendille silsin.

(26)0: Islak mendil icin de suya ihtiyacimiz vardw. Eger sular hi¢ olmazsa mendili de
1slatamayiz.

(27)EA: Islak mendilin suyu var amaa..

(28)0: Cocuklar simdi bana “su olmazsaaa...."” ne olur onu séyler misiniz?
(29)EY: Su olmazsa okula gidemeyiz, susuz kaliriz.

(30)EE: Su olmazsa diinya da olmaz.

(BL)KE: Su olmazsa denizler ¢p olur.

(32)KA: Su olmazsa agaglar olmaz, ¢igekler olmaz, ¢imenler olmaz.
(33)EYY: Su olmazsa biz yasayamayiz.

Diyalog 48°de ilk olarak, KE ve KB’nin sdylemleri géze ¢arpmaktadir. Ogretmenin
s5: “Sular olmasa annemiz bulasiklart ykayabilir mi?” sorusundan sonra KE s8:
“Ama temizler boyle siingerle.” sdyleminde bulunmus, yine 6gretmenin s//: “Kirli
kiyafetleri giyersek ne olur ki?” sorusundan sonra KB s/3: “Evet ama 1slak bez
vardir. Mesela mutfaklarda 1slak bez vardir.” sdyleminde bulunmustur. Cocuklarin
bu sdylemleri onlarin akil yiiriitme becerilerini kullandiklarin1 gostermekle birlikte
bu soylemler aym zamanda, su olmazsa ger¢ek temizligin olmayacagini
bilmediklerinin gostergesi de olabilir. Diyalogun devaminda da benzer bir durum

tespit edilmistir. Ogretmenin s21: “En sonunda Deniz’in kardesinin cok tuvaleti

128



gelmiiiis ve artik karmi agrimaya baslamis ama bir tiirlii tuvalete gidememis. Ciinkii
tuvaletini yaparsa poposunu yikamak zorunda kalacak ve eger yitkayamazsa mikroplu
kalacak. O yiizden de karni agrimaya devam etmis.” sdyleminin ardindan EA, KE ve
EY s22: “Silsiiiinnn. Poposunu silsin.”, s23: “Silsin 0 zaman poposunu.” ve s25:
“Islak mendille silsin.” sdylemleriyle yine akil yiiriitme becerilerini kullanarak

¢oziimler tiretmislerdir.

Diyalogun sonunda ise, ¢ocuklarin su olmazsa ne olabilecegine dair séylemleri
bulunmaktadir. EY $29: “Su olmazsa okula gidemeyiz, susuz kaliriz.”, EE s30 “Su
olmazsa diinya da olmaz.”, KE s31: “Su olmazsa denizler ¢ép olur.”, KA s32: “Su

olmazsa agaglar olmaz, ¢i¢ekler olmaz, ¢cimenler olmaz.” ve EYY s33: “Su olmazsa

1

biz yasayamayiz.”. Bu sOylemlerden, ¢ocuklarin suyun dnemine dair onbilgileri

oldugu anlasilmakta ve neden-sonug iliskisi kurduklar1 gériilmektedir.

Kitabin ilgili sayfalarindan olusan sunum bittikten sonra Gelecegimiz Bosa Akmasin
isimli (URL3) ¢izgi film izlenmistir. Bu ¢izgi filmde bir su damlasi, Ssuyu
kirletmeden kullanmanin gerekliligini anlatmaktadir. Cizgi film 3.30 dakika
siirmekte olup, ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmistir. Asagidaki diyalog ¢ocuklar ¢izgi filmi

izledikten sonra gergeklesmistir.

Diyalog 49: Gelecegimiz Bosa Akmasin Cizgi Filmine Dair
Uygulama Tarihi: 14.04.16

(1)O: Evet ¢ocuklar su damlalarini duydunuz sulart kirleten, suyu bosa harcayan ¢ocuklarin,
insanlarin oldugu yere artik gitmeyeceklerini séylediler.

(2)EA: Ogretmenim ben bi tane kitap almistim, ¢ople ilgilivdi ondan sonra diinyamn surasi
kirliydi surasi temizdi (elleriyle gésterir) surda bos bisey vardi diinyamizin heeeerr yeri
kirliydi.

(3)0: Diinyamizi kirletirsek sularimiz da aynen béyle olur iste ¢ocuklar (kirli suyun oldugu
sise gosterilir).

(4)KA: Sey bizim yasadigumiz yer var yaa iste orda bir¢ok kisi orda etrafa ¢p atiyor.

(5)0: Yaa cok iiziildiim KA. Bunun icin énce sizin ¢op atmamamz gerekiyor ve sonra sen,
annen veya baban etrafa ¢op atanlari gérdiigiiniiz zaman onlart uyarabilirsiniz ¢iinkii bu
diinya hepimizin diinyast.

Peki eger denizler, giller ve dereler kirlenirse oralarda yasayan baliklara ne olur?

(6)EO: Oliir.

(7 TC: Oliiiiiiirrr.

(8)KC: Denizler pis olursa oliirler.

(9)KB: Eee dgretmenim su olmazsa duvarlar da siyah beyaz olur mu?

(10)KE: Gemiler gidemez, baliklar yiizemez. Baliklar: yiyemeyiz.

Diyalog 49°da, ¢ocuklarin ¢izgi filmi izledikten sonraki sdylemleri bulunmaktadir.
Cocuklardan EA s2: “Ogretmenim ben bi tane kitap almistim, ¢éple ilgiliydi ondan

sonra diinyamin surast kirliydi surasi temizdi (elleriyle gosterir) surda bos bisey
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vardr diinyamizin heeeerr yeri kirliydi.” ve KA’nin s4: “Sey bizim yasadigimiz yer
var yaa iste orda bir¢ok kisi orda etrafa ¢op atiyor.” sdylemlerinden, ¢izgi filmin
cocuklara ¢evre kirliligi hakkinda mesaj verdigi, su kirliligi ile cevre kirliligi
arasinda baglanti1 kurmalarina yardimci oldugu ve g¢ocuklarin kendi yasantilariyla
iliskilendirerek ornekler verdikleri anlasiimaktadir. KB’nin $9: “Ogretmenim su
olmazsa duvarlar da siyah beyaz olur mu?” sdylemi de bu bulgunun bir 6rnegi
olabilir. Ayrica, diyalogun sonunda dgretmenin s5: “Peki eger denizler, goller ve
dereler kirlenirse oralarda yagsayan baliklara ne olur?” sorusundan sonra ¢ocuklar
s7: “Oliiiiitiiirr! ”, KC $8: “Denizler pis olursa oliirler.”, ve KE’nin s10: “Gemiler
gidemez, baliklar yiizemez. Baliklart yiyemeyiz.” sdylemleri, su kirliliginin insanlar

disindaki diger canlilara da zarar verdiginin farkinda olduklarin1 gostermektedir.

Cizgi film izleme etkinligi sonlandirildiktan sonra fen etkinligine gecilmistir.
Ogretmenin daha o6nceden balik ve deniz canlilar seklindeki ¢ikartmalari
yapistirarak hazirladigi su dolu kap smifa getirilmis ve suyun temizligi & kirliligi,
icinde yasayan canlilar hakkinda sohbet edilmistir. Sohbetin devaminda 6gretmen
getirdigi kaplumbaga maketi 76rtil’1 cocuklar ile tamistirilmis ve ¢ocuklardan
Tortil’a arkadaslar yapmalarini istenmistir. Cocuklar masalarina gecerek onceden
hazirlanmis kiiciik kagitlara deniz canlilar1 yapmuslar ve onlar1 Tortil'in yanina,
suyun i¢ine atmiglardir. Ardindan eger su kirlenirse neler olabilecegi ve sudaki deniz
canlilarinin neler hissedebilecegi hakkinda konusulmus ve Ogretmenin getirdigi
kagit, karton ve plastik ¢opler ve atiklar g¢ocuklarla birlikte suyun igine atilmustir.
Suyun simdiki hali ve bu haldeyken i¢indeki deniz canlilarinin neler hissetmis

olabilecegi hakkinda da sohbet edildikten sonra fen etkinligi sonlandirtlmistir.

Cocuklar etkinlige oldukca fazla ilgi gostermislerdir ve etkinlik boyunca aktif katilim
yiiksek olmustur. Ancak cocuklarin, etkinlik boyunca suyla oynamak istemesi ve
hatta baz1 ¢ocuklarin suyla kendilerini 1slatmasi, sinif kontroliinli 6gretmen agisindan
zorlastirmis olup zaman zaman veri kaybina sebep olmustur. Fakat etkinlik boyunca
cocuklarin verdikleri bazi tepkilerden, c¢ocuklarin su kirlendikten sonra c¢ok
iiziildiikleri ve deniz canlilar1 icin endiselendikleri gdzlemlenmistir. Ornegin;
Ogretmen suyu kirletmek i¢in elindeki kirli suyun tamamini bosalttiktan sonra
verdikleri, EY’nin “Temiz su yok mu ogretmenim!” sOyleminde bulundugu

gozlemlenmistir. Ayrica etkinligin sonunda, su iyice kirlendikten sonra KE,“O
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zaman baliklarin yiizecek yeri kalmadiysa denizlerin dibine gitsinler oyle nasil
olur?” sdyleminde bulunmus ve problem ¢6zme becerilerini kullanarak baliklarin

temiz suya kavusmast i¢in ¢dziim 6nerisinde bulunmustur.

Etkinlik sonrasinda resim yapma ve anlatma etkinligine gecilmistir. Okul 6ncesi
egitim programinda yer alan (MEB, 2013:21) “Nesne veya varliklarin dzelliklerini
karsilagtirir” kazanimindan yola ¢ikilarak ¢ocuklardan mutlu ve mutsuz baliklari
karsilastirmali olarak resmetmeleri ve bu resimleri anlatmalar1 istenmistir. Etkinlik

ile ilgili gorsel ve sOylemlere asagida yer verilmistir.

KE: Burasi mutsuz burasi mutlu baliklar. Ciinkii
gemi geliyor pis su atiyor oraya. Baliklar da éliiyor,
¢op falan atiyorlar. Burda da gemi geliyor ¢ok temiz

sular var, yem atyyor baliklara onun igin mutlular.

KE’nin yaptig1 resimde; kirli denizde ve temiz
denizi birebir karsilastirdig1 sdylenebilir.

Resim27: KE’ nin resmi

KA: Kirli denizde yiizenler mutsuz, temiz denizde
yiizenler mutlu. Béyyle kirk camlar filan vaar,
posetler vaarr.

KA’nin yaptigr resimde ve sdylemlerinde; onun
denizleri kirleten ve deniz canlilarina zarar veren

seylerin farkinda oldugu goriilmektedir.

Resim 28: KA’nin resmi
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EA’nin yaptig1 resimde; ¢oplerin oldugu tarafta olan
baliklarin mutsuz ve siyah renklerde olduklari,
coplerin olmadig: tarafta ylizen baliklarin ise mutlu
ve sar1, kirmizi ve yesil gibi canli renklerde olduklari
goriilmektedir. Bu durum, EA’nin hayal giiciinde

koyu renkleri olumsuz durumlarla eslestirmesinin

sonucu olarak yorumlanabilir.

Resim 29: EA’nin resmi

KAP: Bu baliklar mutlu. Ciinkii deniz yaptim,

denizin iginde yiiziiyorlar. Deniz kirli degil temiz.

KAP’in yaptigi resimde ve sOyleminde; denizde
coplerin olmadigi ve denizdeki canlilarin hepsinin

mutlu resmedildigi gortilmektedir.

Resim 30: KAP’1n resmi

KZ: Bu baliklar arkadaglart oldugu i¢in mutlu.
Deniz temiz. Bu da tizgiin balik, pis su. Yalniz.

KZ’nin resminde; kirli ve temiz denizi birebir olarak
karsilastirdigi sdylenebilir. KZ temiz denizde yiizen
baliklar1 mutlu ve hep beraber resmederken, kirli
denizde yiizen baliklart mutsuz ve yalniz olarak

resmetmistir.

Resim 31: Kz’ nin resmi

Yapilan resimler degerlendirildiginde; ¢ocuklarin olumsuz durumlar: yansitmak i¢in

genellikle siyah, kahverengi gibi koyu renkleri, olumlu durumlar: yansitmak igin ise
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sart, kirmizi, yesil gibi agik renkleri kullandiklart ve ¢cocuklarin iki durumu birbiriyle

karsilastirabildikleri goriilmektedir.

Yapilan etkinlikler degerlendirildiginde; cocuklarin suyun Onemi ve canlilarin
hayatindaki yeri, kirli ve temiz suyun farklar1 ve 6zellikleri, su kirliliginin tiim
canlilara olan etkileri hakkinda 6nbilgi sahibi olduklar fark edilirken, su kirliligini
onleme hakkinda fazla bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Ek olarak, ¢ocuklarin
etkinlikler boyunca giinliik hayatlariyla iliskilendirmeler yaptiklar1 ve akil yiirtitme,
problem ¢6zme, ¢ikarim yapma, olay ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirma,
olay ya da varliklar arasinda iliski kurma becerilerini kullandiklar tespit edilmistir.
Ayrica etkinlikler ile tasarruflu olma, ¢evreye duyarli olma, temiz olma, hayvansever

olma degerleri pekistirilmistir.

4.1.7.2.2.Denizler ve Denizlerdeki Canhlar —Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Giin boyunca yapilan biitinlestirilmis etkinlikler sanat ve drama etkinliklerinden
olugmaktadir. Bu etkinliklere baslamadan once, bir 6nceki giin yapilan etkinlikler
hakkinda ¢ocuklarla kisa bir sdylesi yapilmigtir. Ardindan ¢ocuklar balik boyama ve
stislemelerini yapmak i¢in etkinlik masalarma ge¢mislerdir. Her bir ¢ocuk baligini
istedigi renklerde boyadiktan ve dgretmenin verdigi pullar ve boncuklarla istedigi
sekilde siisledikten sonra bu resimler O6gretmen tarafindan birer kolye haline
getirilmis ve ¢ocuklarin boynuna takilmistir. Ardindan ¢ocuklar, 6gretmenin mavi
¢cOp posetlerini 2 ayr1 bolgeye sererek hazirladigr alana gegmislerdir. Bu posetlerin
kapladig1 alanlar deniz olmustur. Bu denizlerden birisi daha biiylik ve temiz, digeri
ise daha kii¢iik ve ¢ok kirlidir. Kirli denizin igine bir takim ¢opler atilmigtir. Oyuna
gore cocuklar balik olmuslar ve 68retmen 2 ritimden olusan bir miizik agmistir. Bu
miizikteki ilk ritim neseli ve hareketlidir ve ¢ocuklar, yani baliklar, bu ritimde temiz
ve genig denizde mutlu bir sekilde dans ederek yiizmiislerdir; ritim degistiginde ise
miizik artik daha mutsuz ve agirdir. Bu ritimde ¢ocuklar kirli denizin icine gecerler
ve sikismis bir sekilde ¢oplerin arasinda yiizmeye calismislardir. Oyun c¢ocuklar

sikilincaya kadar devam etmistir.

Asagidaki diyalog, yapilan hatirlatma ve gegis etkinligi hakkindadir.
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Diyalog 50: Hatirlatma ve Gecgis Etkinligi
Uygulama Tarihi: 15.04.16

(1)O: Diin yaptigimiz etkinliklerin neyle ilgili oldugunu hatirliyor musunuz ¢ocuklar?

(2)EY: Parayla!

(3)KA: Suyla!

(4)KAP: Su su!

(5)EE: Susuz kalmak.

(6)KI: Ben biliyorum. Baliklar yiizmek icin temiz su kalmadig1 icin kirli suda yiizmek zor
biseydi. Ondan sonra suya ¢opleri atmamak lazim.

(7T)EAY: Sey denizi kirletmemekle ilgili etkinlik yaptik.

(8)EA: Suya ¢op atmamamiz lazim.

(9)KI: I¢inde kaplumbagalar da vard.

(10)0: Sonraaa da icine ¢dpleri atincaa, suyu kirletincee...

(11)KAP: Sonra da sey olmustu kirli su koymustun.

(12)KEU: Cizgi film de izlemistik.

(13)O: Evet bi de ¢izgi film izlemistik. Cizgi film neyle ilgiliydi? Ne vard: ¢izgifilmde?
(14)KAP: Suyla ilgili. Bi tane kiz vardi bi tane oglan vardi.

(15)0: Su damlaciklar: vard bi de degil mi? Peki su damlaciklart ne diyordu?

(16)KA: Tasarruf yapmayan cocuklarin oldugu yerlere gitmicezz diyordu.

(17)0: Evvvveet. Diyordu ki tasarruf yapmayan, suyu bosa kullanan insanlarin oldugu yerlere
gitmicez, onlart susuz birakicaz. Bi de bisey daha yapanlarin oldugu yere gitmicez diyordu,
neydi 0?

(18)KA: Suyu kirletenlerin.

(19)0: Hatta gitmicez gitmicez diye bagiryorlard: degil mi?

(20)EM: Suyu kirlettikten sora baliklar oliir.

(21KI: Bi de bi adam vard: tiras olurken sular kesilmisti.

(22)0: Evet Idil Su dogru hatirladi. Bi de bi kiz vardr ben size bilgisayardan gostermistim.
Babast tras olacakti, kopiikleri yiiziine siirmiistii hatta ama sular kesik oldugu icin tras
olamamugti, yiizii kopiuiklii kalmisti, yiiziinii yikayamamisti. Mesela kardesi sular kesik oldugu
icin tuvalete gidememisti.

(23)KI: Sonra sikismisti cok karnt agriyodu.

(24)0: Peki annesi?

(25)KI- Bulasiklar: yikayamamust:.

(26)EY: Annesi de mutfaga gitmisti, muslugu a¢mustt, musluktan su gelmemisti.

(27)EA: Sey muslugu agmuisti azcik sular geliyordu.

(28)KAP: Annesi bulasiklar: ytkayamamigsti.

(29)O: Peki annesi ne yapamamusti sular gelmedigi i¢in?

(30)EAY&KA: Bulagsiklar: yitkayamanusti.

(BL)EA: Dedesi de cicekleri sulayamamisti sular olmadigt igin.

Yukaridaki diyalog incelendiginde; ¢ocuklarin bir onceki giin yapilan etkinlikleri
hatirladiklari gériilmektedir. Ornegin; 6gretmenin s1: “Diin yaptigimiz etkinliklerin
neyle ilgili oldugunu hatirliyor musunuz ¢ocuklar?” sorusundan sonra g¢ocuklarin
sOylemleri onlarm su kirliligi ile ilgili yapilan fen etkinligini hatirladiklarini
gostermektedir. Ki s6: “Ben biliyorum. Baliklar yiizmek icin temiz su kalmadig icin
kirli suda yiizmek zor bigeydi. Ondan sonra suya ¢opleri atmamak lazim.”, ve
EA’nin s8: “Suya ¢op atmamamiz lazim.” sdylemleri bu duruma 6rnek gosterilebilir.
Ek olarak, KA’nin s16: “Tasarruf yapmayan ¢ocuklarin oldugu yerlere gitmicezz
diyordu.” sdylemi ve diger c¢ocuklarin benzer sdylemlerinden [Bkz.s12, sl14]

izlenilen ¢izgi filmi de hatirladiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica, ¢ocuklarin s21, s23,
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$25, 26, 27, 28, 30, 31 numarali sdylemleri ¢ocuklarin Su Degeri (Ustiinel, t.y.) isimli
kitabin ilgili sayfalarin1 da hatirladiklarini gostermektedir. Sonug olarak; bir dnceki
giin yapilan etkinliklerin ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici, akilda kalici ve 6gretici nitelikte

oldugu soylenebilir.

Yapilan sohbetler sonlandirildiktan sonra c¢ocuklar boyalarimi almis ve etkinlik
masalarina gecmislerdir. Ardindan Ogretmen onlara iizerinde balik resminin
bulundugu A4 kagidinin yaris1 boyutundaki kagitlar1 dagitmistir. Cocuklar baliklarini
istedikleri sekilde boyadiktan ve siisledikten sonra cocuklarin baliklarina ipler
takilarak kolye haline getirilmistir. Cocuklar baliklarin1 hazirlarken aralarinda
asagidaki konusmalarin gectigi gézlemlenmistir.

Diyalog 51: Balik Yapimi Esnasinda
Uygulama Tarihi: 15.04.16

(1)EE: Deniz olmazsa yasayamaz (baliklar). Cok deniz yap (arkadasiyla konusur).

(3)EB: Bunlar gergek degil kiiii!

(4)EB: Ogretmenim sen biliyo musun benim babam beni vapura bindirdi, dedem beni motora
bindirdi.

(5)0: ...Peki vapura bindiginizde deniz temiz miydi, kirli miydi?

(6)KB: Temizdi, ¢ok temizdi.

Yukaridaki diyalogda, EE si: “Deniz olmazsa yasayamaz (baliklar). Cok deniz
yap.”, EA s2: “Bunlar gercek degil ama dimiiii?” ve EB’nin s3: “Bunlar gercek
degil kiiii!” sdylemleri incelendiginde cocuklar gercek ve gergek olmayan olay ve
durumlar ayirt edebilmektedir. Ayrica, EB’nin s4: “Ogretmenim sen biliyo musun
benim babam beni vapura bindirdi, dedem beni motora bindirdi? ” séyleminden yola
cikilarak, etkinligin ¢ocuklarin kendi yasantilart ile bag kurmalaria olanak verdigi

yorumu da yapilabilir.

Tim cocuklar baliklarin1 tamamladiktan sonra 6gretmenin deniz olarak diizenledigi
alana gecilmistir. Ogretmen okul oncesi programinda yer alan (MEB, 2013:28)
“Kendini yaratici yollarla ifade eder.” kazanimindan yola ¢ikilarak planlanmis olan
oyunu anlatmig ve oyun c¢ocuklar sikilincaya kadar oyun oynanmistir. Oyun
esnasinda c¢ocuklarin temiz denizin oldugu alana gegtiklerinde mutlu ifadeler
icerisinde, kirli denizin oldugu alana gectiklerinde ise mutsuz ifadeler igerisinde

olmalarindan ve ¢ocuklardan bazilarinin Kirli denize gegtiklerinde olmiis balik taklidi
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yapmalarindan  ¢ocuklarin  oyuna adapte olabildikleri, oyunu kolayca
oynayabildikleri ve kendilerini 6zgiin yollarla ifade edebildikleri anlasilmaktadir.
Oyun bittikten sonra ¢ocuklarla kisa bir sOylesi yapilmistir. Bu sOylesiye asagidaki

diyalogda yer verilmistir.

Diyalog 52: Kirli / Temiz Deniz Miizikli Dans Etkinligi Sonrast
Uygulama Tarihi: 15.04.16

(1)O: Cocuklarr baliklar hangi denizde yiizerken mutluydu?

(2)EE: Bu (eliyle temiz denizin oldugu yeri gosterir)

(3)KA: Eeee temiz!

(4)EY & KI & KEU & EF: Temizzz!

(5)O: Peki hangi denizde yiizerken mutsuzdu?

(6)TC: Buuuuuuu! (Kirli denizin oldugu yeri gosterirler.)

(7)KB: Temiz suda, ay kirli suda.

(8)O: Evet kirli suda yiizerken mutsuzdular. Peki neden?

(9)EE: Ciinkii dans edemiyordu.

(10)KB: Copler varduu.

(11)0: Eveet ¢ipler vardr ve ¢oplerden dolayr baliklara yer kalmamisti degil mi? Baliklar
stkisip kalmiglardi. Peki bi de yanhshkla ¢opleri yem zanneden baliklar vardi onlara ne
olmustu?

(12)KA & KAP & EM: Olmiistiiiiii.

(13)0: Peki iste bu yiizden ne yapmamiz lazim ¢ocuklar?

(14)KC: Yardim etmemiz lazim.

(15)0: Ama nasil yardim edebiliriz onlara?

(16)KAP: Cop atmamaliyiz.

(17)KA: Denizleri kirletmemeliyiz.

Diyalog 52’de, yapilan miizikli dans etkinliginin ¢ocuklar iizerindeki etkisi
goriilmektedir. Cocuklar kirli sularin baliklara zarar verecegini (onlar: mutsuz
edecegini), temiz sularin ise onlarin yasamasi igin gerekli oldugunu (onlar: mutlu
edecegini) yasayarak anlamislardir. Ogretmenin s/: “Cocuklarr baliklar hangi
denizde yiizerken mutluydu?” sorusundan sonra ¢ocuklarin “Temiz!” [Bkz. s2, s3,
s4] cevaplarini vermeleri ve Ogretmenin s5: “Peki hangi denizde yiizerken
mutsuzdu?” sorusundan sonra ise ¢ocuklarin “Kirli!” [Bkz. s6, s7] cevaplarini
vermeleri bu durumun bir kanit1 olabilir. Ayrica ¢ocuklar, diyalogun sonunda
Ogretmenin, s/3: “PekKi, iste bu yiizden ne yapmamiz lazim ¢ocuklar?” sdyleminden
sonra problem ¢ozme becerilerini kullanarak KC s/4: “Yardim etmemiz lazim.”,
KAP s16: “Cép atmamaliyiz.” ve KA s17: “Denizleri kirletmemeliyiz.”
sOylemlerinde bulunmuslardir. Tiim bu sdylemlerden sonra, etkinligin cocuklar
tizerinde olumlu etkiler biraktig1 ve onlara konu hakkinda farkindalik kazandirdig:

sOylenebilir.

Etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde; etkinliklerin gocuklar igin ilgi ¢ekici,

tizerlerinde olumlu etkiler birakan, su kirliligi ve kirliligin canlilara etkisi hakkinda
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onlarin farkindaliklarini arttiran, ¢evreye duyarli olma, hayvansever olma, temiz
olma degerlerini pekistiren, gocuklarin yasantilari ile baglant1 kurmalarina izin veren,
problem ¢6zme ve empati becerilerini destekleyen ve kendilerini 6zgiin yollarla ifade

etmelerine tesvik eden nitelikte oldugu goriilmektedir.

4.1.7.2.3.Diinyamiz ve Su Kirliligi —Biitiinlestirilmis Etkinlik

Etkinlikler diinyanin incelenmesinden olusan fen etkinligi ve su kirliligi hakkindaki
afis hazirlama etkinliklerinin biitiinlestirilmesiyle uygulanmistir. Ilk olarak, Google
Earth isimli programdan diinya haritas1 ¢ocuklarla birlikte incelenmistir. Oncelikli
olarak diinyanin genel goriinimii hakkinda cocuklarla sohbet edilmis, ozellikleri
hakkinda kisaca sohbet edilmistir. Sonrasinda c¢ocuklarla birlikte haritada
yakinlastirilarak diinya iizerinde iilkemizin yeri, Istanbul (cocuklarin yasadigi sehir),
Sancaktepe (cocuklarin yasadigi ilge) bulunmus ve incelenmistir. Ardindan harita
biiyiitiilmiis ve yeniden diinyanin genel goriiniimii hakkinda g¢ocuklarla sohbet
edilmistir. Cocuklar etkinlige ilgiyle katilmislardir. Sohbet bittikten sonra ¢ocuklarin
evde ebeveynleriyle birlikte bulduklari, su kirliligi hakkindaki resimler incelenmis
(her bir ¢ocuk su kirliligi hakkinda 3 resim getirmistir) ve sonrasinda bu resimler

kullanilarak ¢ocuklarla birlikte bir afis hazirlanmistir.

Asagidaki diyalog, Google Earth isimli programin incelenmesi esnasinda ¢ocuklarin

sOylemlerine yer vermektedir.

Diyalog 53: Diinyamiza Dair Soylesi 1
Uygulama Tarihi: 21.04.16

(1)KB: Bizim diinyaaamuz.

(2)EE: Bu bizim diinyamiz.

(3)KA: Hayrr bizim diinya degil.

(4)O: Evveet cocuklar bu bizim diinyamiz.

(5)EY: Ben bizim evi géremiyorum.

(6)EE: Bizim evi goriiyorum ben bak.

(7)0: Cocuklar bu, bizim diinyamiz. Simdiiii diinyamizi biraz dondiirelim (Mouse yardimiyla
diinya dondiiriiliir). Simdi de kiigiiltelim birazcik bakiun. Diinya kiigiildiitiiiti - etrafi
kapkaranlk. Hadi 15181 kapatalim o zaman daha iyi gériirsiiniiz.

(8)EB: Ogretmenim mavi olan yerler deniz mi?

(9)EY: Ogretmenim bu neresi? Bizim evimiz neresi?

(10)Tiim égrenciler: (Isiklar kapatildiktan sonra) Wuuuuuuuuu, ne giizel gériiniiyoooorrr!
(11)KA: Cok giizel géoriiniiyoorrr. Canly gibbbiiii.

(12)KZ: Yildizlar da vaaaar.

(13)0: Hadi diinyay: biraz dondiirelim.

(14)EB: Ogretmenim canli gibiii.
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(15)0: Eveet canli gibi degil mi? Cocuklar bu diinyamizin uzaydan cekilmis bir fotografi.
Diinyamizi biraz dondiirelim.

(16)KE: Astronotlar mi ¢ekmis bu fotografi?

(17)0: Evet KE uzayla ilgilenen insanlar ¢ekmis. Uzaya gonderilen uydulardan ¢ekmisler bu

fotograflari.

(18)KA: Gergek gibiiiii.

(19)O: Diinyanin iizerinde hangi renkler var?
(20)Cocuklar: Yesil ve maviiii!

(21)KI: Beyaazz!

(22)O: Peki bu mavilerin oldugu yerde ne var sizce?

(24)O: Denizleeeer, sulaarrrr, ...

(25)EB: Balikklaarrr!

(26)EM: Bulutlaaarrrr!

(27)0: Yesillerin oldugu yerde ne var peki?

(28)EY & EE & EO: EV!

(29)KE: Bahgee.

(30)0: Yesil yerlerde deee topraklar var. Bizim yasadigimiz yerler bu yesil yerler. Peki mavi
yerler mi daha ¢ok yesil yerler mi?

(32)KE: Yesil.
Diyalog 53’te ¢ocuklarin diinyanin &zellikleri hakkindaki onbilgileri goriilmektedir.
KB, EE ve EB’nin diinyay1 gordiikleri andaki s/: “Bizim diinyaaamiuzz!”, s2: “Bu
bizim diinyamiz.”, s8: “Ogretmenim mavi olan yerler deniz mi?” sylemleri onlarin
diinyanin goriinimi hakkinda dogru bir Onbilgiye sahip olduklarini gosterirken,
KA’nin s3: “Hayiwr bizim diinya degil!” sdyleminde bulunmasi onun 6nbilgilerinin
yetersiz oldugunu gostermektedir. Ek olarak, 6gretmenin ¢ocuklara yonelttigi s22:
“Peki bu mavilerin oldugu yerde ne var sizce?” sorusundan sonra ¢ocuklardan EO,
sdylemlerinde bulunmuslardir. Ogretmenin s27: “Yesillerin oldugu yerde ne var
peki?” sorusundan sonra ise EY, EE, EO s28: “Ev!”, KE s29: “Bahgee!”
cevaplarin1 vermiglerdir. Bu sdylemler ¢ocuklarin diinya hakkinda o6nbilgi sahibi

olduklarin fakat bu bilgilerin yetersiz oldugunun gostergesidir.

Ayrica ¢ocuklarin s70: “Wuuuuuuuuu, ne giizel goriiniiyoooorrr!”, KA sil1: “Cok
giizel goriiniiyoorrr. Canli gibbbiiii.”, KZ s12: “Yildizlar da vaaaar.”, EB sl4:
“Ogretmenim canl gibiii.” ve KA s18: “Gergek gibiiiiii!” sdylemlerinden,
etkinligin onlar icin ilgi ¢ekici oldugu anlasilmaktadir. Ek olarak, KE’nin s16:
“Astronotlar mi1 ¢ekmis bu fotografi?” sdylemi ise onun sorgulama yapma
becerilerini kullandiginin gostergesi niteligindedir. Cocuklar etkinlik boyunca tiim
dikkatleri ile etkinlige katilmistir. Bu durum, okul oncesi donemde yapilan fen ve

doga etkinliklerinin 6nemi ve etkisini gostermektedir.
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Asagidaki diyalogda Google Earth programa ile diinya incelenmeye devam edilmistir
ve cocuklarla birlikte diinya iizerinde yakinlasarak sirasiyla Tiirkiye, Istanbul,

Sancaktepe ve Samandira bolgeleri bulunmustur.

Diyalog 54: Diinyamiza Dair Soylesi 2
Uygulama Tarihi: 21.04.16

(1)O: Hadi simdii diinyann iistiinde bizim yasadigimiz iilkemizi bulalim, Tiirkiye’yi bulalim.
Bakalim Tiirkiye neredeymis. Biraz yakinlasaluummm. Evveeeeettt, bakin iste burasi Tiirkiye
cocuklar.

(Cocuklarin hepsi tiim dikkatini etkinlige vermistir, bu kisim onlar i¢in ¢ok ilgi ¢ekicidir.)
Evvvveeet Tiirkiye'ye geldik. Iste burasi bizim iilkemiz (Ogretmen eliyle dokunarak bolgeyi
gasterir). Pekiii bizim iilkemizin etrafinda neler var ¢ocuklar?

(2)TC: Su!

(3)EY: Deniiizz!

(4)KI: Sularin icinde tuz olur.

(5)0: Evet KI, deniz suyunun icinde tuz olur, dogru. Hadi simdi biraz daha yaklasalim
iilkemizin i¢inde Istanbul’a gelelim ¢iinkii su an hepimiz Istanbul’da yasiyoruz.

(6)EY: Ogretmeniiim Samandira’ya yaklassak.

(7)0: Istee cocuklaaary Istanbul da burasi.

(8)EM: Vaaaayyyyy!

(9)KZ: Ogretmenim biz Istanbul da yastyoruz.

(10)O: Pekiii Istanbul 'un etrafinda neler var?

(12)0: Simdi de sizee Samandira’yi gostereyim. Istanbul 'un icine dogruuu gideliiimmm.
(13)EY: Osretmenim biiyiitsene ¢oookkk!

(14)EE: Aaaa 6gretmenimin eviiii!

(15)0: Istecee burasi da Samandiraaa, burast da su an bizim oldugumuz yer. Su an haritadan
biz de goziikiiyoruz.

(16)EE: Sizin eviniz nerede 6gretmenim?

Ogretmen yakinlastirmaya devam eder.

(17)EM: Hani bizz? Biz neredeyiz?

(18)KE: Aaaa evler gériiniiyooo.

(19)EYY: Bizim evimiz nerdeeee?

(20)EY: Bizim evimiz 3. Katta.

(21)O: Bakalim acaba okulumuzu bulabilecek miyiz?

(22)EE: Okulumuz nerdeee? Yesil mi?

Samandiraa, Istanbuuuulll, etrafinda denizler vaaarrrr, Tiirkiyeee, iilkemizin etrafinda daaa
Karadeniiiz, Marmara Denizi, Ege Denizi ve Akdeniz vaarrr ...

(24)KE: Onlarin icine de bakabilir miyiz?

(25)0: Tamam hadi biraz da denizlerin icine bakalim.

(27)0: Hem bakalim denizler temiz mi, kirli mi?

(28)KE: Cok temiiiizzz.

(29)0: Evet buradan bakinca temiz gibi gériiniiyor.

Hadi yine geri ¢tkalim. Denizleeerr, okyanuuslaaarr vee diinyamuuzzz... Eveeettt diinyamizi
gordiiniiz ¢ocuklar, her tarafinda sular var ¢iinkiiiiiiti insanlar sular olmazsaaa yasayamazlar.
Diinyadaki tiim canliarin, hayvanlarin, baliklarun, agaglariinn, bitkilerin suya ihtiyaci
vardir.

(30)EE: Benim ¢ok hayvanim var onlara her zaman su veriyorum.

Diyalog 54 incelendiginde oOncelikle, etkinligin ¢ocuklar i¢in olduke¢a ilgi gekici

oldugu ve onlarin diinyanin sekli, yapis1 ve 6zellikleri hakkindaki farkindaliklarini
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arttirdigr goriilmektedir. Cocuklar diyalog boyunca etkin olarak fikirlerini beyan
etmisler ve KZ $9: “Ogretmenim biz Istanbul’da yasiyoruz.”, EE sl4: “Aaaa
ogretmenimin eviiii! ”, EM s17: “Hani bizz? Biz neredeyiz?”, EY s20: “Bizim evimiz
3. katta.”, EE s22: “Okulumuz nerdeee? Yesil mi?” ve EE s30: “Benim c¢ok
hayvanim var onlara her zaman su veriyorum.” sOylemleri ile etkinligi kendi
yasantilar ile iligkilendirmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin bu sdylemlerinin, okul 6ncesi
programda (MEB, 2013: 21) yer alan “Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular,
harita ve krokiyi kullanir.” kazanimina uygun oldugu goriilmektedir. Bu ¢erceveden
bakildiginda bu tiir etkinliklerin bahsedilen kazanimi1 kazandirmada etkili olabilecegi
soylenebilir. Ek olarak, Ki s4: “Sularin iginde tuz olur.”, KE s24: “Onlarin
sOylemleri ¢ocuklarin denizlerin yapist ve Ozellikleri hakkinda 6nbilgi ve merak

sahibi olduklarin gostergesi niteligindedir.

Asagidaki diyalogda, diinya hakkinda sdylesiye devam edilmistir. Ancak bu defa
diinyadaki sularin ve denizlerin kirlenmesine odaklanilmistir. Cocuklara diinyadaki
sular ve denizler kirlenirse ne olabilecegi sorulmus ve g¢ocuklar konuyla ilgili
fikirlerini sdylemislerdir.

Diyalog 55: Su ve Deniz Kirliligi
Uygulama Tarihi: 21.04.16

(1) EY&EO: Kirlenir!

(2)EB: Ogretmenim denizler kirli olursa hem baliklar yiizemez hem de insanlar.

(3)EAY: Hayvanlar su icemez.

(4)KA: Ogretmeniiiim, su olmazsa diinyamiz ¢él olabilir.

(5)EE: Cdol olur, kupkuru olur!

(6)KE: Ogretmenim sana bisey sorcam ¢éldekiler nasil yasiyooo?

(7)0: Célde ¢ok fazla insan yasamaz zaten Elif¢im. Céliin bazi yerlerinde kuyulardan su ¢ikar
ve ¢olde yasayan insanlar da o kuyulara yakin yerlerde yasarlar.

(8)KE: Bi de topraklarn i¢inden su ¢ikar.

Cocuklarin cevaplari incelendiginde, su kirliliginin sonuglari hakkinda fikir sahibi
olduklar1 goriilmektedir. Ayrica KE’nin s6: “Ogretmenim sana bisey sorcam
¢oldekiler nasil yasiyooo?” sdyleminden, SU Ve yasam arasinda kurdugu baglanti
anlasilmaktadir. KE akil yiriiterek ¢olde su olmadigr i¢in insanlarin
yasayamayacagini diisiinmiis fakat ¢dlde yasayan insanlarin oldugu bilgisi onu bu
soruyu sormaya yoneltmistir. KE’nin diyalogun sonundaki s8: “Bi de topraklarin
icinden su ¢ikar.” sdylemi ise onun su kaynaklar1 hakkinda da fikir sahibi oldugunun

gostergesi niteligindedir.
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Diinya hakkindaki incelemeler ve sOylesiler sonlandirildiktan sonra ¢ocuklarin su
kirliligi hakkinda getirdikleri resimler hep birlikte incelenmis ve bu resimler
kullanilarak hep birlikte bir afis hazirlanmistir. Okul 6ncesi egitim programinda yer
alan “Gorsel materyalleri okur.” (MEB, 2013: 26) kazanimi g6z oniine alinarak,
cocuklardan getirdikleri resimleri arkadaslarina anlatmalar1 istenmis ve bu resimler
tizerine hep birlikte sohbet edilmistir [Bkz.Resim34]. Sohbet esnasinda ¢ocuklar,
bulduklar1 resimler ile sular kirleten sebepleri 6rneklendirmislerdir; dis fircalarken,
el ve yiiz yikanirken suyun israf edilmemesi, meyve ve sebze yikanirken, temizlik
yaparken suyun dikkatli kullanilmasi, banyo yaparken, tuvaleti kullanirken
gereginden fazla su kullanilmamasi, bulasiklarin elde degil makineden yikanmasi ve
atik yaglarin musluklardan dokiilmemesi gibi. Ayrica ¢ocuklar getirdikleri resimler
ile fabrikalarin, varillerin suyu kirletmesi gibi su kirliligine neden olan sebeplere
deginmigler ve su kirliliginin sonuglarini gosteren bazi resimleri de arkadaslarina
gostermislerdir. Cocuklarin paylastigi resimlerden bazilarinin gorsellerine asagida

yer verilmistir.

Resim 33: Cocuklarin Su Kirliligi Hakkinda Getirdikleri Resimler 2
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Resim 34: Su Kirliligi Resim Anlatma

Etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde; okul oncesi donemde yapilan fen ve
doga etkinliklerinin etkisi ve 6nemi fark edilmistir. Etkinlikler boyunca, ¢ocuklardan
bazilarinin diinyanin sekli, yapist ve oOzellikleri hakkinda dogru oOnbilgiye sahip
oldugu bazilarinin ise eksik ve yetersiz Onbilgiye sahip oldugu gozlemlenirken,
cevreye duyarli olma degeri merkeze alinarak uygulanan bu etkinliklerin onlarin
bilgi, merak ve farkindaliklarini arttirdigr gézlemlenmistir. Ayrica, ¢ocuklarin su
kirliliginin sonuclar1 hakkinda da 6nbilgi sahibi olduklar1 anlagilmistir. Ek olarak ise,
cocuklar etkinlik boyunca, mekdnda konumla ilgili yonergeleri uygulama ve gorsel
materyalleri okuma becerilerini, sorgulama ve akil yiiriitme becerilerini kullanirken,

etkinlikler ile kendi yasantilari arasinda iligkilendirmeler de yapmusglardur.

4.1.7.2.4.Su Damlalar —Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Su Damlalar1 isimli biitiinlestirilmis etkinlik hikaye anlatimi, sanat ve drama
uygulamalarinin bir araya getirilmesiyle olusturulmustur. Yapilan uygulamalarda su
tasarrufu ve kirliligi ve tasarruflu olma, israf etmeme merkeze alinmustir.
Etkinliklere baslarken gecis etkinligi olarak Pelin: Suyun Onemi (URL9) isimli kisa
cizgi film izlenmis ve hakkinda kisaca sohbet edilmistir. Ardindan Dogay: Koru —
Suyun Degeri (Ustiinel, t.y.) isimli kitabin, su tasarrufunun nasil yapilacag: hakkinda
bilgi ve ornekler veren sayfalarindan olusan sunuma gegilmistir. Sunum esnasinda
cocuklarin kendilerini ifade etmelerine olanak saglanarak, konu hakkindaki fikirleri
tespit edilmeye calisilmistir. Sunumun bitimiyle c¢ocuklar etkinlik masalarina
gecmisgler ve Ogretmenin hazirlamis oldugu su damlacigi kaliplarint keserek,

yapistirarak ve boyayarak kendi su damlaciklarini olusturmusglardir. Her bir ¢cocugun
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su damlacig1 tamamlandiktan sonra ¢ocuklar su damlaciklarini boyunlarina takarak,
bir halka olusturmuslardir. Ogretmen her bir ¢ocuga “Su damlasi, su damlasi, EA su
damlasi! Nasilsin bu giin? Mutlu musun, mutsuz musun?”’ ve ardindan “Neden?”
sorularint yoneltmistir. Her bir ¢ocuk cevabini bir su damlasi1 gibi verdikten sonra
etkinlikler sonlandirilmistir. Asagidaki diyalog, giin boyunca yapilan ilk etkinlik olan
Suyun Degeri (Ustiinel, t.y.) isimli kitap sunumu boyunca yapilan sohbet
hakkindadir.

Diyalog 56: Suyun Degeri 1
Uygulama Tarihi: 22.04.16

Buradaki ¢ocuk, kardesi, dedesi, annesi ve babast suyu nasil tasarruf edebiliriz diye
diistinmiigler ve su damlaciklarimin oldugu bir su tesisine gitmisler. Orada onlart bir
robot karsilamis ve “Hah hah haaa, hos geldiniz! Bu giin Size su tasarrufu nasil
yapulir onu anlatacagim.” demis. Ve baslamis anlatmaya...

“Birincisi eger bulasik yikayacaksaniz onlart asla elinizde ytkamayin. Mutlaka bulagik
makinesinde yikayn. Ikincisi de bulasiklar: yikamadan énce bulasiklar: bir tabakta
biriktirin ve suda bekletin boylece kirleri de yumusamis olur. Ayrica su igeceginiz
zamanlarda hep aym bardagi kullanin. Su i¢mek icin her seferinde bir bardak kirletip
bosuna bulasik ¢itkarmayin. ” demis.

(1) EB: Ben, abim, annem, babam hep bir tane bardak var o bardaklardan bir tanesi ytkaninca
bir tane bardak alyyoruz. Bir de hi¢ yeni bardak kirletmiyoruz. Bir tane bardakla su i¢iyoruz
sonra gene o bardakla i¢ciyoruz.

(2) EY: Biz de her zaman ayni bardakla igiyoruz.

(3) KA: Sey ama misafir gelince filan bardaklarin ¢ogunu kirletebiliyoruz. Mesela benim
dogum giiniimdee Kuran okuttular o zaman da ¢ok bulasik olmustu.

(4) KI Ogretmenim suyla ilgili tasarruf icin dislerimizi fircalarken bi tane su agip dislerimizi
fir¢alayip ondan sonra suyu agmaliyiz.

Yukaridaki diyalogda, ¢ocuklarin anlatilan hikdye ve kendi yasantilar1 arasinda
baglant1 kurduklar1 goriilmektedir. EB, EY ve KA ’nin sdylemleri bu durumun kaniti
niteligindedir. Ayrica KA’nin s3: “Sey ama misafir gelince filan bardaklarin ¢ogunu
kirletebiliyoruz. Mesela benim dogum giiniimdee Kuran okuttular o zaman da ¢ok

’

bulasik olmustu.” sdylemiyle normal zamanlar ve o6zel durumlar arasinda
karsilastirma yaptigi da goriilmektedir. Ek olarak, Ki’nin s4: “Ogretmenim suyla
ilgili tasarruf icin dislerimizi fircalarken bi tane su a¢ip dislerimizi fir¢calayip ondan
sonra suyu agmaliyiz.” sdyleminde ise bir onceki giin yapilan etkinliklerde [Bkz. Su
Kirliligi Afis Hazirlama Etkinligi] konusulanlarin etkisi goriilmektedir. Bu
sOylemden yola cikarak, etkinligin kalici etkilere sahip oldugu sdylenebilir.

Asagidaki diyalog, suyun degeri hakkinda yapilan sohbetin devami niteligindedir.
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Diyalog 57: Suyun Degeri 2
Uygulama Tarihi: 22.04.16

(1)O: Bu resimde robot ne diyor olabilir cocuklar?
(2)EA: Peceteyi tuvaletemizi yaparken bissiirii pegete
| alip ¢épe atmamatk.

| (3)KAP: Ya iki tane ya da bi tane aliriz, pegete
- kullaniriz.

(4)EB: Benim kardesim gidiyo bosu bosuna bi tane
pecete aliyo sonra pegetesini kaybediyor sonra gidiyo
yine pegete aliyo.

. (B)KA: Sey bu resimde galiba oyle tuvaletimizi
yaparken sifonu bogu bosuna ¢ekmemeliyiz diyor.

(6)0: Evvvett aslinda bu séylediklerinizin hepsiyle bir
ilgisi var robotun dediklerinin. Bir de “tuvalet kdgidin
kullandiktan sonraaa sakin onu tuvaletten igeriye atma,
kullandigin  kirli tuvalet kagidimi mutlaka bir ¢op
kutusuna at ¢iinkii onlar suyu ¢ok kirletir” diyor.

Resim 35: Suyun Degeri

Diyalog 57°de, 6gretmenin “Bu resimde robot ne diyor olabilir? " sorusundan sonra
EA s52: “Peceteyi tuvaletemizi yaparken bissiirii pecete alip ¢épe atmamak.”, KAP
s3: “Ya iki tane ya da bi tane aliriz, pegete kullaniriz.”, EB s4: “Benim kardesim
gidiyo bosu bosuna bi tane pegete altyo sonra pegetesini kaybediyor sonra gidiyo
yine pegete alryo.” ve KA’nin s5: “Sey bu resimde galiba 6yle tuvaletimizi yaparken
sifonu bosu bosuna ¢ekmemeliyiz diyor.” sOylemlerinde bulunmuslardir. Bu
sOylemlerden yola ¢ikilarak, ¢ocuklarin tuvalette alinabilecek tasarruf Onlemleri
hakkinda Onbilgi sahibi olduklar1 sOdylenebilir. Ayrica ¢ocuklarin bu sdylemleri;
dogru ve basit gorseller secildiginde cocuklarin gorsel yorumlama becerilerini

kullanabileceklerini de gostermektedir.

Kitap sunumu sona erdikten sonra ¢ocuklar 6gretmenin hazirladig1 su damlaciklar
kaliplarini ve gerekli materyalleri alarak etkinlik masalarina ge¢mislerdir [Bkz.Resim
35]. Cocuklar su damlaciklarint hazirlarken 6gretmen “Cikan kdgit ¢oplerinizi
toplayalim da geri doniistim kutusuna atalim ¢ocuklar.” ve EA “Geri doniisiim
kutusu mu? Geri doniigiim kutusu ne yaa?” arasinda gegen bu sOylem dikkat

cekicidir ve EA’nin geri doniisiim hakkinda bilgi sahibi olmadigimi gostermektedir.
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Resim 36: Su Damlaciklar1 Sanat Etkinligi

Cocuklar su damlaciklarint tamamladiklarinda sinifin ortasinda bir ¢ember
olusturmuslardir ve 6gretmen her birisine “Su damlast su damlasi EA su damlasi!
Nasilsin bu giin, mutlu musun mutsuz musun su damlasi?” sorusunu sormus ve tek
tek onlarin su damlas1 gibi konusmasina firsat vermistir. Asagidaki diyalogda,

cocuklardan bazilarinin sdylemlerine yer verilmistir.

Diyalog 58: Su Damlast Su Damlast Mutlu Musun Mutsuz Musun?
Uygulama Tarihi: 22.04.16

(1) O: Su damlasi su damlasi KA damlasi! Nasilsin bu giinlerde? Mutlu musun mutsuz musun?
(2) KA: Mutluyum.

(3) O: Neden mutlusun su damlasi?

(4) KA: Ciinkii insanlar bizim yasadigimiz yere ¢op atmadig igin.

(5) O: Su damlast su damlasi KZ damlasi! Nasilsin bu giinlerde? Mutlu musun mutsuz musun?
(6) KZ: Mutluyum.

(7) O: Neden mutlusun su damlasi?

(8) KZ: Insanlar suyu kirletmedigi icin.

(9) O: Su damlasi su damlasi KE damlasi! Nasilsin bu giinlerde? Mutlu musun mutsuz musun?
(10) KE: Saskin.

(11) O: Saskiunnn! Aa ben de sasirdim simdi. Peki neden?

(12) KE: Ciinkii insanlar ¢op hi¢ atmiyordu ¢op atmaya basladiklart igin.

(13) O: Yaaaa! Peki su damlast insanlarin ne yapmasini istersin?

(14) KE: Iyi olmasin.

(15) O: Peki insanlar ne yaparsa sen mutlu olursun su damlasi?

(16) KE: Beni kirletmediklerinde.

(17) O: Su damlast su damlast EE damlasi! Nasisin bu giinlerde? Mutlu musun mutsuz
musun?

(18) EE: Mutluyum.

(19) O: Neden mutlusun su damlasi?

(20) EE: Ciinkii insanlar denizlere ¢op atmiyor.

(21) O: Su damlasi su damlasi EA damlasi! Nasisin bu giinlerde? Mutly musun mutsuz
musun?

(22) EA: Mutluyum.

(23) O: Biraz mutsuz gibi goriiniiyorsun su damlasi. Neden mutlusun peki?

(24) EA: Ciinkii bana ¢op atmadigi i¢in, kirletmedigi i¢in onlara hi¢ kizmadim, onlara hig
aglamadim. Cocuklar bana arkadas oldu ben de onlarla oynamak istedim, onlarla oynadim.

145



Diyalog 58’de cocuklarin “Su damlasi su damlasi EA su damlasi! Mutlu musun,
mutsuz musun bu giinlerde? ” sorusuna benzer cevaplar verdikleri goriilmektedir. KE
disinda [Bkz.s10: “Saskin”] diger ¢ocuklarin hepsinin “Mutl/u” cevabi verdikleri
goriilmektedir [Bkz.s2-6-18-22]. Cocuklarin tiimii su damlas: olarak verdikleri
cevaplarda, hissettikleri duygularin sebebi olarak su kirliligini gostermistir. Ornegin;
KA s4: “Ciinkii insanlar bizim yasadigimiz yere ¢op atmadigr i¢in.”, KZ $8:
“Insanlar suyu kirletmedigi icin.”, KE s12: “Ciinkii insanlar ¢op hi¢ atmiyordu ¢op
atmaya bagladiklar: igin.”, EE s20: “Ciinkii insanlar denizlere ¢op atmiyor.”, EA
s24: “Ciinkii bana ¢op atmadigi igin, kirletmedigi icin onlara hi¢ kizmadim, onlara
hi¢ aglamadim. Cocuklar bana arkadas oldu ben de onlarla oynamak istedim,
onlarla oynadim.”. Bu sOylemlerden yola g¢ikilarak, simdiye kadar yapilan
etkinliklerin ¢ocuklarin su kirliligi hakkindaki diisiincelerini etkiledigi yorumu
yapilabilir. Ayrica EA’nin sdylemi (S24) onun siiregen diis giiclinii kullandiginin da

gostergesi niteligindedir.

Yapilan etkinlikler degerlendirildiginde; ¢ocuklarin etkinlikler ve kendi yasantilari
arasinda baglanti kurduklari, karsilastirma, empati yapma ve gorsel okuma
becerilerini ve siiregen diis giiciinii kullandiklar1 goriilmistiir. Ek olarak ise,
cocuklarin geri doniisim hakkinda Onbilgilerinin olmadigi anlasilmistir. Ayrica
etkinlik boyunca ¢evreye duyarii olma, hayvanseverlik ve temiz olma degerleri etkin
bir sekilde vurgulanmustir. Su kirliligi ve tasarrufuna dair yapilan etkinliklerden

sonraki etkinliklerde hava kirliligi konusuna odaklanilmastir.

4.1.7.3.Hava Kirliligine Dair Etkinlikler

Hava kirliligine dair etkinlikler kapsaminda 2 giin boyunca iki deneyden olusan fen
etkinligi ve hikdye anlatimi ile resim yapma ve anlatmadan olusan biitiinlestirilmis
bir etkinlik uygulanmigtir. Bu uygulamalar ile ¢ocuklarin konu hakkinda &nbilgileri
tespit edilmis ve onlara bilgi verilmistir. Ayrica hava kirliligi, sebepleri, sonuglar: ve
hava kirliligine engel olmak i¢in alinmasi gereken onlemler konularina odaklanilmis
ve cevreye duyarli olma, tasarruflu olma, israf etmeme, hayvanseverlik degerlerine

yer verilmistir.
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4.1.7.3.1.Hava Hakkinda Deneyler -Fen Etkinligi-

Hava kirliligine dair yapilan etkinliklerde Oncelikle, hava kirliligi hakkinda
cocuklarin dikkatini ¢ekmek ve onlarin Onbilgilerini tespit etmek amaci ile 2 farklh
deney yapilmistir. Deneylere asagidaki diyalogda gegen kisa sohbet ile baglanmis ve
cocuklarin dikkati ¢cekilmeye calisilmistir.

Diyalog 59: Hava Hakkinda Séylesi
Uygulama Tarihi: 26.04.16

(1) O: Cocuklaaaarr hadi derin bir nefes alalim, $6666yyylleeee (hep birlikte nefes alinir).

bize ne lazim?

(2) EO & EA & KAP: Havwvaaa!

(3) EE: Su!

(4) KE: Kalp.

(5) KI: Cicek.

(6) O: Evet kalp lazim, hava lazim. Pekii eger hava olmazsa nefes alabilir miyiz?
(7) TC: Hayurr!

(8) O: Havann iginde ne var peki?

(9) TC: 22212121

Diyalog 59’da, Ogretmenin “Havanmin iginde ne var peki?” sorusundan sonra
cocuklarin hi¢ birisinin cevap vermemesinden yola ¢ikilarak, ¢ocuklarin havanin
icinde bulunan seyler hakkinda fikir sahibi olmadiklar1 s6ylenebilir. Ayrica KE’ nin
s4: “Kalp” cevabindan, onun kalbin yasam icin gerekli oldugunun farkinda oldugu

anlasilmaktadir.

Bu kisa sohbetin ardindan oksijenin (yani havanin) 6nemini gdsteren basit bir deney
yapilmustir. Kibrit, iki kiigiik mum, bir bardak altligi ve bir bardak g¢ocuklarin
gdrebilecegi bir masanin iizerine yerlestirilmistir. Ogretmen mumlar1 bardak althigina
yerlestirip mumlar1 yakmustir. Ardindan bardagi mumlarin iizerine kapatip,
cocuklarin mumlarin soniisiinii gozlemlemeleri saglanmistir. Asagidaki diyalog,

deney esnasinda yapilan sohbet hakkindadir.

Diyalog 60: Nefes Alan Mumlar Deneyi
Uygulama Tarihi: 26.04.16

(1) O: ... Simdi sizinle kiigiik bir deney yapalim, bakalim eSer hava olmazsa ne olur. Su Kibritle
mumlart yakalim. Gordiigiiniiz gibi mumlar yanmaya bagsladr ¢ocuklar. Ciinkiiiitiii atesin
yanmast i¢in de havanmin icindeki oksijene gerek vardir. Bi bakalim eger bu mumlarin havasini
kesersek, onlart havasiz birakirsak ates ne olacak? O zaman da yanmaya devam edecek mi?
(Ogretmen bardag alir ve mumlarin iizerine kapatir.)

(2) BY: Sondiititiii.

(3) KZ: Aaa yanmuyor.

(4) O: Mumlar niye sondii cocuklar?

(5) EE: Nefes almadigu igin.
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(6) EAY: Nefes alamadigi i¢in.

(7) O: Evveeet, nefes alamadigi, oksijen kalmadigu icin sondii. Hadi bi daha yapalim m1?

(8) TC: Evvvettttttt!

(9) KAP: Sihir gibi.

(10) KE: Ogretmenim nerden égrendin sen bunuu?

(Stire¢ tekrarlanir.)

(11) O: Evvvett ates yanmiyor c¢iinkii hava yani oksijen var. Simdi bu bardakla havay:
kapatalimmmm bakalim ne oluyoooorr.

(Cocuklar alkislayarak, “sihir gibiiiii” diye bagiririar.)

(12) O: Cocuklar acabaaa mumlar oksijensiz kaldiginda tam sénerken onlar sonmeden onlari
yeniden oksijene yani havaya kavustursak yanarlar mi yine? Hadi bir de bunu deneyelim.

(13) EA: Ogretmeniiiim galiba ben bunu anladim. Burda hava var mumlar yaktigimiz zaman
tistiine bardagi kapadigimiz zaman hava gelmiyor mumlar da séniiyor.

(14) O: Evet EA. Simdi mumlar: yaktigimizda hava var o havanin igindeki oksijen sayesinde
mumlar yaniyor. Ama havay: kapattigimizda oksijen kesiliyor ve mumlar séniiyor. Peki eger
insanlar havasiz kalwrsa, oksijensiz kalirsa ne olur?

(15) EO & EAY & KA & EF: Oliiiiiir!

(16) O: Tipki bu mumlar gibi insanlar da havasiz kalirsa yasayamaz. Mesela burnunuzu tutun,
nefesinizi tutun birazcik. (Cocuklar nefeslerini tutarlar.) Havasiz kaldiniz degil mi? Nefes
almadan yagayabilir mi insan?

(17) TC: Hayuurrr!

(18) KE: Burnu da olmadan yasavamaz.

Diyalog 60°da, ¢ocuklarin deneyi tekrarlamak istemelerinden ve deney boyunca aktif
bir sekilde diisiincelerini ifade etmelerinden, deneyin ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici oldugu
yorumu yapilabilir. Ayrica, EA’nm s13: “Ogretmeniiiim galiba ben bunu anladim.

Burda hava var mumlar: yaktigimiz zaman iistiine bardagi kapadigimiz zaman hava

)

gelmiyor mumlar da soniiyor.” sdyleminden yola c¢ikilarak deneyin ¢ocuklar icin

1

anlagilabilir oldugu da gorilmektedir. KE’nin s/8: “Burnu olmadan da yasayamaz.’
sdylemi ise, akil yiiriitme becerilerini kullandigin1 gdstermektedir. Ote yandan,
cocuklarin deney boyunca gdzlem yapma becerilerini kullandig1 da goriilmektedir.
Deneyin bitiminden sonra eger hava olmazsa ne olur, hava kirlenirse neler olur,
hava neden kirlenir, havay kirletmemek icin neler yapmak gerekir sorular1 hakkinda
cocuklarla soru cevap etkinligi yapilmistir. Asagidaki diyaloglar ¢ocuklarin bu

sOylesilerde gecen bazi sdylemlerine deginmektedir.

Diyalog 61: Hava Kirlenirse Ne Olur?
Uygulama Tarihi: 26.04.16

(0))] O: Cocuklar biitiin canlilarn havaya ihtiyact vardir. Insanlarn, agaclarin, bitkilerin,
kirli olursa ne olur?

(2) EY: Oliirriiiiiz.

(3) KI & EE: Nefes alamayiz!

(4) O: Nefes alamayiz veya icimize kirli hava ¢ekmis oluruz.

(5) EA: Icimizdeki havalar pis kokar. Babam bana soyledi. Odev vermistin ya ondan anladim.
(6) KZ: Sigara gibi kokar.

(7) EA: Biitiiiiiiiitin insanlar oksijensiz kalwr, leyleklerle kuglar da oliir.

(8) KES: Nefes alamayiz.

(9) KE: Suriyeli gibi oluruz.
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(10) EF: Ogretmeniiimmm hava kirlenirse leylekler ucamaz, diinyamiz ¢éle doner.

Diyalog 61 incelendiginde; c¢ocuklarin hava kirliliginin sonuglar: hakkinda fikir
sahibi olduklar1 goriilmektedir [Bkz.s2-3-4-5-6-10]. Cocuklardan EA’nin S5:
“I¢imizdeki havalar pis kokar. Babam bana séyledi. Odev vermistin ya ondan
anladim.” sOylemi ise, evde aile ile birlikte yapilan ¢aligmalarin egitimdeki 6nemini
gostermektedir. KZ’nin s6: “Sigara gibi kokar.” sOylemi ise, sigaranin havayi
kirlettiginin farkinda oldugunun gostergesidir. KE nin s9: “Suriyeli gibi oluruz.”
sOylemi ise medyanin g¢ocuklar iizerindeki etkisini gostermesi agisindan dikkat

¢ekicidir.

Diyalog 62: Hava Kirliligi Ne Demektir?
Uygulama Tarihi: 26.04.16

(1) O: Peki o zaman size bir soru daha. Hava kirliligi ne demektir?

(2) KE: Pis hava.

(3) KZ: Duman havaya gelince diinyamiz pis kokar.

(4) EF: Fabrikalarin bacalarindan duman cikarsa kuslar, leylekler ucamaz.

(5) EY: Hava olmazsa insanlar havasiz kalwr.

(6) EA: Hava kirliligi mesela bacalardan gelen dumanlar havaya gelirler leylekler, kuslar
nefessiz kalirlar onlar da liir havamiz kirlenir.

(7) KE: Bovie hem gokyiizii kapkara kalw hic giines cikmaz. Bide hep camurlu camurlu
vagmurlar yagar.

(8) O: Evet harikaa! Cok dogru bir sey soyledi KE. Birazdan ben de anlatacagim sizlere. Ama
eger hava kirli olursa yagmurlar bile ¢amurlu ¢camurlu yagar, ¢amur gibi pislik yagar
cocuklar.

(9) EYY: Hava kirli olursa nefes alamayiz.

(10) KE: Peki lagum olmazsa ne olur?

Diyalog 62’de ¢ocuklarin sOylemlerinden, hava kirliligi hakkinda fikir sahibi
olduklar1 anlasilmaktadir. Cocuklar hava kirliligini anlatmak igin pis sifatini
kullanmiglar [Bkz.s2-3], hava kirliligini kuslara ve onlarin yasam alanlarina verilen
zarar ile ilgili iliskilendirmigler [Bkz. s4-6], kirli havanin insanlara etkilerine
deginmisler [Bkz.s5-9] ve ¢amurlu yagmurlardan bahsederek hava durumu ile
baglanti kurmuslardir [Bkz.s7]. KE’nin s10: “Peki lagim olmazsa ne olur”
sorusundan ise hava kirliligi ile su kirliligi kavramlari birbirlerine karigtirdigi ve

lagim ve kirlilik arasindaki bag kurdugu, bu bagi sorguladig: anlagilmaktadir.

Diyalog 63: Hava Neden Kirlenir?
Uygulama Tarihi: 26.04.16

(1) O: ... Peki hava neden kirlenir?
(2) KAP: Ciinkii insanlar ¢op attigi igin.
(3) KE: Belki bazi yerlerde lagimlar yoktur onun igin her yerde pislik olabilir.

(4) KES: Insanlar denize ¢6p attign iin denizler 6liir, baliklar da éliir.
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(5) O: Tamam dogru ama bunlar su kirliligi ile ilgili, ben havanin neden kirlendigini merak
ediyorum ashinda.

(6) KE: Ciinkii diinya pis kokarsa olur.

(7) EA: Meselaa belki kotii insanlar vardir, cevresini kirletmistir, kirletmistir denize de
atmustir. Belki selale vardwr ona da atmistir havamiz kirlenir.

Diyalog 63’de cocuklarin cevaplar1 incelendiginde, cocuklarin hava kirliliginin
sebebinin insanlar oldugunun farkinda olduklar1 goriilmektedir. KAP s2: “Ciinkii
insanlar ¢op atugy icin.”, KES s4: “Insanlar denize ¢op attigi icin denizler éliir,
baliklar da oliir.” Ve EA’nin s7: “Meselaa belki kétii insanlar vardir, cevresini

kirletmistir kirletmistir denize de atmistir. Belki selale vardir ona da atmistir

’

havamiz kirlenir.” sdylemleri bu durumu kanitlar niteliktedir. Ayrica ¢ocuklarin

gevreyi kirletme davranigini 1yi-k6tii insan olma davranisi ile 6zdeslestirdikleri de
goriilmektedir. Ote yandan, ¢ocuklarin bu cevaplari ve KE’nin s3: “Belki bazi
yerlerde lagimlar yoktur onun i¢in her yerde pislik olabilir.” s6ylemi, onlarin hava

kirliligi ile su kirliligi arasindaki ayrimi fark edemediklerini gostermektedir.

Diyalog 64: Havay: Kirletmemek I¢cin Ne Yapmak Gerekir?
Uygulama Tarihi: 26.04.16

(1) O: Pekiiii havay: kirletmemek icin ne yapmak gerekir? Bir fikri olan var mz?

(2) KE: Diinyayt kirletmememiz.

(3) EA: Sigara icmemek gerekir. Sigara icerken sigaramiz bitmedigi zaman atmamaliyiz.

(4) EE: Bizi kapkara edeeer!

(5) O: Evet sigaranin dumanlart da havay: kirletir, icimizi kirletir.

(6) EAY: Sey, icersek kalbimiz kapkara olur ondan sonra da éliiriiz.

(7) EY: Babalarimiz sigara icerken bulutlari yukari gider ve bulutlar simsivah olur.

(8) KAP: Bi de yiiziimiiz kapkara olur.

(9) KE: Ogretmenim kagitlar: bi de yirtmamamiz lazim ciinkii agaclar da kesilir onun yerine.
(10) EA: Mesela sigara i¢tigimiz zaman denize atmamalyiz, denizimiz kirlenir, duman olur.
Denizimiz simsiyah olur, havamiz da simsiyah olur, heeer yer ¢él olur.

Yukaridaki diyalog incelendiginde, ¢ocuklarin hava kirliligi ve sigara arasinda iliski
kurduklar1 goriilmektedir. Cocuklar havayr kirletmemek icin yapilmasi gerekenler
arasinda yalmizca “diinyayr kirletmemek” ve “sigara i¢cmemek” gerektigini
sOylemisglerdir. Bu durumdan, onlarin hava kirliligi hakkinda eksik onbilgiye sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Ayrica, EAY s6. “Sey, icersek kalbimiz kapkara olur
ondan sonra da 6liiriiz.” ve EY nin s7: “Babalarimiz sigara igerken bulutlar: yukart
gider ve bulutlar simsiyah olur.” sdylemleri, akil yiiriitme becerilerini kullanarak
neden-sonug iliskisi kurduklarmi; KE’nin s9: “Ogretmenim kagitlart bi de
virtmamamiz lazim ¢iinkii agaglar da kesilir onun yerine.” sOylemi ise hava kirliligi

ile agac arasinda iliski kurdugunu gostermektedir.
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Hava kirliligi hakkinda yapilan sohbetler sonlandirildiktan sonra c¢ocuklarla hava
kirliligi hakkinda basit bir deney daha yapilmistir. Bu deneye gore, plastik bir
tabagin on yiiziine krem siirilmiis ve ucundan bir ip baglanarak, ertesi giin tabakta
biriken tozlar1 gézlemlemek ilizere camin disina asilmistir. Deneyin amaci, ¢ocuklara
havadaki kirleri ve tozlar1 en basit haliyle gostermektedir. Asagidaki diyalog, bu

deney esnasinda gerceklestirilmistir.

Diyalog 65: Havamiz Kirli mi? / Deney Oncesi
Uygulama Tarihi: 26.04.16

(1) O: Pekiiii ¢cocuklar merak ediyor musunuz bizim yasadigimiz yerdeki hava kirli mi temiz
mi?

(2) EO & KES: Temiiizzz!

(3) O: Hmmm nerden biliyorsunuz?

(4) EA: Kirli kirliiii!

(5) O: Havanwn kirli olup olmadigr 6yle hemen belli olmaz ¢ocuklar. Kirli mi temiz mi ben de
bilmiyorum. Hadi sizinle basit bir deney yapalim bakalim su anda nefes aldigumiz hava
nasimis.

(Ogretmen gerekli malzemeleri sunifin ortasina tiim ¢ocuklarin gérebilecegi sekilde yerlestirir.
Bunlar; kagit tabak, vazelin ve bir miktar ip.)

Sonra da bunu iple baglayip penceremizin éniine disariya baglayalim. Birazcik bekletelim. Bir
giin filan kalsuin. Bakalim bu tabaga hi¢ toz yapisacak mi, havada kirli seyler var mi. Eger
yapisirsa anlayabiliriz havanin kirli olup olmadigini. Ama tabi ki havanin kirli olup olmadigini
anlayabilmek icin daha gelismis aletlere ihtiya¢ vardir ama biz basitce bi anlamaya ¢alisalim.
(Kaguit tabak pencerenin disina asilir ve 1-2 giin tozlarin yapigmast icin beklenir.)

Ertesi giin cocuklarla birlikte tabaga tekrar bakilmistir. Asagida bu etkinligin

diyaloguna yer verilmistir.

Diyalog 66: Havamuz Kirli mi? / Deney Sonrast
Uygulama Tarihi: 26.04.16

(1) EA: Havamuz kirli degilmis ki 6gretmenim.

(2) O: Nerden anladin peki EA?

(3) EA: Ben tabaga bakmistim hig toz yoktu.

(4) O: Simdi de tabagimiza bakalim mi 0 zaman? Bakalim havamiz ne kadar kirliymis. Bakin
bakalim nasimis havamiz. Bizim havamiz ¢ok kirli degilmis neyse ki. Ama neden biliyor
musunuz ¢ocuklar?

(5) TC: 21?1

(6) O: Bahgemizde bir siirii agag var ¢iinkii. O agaglardan dolayr okulumuzun etrafindaki hava
¢ok kirli degil.

(7) EAY: Ogretmenim bi de agacin nefes almasint yapmistik. Tabagin icine mum koymustuk
sonra bardagi kapatmistik. Pamuk koymustuk, sonra bardagi kapatmistik sonmiistii havasiz
kalmust.

Yukaridaki diyalog incelendiginde, EA’min s/: “Havamiz kirli degilmis ki
ogretmenim.”, s3: “Ben tabaga bakmistim hi¢ toz yoktu.” sdylemlerinden ¢cocuklarin
deneyin sonucunu merak ettikleri anlasilmaktadir. Ek olarak, EAY’nin S7:

“Ogretmenim bi de agacin nefes almasini yapmistik. Tabagin icine mum koymugstuk
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sonra bardagi kapatmistik. Pamuk koymustuk, sonra bardagi kapatmistik sonmiistii
havasiz kalmigti.” sdylemi bir 6nceki etkinlikte yapilan hava deneyini hatirladigin
gostermektedir. Genel olarak ise ¢ocuklarin bu sdylemleri, fen etkinliklerinin okul

oncesi donemdeki etkisini ispatlar niteliktedir.

Etkinlikler degerlendirildiginde; okul 6ncesi donemde yapilan fen etkinliklerinin
etkisi ve onemi bir kez daha fark edilmis olup; etkinlikler boyunca c¢ocuklarin akil
yiiriitme, gozlem yapma, sorgulama ve olaylar ve nesneler arasinda iliski kurma
becerilerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Tiim bunlarin yani sira, ¢ocuklarin hava
kirliliginin sebepleri, canlilara olan etkisi ve sonuglari, Sigaranin hava Kkirliligine
etkisi hakkinda 6nbilgi sahibi olduklar1 ancak bu bilgilerin eksik oldugu goriilmiistiir.
Ayrica c¢ocuklardan bazilarimin  hava kirliligi ve su  kirliligini  birbiri ile

iliskilendirdikleri tespit edilmistir.

4.1.7.3.2.Hava Kirliligi —Biitiinlestirilmis Etkinlik-

eyv

Resim 37: Hava Kirliligi Dramatizasyonu - Gegis Etkinligi
Giin boyunca yapilan hava kirliligi hakkindaki biitiinlestirilmis etkinlikler; Hava
Kirliligi isimli kitabin hikdye anlatimi ve Mutlu ve Mutsuz Diinya isimli resim
yapma ve anlatma etkinliginden olusmaktadir. Etkinlikler boyunca hava kirliliginin
sebepleri, sonuglar:, etkileri ve havayr kirletmemek icin alinmasi gereken onlemler
konularina ve ¢evreye duyarli olma degerine odaklanilmistir. Etkinliklere Hava
Kirliligi (Ustiinel, t.y.) isimli Kitaptan esinlenilerek, kiiciik bir drama ile gegis
yapilmistir [Bkz.Resim 37]. Buna gore, stajyer dgretmenlerden birisi (LO) siyah
kiyafetlerinin iizerine siyah bir ¢dp poseti giymistir. Ogretmen ise daha onceden iki

su sisesi ve iki huni kullanarak basit bir diizenek kurmus ve temsili bir temiz hava
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maskesi hazirlamistir. Ayrica 6grencilerden birisi (KA) secilmistir. LO kirli havayz,
KA kirli havadan kagan kii¢iik ¢ocugu, 6gretmen ise yanindaki tiiplerle temiz hava
getirerek KA’yr kirli havadan kurtaran kisiyi canlandirmistir.  Hazirliklar
tamamlandiktan sonra LO {izerindeki siyah ¢op poseti ile KA’y1 kovalayarak smifa
girmislerdir ve agsagidaki diyalog gergeklesmistir.

Diyalog 67: Hava Kirliligi Dramatizasyonuna Dair
Uygulama Tarihi: 29.04.16

(1) LO: Beeennnn Kirli Havayuum! Ka'yi Yakalayacagummmm! (KA kagar LO onu kovalar.)
(2) O: Hayuurrr KA'ya zarar veremezsin seni pis, kirli havaaaa! Al KA senin icin temiz hava
getirdim, hemen bunu burnuna tut. (Bu swrada égretmen de temiz hava koklar gibi huniyi
agzina ve burnuna dogru tutmaktadir.)

(3) LO: Aaaaaa temizz havaaaa! En sevmedigim seyy! Ben daha fazla burada kalamayacagim
galibaaaa!

(4) O: Eveet kirli hava bundan sonra biz ¢evremizi kirletmeyecegiz! Burada sana yer yok artik!
Kaybol git burdan!

(5) LO: Aaaaa ben ¢ok iiziildiiiiiimmm! Yok oluyorum galibaaaal

(6) O: Insanlar, cocuklar bundan sonra cevreyi hi¢ kirletmeyecekler. Etrafa hichir zaman ¢op
atmayacaklar. Ve sen bundan sonra burada olamayacaksin kirli havaaa!

(6) LO: Ben gidiyorum size elvedaaa! Daha fazla burada kalamam. Cok temiz tutuyorsunuz
her yeri o yiizden ben yokummmmm... ( LO sinifi terk eder )

(7) O: KA bu siselerin icinde temiz hava var. Simdilik kirli havadan kurtuldugumuza gore
yeniden bu maskeler olmadan nefes almaya baslayabiliriz.

Etkinlik boyunca ¢ocuklarin dramayi ilgiyle takip ettikleri, kahkahalar attiklari, “KA4
kag, geliiiyyooorr!” gibi yorumlar yaptiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica drama bittikten
sonra EY “Ogretmenim ¢ok komiktiiii!” sdyleminde bulunmustur. Tiim bunlardan
yola cikilarak, bu tiir gecis etkinliklerinin cocuklarin konuya odaklanmasi i¢in

oldukca 6nemli ve etkili oldugu anlagilmaktadir.

Bu kii¢iik drama bittikten sonra 6gretmenin Hava Kirliligi (Ustiinel, t.y.) isimli
kitaptan hazirladig: slaytlara gecis yapilmistir. Bu slaytlar; Aysegiil, Bora ve Melike
1simli {i¢ kiigiik cocugun kirli havadan kagisiyla baslayan ve Oksijen Adam’in
cocuklar1 kirli havadan kurtarip, onlara havanm kirlenmesine sebep olan seyleri,
hava kirliliginin sonuglarint ve havayr kirletmemek icin yapilmas: gereken seyleri
anlatmasiyla devam eden bir hikdyeden olusmaktadir. Sunum bittikten sonra ise
cocuklar etkinlik masalarina ge¢mislerdir. Ogretmen ¢ocuklarin her birine énceden
hazirlanmis yaris1 mavi, yarisi siyah olan A4 boyutunda bos kartonlar vermistir.
Mavi béliim temiz havayi, siyah boliim ise kirli havay: temsil etmektedir. Ogretmen
cocuklarin her birisine, ayrica, kiiclik boyutlarda kesilmis mutlu diinya, mutsuz
diinya, bacasindan kirli dumanlar ¢ikan bir fabrika, aga¢ kesen bir insan, egzozundan

kirli dumanlar ¢ikan araba, ates resimleri vermistir. Ancak bu resimler ¢ocuklara
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verilirken, her bir resim hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir ve g¢ocuklar
resimleri temiz ve kirli diinya boliimlerinden hangisiyle iliskilendiriyorsa oraya
yapistirmiglardir. Yapistirma islemi bittikten sonra ise, ¢ocuklardan mutlu ve mutsuz
diinyay1 temsil eden kisimlara resimler ¢izmeleri istenmistir. Cocuklar resimlerini
cizdikten ve anlattiktan sonra giin boyunca yapilan etkinlikler sonlandirilmistir.
Asagidaki diyaloglarda, hikdye sunumunda gegen sOylemlerden bazilarina
deginilmistir.

Diyalog 68: Havay: Kirleten Sebepler
Uygulama Tarihi: 29.04.16

(1) O: Aysegiil de sormus Oksijen Adam’a, “Pekiii insanlar diinyayr hi¢ kirletirler mi?”
Oksijen Adam da cevaplamis, “Evet Aysegiil ne yazik ki insanlar da diinyay: kirletiyorlar. Gel
sana anlatayim.” Ve baslamis anlatmayaaa, “Biliyor musun Aysegiil diinyamizdaki havayr en
cok kirleten seylerden biri dee...”

(2) KA: Eabrikalarr.

(3) O: “Fabrikalardir. Fabrikalarin bacalarindan ¢ikan biiyiik dumanlar kocaamaaaan bir sis
ve kirli hava olustururlar.” Pekiii Oksijen Adam ikinci olarak ne demig olabilir cocuklar?

(4) EB: Arabanin motoru da havay kirletir.

(5) KA: Arabanin dumanlart.

(6) O: Eveeett, Oksijen Adam arabalardan ¢ikan pis
dumanlar da havayr ¢ok kirletir demis Aysegiil’e ve
devam etmig. “Biliyor musun Aysegiil, evde kullanilan
temizlik malzemeleri, bocek ilaglar, boyalar ve buna
benzer kimyasal maddeler havadaki zararli maddeleri
agiga ¢ikarwr ve havamizi kirletir. En son olarak da
komiir, yag gibi seyleri de yaktigimiz zaamaan havayi
kirletiriz.”

(7) KB: Biliyor musun bizim ¢imende boyle bi tane
vangin ¢cikti orda da béyle hava cok kirlenmisti.

(8) O: Evet cocuklar yangindan, atesten ¢ikan dumanlar
da havayr ¢ok kirletir. KB dogru séyliiyor.

Oksijen Adam devam etmis Aysegiil’e anlatmaya devam
etmis ¢ocuklar.

“Iste  Aysegiil’ciim, arabamn  egzozundan  ¢ikan
dumanlar, fabrikalardan ¢ikan dumanlar, ates yakinca
¢tkan dumanlar, kimyasal maddeler istee hep havayi

Resim 38: Havay1 Kirleten Sebepler kirletir ve bdyleee havada hep mikroplar olur.” Bu
resimde goriiyor musunuz ¢ocuklar havanmin igindeki
mikroplari?

(9) TC: 1lyyyyyyy!

Diyalog 68’de, ¢cocuklar gorsel okuma becerilerini kullanarak, havayi en ¢ok kirleten
sebeplerden olarak KA s3: “Fabrikalar.”, EB s4: “Arabamin motoru da havayi
kirletir.” ve KA s5: “Arabanin dumanlar:.” cevaplarini vermislerdir. Bu sebeple,
kitaptaki resmin [Bkz.Resim 38] konu hakkinda ¢ocuklara yeterli ipu¢larini verdigi
anlasilmaktadir. Bu durum okul 6ncesi donemde resimli kitaplarin etkisinin ve

Ooneminin kaniti niteligindedir. Ek olarak, sohbetin devaminda s7: “Biliyor musun
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bizim ¢imende boyle bi tane yangin ¢ikti orda da béyle hava ¢ok kirlenmisti?”
sOyleminde bulunan KB’nin, konuyu kendi yasantisiyla iligkilendirerek, bir 6rnek
verdigi gorilmektedir. Hava kirliligi hakkinda yapilan diyalogun devaminda ise,
hava kirliliginin etkileri hakkinda sohbet edilmistir ve cocuklarin sdylemlerine

asagidaki diyalogda yer verilmistir.

Diyalog 69: Hava Kirliliginin Etkileri
Uygulama Tarihi: 29.04.16

(1) KB: Ogretmeniiiim, ¢ocuk ne igiyor?

(2) O: llag iciyor KB cigim. Hava kirliliginden dolay: hasta
olmus ve ilag iciyor. Kirli hava ayni zamanda ¢ocuklarin
zekdsini da kotii etkiler.

(3) EA: O cocuk nive mutlu ki? (Resimdeki giilen cocugu
kast ediyor.)

(4) EB: Ogretmenim surdaki ¢ocuk hastalanms mi?

(5) EY: Ogretmeniiim surdaki cocuk niye sapsari?

(6) O: Buradaki ¢ocuklarin hepsi hava kirliliginden dolayt
hastalanmislar ¢ocuklar. O ¢ocuk da hastalanmis ve viicudu
gelismedigi icin sapsari, zihni, akli gelismedigi i¢in de
sadece giiltiyor olanlarin farkinda degil. Bunlar hava
kirliliginin zarar verdigi ¢cocuklar.

(7) KA & KB: En iistteki sey neee?

(8) O: En iistteki dee bizim bobreklerimizin resmi. Bu
resimde bobregin de hastalandigini géstermek istemigler.

Resim 39: Hava Kirliliginin Etkileri

Yukaridaki diyalog incelendiginde, Resim 39’un cocuklar i¢in merak uyandirici
oldugu goriilmektedir. Cocuklar sorgulama becerilerini kullanarak, resimde
gordiikleri hakkinda sorular sormus ve meraklarimi gidermeye ¢alismislardir.
Omegin; KB’nin resimde gordiigii ilag icen ¢ocugu kast ederek sordugu
“Ogretmeniiiim, cocuk ne iciyor?” sorusu, EB’nin oksiiren cocugu kast ederek
sordugu s4: “Ogretmenim surdaki cocuk hastalanmis mi?”, EY’nin s5:
“Ogretmeniiim surdaki ¢ocuk niye sapsari?” ve KA&KB’nin en distteki temsili
bobrek resmini kast ederek sorduklari s7: “En iistteki sey neee?” ¢ibi. Resmin
boylesine ilgi ¢ekici olmasinin sebeplerinden birisi olarak ise, resimde kullanilan
gorsellerin kiigiik cocuklar olmasi ve ¢ocuklarin kendileri ile resimdeki bu ¢ocuklar
arasinda iliski kurmus olmasi gosterilebilir. Ayrica EA’nin resimdeki giiliimseyen
cocugu kast ederek sordugu s3: “Ogretmenim o ¢ocuk nive mutlu ki?” sorusu dikkat
¢ekicidir. Bu soru, EA’nin akil yiiriitme becerilerini kullanarak, hava kirliligi ile
mutlu bir ¢cocugu iliskilendiremedigi bu yiizden de ¢ocugun neden mutlu oldugunu

merak ettigi olarak yorumlanabilir.
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Hava kirliliginin etkileri hakkinda sohbet sonlandirildiktan sonra havayi temiz
tutmak i¢in yapilmasi gerekenler hakkinda sohbet edilmistir. Asagidaki diyalog,

cocuklarin bu sohbet igerisindeki sdylemlerine deginmektedir.

Diyalog 70: Havay: Kirletmemek Icin Yapiimasi Gerekenler
Uygulama Tarihi: 29.04.16

“Bora tekrar sormus, “Peki Oksijen Adam havay: temiz tutmak i¢in neler yapmamiz
lazim?”

(1) EA: Sigara icmememiz lazim.

(2) KB: Hava neden Kkirleniyor ki?

(3) O: Az énce konusmustuk ya KB, fabrikalardan ¢ikan dumanlaaar, arabalardan ¢ikan
dumanlar ...

(4) KB: Peki duman nasil ¢ikiyor ki?

(5) O: Ates yandigi zaman, bir sey yandigi zaman oradan duman ¢ikar mesela.

(6) EY: Benim babamin bi tane arabasi vardi, giderken arabanin icinden duman ¢ikti.

(7) EYY: Sigaramin dumanlari da diinyamizi kirletir.

(8) KES: Duman cikarsa bulutlar da duman gibi olur.

(9) O: Evet az énce Leyla Ogretmeniniz de kirli hava gibi simsiyah giyinmisti ya hava
kirlenirse bulutlar da artik beyaz ya da mavi olmaz, gri ya da simsiyah olabilir.

(10) EAY: Arabanin motoru bozulur ondan sonra onun i¢inden duman ¢ikar. Duman da
havaya karisir, hava da gri olur.

(11) KB: Ogretmenim ben sigara icen insanlart cok gordiim. Sigara ¢cok duman ¢ikaryordu. Bi
de bi tane sigara yanmuig yerde duruyordu, duman ¢ikarryordu.

(12) EA: Cok basit, sigara icmemeliyiz.

(13) EB: Bi de fabrikalardan duman ¢ctkmamal, bi de arabalardan.

(14) KA: Biseyleri yakmamamiz lazim.

(15) KAP: Ogretmenim ben bi tane cocuk gordiim onlar ¢opiin icinde yangin yapiyordu.

(16) EY: Fabrikalardan duman ctkmamasu.

(17) KB: Arabalarin icindeki insanlar da gaz yapmamalari lazim.

(18) O: Eveett aslinda KB giizel bir rnek verdi ¢ocuklar. Diisiiniin mesela birisi gaz yaptigi
zaman oranmin havasi nasil ¢irkin kokuyorsa aynen hava kirlendiginde de bu sekilde ¢irkin olur,
etraf kétii kokmaya baglar, mikroplar ¢ogalir.

(19) EE: Benzinler de havamizi kirletir.

(20) O: Evet hepiniz dogru seyler séylediniz. Yani kisacast ¢ocuklar, havay: kirletmemek icin
kullandigimiz her seyi tutumlu kullanmamiz gerek. Israf etmememiz lazim.

(21) KAP: Cope atmamamiz lazim.

(22) O: Meselaa eSer arabamiz varsa bile her yere arabayla gitmememiz lazim. Yakin olan
yiirtiyerek gidebilecegimiz yerlere yiiriiyerek gidelim ki araba kullanip bosu bosuna arabadan
duman ¢ikmasin, havayt kirletmesin. Benzin yakmasin bosu bosuna. Veya kendi arabamizla
degil de minibiislerle, otobiislerle gidersek kiiciik kiiciik bir siirii araba gidip de benzin
yakacagina tek bir tane otobiis ya da minibiis gitmis olur.

(23) KA: Arabayla gitmek yerine bisikletle gidebiliriz. Hem de spor yapmis oluruz.

(24) EB: Evimiz uzaksa, arabamiz da yoksa minibiisle gideriz, otobiisle gideriz. Bisikletimiz
varsa bisikletle gidebiliriz.

(25) EA: Ben okula bazi zamanlar gelirken bi tane cocuklar gériivorum onlar biiyiik hem bi
tanesi kiiciik. Onlar tas alip, demir alip cakmakla oynuyorlar sonra onlari yakiyorlar.

(26) O: ... Havay: kirletmemek icin her konuda tutumlu olmamiz lazim ayrica ¢ocuklar.
Mesela, eger gerek yoksa isiklart kapatirsak da havanin kirlenmesine engel olmus oluruz.

(27) KA: Nasil kirletir?

(28) O: Ciinkii ne kadar cok elektrik kullamrsak o kadar cok elektrik iiretmek zorunda kaliriz.
Bunun i¢in de diinyadaki bazi kaynaklar: kullanmak gerekir.

(29) KA: Hmm fabrikalarda iiretildigi icin mi?

(30) O: Evet KA’cim bu da sebeplerinden birisi ama bunu size daha ayrintili bir sekilde yine
anlatacagim.

(31) KAP: Ogretmenim bi de biz sabah oldugunda isiklart agtk tutmuyoruz.

156



(32) O: Evvveeet, eger sabah oldugunda aydinlik olmasini istiyorsan git perdeyi ag, bosu
bosuna elektrigi agma, israf etme. Allah bize nasil olsa bedavadan giines vermis, git perdeni
ag, onu kullan.

(33) KAP: Zaten giines parlak.

(34) KB: Gaz yakmamak igin yiiriiyerek de gidebiliriz.

(35) EF: Fabrikalar: kullanmamaliyiz.

(36) O: Havayr kirletmemek icin evimizdeki elektrikli esyalart da daha az kullanmaya
calismaliyiz. Mesela ¢camagsir makinesini eger ihtiyact yoksa anneniz ¢alistirmasin. Mesela
televizyon, o sirada kimse izlemiyorsa televizyonu kapatabilirsiniz.

(37) EB: Ogretmenim camasir makineleri de duman cikarmaz mi?

(38) O: Haywr EB’cim. Camasir makineleri duman ¢ikarmaz ama elektrikle calistigi icin
elektrik kullanir. Ayrica ihtiyaciniz yoksa ates kullanmayin, agaglari bosuna kesmeyin, odun
yakmaywn. Ciinkii agaglar bize temiz hava iiretir. Kirli havayr alip bize temiz hava verirler. Ne
kadar ¢ok agacimiz olursa o kadar ¢ok temiz havamiz olur. Ne kadar az agacimiz olursaaa 0
kadar kirli havamiz olur. Veee, bu biiyiikler icin gecerli zaten, kesinlikle ama kesinlikleeee
sigara icilmemeli.

(39) KA: Hem saghgimiza da zararl hem de havay kirletir.

(40) EF: Evde de sigara igmemeliyiz.

(41) KEU: Benim dedem sigara igiyo.

(42) EAY: Sey benim dayim hem arabada sigara i¢ciyo hem de evde igiyo. Dedem de ¢ok sigara
icti icti icti icti Oldii.

(43) EYY: Benim dedem var sigara igiyo.

(44) EY: Babalarimiz, annelerimiz evde sigara icmemeli.

(45) O: Hadi devam edelim. Havay: kirletmemek icin ¢ip iiretmeyi de azaltmaliyiz ¢ocuklar. Az
once de dedim ya tutumlu olmak havayt ve diinyay: kirletmemek icin ¢cok énemlidir.

(46) KA: Ogretmenim copleri ¢op kutusuna atmayalim, geri doniistim kutusuna atalim.

(47) O: Evwet KA'cigim, dogru séyliiyorsun. Oniimiizdeki giinlerde size geri déniigiim
kutusunu da anlatacagim.

(48) EB: Ogretmenim ben bisey buldum. Orda iki tane ¢op kutusu var birisi kirmizi birisi yesil.

Diyalog 70°de goriildiigii iizere hava kirliliginin ¢esitli boyutlar1 iizerine sohbet
edilmistir. Diyalog boyunca, ¢cocuklarin da yonlendirmesiyle birlikte bir¢ok konuya
deginilmistir. Bunlardan ilki, sigaranin zararlar: hakkindadir. Cocuklar hava
kirliligine ilk neden olarak sigara i¢meyi gdstermislerdir ve sigara dumani en ¢ok
degindikleri sebep olmustur; EA si: “Sigara i¢mememiz lazim.”, EYY Ss7:
“Sigaramn dumanlart da diinyamizi kirletir.”, KB sl11: “Ogretmenim ben sigara
icen insanlart ¢ok gordiim. Sigara ¢ok duman c¢ikarryordu. Bi de bi tane sigara
yanmis yerde duruyordu, duman c¢ikarwyordu.”, EA s12: “Cok basit, sigara
icmemeliyiz.”, KA s39: “Hem saghgimiza da zararli hem de havay kirletir.”, EY
s44:“Babalarimiz, annelerimiz evde sigara igmemeli.” sOylemleri bu bulguya 6rnek
gosterilebilir. Ayrica, KEU s41: “Benim dedem sigara iciyo.”, EAY s42: “Sey
benim dayim hem arabada sigara i¢iyo hem de evde i¢ciyo. Dedem de ¢ok sigara icti
icti icti icti oldii.”, EYY nin s43: “Benim dedem var sigara i¢iyo.” sOylemlerinden
cocuklarin etraflarinda sigara icen insanlart gozlemledikleri, konuya kendi
yasantilarindan Ornekler verdikleri ve sigaranin kotii oldugu hakkinda hemfikir
olduklar1 goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin bu sdylemleri, 6gretmenin hava kirliligi
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ve saglikli olmaya onem verme degeri arasinda bag kurarak oOrnekler vermesini
kolaylastirmistir. Boylece hava kirliligi baglaminda saglikli olmaya énem verme

degeri ele alinmistir.

Diyalogun devaminda ise, ¢cocuklar havay1 kirletmemek i¢in dumanlarin olmamasi
gerektigiyle ilgili yorumlar yapmislar ve neden-sonug iliskisi kurarak duman ¢ikaran
herhangi bir seyin havay1 kirletecegine dair sdylemlerde bulunmuslardir. KES s8:
“Duman ¢ikarsa bulutlar da duman gibi olur.”, EAY sl10: “Arabanin motoru
bozulur ondan sonra onun i¢inden duman ¢ikar. Duman da havaya karisir, hava da
gri olur.”, KB sI1: “Ogretmenim ben sigara icen insanlar ¢ok gordiim. Sigara ¢ok
duman c¢ikaryyordu. Bi de bi tane sigara yanmis yerde duruyordu, duman
¢tkarryordu.”, EB s13: “Bi de fabrikalardan duman ¢ikmamali, bi de arabalardan.”,
KA si4: “Biseyleri yakmamamiz lazim.”, EY s16: “Fabrikalardan duman
ctkmamasi.” ve EB’nin s37: “Ogretmenim camagsir makineleri de duman ¢cikarmaz
mi?” sdylemleri bu duruma 6rnek teskil etmektedir. Cocuklar duman ¢ikaran seyleri
hava kirliliginin baslica sebeplerinden olarak tanimlamislardir. Ek olarak, KB’nin

’

s17: “Arabalarin i¢indeki insanlar da gaz yapmamalar: lazim.” sOylemi de ilgi
cekicidir. KB konuyu, kendi goézlemlerinden yola ¢ikarak somutlagtirmis ve
orneklendirmistir. KB’nin verdigi bu Ornek, ayrica, Ogretmenin konuyu diger
¢ocuklara daha agik bir sekilde anlatabilmesi igin firsat saglamistir [Bkz. s18]. Son
olarak ise, EE ise s19: “Benzinler de havamizi kirletir.” sdyleminde bulunarak hava

kirliliginin sebeplerine arkadaglarindan farkli bir 6rnek vermistir.

Diyalog boyunca ¢ocuklarmn akil ytiriitme becerilerini de kullandiklar1 goriilmektedir.
Ornegin; 6gretmenin havay1 kirletmemek igin daha az araba kullanmaktan ve yakin
yerlere araba kullanarak gitmekten bahsetmesinin [Bkz.s22] ardindan KA s23:
“Arabayla gitmek yerine bisikletle gidebiliriz. Hem de spor yapmis oluruz.” ve
EB’nin s24: “Evimiz uzaksa, arabamiz da yoksa minibiisle gideriz, otobiisle gideriz.
Bisikletimiz varsa bisikletle gidebiliriz.” sdylemlerinde bulunduklar1 goriilmektedir.
Ayrica 6gretmenin $26: “Havay: kirletmemek igin her konuda tutumlu olmamiz lazim
ayrica ¢ocuklar. Mesela, eger gerek yoksa isiklart kapatirsak da havanin
kirlenmesine engel olmus oluruz.” sdyleminden sonra ¢ocuklardan KA sorgulama
yapmis s27: “Nasil kirletir? ” sorusunu sormus ve ardindan akil yiiriitme becerilerini

kullanarak s29: “Hmm fabrikalarda iiretildigi i¢cin mi?” sorusunu yoneltmistir. KAP
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ise neden sonug iliskisi kurarak s31: “ Ogretmenim bi de biz sabah oldugunda

wsiklart agik tutmuyoruz”, s33: “Zaten giines parlak.” sdylemlerinde bulunmustur.

Diyalogun sonunda ise, ¢ocuklarin geri doniisiimden bahsettikleri goriilmektedir.
Ogretmenin havay1 kirletmemek igin ¢dp iiretme konusunda da dikkatli olunmasi
gerektigini sdylemesinin ardindan KA s46: “Ogretmenim ¢opleri ¢op kutusuna
atmayalim, geri doniisiim kutusuna atalim.” ve EB s48: “Ogretmenim ben bisey
buldum. Orda iki tane ¢op kutusu var birisi kirmizi birisi yesil.” sdylemlerinden,
Diyalog 57°deki EA’nin “Geri déniisiim kutusu mu? Geri doniisiim kutusu ne yaa?”
sOyleminin aksine, ¢ocuklarin geri déniisiim hakkinda Onbilgi sahibi olduklar

anlasilmaktadir.

Hava Kirliligi (Ustiinel, t.y.) kitabir hakkindaki sunum ve sohbetler bittikten sonra
Mutlu-Mutsuz Diinya sanat etkinligine gecilmistir. Ancak bu etkinlige baslamadan
once gegis etkinligi olarak ¢ocuklara Air Pollution For Kids (URL10) isimli ¢izgi
film izletilmistir. Cizgi film esnasinda EA gordiigii ugaktan sonra “Ogretmenim ben
simdi anlacim. Ucgaklar da ucar ucar duman yapar ucaklar.”, EB “Ogretmenim bi
de arabadayken ¢ok dikkatli olmaliyiz ¢icekleri ezmemeliyiz.”, EY ise agaci kesen
makineyi ve ates yakildiginda “Kesmeee!”, “Yapmaa!”  séylemlerinde
bulunmuslardir. Bu sdylemlerden yola ¢ikilarak, ¢izgi filmin ¢ocuklar i¢in anlasilir
ve Ogretici nitelikte oldugu sdylenebilir. Ayrica, ¢izgi film bittikten sonra ¢ocuklar
“Ogretmenim bi dahaaaa!” gibi tepkiler vermislerdir. Bu durum ise, ¢izgi filmin

cocuklar agisindan ilgi ¢ekici oldugunu gostermektedir.

Bu ¢izgi filmden sonra mutlu ve mutsuz diinya isimli etkinlige gecis yapilmistir.
Cocuklarin her birine asagidaki resimlerden dagitilmis ve bu resimler hakkinda hep

birlikte konugularak ilgili yerlere yapistirilmistir.




Resim 40: Mutlu & Mutsuz Diinya Sanat Etkinliginde Kullanilan Gérseller

Resimler yapistirildiktan sonra 6gretmen cocuklardan mutlu, temiz bir diinyada
baska neler olabilecegini hayal etmelerini ve boyalarini kullanarak hayal ettiklerini
resmetmelerini  istemistir. Cocuklar calismalarin1  bitirdikten sonra  “Gorsel
materyalleri okur.” (MEB, 2013: 26) ve “Nesne veya varliklarin ozelliklerini
karsilagtirir.” (MEB, 2013: 21) kazanimlari dogrultusunda, yaptiklarini
anlatmiglardir. Asagidaki gorsellerde ¢ocuklarin calismalarina ve anlatimlarina yer

verilmistir.

KE: Kalbin i¢inde duman yok ona sevinmisler
onun igin ¢arpt attim iizerine. Burda da kiz
seviniyor, sevindigi i¢in agzina kalp yaptim.

Birazcik da yildizlar yaptim.

KE’nin yaptig1 resimde havanin temizliginden

bahsederken duman Ornegini yineledigi
Resim 41: KE’nin Resmi goriilmektedir. KE’nin bu yorumundan, onun
duman kavraminin kirli hava ile ilgili oldugu
yoniinde  bir  fikre  sahip  oldugu

anlasilmaktadir.

EAY: Cicek, araba yaptim.

O: Araba m1?

EAY: Duman ¢ikarmayan araba. Bunlar da
bulut, giines, kus, gokkusagi, ¢ocuk. Hepsi

mutlu.

EAY’nin yorumlarindan; arabalardan ¢ikan
Resim 42: EAY nin Resmi dumanlar nedeniyle havanin kirlendigini
bildigi anlagilmaktadir. Ayrica EAY’nin
mutlu  ve temiz diinyayr resmederken
rengarenk boyalar kullandig1 ve gokkusagi,

kus, giines, bulut ve c¢ocuklari mutlulugu
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simgelemek i¢in kullandig1 goriilmektedir.

EY: Cocuk, ¢imen, deniz, cicek, agag, giines

yaptim. Hava temiz diye hepsi mutlular.

EY’nin resminde, onun da temiz ve mutlu
diinyayr betimlerken, EAY gibi [Bkz.Resim
43] giines, ¢icek ve ¢ocuk resimleri yaptigi

goriilmektedir.

EA: Burasi ¢ok giizel temiz bir diinyaydi,
burada heeeeep herkes diinyayr kirletmis.
Simsiyah  olmus,  yagmurlar  yagarken

gookkkusag bile simsiyah olmus.

EA’nin ¢alismasinda, kirlenen bir diinyay
resmettigi goriilmektedir. Bunu yaparken ise

siyah rengini kullanmistir. EA’nin siyah gibi

koyu renk tonlari kotli, istenmeyen seylerle

eslestirdigi anlasilmaktadir.

KA: Her yerde aga¢ oldugu icin diinya ¢ok
mutlu, yemyesil diinya. Ondan sonra hi¢ araba
kullanmayan c¢ocuklar var, herkes bisiklete
biniyor. Iste onu filan cizdim ben. Yiiriiyen

cocuklar var.

KA’nin yaptig1 resim ile etkinlik boyunca hava
kirliligi hakkinda yapilan soylesilerden (Orn;

Resim 45: KA’nin Resmi

kisa mesafelerde araba kullanmak yerine
bisikletle gitmek gibi) bazilarin1 birebir

yansittig1 sdylenebilir.
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Resim 46: KAP’in Resmi

Resim 48: EF’nin Resmi

KAP: Temiz diinyada sey var. Cocuklar ¢icegi
hi¢ kirletmemis. Ondan sonra da mutlu bi tane
agag var.

KAP’in resminde temiz diinya i¢in ¢icek ve
agaglar yaptigr goriilmektedir. Ayrica KAP

kirli diinyadaki resimlerin {izerine carp1

koymus, temiz diinyadaki resimlerin {izerine
yildiz atmistir. Bu durum onun havay: kirleten
ve havayr temizleyen seylerin ayriminin

farkinda oldugunun gostergesi olabilir.

KZ: Temiz havada boyle ¢ocuk denizleri hig
Kirletmemis, cocuklar hi¢ ¢igcekleri koparmamus,

cocuk da cicekleri kirletme demis.

KZ’nin de diger ¢ocuklar gibi mutlu ve temiz
havayr betimlerken canli renkler kullandig1 ve
¢icek resmi c¢izdigi goriilmektedir. Ayrica KZ,
cevreyi koruma konusunu baskalarini uyarmayi

vurgulayarak resmetmistir.

EF: C(igekler var, diinya var, giines var.

Mutlular.

EF’nin resminden ac¢ik tonlu, canli renkleri
tercih ettigi goriilmektedir. Ayrica EF’nin
hayalindeki temiz diinyada, giines, c¢icekler,

mutlu ¢ocuklar oldugu fark edilmektedir.
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i KB: Temiz bir diinyada ¢imenler var, insanlar
gelip ates yakmig. Buralara hep arabalar gelmis
kirletmis, buralara hep kara bulut gelmis,

cimenleri de hep kapkara etmis.

© KB’nin resminde ve anlatiminda da diger
cocuklar gibi koyu tonlu renklerin olumsuzluk
bildiren ifadeler i¢in kullanildig1 goriilmektedir.

Ayrica, KB’nin hava kirliligine sebep olan

seyler hakkinda fikir sahibi oldugu da

goriilmektedir.

Resim 49: KB’nin Resmi

Hava kirliligi hakkinda yapilan etkinlikler degerlendirildiginde; yapilan etkinliklerin
cocuklar tzerindeki etkileri fark edilmektedir. Etkinliklerin ¢ocuklarin hava
kirliliginin sebep, sonu¢ ve etkileri ve hava kirliliginin 6nlenmesi hakkindaki
Onbilgilerini arttirarak ¢evreye duyarli olma, temiz olma, saghkli olmaya onem
verme, israf etmeme/tasarruf etme ve hayvanseverlik degerlerini daha da pekistirdigi
sOylenebilir. Ayrica etkinlikler boyunca ¢ocuklarin, gérsel okuma yapma, sorgulama,
karsilagtirma ve akil yiirlitme becerilerini kullandiklari; giinlik hayatlariyla bag
kurduklari, durum ve olaylar arasinda iliskilendirmeler yaparak neden-sonug iliskisi

kurduklari tespit edilmistir.

4.1.7.4.Cevre Kirliligi ve Geri Doniisiime Dair Etkinlikler

Cevre kirliligi ve geri dontlistime dair etkinlikler baglaminda 5 farkli giin boyunca
hikdye anlatimi, ¢izgi film izleme, drama, resim yapma ve anlatma, ¢alisma kagid,
soru cevap ve sanat etkinliklerinden olusan biitlinlestirilmis uygulamalar yapilmistir.
Bu uygulamalar ile c¢evre kirliligi, sebepleri, sonuglart ve ¢evre kirliligine engel
olmak i¢in alinmas1 gereken onlemler ve geri doniigiim konularina odaklanilmas,
cocuklarin konu hakkinda onbilgileri tespit edilmis ve onlara bilgi verilmistir. Ayrica
etkinlikler boyunca, c¢evreye duyarli olma, tasarruflu olma, israf etmeme,

hayvanseverlik degerleri etkin bir sekilde vurgulanmstir.
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4.1.7.4.1.Hasta Diinya —Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Gilin boyunca yapilan etkinliklerde “Hasta Diinya Hikdyesi” hikaye anlatimi ve
“Geri Doniisiim Ne Demek” ¢izgi film izleme etkinlikleri biitiinlestirilmis olup gevre
kirliligi ve geri doniisiim konusuna odaklanilmis ve ¢ocuklarim bu konu hakkinda
onbilgileri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Etkinliklere baglarken ise Ogretmen sinifa
mavi ¢Op posetlerinin lizerine ¢opler yapistirarak hazirladigi kostiimii giyerek girmis
ve lizerine ¢opler yapistirilmis diinya maketini eline almistir. Yardimci 6gretmen ise
{izerine sar1 kartonlardan hazirlanmis giines seklindeki kostiimii giymistir. Ogretmen
kirlenmis diinyay1, yardimci 6gretmen de gilinesi canlandirmistir. Hikdye anlatimina
baslanmadan 6nce ¢ocuklarla 6gretmenin ve yardimci 6gretmenin goriiniisli, neden
boyle giyindikleri ve Ogretmenin elinde tuttugu diinya maketi hakkinda sohbet

edilmistir. Sohbet sonlandirildiktan sonra asagidaki hikaye anlatilmistir.

Diinya o sabah, “Ohhhhhé666, 6hhhéé66! Ayyyyyy!” dive dksiiverek uyanmis. Kendisini cok bitkin,
halsiz ve pis hissediyormus. Ve giinese selam vermis, “Ohhhé 6hhé66 6hhhooé! Giinaydin giines
nasilsin bu sabah? Yine ¢ok sicaksin. Ohhhhhd666 6hho666!”

Giines: Tesekkiir ederim Diinya’cigim. Ne oldu? Kis geldigi i¢cin mi bu kadar iisiittiin yoksa sen?
Stirekli oksiiriiyorsun. Isitamadim mi seni yeterince?

Diinya: Aaaaaah Giines cigim hi¢ sorma. Nefes alamiyorum. Uzerimde cok fazla pislik ve kir var.
O6hhhé666 6hhhééoh 6hhhoéo! Temiz hava diinyada cok az kaldi, denizler ve ¢evre insanlarin attig
¢oplerle doldu. Yaglar, ¢opler, kirler, piller, her tarafim pislikle dolu. Ohhhéo6, 6hhoo6! Nefes
almakta ¢ok zorlanyyorum, bu durum beni hasta ediyor. Nigin insanlar agaglart kesiyor ki?! Agaclar
temiz havamin olusmasi icin ¢ok onemli. Neden denizleri kirletiyorlar? Neden eski, kullanilmig
yaglarint musluktan igeri atryorlar? Neden tasarruf etmiyorlar, neden siirekli israf ediyorlar? Neden,
neden, neden?? Beni cok hasta ediyorlar! Ohhhéé6, 6hhhhééo!

Giines: Cok iiziildiim! Uziilme Diinya’cigim, ben seni isitirim. Ama daha temiz hava alman, denizlerin
temizlenmesi ve ¢evrenin kirlenmemesi igin insanlar sana yardim etmeli.

Diinya: Evet Giineg ¢igim, ¢ok dogru soyliiyorsun! Benim doktorum da insanlar. Hasta oldugumda
insanlar ve ¢ocuklar bana yardim etmezse, iyilesemeyecegim ve en sonunda hastaliktan élecegim. Bu
kirler, bu mikroplar beni hasta ediyor, beni éldiiriiyor! Insanlar ihtiyaglart icin agaglar kesip kagt
yvapuyorlar, bunu anlyyorum. Ama keske kullandiklar: kagitlar: biriktirseler. Onlart geri doniisiime
génderip yeniden kullansalar. Béylece daha az agag kesilir ve ben daha ¢ok temiz hava alabilirim.
Anneleri yaglari ¢ope atmasa, biriktirse ve geri doniigiime gonderse mesela. Piller toprak i¢in ¢ok
zararli. Onlart da toplayarak geri doniigiim merkezlerine gotiirebilirler. Ve daha az tiiketim yaparak,
tasarruflu olup, israf etmeyerek beni kurtarabilirler.

Giineg: Aaa evet ¢ok heyecanlandim. Hadi soyle diinya, seni kurtarmak igin ne yapiimasi gerekiyorsa
soyle eminim senin i¢in bunu yaparlar.

Diinya: Evet Giines haklisin. Artik ben de sadece ¢ocuklara giiveniyorum bundan sonra. Cocuklar
vapmalari gereken seyleri yaparsa, tasarruflu olursa ve israf etmezseler iyilesebilirim. Geri
doniigiime dikkat ederseler de iyilegebilirim. Yapmalar: gereken sey bu kadar basit.

Giines: Gergekten boyle bir sey olabilir mi Diinya?

Diinya: Evet. Eger ¢ocuklar isterse olabilir tabi ki Giines.

Giines: Haklisin Diinya’cigim. Umarim seni duyan ¢ocuklar olur.



)
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Hikaye bitiminde cocuklar alkislayarak begenilerini gostermis ve “Cok giizeldiii!’
“Ogretmenim bi daha bi daha!” gibi sdylemlerde bulunmuslardir. Ayrica hikaye
boyunca ¢ocuklarin anlatilanlara odaklandiklari gézlemlenmistir. Tiim bunlar, okul
oncesi donemde hikaye anlatiminda gorseller kullanmanin 6nemini géstermektedir.

Hikayenin bitiminde asagidaki diyalogda yer alan sohbet yapilmistir.

Diyalog 71: Havay: Kirletmemek Icin Yapilmas: Gerekenler
Uygulama Tarihi: 05.05.16

(1) O: Iste cocuklar, eger diinyamizdaki kaynaklar: iyi kullanmayip, suyu, havayi, topragi

kirletirsek diinyamizin iistii ¢oplerle, kirle, pisliklerle dolu olur. Diinyamiz da en sonunda hasta

olur. Hatirliyor musunuz ¢ocuklar bizim ogrendigimiz bir sarki vardi, doktorum sarkisi? Onda

da mikroplarn, pisliklerin insanlart hasta ettigini 6grenmistik. Ayni sekilde pislikler, ¢copler ve

kirler diinyamizi hasta ederler. Diinyamiz da en sonunda élebilir ¢ocuklar. 1

(2) KE: Higbir yerde. E o zaman uzaya kagariz uzayda yasariz.

(3) O: Uzay insanlarin yasamas i¢in uygun degil EA. Uzayda hava yok, su yok.

(4) KE: Astronotlar diinyada da yagiyorlar ama uzaya gidince onlar nasil yasiyorlar? Onlarin

da suya, yemege ihtiyaglari var.

(5 O: ...

(6) Ki: Sey hani bi kere EF sey demisti ya diinyamiz ¢6l olursa, pisliklerle dolursa éliir, biz de

yasayamayiz.

(7) EM: Kirli sulardan diinyamiz da hasta olur dimi 6gretmenim?

(8) KB: Eger c¢ocuklar diinyadaki yerlere

¢opler atarsa, yerleri yakarsa ¢imenlikleri,

fabrikalar da duman ¢ikartirlarsa, diinyamiz

hasta olur ve oliir biz yagsayamayiz.

(9) KA: linu sey, diinya nasul yok olur ki?

(10) O: Yaani diinyamiz yasanmayacak bir

vere doniismesi demek aslinda.

(11) KE: Diinyamizin yiizii gozii yoktur ki

Olemez zaten (Resim 50°deki diinyay

gostererek).

(12) O: Diinyamizin yiizii gozii yoktur ama

diinyamiz da yagar.

(13) KE: Ee o resmi neden oyle yapnugslar o
zaman?

Resim 50: Hasta ve Kirli Diinya Gorseli (14) O: Sizlerin dikkatini ¢eksin diye oyle

yapumig.  Peki  diinyayr  kim  kirletmig

cocuklar?

(15) EM & KEU: Fabrikaa!

(16) KE & Ki & KES : Insanlar!

(17) EB: Arabalarin motorlari!

(18) O: ... Diinyay: temizlemek icin ne yapmak lazim sizce?

(19) KA: Tutumlu olmak. Insanlarin agaglar: kesmemek lazim.

(20) KB: Diinyamizi kirletmemek igin her seyi yerlere atmamak lazim. Giizel kullanmamiz
lazim.

(21) EM: Kagitlart bosu bosuna hep kesmememiz lazim.

(22) KES: Diinyamuzi kirletirsek insanlarla ¢ocuklar da kirletir, bi de temizlemek gerekir.
(23) EAY: Sey ¢opleri her zaman her zaman atarsak yere diinyamiz ¢él olur, sapsart olur.
(24) KE: Sey kagitlar: yirtarsak agaglar kesilir.

(25) EB: Ciinkii kagitlar agagtan yapulir.

Diyalog 71°de ilk olarak, 6gretmen ve KE arasindaki konusmalar géze ¢arpmaktadir.

Ogretmenin s/: “Diinyamiz oliirse biz nerde yasariz ¢ocuklar?” sorusunun ardindan
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KE’nin s2: “Highir yerde. E o zaman uzaya kagariz uzayda yasariz.”, s4:
“Astronotlar diinvada da yasiyorlar ama uzaya gidince onlar nasil yasiyorlar?

’

Onlarin da suya, yemege ihtiyaglart var.” sdylemleri onun 06zelden Ozele akil
yiiriitmesinin sonucu olarak yorumlanabilir. Diyalogun devaminda ise, Ki s6: “Sey
hani bi kere EF sey demisti ya diinyamiz ¢6l olursa, pisliklerle dolursa éliir, biz de
yasayamayiz.”, EM s7: “Kirli sulardan diinyamiz da hasta olur dimi égretmenim?”,
KB’nin s8: “Eger cocuklar diinyadaki yerlere ¢opler atarsa, yerleri yakarsa
cimenlikleri, fabrikalar da duman c¢ikartirlarsa, diinyamiz hasta olur ve 6liir biz
yvasayamayiz.” sOylemlerinde, hava kirliligi ve su kirliligi hakkinda yapilan onceki
etkinliklerin etkileri goriilmektedir. Ek olarak, KB’nin s8 sdylemi, onun gorsel
okuma becerilerini kullanarak kirliligin sebepleri hakkinda neden-sonug iligkisi
kurdugunu; KA’nin s9: “luu sey, diinya nasil yok olur Ki?” sdylemi ise, sorgulama
becerisini kullandiginin gostergesidir. Diyalogun devaminda, KE’nin de s/3: “Ee 0
resmi neden oyle yapmislar o zaman?” sdylemiyle, tipki KA gibi, sorgulama yaptig1
goriilmektedir. Ayrica, KE’nin Resim 50°deki diinyay1 gostererek s//: “Diinyamizin

>

yiizii gozii yoktur ki olemez zaten.” sdyleminde bulunmasi ise dikkat cekicidir.
Gelisim donemi itibariyle animizm doneminde olan KE’ nin animizm yapmadig1 ve

diinya hakkinda sOylenenlere gercekci bir yaklasimla yaklastig fark edilmektedir.

Tiim bunlara ek olarak, KA s19: “Tutumlu olmak. Insanlarin agaglari kesmemek
lazim.”, KB s20: “Diinyamizi kirletmemek icin her seyi yerlere atmamak lazim.
Giizel kullanmamiz lazim.”, EM s21: “Kagitlari bosu bosuna hep kesmememiz
lazim.”, KES s22: “Diinyamizi kirletirsek insanlarla ¢ocuklar da Kirletir, bi de
temizlemek gerekir.”, EAY s23: “Sey ¢opleri her zaman her zaman atarsak yere
diinyamiz ¢ol olur, sapsart olur.”, KE s24: “Sey kagitlar: yirtarsak agaglar kesilir.”
ve EB’nin s25: “Ciinkii kagitlar agagtan yapuir.” sdylemlerinden, yapilan
etkinliklerin gocuklar etkiledigi ve ¢ocuklarin kirlilik ve tutumluluk hakkinda bilgi

sahibi olmaya basladiklar1 anlagilmaktadir.

Yapilan sohbetin devaminda, ¢ocuklara geri doniisiim isareti gosterilerek, anlamini
bilip bilmedikleri sorulmus ve ¢ocuklarin geri déniisiim hakkinda onbilgileri tespit
edilmeye calisilmistir. Asagidaki diyalog geri doniisiim hakkindaki konusmalari

igermektedir.
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Diyalog 72: Geri Doniisiim
Uygulama Tarihi: 05.05.16

(1) O: Su isareti hi¢ gordiiniiz mii? (Geri doniigiim isareti gosterilir.)

(2) EAY: Ogretmenim yani o ¢op kutusu.

(3) KA & KE: Geri doniigiim isaretiii!

(4) O: Hmmm geri doniigiim isareti evet dogru. Peki geri doniisiim ne demek?

(5) EM: Ben ne bileyim?!

(6) KE: Mesela banka gibi bisey. Bankaya paralari atip orda tutuyosun ya onun gibi. Geri
doniisiim eski esyalar: ¢cope atma diyor mesela, eski esyalari orava koyup istersen bi daha
kullanabilirsin onun icin ona at diyor.

(7) KA: Geri doniigiim mesela KE'nin dedigi gibi kullanmadigimiz biseyi saklayyp baska
biseyde kullanmatk.

(8) KE: Ama bi de soyle bisey var. Geri doniisiimii bilmeyen ¢ocuklar onu bdyle ¢op gibi
kullanirsa ne olacak?

(9) O: Iste simdi ben sizlere anlatacagim KE, sizler de dgrendikten sonra herkese anlatin ki,
insanlar yanliglikla ¢op kutusu sanmasin geri doniigiim kutularini.

(10) KB: Geri doniisiim meselaaa biseyleri alip oynamak istemiyorsan alpp onu bi yere
saklaman lazim.

(11) KE: Swnifimuzin su yaminda da var geri dontisiim isareti (smifin girisinde bulunan geri
doniigiim kutularindan bahsediyor )

(12) KA: Disarisinda da var annem bana gostermisti.

(13) EB: Ben bilmiyorum geri déniisiimii.

(14) EM: Coplerin igine girmemek.

(15) EYY: Eski seylerimizi ¢ope atmamaliyiz yoksa her yerimiz kirlenir.

(16) KA: Osretmenim geri doniigiim kullanmadigimiz bir seyi ¢ope atmamak geri doniisiim
kutusuna atmak.

(17) KE: Sey geri doniistimiin i¢inde boyle esyalar ayni seyler karisirsa ne olur?

(18) O: Hadi ben size anlatayim geri doniisiimle ilgili her seyi. Ashnda KE az énce ok giizel
bir sey soyledi geri doniisiimle ilgili olarak. Geri doniisiim demek ¢oplerimizi ve artik
kullanamadigumiz seylerimizi belirlenmis geri doniigiim kutularina atip orada biriktirmek
demek.

(19) KE: Cople ayni sey ashinda ama yani ozelligi farklL.

(20) O: Cépe benzer ama ¢opii ayristirarak kullanmak demek ashnda. Meselaaa plastik
¢oplerini bir kutuda, cam ¢oplerini bir kutuda, metalleri bir kutuda, kagit ¢oplerini bir kutuda
biriktirip sonra onlari ¢op toplama merkezlerine gétiiriiyorlaaarrr. Veee o ¢op toplama
merkezinde kullanilmis olan o gseylerin hepsi tertemiz yeni seylere doniistiiriiliiyor. Eski
kullanilmis kagitlar, yeni tertemiz kagitlara doniistiiviiyorlar mesela. Boyleceee kagit yapmak
icin yeni agaglar kesmeye gerek kalmiyor mesela. Bir kagidi tekrar tekrar defalarca
kullanabiliriz bu yontemle. Geri déniisiim tekrardan kullanabilmek icin olusturulmus bir
sistemdir aslinda.

(21) KAP: Ogretmenim hani sen iistiine mavi poset giymissin ya béyle onu ¢ikarinca geri
doniigiim kutusuna mi koyacaksin?

(22) O: Evet KAP, bu poset artik yurtildigi ve yeniden kullanilmaz hale geldigi icin bunu geri
doniisiim kutusuna koyacagim. Geri doniisiim fabrikasina gitsin ki yeniden poset ya da plastik
olabilsin.

Iste bakin cocuklarim burada da anlatiyor (geri doniisiim logosunu resimlerle aciklayan
amblem agiklanr). Once plastik artik kullanilmaz sise geri doniisiim kutusuna gidiyor, geri
doniistim  kutusundan fabrvikaya gidiyooor, fabrikada hepsini birbirinden aywriyorlar,
makinelerden gegiyor, veee tekrardan bir su sisesine doniigiiyoooorrr. Geri doniigiimle ilgili
kisa bir ¢izgi film seyredelim mi hadi?

Yukaridaki diyalog incelendiginde; KE, KA ve EAY disinda cocuklarin geri

dontistim isaretini ve anlamini bilmedikleri goriilmektedir. EM s5: “Ben ne

bileyim?!”, KB s10: “Geri doniisiim meselaaa biseyleri alip oynamak istemiyorsan

alip onu bi yere saklaman lazim.”, EB s13: “Ben bilmiyorum geri doniigiimii.”, EM
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s14: “Coplerin icine girmemek.” ve EYY’nin sl5: “Eski seylerimizi ¢ope

atmamaliyiz yoksa her yerimiz kirlenir.” sdylemleri bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Ek olarak, KA ve KE’nin sdylemleri ise ayr1 ayri incelenmeye deger niteliktedir.

KE’nin geri doniisiim hakkindaki s6: “Mesela banka gibi bisey. Bankaya paralart

atip orda tutuyosun ya onun gibi. Geri doniisiim eski esyalari ¢ope atma diyor

mesela, eski esyalart orava koyup istersen bi daha kullanabilirsin onun icin ona at

diyor.”, s1l: “Swmifimizin su yaminda da var geri doniisiim isareti (sinifin girisinde
bulunan geri doniisiim kutularindan bahsediyor).”, s18: “Cople aym sey aslhinda
ama yani ozelligi farkli” soylemleri onun geri doniisiimii analoji yaparak
tanimlayabilecek kadar iyi bildigini ve geri déniisiimle ilgili olarak etrafina dikkat
ettigini gostermektedir. KA’nin s7: “Geri doniigiim mesela KE'nin dedigi gibi
kullanmadigimiz biseyi saklayip baska biseyde kullanmak.”, s12: “Disarisinda da
var annem bana gdstermisti.” ve s16: “Ogretmenim geri doniisiim kullanmadigimiz
bir seyi ¢ope atmamak geri doniisiim kutusuna atmak.” sdylemlerinden ise, onun da

KE gibi geri doniigiimiin anlamini bildigi anlagilmaktadir.

Diyalogun sonuna dogru, KAP’in 6nceki etkinliklerde 6gretmenin giydigi posetten
kiyafeti hatirlayarak yonelttigi s21: “Ogretmenim hani sen iistiine mavi poset
giymissin ya boyle onu ¢ikarinca geri doniisiim kutusuna mi koyacaksin?” sorusu
onun geri doniigiimii gercek hayatindaki gdzlemleri ile biitiinlestirmeye basladiginin
gostergesi niteligindedir. Ayrica, KAP’m bu sdylemi ile KE’nin s8: “Ama bi de
soyle bisey var. Geri doniistiimii bilmeyen ¢ocuklar onu boyle ¢op gibi kullanirsa ne
olacak?” sOyleminden, onlarin sorgulama becerilerini  kullandiklar1 da

anlasilmaktadir.

Geri doniisiim hakkindaki sohbet sonlandirildiktan sonra ¢ocuklarla birlikte Céopler
Geri Doniigiime (URL4) (1.30 dakika), Obur Fil (URL5) (1.22 dakika) ve Cdp
Kamyonlar: (URLS) (2.43 dakika) isimli ¢izgi filmler izlenmistir. Cocuklarin bu siire
icerisinde sikilmadiklar1 ve ¢izgi film hakkinda yorumlar yaparak aktif izledikleri
gozlemlenmistir. Cizgi filmler izlendikten ve bu ¢izgi filmler hakkinda kisa

konusmalar yapildiktan sonra giin boyunca yapilan etkinlikler sonlandirilmstir.

Gilin boyunca yapilan etkinlikler incelendiginde; birka¢ cocuk disinda, ¢ocuklarin
geri donlisim isareti ve kavrami hakkinda onbilgileri olmadigi tespit edilirken,

kirlilik ve tutumluluk hakkinda bilgi sahibi olmaya basladiklari, konu hakkinda
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yapilan etkinliklerin ¢ocuklar1 olumlu yonde etkilemeye basladigi fark edilmistir.
Ayrica, yapilan etkinlikler boyunca g¢ocuklarin sorgulama, 6zelden ozele akil
yiiriitme, gorsel okuma, analoji yapma gibi becerilerini kullandiklar1 ve gergek hayat

gozlemlerinden 6rneklendirmeler yaptiklart gozlemlenmistir.

4.1.7.4.2.Geri Doniisiim Etkinlikleri-Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Yapilan biitlinlestirilmis etkinlikler; “Cevki ve Arkadagslariyla Geri Doniistim Egitim
Filmi” (URL7Y) ¢izgi film izleme, “Geri Déoniigiim Dansi” drama ve “Geri Doniistim
Resmi” sanat etkinliklerinden olusmaktadir. Etkinliklere baslamadan Once,
cocuklarin konuya olan ilgisini ¢ekmek i¢in Ogretmen sinifa 3 ayri renkte geri
dontisim kutusu getirmistir. Bu kutularin her birinin iizerinde kutuya hangi
materyalin atilmast gerektigini gosteren farkli geri doniisim amblemleri
bulunmaktadir. Etkinliklere ge¢ilmeden 6nce bu kutular hakkinda ¢ocuklarla kisa bir

soylesi yapilmistir. Asagidaki diyalog, yapilan bu soylesiye deginmektedir.
ylest yapimig sag yalog, yap ylestye deg

Diyalog 73: Geri Déniisiim Kutulart
Uygulama Tarihi: 06.05.16

(1) O: Cocuklar, ben bu kutular: niye getirmis olabilirim? Ne kutusu bunlar?

(2) KE & KA & EY & EAY & KAP & KZ: Geri doniisiiitiiimmm! Geri doniisiim kutusu!

(3) KI: Eee sey ¢opcii arabalarla kirmizi arabalar kurmizi ¢opii igine atiyorlar ve geri
doniigiim. (Bir énceki giin izlenilen Cop Kamyonlart ¢izgi filmini hatirlatiyor)

(4) O: Pekiii neden 3 tane kutu getirdim ¢ocuklar? Neden burada sari, mavi ve kirmizi renkler
var?

(5) EYY: Ciinkii plastikleri plastige atmaliyiz.

(6) EB: Camlari cam kutusuna.

(7) KAP & KA Kagitlari da kagit kutusunaaa!

(8) KE: Ciinkii geri doniisiim kutusu belli olsun diye, ¢op sanmasinlar diye.

(9) KAP: Ogretmenim bi de ¢iinkii degisik degisik atmasinlar diye.

Diyalog 73 incelendiginde, bir dnceki giin geri doniisiim hakkinda yapilan etkinligin
cocuklar tzerindeki etkileri goriilmektedir. Bir Onceki etkinlikte geri doniigiim
hakkinda fikri olmayan ¢ocuklarin yapilan etkinlikten ve izlenilen ¢izgi filmlerden
sonra geri dontisiim kutusunu tamdiklart ve geri doniisiim kutularinin farkl islevleri
hakkinda fikir sahibi olduklar1 anlagilmaktadir. Tiim bunlar okul oncesi donemde
yapilan geri doniisiim etkinliklerinin etkisini ve Onemini gostermekte olup, bu
etkinliklerin ¢ocuklarda olumlu davranis degisikligi olusturabileceginin kaniti

niteligindedir.
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Bu kisa soylesi sonlandirildiktan sonra “Cevki ve Arkadaslariyla Geri Doéniisiim
Egitim Filmi” (URLY) isimli, bir kedinin agzindan geri déniisiimiin anlatildigi kisa
¢izgi film izlenmistir. Cocuklarin ¢izgi filmi ilgiyle izledikleri gdzlemlenmistir. Cizgi
film bitince hakkinda sohbet edilmis ve onceki etkinlikte kullanilan, lizerine ¢esitli
copler yapistirilmig diinya maketi alinmistir. Cocuklarla birlikte diinyanin iizerindeki
¢opler, uygun geri doniisiim kutularina atilarak diinya temizlenmistir. Diinyanin
tizerindeki ¢dpler temizlenirken ¢ocuklara sorularak uygun kutulara atilmistir (Orn;
plastikler plastik kutusuna, kagitlar kagit kutusuna vb. gibi). Ardindan 6gretmen
cocuklara bir resim gdstermis ve ¢ocuklarla bu resim hakkinda sohbet edilmistir.

Asagidaki diyalog, cocuklarin sdylemlerine yer vermektedir.

Diyalog 74: Céop Kutulart
Uygulama Tarihi: 06.05.16

Resim 51: Cép Kutular1 ve Geri Déniisiim Isareti

(1) O: Sizlere birkac resim gostermek istiyorum. Bu iki resimde ne var cocuklar(cip
kutularimin oldugu resimler kast ediliyor)?

(2) TC: Cocéooppp!

(3) KEU: Bir siirti ¢op!

(4) KE: Geri doniisiim kutusuna atsaydilar iyi olurdu.

(5) EAY: Kokarsa sinekler oluyo.

(6) O: Cop kutular: var ve kokusmus sinekler olusmus. Peki sizce bunlar geri déniisiim kutusu
mu?

(7) TC: Hayurr!

(8) O: Icine ne bulduysalar atmislar. Cam, plastik, kagitlaarr, yemek ¢opleriii...

(9) KE: Hatta hepsi bitmeden atmiglar.

(10) O: Dogru KE, bazilarimi da bitirmeden atmiglar. Bunlarin hepsi artik kullanilamayacak
halde. Ama eger plastikleri plastik kumbarasina, camlart cam kumbarasina ve kagitlar kagit
kumbarasina atsaydilar onlar fabrikada tekrvar kullanilabilir hale getirilebilirdi.

(11) EAY: Elma da atmislar.

(12) KE: Corap da atmislar ya ¢orap yapamaziar kiii!

(13) EA: Muz kabugu da atmuislar.

(14) O: Peki bu neydi ¢cocuklar?

(15) TC: Geri doniisiimm!

(16) O: Bu isareti biraz inceleyin bakalim ¢ocuklar.

(17) KA: Geri déniigiim kutularinda da var bu igaretten.

(18) O: Evet geri doniisiim kutularinda var. Bu isareti gordiigiiniiz zaman oramin bir geri
doniistim fabrikasi, geri domiisiim kutusu ya daa bir geri doéniigiim kamyonu oldugunu
anlayabilirsiniz ¢ocuklar. Hadi biraz daha dikkatlice inceleyin bu isareti.
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Yukaridaki diyalogda ¢ocuklarin sdylemlerinden, geri doniigiim kutusu ve diger ¢op
kutular1 arasindaki farki anlamaya basladiklar1 bir kez daha fark edilmektedir. Ayrica
KE’nin, ¢6p kutusu resminde bulunanlar1 kast ederek, “Hatta hepsi bitmeden

atmiglar.” sOylemi ile israf etme kavramina degindigi de goriilmektedir.

Yapilan sOylesinin sonunda, Ogretmen g¢ocuklardan birka¢ dakika boyunca geri
doniigiim simgesini incelemelerini ve hakkinda diigiinmelerini istemistir. Ardindan
cocuklara hareketli miizikler agmis ve cesitli komutlar vererek onlar1 miizikli
dramaya yoOnlendirmistir. Bu komutlar arasinda ilk olarak, ¢ocuklardan kendilerini
geri doniistim isareti olarak hayal etmeleri ve buna uygun bir sekilde dans etmeleri
istenmistir. Cocuklarin bu esnada donerek dans ettikleri gdzlemlenmistir. Cocuklara
bunun sebebi soruldugunda ise, KA “Ad:i iistiinde geri doniisiim, doniiyor!”
sOyleminde bulunmustur. KA’nin bu sdyleminden sonra ¢ocuklara sirasiyla asagidaki

komutlar verilmistir.

-Eveeett geri doniigiim isaretleri simdi kendiniz bir cam kavanoz gibi hayal edin!

-Simdiii birer kagitsiniz! Yurtik kagit olun simdi de! Burusuk kagit olun! Kirlenmig kagit olun!
Simdi deee geri doniisiim fabrikasindan ¢ikmug tertemiz bir kagitsiniz!

-Simdi dee plastik sise olun! Burusturulmus bir plastik sisesiniz! Geri doniisiim kutusuna
atilmig bir plastik sisesiniz! Cop kutusuna atilmig bir plastik sisesiniz! Pekii geri doniisiim
plastik sise yaptilar. (Cocuklar mutlu yiizlerle “Oolllleeeeyyy!” diye bagiririlar.)

- Simdiii okunmusg, eski bir gazete olun!

- Simdi de geri doniisiim kamyonusun!

Simdiii geri doniisiim ¢op kutususun!

Simdi de bir geri doniigiim fabrikasisin! Sana getiriyorlar her seyi!

- Geri doniistim kutusuna atilmamis bir camsin, seni geri doniisiim kumbarasina atmamislar,
¢ok karilmissin, bekliyorsun! (¢cocuklardan bazilar yiizlerini kizgin ve iizgiin, aglama isareti
yaparlar)

- Simdi ise eski bir kagitsin ama seni geri doniisiim kutusuna atmislar (¢ocuklar mutlu yiiz
ifadesi yaparlar)

- Eski bir plastik posetsin, seni geri doniisiim fabrikasina getirmisler ve fabrikadaki
makinelerden gegerek yepyeni bir poset oluyorsun. (“ooooooo” diyerek ve ziplayarak dans
eder ¢ocuklar.)

- Son olarak iseee, tertemiz bir diinyasin! Insanlar geri doniisiime dikkat etmisler. (Tiim
cocuklar mutlu bir sekilde donerek dans ederler.)

- Simdi isee mutsuzsun, kirlisin, kimse geri doniisiime dikkat etmemis. Sular: kirletmisleeerr,

baslarlar.)

- Simdi iseee ¢ocuklar gelmis vee her yeri temizleyip, diinyayt kurtarmislar!
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Miizikli drama boyunca c¢ocuklarin c¢ok eglendikleri, tiim dikkatlerini vererek
etkinlige odaklandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica, cocuklar bu oyunu tekrarlamak
istemislerdir. Bunlardan yola ¢ikilarak, bu etkinligin ¢cocuklar i¢in ilgi ¢ekici oldugu
sOylenebilir. Ek olarak, etkinligin ¢ocuklara okul dncesi programda yer alan sosyal
ve duygusal acgidan “Kendini yaratict yollarla ifade eder.” (MEB, 2013: 28)

kazanimini kazandirdig da sdylenebilir.

Drama bittikten sonra resim yapma ve anlatma etkinligine gecilmistir. Bu etkinlik
kapsaminda; c¢ocuklar etkinlik masalarina ge¢misler, bos bir kagida onceden
hazirlanmis geri doniisiim amblemlerini kullanarak geri doniigiim hakkinda resim
yapmiglardir. Cocuklar bu amblemi resimlerinde istedikleri yere yapistirmislardir.
Cocuklar ¢alismalarini tamamladiktan sonra resimlerini anlatmislardir. Etkinlik ile

ilgili gorsellere asagida yer verilmistir.

EA: Burda cocuklar 11 sey bunun elinde bi tane siyah
poset var, bunun elinde de bi tane eski bir oyuncak var

geri dontistim kutusuna atmislar.

EA’nin geri doniisiim kutusunu resmettigi goriilmektedir.

Resim 52: EA’nin Resmi

EAY: Sey bu adam ¢op atmis geri doniisiim kutusuna
" atmamis, ¢Op kutusuna atmis. Keske geri doniisiim

kutusuna atsaydi. Elinde de plastik var.

EAY’nin geri doniisim kutusunu resmettigi  ve

plastiklerin geri doniisiim kutusuna atilmasi gerektiginin

bilgisine sahip oldugu goriilmektedir.

Resim 53: EAY ’nin Resmi
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Resim 54: EB’nin Resmi
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Resim 55: KA’nin Resmi

Resim 56: KB’nin Resmi

Resim 57: KE’nin Resmi

EB: Geri doniisiim ¢op kutular: yaptim. Buraya iki tane
adam. Uc tane geri doniisiim kutusu yaptim. Rengarenk

vaptim. Bu adamlar geri doniisiim ¢oplerini atiyorlar.

EB’nin  geri  domiisiim  kutularini  resmettigi

goriilmektedir. Ayrica bu kutular1 rengarenk yaparak her

bir materyal i¢in farkli bir toplama kutusu oldugunu da

vurgulamaistir.

KA: Eee sey, burdaki ¢ocuk plastigi plastik kutusuna
atryor, geri dontisiime gitmis onlar da. Ben geri déniisiim

kutusu yaptim.

KA’nin da diger ¢ocuklar gibi geri doniisiim kutusunu
resmettigi  goriilmektedir. KA’nin plastiklerin  geri

doniistiiriilebilecegini bildigi anlagilmaktadir.

KB: Bi ¢ocuk gelip buraya geri doniisiim ¢oplerini atmus
burda. Plastik seyleri buraya atmis. Ondan sonra
camlart da kirmiziya atmig. Diinya da boyle oldugu igin
¢cok mutlu olmus.

KB’nin renklerine dikkat ederek geri doniisiim kutularin
resmettigi gorlilmektedir. Ayrica KB’nin, daha iyi bir
diinya i¢in geri doniigiimiin gerekli oldugunun farkinda

oldugu anlasilmaktadir.

KE: Burda ¢opler var. Diinyamizi  hi¢ giizel
kullanmamuslar, ¢ol olmus diinyamiz. Burda ¢ok giizel

- kullanmiglar, denizleri filan. Geri déniigiim yapmuslar

burda.

KE’nin geri doniisiim yapilan ve yapilmayan diinyay1
karsilagtirdigr goriilmektedir. KE’nin geri déniisiimiin

onemini bildigi anlasilmaktadir.
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Resim 58: KAP’1in Resmi
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Resim 59: KC’nin Resmi
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Resim 60: KZ’nin Resmi

KAP: Burdaki ¢ocuklar buraya atmamis (geri doniisiim
logosunu yapistirdigt kutuyu kast ediyor) ¢op kutusuna
atmus. Ciinkii kotii bi cocuk.

KAP’iIn da geri donligim kutusu resmettigi
goriilmektedir. Ayrica KAP’in sdyleminden, onun geri
doniistime dikkat etmeyi iyi olma & kotii olma degerleri

ile iliskilendirdigi anlasilmaktadir.

KC: Ben renkli renkli boyadim bunlari. Bunun icinde
plastik tabakk, kaguitt. Bu diinyanin dondiigii sey. Bu
yiizden ben de béyle yapmak istedim.

KCnin  geri  doniisiim  kutularimi  resmettigi

goriilmektedir. Ek olarak, KC’nin sdyleminden ise, onun

farkli farkli geri doniigiim kutusu oldugunu bildigi ve
geri  domiigiim  semboliinii  dlinyanin  doniisliyle

iligkilendirdigi anlagilmaktadir.

KZ: Cocuk tahtayr geri doniigiim kutusuna atmus.

KZ’nin resmi hakkinda ¢ok fazla konusmamasina
ragmen, onun geri doniisiim kutusunu resmettigi ve geri
doniistiim kutusuna atilan nesneler hakkinda fikir sahibi

oldugu anlagilmaktadir.

Yukaridaki resimler degerlendirildiginde; ¢ocuklarin geri doniisiim ile ilgili

anlatilanlar1  kavrayarak

ve zihinlerinde hayal ederek resimlere aktardiklar

sOylenebilir. Bu durum, okul 6ncesi donemde ¢ocuklara ekonomik degerler egitimi

icerisinde yer alan ¢evre duyarliligina dair konu ve degerler hakkinda farkindalik

kazandirilabileceginin kanit1 niteligindedir.
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Etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde; geri donilisiim hakkinda yapilan
etkinliklerin g¢ocuklar {izerindeki olumlu etkileri fark edilmektedir. Onceki
etkinliklerde, geri doniisim kavrami hakkinda Onbilgileri olmayan c¢ocuklarin
etkinliklerden sonra konu hakkinda yorum yapabildikleri ve fikir sahibi olmaya
basladiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak, okul Oncesi donemdeki
cocuklara ¢evreye duyarli olma degerinin kazandirilabilecegi sonucuna ulagilmistir.
Ek olarak, etkinlikler boyunca ¢ocuklarin kendilerini yaratici yollarla ifade
edebildikleri, gorsel okuma yapma, akil yiiriitme gibi becerilerini kullandiklar1 da

gozlemlenmistir.

4.1.7.4.3.Copler ve Geri Doniisiim —Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Giin boyunca yapilan etkinlikler, “Cép Yigim” (Ustiinel, t.y.) isimli kitabm slayt
sunumundan olusan hikaye anlatimi ile geri doniisiim hakkinda yapilan ¢alisma

kagidi etkinliklerinden olusmaktadir. Etkinlikler ile ¢evre kirliligi ve geri doniisiim

2

konularma odaklamlmustir. Ik olarak “Cép Yigum” (Ustiinel, ty.) isimli Kitap

sunumu ile ¢ocuklarin konu hakkindaki onbilgileri tespit edilmeye calisilmistir.

Asagida hikayenin bazi kisimlarina ve ¢ocuklarin sdylemlerine yer verilmistir.

Diyalog 75: Cép Yigint Hikdyesi
Uygulama Tarihi: 11.05.16

Caner, Asuman, Oya ve Oktay bir giin bir ¢opliige gitmisler. Oktay, “Ooofff Umit Amca 'nin
dogru soyledigine emin misiniz arkadaglar? Burada nasil bir hazine olabilir ki ¢iinkii Umit
Ameca diye birisi ¢cocuklara bu ¢opliigiin icinde bir hazine oldugunu séylemis ve “Gidin ve o
hazineyi bulun.” demis. Ve ¢ocuklar da bu ¢opliige gelmisler ama Oktay, “Yaa bu ¢opliigiin
icinde hazine olamaazzz!” demis. Cocuklar tam da geri donmeye karar verdikleri sirada
Umit Amca ctkmig ortaya.

‘

‘Cocuklar, sizi bu ¢opliigiin igcinde ¢alisiyorken gérmeyi bekliyordum. Ama siz gidiyorsunuz.
Nereye béyle?” demis ¢ocuklara. Caner de, “Yaa Umit Amca bu ¢opliigiin icinde hazinenin
ne isi var? Baksaniza her yer ¢op! Siz burayi temizleyelim diye bizi kandirdiniz mi yoksa?”
Umit Amca giiliimsemis, “Biraz haklisin ama sizi buraya ¢opligii temizlemeniz igin
géndermedim. Bu ¢opliigiin altinda yatan hazineyi gérmenizi istedim.” demis.

(1)O: Acaba ¢opliigiin i¢inde nasil bir hazine olabilir ¢ocuklar?
(2)KI: Birisi atmug olabilir.
3)TC: 22121
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___________________________________________________________________________

“Cocuklar etrafiniza séyle bir bakin. Fabrikadan cikan seyler, insanlarin kullandigi bazi
seyler sulart kirletir, bunlara swvi atiklar denilebilir. Bi de kati atiklar vardwr. Bunlar da eski

yivecek artiklart vardwr, sebze ve meyve kabuklari, hayvanlarin diskisi ve c¢icekler gibi.

1 1
| |
1
' tekerlekler, yivecekler, gazeteler ve diger yerlerden gelen ¢dp ve istenmeyen seylerdir. Baska i
1 1
i Bunlara organik atiklar da denir.” demis Umit Amca. i
1 1

i Umit Bey ¢opliikte neler oldugunu anlatmaya devam etmis, “Bécek ilac, pil, eski aletler gibi
i zararly atiklar da vardwr ve bunlardan bazilar: patlayabilir ve alev alabilir. Son olarak da
\aliiminyum kutular, cam siseler, kagit ve plastik siseler vardir. Bunlar da geri déoniisebilen

v atiklardir.”

(5)0: Copliiklerde bunlar gibi seyler varmis ¢ocuklar. Peki sizce bu ¢opler nereden geliyor?

(6)KI: Eee ¢ip kutusundan.

(NEY: Ciinkii insanlar ¢op atar.

(8)KA: Eeee insanlarin kullandigi seylerden olabilir.

(9)KB: Ciinkii insanlar ¢op olarak kullandigi seyleri saklasaydi, kullanmadigi seyleri saklamamislar

baoyle yerlere falan atmiglar o yiizden olabilir.

___________________________________________________________________________

i Geri doniistiiriilemeyen ¢opleri biiyiik sobalarin i¢inde yakiyorlar ve béylece o ¢opleri yok
etmis oluyorlar. Ama bu sirada onlar yanarken ¢ikardiklart dumanlar havay: kirletiyorlar. O
yiizden bu ¢ok dogru bir yontem degil.

i Kocaman ¢épliiklerde temizlik géreviileri ¢opleri aywrirlar. Once geri doniistiiriilebilen

igb’pleri bir kenara koyarlar. Sonra islak olan c¢opleri bir kenara toplarlar. Giibre
wlabilecekleri de bir kenara toplarlar. En sona kalanlart da bir araya toplayarak onlari da
‘kenara koyarlar. Sonra bu ¢oplere bazi islemler yaparlar.

(10)O: Peki size bir soru, bu kadar ¢copiin olmamasi icin neler yapmaliyiz?

(AV)KA: Geri doniistiiriilebilirleri seye atmalyiz, bi de etrafa ¢op atmamalyrz. Naylonlari
aywrabiliriz.

(12)KB: KA nin dedigi gibi geri doniisiim kutularina atmalyyiz.

(13)O: Pekiii EM senin baban ne is yapryordu?

(14)EM: Benim babam ¢dpgii, hem de kosarak ¢épiin arkasina atlryor. Copii kamyonun igine atiyor.
(15)0: EM nin babasimn diinyaya ve dogayva karst ¢ok yararl bir isi var ¢ocuklar. Hatta bence
aslinda o bir ¢evre kahraman sayilabilir. Copgiiler ¢evreyi temizleyen, ¢evrenin daha temiz olmast
icin kahramanhk yapan insanlardir. Eger temizlik géreviileri olmasaydi bizim yasadigimiz yerler
daha pis, kirli ve mikroplu olabilirdi.

(16)EM: Sey ogretmenim benim babam hep biz yemek yedikten sonra disarlar: siipiiriiyor. Insanlar
ciinkii ¢op atarsa benim babam ¢ok yoruluyor. Ise gitmek zorunda kaliyor.

(17)0: EM c¢ok giizel bir sey soyledi ve hatirlatti cocuklar. Eger insanlar ¢ok fazla ¢op atarsa
¢copgiiler daha ¢ok ¢alismak zorunda kalwr ve daha ¢ok yorulurlar. Bence ¢evreyi kirletmeden énce
EM ’nin babas: gibi olan temizlik gorevlilerini de diigiinmemiz lazim. Tesekkiirler EM paylastigin igin.

Yukaridaki diyalog incelendiginde, c¢ocuklarin ¢evre kirliligi hakkinda
farkindaliklarinin ~ artmaya  basladig goriilmektedir. KA  sl1:"Geri
doniistiiriilebilirleri seye atmalyiz, bi de etrafa ¢6p atmamaliyiz. Naylonlart

aywrabiliriz.” ve KB’nin $12:“KA’min dedigi gibi geri déniisiim kutularina
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atmaliyiz.” sdylemleri bu duruma ornek gosterilebilir. Ayrica, dgretmenin “Peki

sizce bu ¢opler nereden geliyor?” sorusunun ardindan, EY s7: “Ciinkii insanlar ¢op
atar.” KA s8: “Eeee insanlarin kullandigi seylerden olabilir.” ve KB’nin s9: “Ciinkii
insanlar ¢op olarak kullandigi  seyleri saklasaydi, kullanmadigi  seyleri
saklamamuislar boyle yerlere falan atmislar o yiizden olabilir.” sdylemleri ¢ocuklarin
cevre kirliligine sebep olan seyin insanlarin tutum ve davranislari oldugunun
farkinda olduklarmin gostergesi niteligindedir. Ote yandan ¢ocuklarin diyalog
boyunca akil yiiriitme becerilerini de kullandiklar1 gériilmektedir [Bkz.s2-6-7-8-9-
11-12]. Asagidaki diyalog ise, hikdyenin devamindaki sohbet hakkinda olup, geri

doniigiimiin azalt, tekrar kullan ve geri doniistiir ilkelerine odaklanmaistir.

Diyalog 76: Geri Doniisiim; Azalt, Tekrar Kullan, Geri Doniistiir
Uygulama Tarihi: 11.05.16

(1) O: Bu kadar fazla ¢cop olmamast icin ¢ok basit 3 tane kural var ¢ocuklar.

(2) EE: Copgiiler!

(3) O: Azaltmak, Tekrar Kullanmak, Geri Déniistirmek! Cevreyi kirletmemek icin 3 kural iste
bu cocuklar.

(4) EB: Azalt, tekrar kullan, geri doniisiim.

(5) O: Birinci kural az kullanmak, yani hep séyliiyoruz yaa, ihtiyacindan fazlasim almamak,
ihtiyacindan fazlasini kullanmamak. Bunun icin aligveriy listesi ¢ok faydali olur.

(6) KA: Ogretmenim biliyor musun biz seye gittigimizde liste yapmistik.

(7) O: Cok grizel KA. Tkinci kural ise, yeniden kullanmak. Mesela, plastik tabak, bardak, ¢atal
gibi seyler kullanmak yerine cam tercih edebiliriz. Ciinkii plastik seyleri tekrardan
kullanmamiz ¢ok zor olur, ama cam olan seyleri kirilincaya kadar tekrar tekrar kullanabiliriz.
Ugiincii kural ise, kullandigimiz seyleri ¢ope atmak yerine geri doniisiime gondermek. Mesela,
plastik, kagit, cam ve metal gibi seyleri ayirmak. Evde dee geri doniisiim hakkinda ailenizle
konugsmak da yapimas: gerekenlerden bir tanesi.

(8) KA: Eee sey evimizde geri doniisiim kutusu olmasa da bazi seyleri ayirabiliriz.

(9) KA: Bana kii¢iik gelen kiyafetlerimi kardeslerime veriyorum.

(10) EB: Ogretmenim benim bazi esyalarim kiiciik geliyor, erkek kuzenime veriyorum.

(11) O: ... Ozellikle cam sise ve kavanozlari da atmaywn. Onlar yeniden tekrar tekrar
kullanilabilir ¢iinkii. Meselaaa biz bu kendi kumbaramizi nasu yaptik? Cam bir kavanozdan.
Onu tekrardan baska bir amag icin kullandik. Ya daaa sinifimizdaki bu siselere bir bakar
misiniz?

(12) TC: Siseeee!

(13) EE: Plastik siseee!

(14) O: Evet bunlar énceden birer siseydi. Ama simdi Kapaklar: toplamak icin bir kutu olmug
artik. (Sumfta duran, damacanalardan yapilmis mavi kapak toplama kutulart gosterilir.) Bir
geri doniisiim kumbarasi olmus.

(15) KZ: Araba da yapmisiz. (Oyuncak dolabinda duran, yumusatici sisesinden yapilmig
arabay gosteriyor.)

(16) O: Evet KZ ¢ok dikkatlisin. Bu da eskiden bir deterjan kutusuydu ama ben ondan bir
araba yapmigtim. Birlikte de yapsak mi acaba?

(17) TC: Evvvveettt!

(18) O: Evinizdeki bu tiir seyleri atmazsaniz, onlart yeniden kullanabilirsiniz. Tekrar giizel
seyler tiretebilirsiniz.

(19) EE: Ama biz atmiyoruz geri doniigtime.

(20) KA: Kartonlardan, kagitlardan da bir sey yapabiliriz. Mesela rulo olanlardan bisey
yapabiliriz. Onlardan da kukla gibi bir sey yapabiliriz. Ben yapiyorum zaten.
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Diyalog 76’da geri doniisiimiin ¢ocuklarin hayatinda oldugu ve g¢ocuklarin geri
dontigiimle ilgili gozlemler yaptiklart anlasilmaktadir. KA s8: “Eee sey evimizde geri
doniigiim kutusu olmasa da bazi seyleri aywrabiliriz.”, s9:“Bana kiiciik gelen
kiyafetlerimi kardeslerime veriyorum.” ve EB’nin s10: “Ogretmenim benim bazi
esyalarim kiigiik geliyor, erkek kuzenime veriyorum.” sdylemleri kendi yasantilarinda
yaptiklar1 gozlemlere kanit niteligindedir. Ayrica, KZ’nin oyuncak dolabinda
bulunan ve yumusatici siselerinden yapilmis arabayr gostererek s/5: “Araba da

’

yvapmisiz.” soylemi ile KA’nin s20: “Kartonlardan, kagitlardan da bir sey
vapabiliriz. Mesela rulo olanlardan bisey yapabiliriz. Onlardan da kukla gibi bir sey
Yapabiliriz. Ben yapiyorum zaten.” sOylemi, onlarin yeniden kullanma kavramini,

ornekler verebilecek kadar anladiklarini gostermektedir.

Kitap hakkindaki sohbet sonlandirildiktan sonra asagidaki caligma sayfalari
cocuklarla birlikte tamamlanmistir. Geri donilisiim konusunun degerlendirme
etkinligi niteliginde olan bu sayfalarin tamamlanmasi esnasinda, c¢ocuklarin
eslestirmeleri yaparken zorlanmadiklari, “Ogretmenim bu ¢ok kolaymis!” gibi

sdylemlerde bulunduklar1 gozlemlenmistir. 1lgili ¢alisma kagitlarma asagida

verilmistir.
Geri Donlsiim & : N aLabirent - Neye Dﬁnfjsebilir?

)8

R

~ A

@ Geri coriisiime attigmiz atkiar neye dnOsOr? Her birini yeni dbnist0gi nesneye g- &]\

tiirelim, 7 =

Resim 61: Calisma Sayfalar1 1-2

Etkinlikler degerlendirildiginde; ¢ocuklarin gevre kirliligi ve sebepleri hakkinda fikir
sahibi oldugu goriilmiistiir. Ayrica, ¢evre kirliligi, geri donilisiim gibi konularin

cocuklarin hayatinda sik¢a yer aldigi ve cocuklarin bunlar goézlemledikleri tespit
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edilirken, onlarin bu kavramlarla ilgili yasantilarindan 6rnekler verebildikleri de

gbzlemlenmistir.

4.1.7.4.4.Geri Déniisiim Hakkinda Neler Ogrendik? —Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Glin boyunca yapilan biitlinlestirilmis etkinlik geri déniisiim konusu hakkinda
degerlendirme niteliginde olup soru cevap ve sanat etkinliklerinden olusmaktadir.
Yapilan etkinlikler ile geri doniisiim hakkinda yapilan onceki etkinliklerin ¢ocuklar
lizerindeki etkileri tespit edilmeye calisilmistir. Oncelikle, cocuklara bir yumurta
kutusu gosterilmis ve bu kutuyla neler yapilabilecegi hakkinda ¢ocuklarla soru —
cevap etkinligi uygulanmistir. Ardindan yumurta kutusu kullanilarak tirtil yapma
sanat etkinligine gecis yapilmstir.

Asagidaki diyalogda, geri déniisiim hakkinda yapilan etkinliklerin ¢ocuklar

tizerindeki etkileri tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Diyalog 77: Geri Déniisiim Degerlendirme
Uygulama Tarihi: 16.05.16

(1) O: Cocuklar en son égrendiklerimizi hatirliyor musunuz? Mesela geri déniigim ne
demekti?

(2) KES: Cop atmamak.

(3) KC: Geri doniisiim meselaaa kagit ¢irkin olmus, onu sonra seye gotiirmiisler diizeltmeye.
(4) KA: Geri doniisiim kullanmadigimiz bir seyi geri doniisiim kutusuna atip geri dontistiirmek.
(5) EY: Béadyle kagitlar: biriktirip fabrikaya gotiiriiyosun, yeni kagida doniigiiyor.

(6) KB: Geri doniigiim mesela kagit boyle yirtildi, bi kagit ywrtilmis geri doniisiim ¢opiine
atmslar, yeni kagit olmus.

(7) O: Peki sadece kagitlar mi geri doniisiime gider?

(8) EA: Hayyuurr ogretmenim. Mesela cam, kagut, sise falan yirtildiginda, kirildigi zaman
camlar onu geri doniisiime atip yenisinle yapip yenisini alabiliriz.

(9) KES: Eee bi tane sey vardi, onu oyuncaklara doniistiirmiislerdi.

(10) KI- Sey mesela eski oyuncaklarimizi kullanmadigimizda arkadasimiza verebiliriz.

(11) O: Peki bu elimde gordiigiiniiz sey ne olabilir?

(12) KES & EAY & KB & EY: Yumurta kutusu.

(13) O: Evet bu bir yumurta kutusu. Yumurtalar hazir olduktan sonra yumurtalart kirlmasin
diye bu bos yerlere koyuyorlar ve béyle tasiniyor. Amaa bu kutu artik kullanilmiyor, icinde
yumurta da yok. Ben marketten yumurta almistim, yumurtalar bunu i¢indeydi, sonra
kirilmadan evime getirdim. Yumurtalari buzdolabina dizdim ve boylece kutu bosaldr. Bu kutuya
da ihtiyacim kalmadi. Sizce ben bu kutuyla artik ne yapabilirim?

(14) KES: Geri doniisiime gotiir.

(15) O: Evet dogru, geri doniisiime gonderebilirim. Ama ondan énce bu Kutuyu yeniden
kullanarak baska igime yarar veya istedigim bir sey yapabilir miyim?

(16) EM: Icine mesela yumurta koyabilirsin.

(17) EY: Sey onu fabrikaya gotiirebilirsin.

(18) EYY: Kagit ya da karton yapabilirisin.

(19) KES: Oyuncak yapabilirsin.

(20) O: ...Size bazi resimler gésterecegim, bakin neler yapmislar yumurta kutularindan.
(Ogretmen yumurta kutusundan yapimis bazi sanat etkinliklerinden drnek resimler gosterir.)
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Isteee bir tirtunll, bir yilaann, bir kaplumbaga yapmislaarrr..

(21) EE: Biz de oyle yapalum!

(22) O: Hadi bu giin biz de geri déniisiim fabrikasi olalim veee bu yumurta kutularindan
kendimize oyuncaklar yapalim ne dersiniz?

(23) EE & EB: Yilan yapalum muu??

(24) EA: Ugurbocegi yapaluummmm.

(25) KB: Twtl yapalim mmuuu?? Ya da 0 yumurta kabuklarim keselim, boyle birlestirip
yapistiriciyla boyle birlestirip kolye de yapabiliriz.

(26) EA: Ogretmenim mesela onlart bissiirii kesip altini keselim, ondan sonra iistiinii keselim.
Ondan sonra teker teker kesip delik acalim kalemle onun i¢ini iple baglayalim. Ondan sonra
kagitla bisey cizelim tren yapalim.

Yukaridaki diyalog incelendiginde, Oncelikle c¢ocuklarin “Geri doniisiim ne
demektir?” sorusuna verdikleri cevaplar goze carpmaktadir. KES s2: “Cop
atmamak.”, KC s3: “Geri doniigiim meselaaa kagit ¢irkin olmus, onu sonra seye
gotiirmiigler diizeltmeye.”, KA s4: “Geri doniisiim kullanmadigimiz bir seyi geri
doniigiim kutusuna atip geri doniistiirmek.”, ve EY’nin s5: “Béoyle kagitlar
biriktirip fabrikaya gotiiriiyosun, yeni kagida doniigiiyor.” sdylemleri ¢ocuklarin geri
doniigiim hakkindaki tanimlarini yansitmaktadir. Ayrica, Ogretmenin s7: “Peki
sadece kagitlar mi geri doniisiime gider?” sorusunun ardindan EA s8: “Hayyuurr
ogretmenim. Mesela cam, kagit, sise falan yirtildiginda, kirildigi zaman camlar onu
geri doniigiime atip yenisinle yapip yenisini alabiliriz.” ve KES’in s9: “Eee bi tane
sey vardi, onu oyuncaklara doniistiirmiislerdi.” sdylemlerinden cocuklarin geri
doniisiim kavramini 6grendikleri anlasilmaktadir. Ek olarak, Ki’nin s10: “Sey mesela
eski oyuncaklarimizi  kullanmadigimizda arkadasimiza verebiliriz.”  seklindeki

soylemi, onun geri doniistimiin yeniden kullan kuralin1 hatirladigin1 géstermektedir.

Diyalogun devaminda ise, 6gretmen elindeki yumurta kutusunu gostererek ¢ocuklara
s13:“Sizce ben bu kutuyla artik ne yapabilirim?” sorusunu yonelterek, onlar
diistinme becerilerini kullanmaya tesvik etmistir. Cocuklar bu soruyu, KES s14:
“Geri doniigiime gotiir.”, EM s16: “Icine mesela yumurta koyabilirsin.”, EY s17:
“Sey onu fabrikaya gotiirebilirsin.”, EYY s18: “Kagit ya da karton yapabilirisin.”,
ve KES s79: “Oyuncak yapabilirsin.” seklinde yanitlamiglardir. Goriildigii iizere,
cocuklarin aklina gelen ilk sey kutuyu geri doniisiime vermek olmustur. Cocuklardan

)

yalnmizca KES s719: “Oyuncak yapabilirsin.” sdylemiyle geri doniisiim kutusuna
gitmeden, onunla bir seyler yapilabilecegini kast etmistir. Bu sdylemlerden yola
cikilarak, c¢ocuklarin artik materyallerin yeniden kullanimi hakkinda kisithi fikre
sahip olduklar1 soylenebilir. Ogretmenin yumurta kutusuyla yapilmis bazi sanat

etkinliklerinin resimlerini c¢ocuklara gostermesinin ardindan c¢ocuklar yeniden
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yaratic1 diisiinme becerilerini kullanmislardir. Ozellikle KB s25: “Tuwrtil yapalim
mmiuuu?? Ya da o yumurta kabuklarini keselim, boyle birlestirip yapistiricryla béyle
birlestirip kolye de yapabiliriz.”, ve EA’nm s26: “Ogretmenim mesela onlar
bisstirii kesip altini keselim, ondan sonra iistiinii keselim. Ondan sonra teker teker
kesip delik acalim kalemle onun igini iple baglayalim. Ondan sonra kagitla bisey

¢izelim tren yapalim.” sdylemleri bu duruma 6rnek niteligindedir.

Sohbetin bitiminde, yumurta kutusundan #i7z:/ yapimina karar verilmistir. Ardindan
cocuklardan kendilerini bir geri doniisiim fabrikasi olarak hayal etmeleri istenmistir.
Cocuklar etkinlik masalarina gegmisler ve parcalanmis kutulari parmak boyasi
kullanarak renklendirmislerdir. Etkinlik boyunca ¢ocuklardan bazilari ¢esitli renkleri
karigtirmak istemis ve bu durum ana ve ara renklerin olusumu hakkinda konusmalara
firsat vermistir. Bu baglamda, okul 6ncesi donemde ana ve ara renkler kullanilarak
yapilacak bu tiir etkinliklerin, ¢ocuklar1 hem geri doniisiim hakkinda diisiindiirecegi
hem de onlarin ana ve ara renkler konusunda farkindaliklarini arttiracagi sonucuna
ulagilmistir. Son olarak ise, ¢ocuklar tirtillarin g6z ve antenlerini yapistirmiglar ve
etkinlik sonlandirilmistir. Asagida ilgili ¢aligmanin etkinlik stireci ve etkinlikte elde

edilen tiriinle ilgili gorsellere yer verilmistir.

Resim 62: Tirtil Sanat Etkinligi Caligma Siireci / Tirt1l Sanat Etkinligi Ornekleri

Etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde; geri doniisiim hakkinda yapilan
etkinliklerin g¢ocuklar iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ve c¢ocuklarin geri
doniisiim kavramini1 6grendikleri anlasilmaktadir. Ek olarak, ¢ocuklarin etkinlik

boyunca yaratici diisiinme becerilerini de kullandiklar1 gézlemlenmistir.
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4.1.7.4.5.Geri Doniisiim ve Cevre —Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Giin boyunca yapilan biitiinlestirilmis etkinlikler “geri doniisiim ve ¢evre” konulu
soru cevap ve “Dogayi Sen Korur Musun” (URL8) isimli ¢izgi film izleme
etkinliklerinden olusmaktadir. Etkinliklere oncelikli olarak ¢ocuklarla etkilesimli bir
sekilde uygulanan soru cevap etkinligi ile baslanmistir. Bu etkinlik boyunca
cocuklara, geri doniisiim hakkinda sorular sorulmus ve c¢evre kirliligi hakkinda
konusulmustur. Asagidaki diyalogda, ¢ocuklarin geri doniigiim hakkindaki sorulara

verdikleri cevaplar yer almaktadir.

Diyalog 78: Geri Déniisiim ve Cevre Soru-Cevap
Uygulama Tarihi: 23.05.16

(1) O: Cocuklar tahtadaki isareti hatirliyorsunuz degil mi?

(2) KB: Geri doniisiitititiiimm.

(3) TC: Geri dontistimmm!

(4) O: Evwvet ben soylemeden hatirladiniz, tesekkiir ederim. Peki geri doniisiim ne ise
yaryordu?

(5) KAP: Eski seyleri koymaya yaryordu.

(6) O: Sadece eski seyleri mi?

(7) KB: Haywr kirilan seyleri.

(8) O: Peki biz sizinle en son etkinligimizde ne olmustuk? Siz bir sey olmustunuz?

(9) KA & EA: Geri doniisiim fabrikasi.

(10) O: Pekiii geri doniisiim fabrikast olduktan sonra ne yapmistiniz?

(11) EB: Tutl.

(12) KI- Tirtil yapmistik.

(13) O: Bizim simfimizda da geri déniisiim kutular: var. Disarida da var. Hatta az énce EA
geri doniigiim kutularindan birine tuvalet kagidinin artan rulosunu geri doniisiim kutusuna
atmisti ben de ¢ok mutlu oldum. Peki bu kutunun iginde geri doniisiim olarak neleri
biriktirmisiz (iginde mavi kapaklarin biriktirildigi kutuyu gostererek)?

(14) TC: Kapak!

(15) O: Evet ¢ocuklar, bu bir kapak kumbarasi. Eski su siselerinden artan kapaklart bunun
iginde biriktiriyoruz sinifimizda. Bu kutuda ne var?

(16) KEU: Piiiill!

(17) O: Evet, bu da pil kumbaras. Pilleri de ¢ipe atmak yerine bu kumbaraya atiyoruz. Onlar
da geri doniistime gittikten sonra yeniden kullanilabiliyorlar.

(18) KE: Ogretmenim marketlerde de oluyor bunlardan, onlar ne icin?

(19) O: Evet KE, bu kutulardan marketlerde de oluyor. Marketlerde olanlar da geri déniisiim
icin. Evinizdeki pilleri mesela gidip marketlerdeki kutulara atabilirsiniz. Onlar da geri
doniistim fabrikasina géonderirler.

(20) EM: Sey dgretmenim pilleri de gomersek, topragi karismasina da hayvanlarin dlmesine
de sebep olabiliriz.

(21) O: Aynen 6yle EM, ¢ok dogru. Eger pilleri topraga atarsak, geri doniisiime atmazsak bu
piller toprakta kalir ve topragi kirletir. Toprakta yasayan bitkilere ve hayvanlara zarar verir,
suya zarar verir. Mesela toprakta yasayan bir solucan pillerin yaydigi pisliklerden olebilir ya
da bagska bir hayvan bu piller yiyerek 6lebilir. Piller hayvanlari zehirleyebilir.

(22) EA: Ogretmenim hem pilleri denize atarsak deniz patlar ve baliklar havaya ugup éliir.
(23) KE: Ogretmenim sey topraga atarsak pilleri meyveler biiyiiyemezler.

(24) EY: Sey dgretmenim kullandigimiz seyleri geri doniistime atip fabrikadan yeni seyler
alabiliriz.

(25) O: Evet haklisiniz ¢ocuklar. Pekiiii diinyamizi kirletmemek igin baska neler yapabiliriz?
(26) KI: Copleri geri doniisiim kutusuna atabiliriz, siseleri sise kutusuna mesela.

(27) EA: Biliyorum, ¢op atmamaliyiz.
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Diyalog 78 incelendiginde, ¢ocuklarin geri doniisiim hakkindaki bilgilerinin gozle
goriiliir bir sekilde arttig1 hissedilmektedir. Cocuklarin tiimii geri doniisiim isaretini
zorlanmadan taniyabilmekte [Bkz.s2-3] ve geri doniisiimiin ne ise yaradigi hakkinda
yorum yapabilmektedirler. KAP s: “Eski seyleri koymaya yariyordu.” ve KB’ nin S7:
“Haywr kirilan seyleri.” sdylemleri bu durumun kaniti niteligindedir. Ayrica, konuyla
ilgili yapilan etkinliklerin ise ¢ocuklar i¢in akilda kalici nitelikte oldugu sdylenebilir.
Ogretmenin s8: “Peki biz sizinle en son etkinligimizde ne olmustuk? Siz bir sey
olmustunuz?” sdyleminden sonra KA ve KE’nin s9: “Geri doniisiim fabrikasi.”
sOylemi ile yine 0gretmenin s/0: “Pekiii geri doniisiim fabrikasi olduktan sonra ne
yapmistiniz?” sorusunun ardindan EB s/1: “Twtl.”, Ki s12: “Twtl yapmistik.”
sOylemleri, cocuklarin etkinligi hatirladigin1 6rneklendirmektedir. Ek olarak ise,
etkinlikten dnce EA’nin biten tuvalet kagidi rulosunu geri doniisiim kutusuna attig1

gbzlemlenmistir.

Diyalogun devaminda ise, 6gretmenin atik pil kumbarasini ¢ocuklara tanitmasinin
ardindan KE’nin s/8: “Ogretmenim marketlerde de oluyor bunlardan, onlar ne
icin?” soylemi dikkat c¢ekicidir. Bu durum, KE’nin hayatinda iyi bir gozlemci
oldugunun ve ekonomik kavramlarin 6gretiminin hayatin i¢inde olmasinin dneminin
gostergesidir. Tiim bunlarin yani sira, diyalogun sonlarina dogru ¢ocuklarin pillerin
geri doniigiimiinii, herhangi bir yonlendirme olmaksizin, c¢evre kirliligi ile
iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ornegin; EM s20: “Sey &gretmenim pilleri de
goémersek, topragi karismasina da hayvanlarin olmesine de sebep olabiliriz.”, EA
§22: “Ogretmenim hem pilleri denize atarsak deniz patlar ve baliklar havaya u¢up
oliir.” ve KE s23: “Ogretmenim sey topraga atarsak pilleri meyveler
biiyiiyemezler.”. Bu sdylemlerden yola cikilarak, cocuklarin geri doniisiimiin g¢evre

kirliligini azaltic1 etkisini bildikleri soylenebilir.

Yukaridaki sohbet sonlandirildiktan sonra ¢ocuklarla birlikte “Dogay: Sen Korur
Musun?” (URLS) isimli 3.30 dakika siiren sarkili animasyon izlenmistir. Videoda

gecen sarkinin sozleri asagida belirtilmistir.
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i Ne giizeldir yemyesil agaclar, havamizi tertemiz yaparlar

i Ama biri onlart keserse ayaklar: yoktur ki kagsinlar

i Acaba agaglart sen korur musun, onlarm kahramani sen olur musun?
i Ne giizeldir masmavi denizler biitiin sulari o temizler.

i Ama biri ¢opiinii atarsa elleri yoktur ki temizlesinler

i Acaba denizi sen korur musun, onlarin kahramani sen olur musun?

i Ne giizeldir dostumuz hayvanlar, birlikte uyum iginde yasarlar

i Ama biri onlara kotiiliik ederse, dilleri yoktur ki anlatsinlar

i Acaba hayvanlari sen korur musun, onlarin kahramani sen olur musun?
i Ne giizeldir rengarenk ¢igekler, meyve olur bal olur bizi beslerler

i Ama biri onlari dalindan koparirsa, giigleri yoktur ki dur desinler

i Acaba cicekleri sen korur musun, onlarin kahramani sen olur musun?
\ Ne giizeldir yerdeki topraklar onlarla beslenir tiirlii varliklar

i Ama biri tistlerine ¢op atarsa gozleri yoktur ki aglasinlar

i Acaba topragi sen korur musun, onlarin kahramant sen olur musun?

Cocuklarin videoyu ilgiyle takip ettikleri ve sarkiyr sdylemeye c¢alistiklart
gbozlemlenmistir. Ayrica videonun bitiminde, EB: “Agaclart kesme agaglarin
ayaklar: yok!”, EA: “Ben ¢op goriiyorum boyle anneme diyorum bunlari temizlicem
izin vermiyor kii!”, EB: “Ogretmenim bisey dicem, sakin sivri taslarla solucanlar
kesmeyin.”, Ki: “Ogretmenim sey bi de, mesela ben bakkaldan cips aliyorum, onu
bitiriyorum sonra geri doniisiime atiyorum.”, EK: “Benim arkadasim var yere ¢ip
atiyor.”, EY: “ Ogretmenim ben bi film izlemistim, orda ¢ocuk cicekleri
kopariyodu.”, EM: “Sey benim arkadasim var denizlere ¢op atmaya bayiiyor,
cicekleri koparmaya bayiliyor.” ve EF: “Bizim mahalleye ¢op atiyorlar.”
sOylemlerinde bulunmuslardir. Cocuklarin bu sdylemleri, onlarin “Dogayr Sen Korur
Musun?” (URLS8) isimli videodan etkilendiklerinin gostergesi niteligindedir. Ek

olarak, videonun ¢ocuklarin empati yapma becerisini destekledigi de sdylenebilir.

Yapilan etkinlikler incelendiginde; c¢ocuklarin ¢evre kirliligi ve geri doniisiim
arasindaki iligkinin farkinda olduklar tespit edilmis olup, ¢ocuklarin bu kavramlar
hakkinda kendi yasantilarinda yaptiklar1 gozlemlerin, onlarin farkindaliklarim

arttirdig1 gorilmiistiir.

4.1.7.4.Enerji Tasarrufuna Dair Etkinlikler

Enerji tasarrufuna dair etkinlikler kapsaminda 2 farkli giin boyunca soru cevap,

hikaye anlatimi ve sanat etkinliklerinden olusan biitiinlestirilmis uygulamalar
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yapilmistir. Bu uygulamalar ile elektrikli esyalar, enerji ve enerji tasarrufu
kavramlart merkeze alinmis, ¢evreye duyarli olma, israf etmeme/tasarruflu olma
degerlerine odaklanilmistir. Etkinlikler boyunca ¢ocuklarin konu hakkinda

onbilgileri tespit edilmis ve onlara bilgi verilmistir.

4.1.7.4.1.Elektrikli Esyalar ve Enerji Tasarrufu —Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Giin boyunca yapilan biitlinlestirilmis etkinlikler; “Elektrikli Esyalar ve Enerji
Tasarrufu” isimli soru cevap etkinligi ile “Selin Tasarrufu Ogreniyor” isimli hikaye
anlatimi etkinligine yer vermektedir. Etkinliklere elektrikli esyalar hakkinda yapilan
soru-cevap etkinligi ile baslanmistir. Bu etkinlik boyunca cesitli gorsellerden
yararlanilmis ve yer yer konu hakkinda basit bilmeceler sorulmustur. Ardindan ise,
hikdye kartlar1 kullanilarak Selin isimli kii¢iik bir kizin enerji tasarrufu hakkindaki
hikayesi ¢ocuklara anlatilmigtir. Bu hikayenin anlatiminda, bos ¢ergeve gorevi goren
hikaye kartlar1 kullanilmis olup, hikdyedeki kahramanlardan bahsedildik¢e, hikaye
kartlarma tek tek yapistirlmistir. Asagidaki diyalog, ¢ocuklarin elektrikli esyalar
hakkindaki soylemleri hakkindadir.

Diyalog 79: Elektrikli Esyalar
Uygulama Tarihi: 24.05.16

(1) O: Cocuklar resimlere bakin bakalim neler varmis? [Sirasiyla resimler gésterilir.]

(2) TC: Firin! Buzdolabi! Lambaa! Camaswr makinesi! Bulasik makinesi! Siipiirge! Sa¢
kurutma makinesi! Utii! Televizyon! Furin!

(3) O: Hepsini bildiniizzz! Peki bu aletler ne ile ¢calisir? Calismast icin neye ihtiyact vardir?
(4) TC: Elektriiiikkkk!

(5) O: Evet, elekerikle calisirlar.

(6) EB: Osretmenim firin kabloyla ¢alisir.

(7) O: Evet ama kabloyu nereye takiyoruz?

(8) KA: Priz.

(9) O:...Prizlerden bize elektrik gelir. Elektrik olmazsa buzdolabi, camaswr makinesi,
televizyon, bilgisayar ¢alisir mi? \siklar olur mu?

(10) TC: Hayyurr!

(11) KAP: Hig bisey ¢alismaz.

(12) O: O zaman size bir bilmece. Evimizi aydinlatir, makineleri ¢ahstirir. Giderse evden,
karartir her yeri.

(14) EB: Priz.
(15) O: Elektrik dogru cevap. Tamam size bir bilmece daha éyleyse. Diigmesine basilir, her

tarafi aydinlatir. Isin bitince kapatmazsan, faturani ¢ok kabartir.
(16) TC: Issssukkk!
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Yukaridaki diyalogda, ¢ocuklarin elektrikli esyalar1 tanimakta zorlanmadiklart ve
onlar hakkindaki bilmece ve sorulara kolayca cevap verdikleri goriilmektedir. Bu
durum, elektrikli esyalarin kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarin hayatina girdiginin ve
bu yiizden enerji tasarrufu hakkindaki bilincin ¢ocuklar i¢in ne derece Onemli
oldugunun kaniti niteligindedir. Yukaridaki diyalogun devaminda ise fatura ve enerji

tasarrufu hakkinda sohbet edilmistir. Asagidaki diyalog bu sohbet hakkindadir.

Diyalog 80: Elektrik Faturasi ve Enerji Tasarrufu
Uygulama Tarihi: 24.05.16

(1) O: Peki bu elimde gordiigiiniiz sey nedir?

(2) TC: Faturaa!

(3) KES: Elektrik.

(4) KA: Elektrik faturas.

(5) O: Evet bu bir elektrik faturasi. Faturay: 6demezseniz ne olur?

(6) EO: Su gelmez.

(7) EYY: Ogretmenim elektrik olmaz.

(8) KAP: Isiklar da kesilir.

(9) KC: Ananemde de var.

(10) O: Herkesin evine geliyor bu faturalardan ¢ocuklar. Faturalarin iizerinde ne kadar
elektrik kullanildigi yaziyor. Elektrikgiler gelip sizin evinizdeki sayag¢ denen bir makine var onu
okuyorlar. Ne kadar elektrik tiikettiginizi faturaniza yaziyorlar. Sonra da onun parasini
odiiyoruz. Faturada yazan sayr ne kadar biiyiikse, ne kadar ¢ok elektrik kullandiysak o kadar
cok para ddemek zorunda kairiz. Peki elektrik faturasimin ¢ok gelmemesi icin ne yapmamiz
gerekir?

(11) KE: Tutumlu olmak.

(12) KA: Elektrikleri boga harcamamamiz lazim.

(13) EK: Uyuyorsak kapatmaliyiz.

(14) KE: Gece lambasi da agmamalyiz.

(15) EY: Bi yere giderken de kapatmaliyiz isiklart.

(16) EYY: Elektrikleri ve suyu bosa harcarsak hi¢ biseyimiz ¢alismaz.

(17) EB: Elektrikler kesilir, elektrikler olmazsa makine de ¢calismaz. Bi de fotograf makinesi de
calismaz, telefon da ¢alismaz.

(18) O: ... Peki elektrik biter mi?

(19) KC & EM & EK: Hayyuirr.

(20) EO & KB: Eveett!

(21) O: Elektrik nereden gelir peki?

(22) KA & Ki & KEU: Fabrikadan.

(23) EYY: Elektrik kablolarindan.

(24) O: Peki fabrikalar elektrigi nereden bulur?

(25) TC: 2?2?1111

Diyalog 80°de, ilk olarak ¢ocuklarin fatura ve onun islevi hakkinda 6nbilgiye sahip
olduklar1 goze carpmaktadir. Cocuklarin hemen hepsi 6gretmenin elinde tuttugu
kagidin fatura oldugunu anlamis ve G6gretmenin s5: “...Faturayr 6demezseniz ne
olur?” sorusuna cevaplar verebilmislerdir. EO s6: “Su gelmez.”, EYY s7:
“Ogretmenim elektrik olmaz.”, KAP s8: “Isiklar da kesilir.” ve KC s9: “Ananemde
de var.” sOylemleri ¢ocuklarin faturanin ne ise yaradigim bildiklerinin ve giinliik

yasantilarinda fatura ile karsilastiklarinin kaniti niteligindedir. Ayrica, ¢ocuklarin
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faturanin ¢ok gelmemesi i¢in yapilabilecekler hakkinda da onbilgiye sahip olduklar
goriilmektedir. Ornegin; KE s/1: “Tutumlu olmak.”, KA s12: “Elektrikleri bosa
harcamamamiz lazim.”, EK si13: “Uyuyorsak kapatmalyiz.”, KE sl4: “Gece
lambast da agmamaliyiz.”, EY sl15: “Bi yere giderken de kapatmaliyiz siklart.”,
EYY’nin sl6: “Elektrikleri ve suyu bosa harcarsak hi¢ biseyimiz ¢alismaz.”
soylemleri gibi. EB’nin s/7: “Elektrikler kesilir, elektrikler olmazsa makine de
calismaz. Bi de fotograf makinesi de ¢alismaz, telefon da ¢aliymaz.” sOylemleri ise
fatura 6denmemesinin sonuclari hakkinda fikir sahibi oldugunu gdostermektedir.
Ancak, ¢ocuklarin elektrigin bitip bitmeyecegi ve elektrigin kaynagi hakkinda net bir
onbilgileri olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenin sI8: “...Peki elektrik biter mi”
sorusunun ardindan ¢ocuklardan bazilarinin s/9: “Hayyyuur!”, bazilarinin ise s20:
“Eveett!” cevab1 vermesi bu duruma kanit gosterilebilir. Ek olarak, 6gretmenin s21:
“Elektrik nereden gelir peki?” sdyleminden sonra ise ¢ocuklardan KA&KI&KEU
s22: “Fabrikalardan.”, ve EYY nin s23: “Elektrik kablolarindan.” sdylemleri ile
ogretmenin s24: “Peki fabrikalar elektrigi nereden bulur?” sorusundan sonra
cocuklarin cevap vermeyisi, cocuklarin elektrigin kaynagmi bilmediklerinin

gostergesi sayilabilir.

Soru cevap etkinliginin bitimiyle birlikte asagida yer alan Selin Tasarruf Ediyor
isimli hikdyeye gecilmistir. Ogretmen daha onceden hazirladigi hikdye kartlarini
tahtaya yapistirmis ve hikdyenin karakterlerini tek tek yapistirarak hikayeyi

anlatmaya baslamistir.
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Ilkbahar mevsimi gelmisti, her yerde cicekler ag¢mis, gokyiizii masmavi, gélde kurbagalar,
“Virrraaakk! Virrrraakkk!” diye bagiriyordu. Agaglar yemyesildi. Orman ilkbaharda ¢ok
giizeldi. Selin ise 6 yasinda kiiciik bir kizdr. O giin evde oturmaktan Selin’in cani ¢ok sikilmisti
ve ormanda yiirtiytise ¢ikti. Selin ormanda yiiriirken bu kocaman yemyesil agaci gordii ve onun
altina uzanip biraz dinlenmeye karar verdi. Selin tam agacin altina uzanmusti ki bir ses duydu.

“Heeeyyy, kiigiik kiz!” Selin neye ugradigini sasirmisti. Ne oluyordu béyle? Anlayamadi,
etrafina bakindi. Selin ¢ok saskindi, bu ses de nereden geliyordu, etrafta hi¢ kimse yoktu.
Yalnizca bir agag vardi. Selin hemen yerinden dogrulup kalkti ve agaca bakti. O swrada agacin
tizgtin ve mutsuz oldugunu goérdii. Selin daha da ¢ok sasirdi ¢iinkii agaglar konusamazdi ki!
Selin agaci dinlemeye basladr. Aga¢ hiingiir hiingiir agliyordu ve sonra Selin’le konusmaya
baslad:.

‘

‘Heeeyyy, kiigiik kiz sen beni duyabiliyor musun?” dedi. Selin de saskinlikla, “Evet
duyabiliyorum ama béyle bir sey nasil olabilir?” Aga¢ konugmasina devam etti, “Demek ki sen
cok iyi bir kizsin o yiizden beni duyabiliyorsun. Ciinkii beni ancak benim arkadaslarim ve
cevreyi seven, ¢evreyi koruyan insanlar duyabilir. Selin biliyor musun ben ¢ok iizgiin ve ¢ok
mutsuzum?” Selin, “Evet farkindayim ama neden? Nedir seni bu kadar mutsuz eden?” dedi.

I
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1
1
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i Agag derdini anlatmaya bagladi, “Biliyor musun Selin insanlar sulari, elektrikleri, dogayt hig¢
v tasarruflu kullanmiyorlar. Evet, insanlarin hayatim kolaylastirmak i¢in elektrige ihtiyaglart var
i ama bazi insanlar bizi hi¢ diisiinmiiyorlar. Daha fazla elektrik icin bu sulart kirletiyorlar,
i agaclari kesiyorlar. Ama bizim de yasama hakkimiz var.”
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Ve Selin agacin bu soylediklerine ¢ok iiziildii. “Aga¢ kardes aga¢ kardes senin igin ne
yapabilirim peki? ” diye sordu. Agac¢ da diisiinmeye bagladi ve, “Bilmiyorum Selin, enerjiyi bosa
harcamama konusunda bir seyler diisiinebiliriz. Bence sen bu giin eve git, ben de diisiineyim.
Tkimiz de bu gece diisiinelim, bakalim insanlarin daha fazla enerji tiiketmemesi icin neler
yapabiliriz.” dedi. Selin de agaca tamam diyerek evine gitti.

Selin eve geldiginde anne babasinin ona inanmayacagini diisiindiigii icin o giin yasadiklarini
onlara anlatmadan odasina gitti. Odasina geldiginde hava karanlik oldugu icin 15181 agti ve
lambayr yakti. Tam bu sirada lambanin da konustugunu fark etti, “Aaaahh ahh! Keske bizi
anlayan bir insan olsa.” diyordu lamba. Selin yine ¢ok sasirdi ama bu sefer hazirliklyydi; “Ben
seni anlayabiliyorum lambaaa, benimle konusabilirsin. Az once de ormandaki agagla konustum
zaten.” dedi. Ve lamba anlatmaya basladi, “Biliyorsun Selin ka¢ yildir seninle birlikte ayni
oday1 paylasiyoruz ve ben elektrikle ¢calistyorum. Insanlar kullandiklar: bazi seyleri calistirmak
icin elektrige ihtiya¢ duyuyorlar. Bundan hi¢ sikayetim yok. Ama insanlarm bazilari elektrigi
bosa harciyor. Elektrigi bosa harcarsalar sonunda elektriksiz kalirlar. Liitfen Selin hem bizler
icin hem de tiim insanlar i¢in bana yardim et!”

Ve Selin lambanin séylediklerine de ¢ok iiziildii, “Iyi de ben ne yapabilivim ki! Ben daha
cocugum! Kimse beni dinlemez ki!”

Hikaye bu noktada yarida kesilmis ve ¢ocuklara “Sizce Selin yardim etmek i¢in ne
vapabilir ¢ocuklar? Bir sey yapabilir mi?” sorusu yoneltilmistir. Asagidaki

diyalogda ¢ocuklarin bu soru hakkindaki sdylemleri bulunmaktadir.

Diyalog 81: Selin Enerji Tasarrufu Yapiyor
Uygulama Tarihi: 24.05.16

(1) EB: Lambay: kapatabilir.
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(2) KE: Ya da tasarruflu olabilir.

(3) KEU: Tasarrufu giizel 6grenmeliyiz.

(4) KAP: [htiyacin yoksaaa suyu bosa akitma (Pepee Tasarruf Ediyor Sarkisini séyliiyor).
(5) KA: Selin herkesi elektrik konusunda uyarabilir.

(6) KB: Belki mum yakabiliriz.

(7) O: Neden KB elektrik gitmesin diye mi?

(8) KB: Hayir elektrikler gidiyor ama elektrikler gidince de ¢akmakla mumu yakiyoruz.
(9) KE: Giines 15181 da agabiliriz.

(10) KC: Sey Selin bize de ogretebilir.

Yukaridaki diyalogda c¢ocuklarin akil yiirlitme becerilerini  kullandiklari
gorilmektedir. Cocuklarin verdikleri cevaplarda simdiye kadar yapilan etkinliklerin
de etkileri goze ¢arpmaktadir. KE s2: “Ya da tasarruflu olabilir.” ve KEU’nun s3:
“Tasarrufu giizel ogrenmeliyiz.” sdylemleri ile KAP’m s4: “Ihtiyacin yoksaaa suyu
bosa akitma.” sdylemi ile daha onceki etkinliklerde 6grenilen Pepee Tasarruf Ediyor
Sarkisi’m tekrarlamasi bu durumu 6rneklemektedir. Diyalogun bitiminde hikayeye

devam edilmistir.

Selin lambayla konustuktan sonra lamba ona, “Olsun Selin sen kii¢iik bir cocuksun ama yine de
yvapabilecegin seyler olduguna eminim. Sen diigtinmekten vazge¢me” dedi. Selin lambaya da
tamam dedi ve artuk gece giindiiz enerji tasarrufu icin, agaglari kurtarmak igin ne
Yapabilecegini diisiinmeye basladi. En sonunda Selin’in aklina ¢ok giizel bir fikir geldi ve hemen
agacn yanina gitti. Agacin yanindaki géle bakt.

“Buldum buldummm!” diye bagirdi géle bakarken. “Madem insanlar enerji tasarrufu
yapmiyorlar biz de onlara bir oyun oynayalim. Béylece belki tasarruflu olmanin énemini
anlarlar.” dedi Selin. “Peki nasil olacak bu Selin?” diye sordu aga¢ heyecanla. “Simdi gidip
elektrik fabrikasindakilerle konusacagim, elektrigi hichir yere gondermesinler. Insanlar bir
miiddet elektriksiz kalsinlar.” diye cevap verdi Selin. Sonra fabrikaya gitti ve fabrikadakileri
buna ikna etti. Su damlalariyla da konugtu ve onlar da bundan sonra ¢esmelerden akmamaya
karar verdiler. Ve tim bunlardan sonra neler olacak, insanlar neler yapacak diye beklemeye

Her yerde elektrikler kesildi... Isiklar sondii.. Buzdolabi, televizyon, ¢amasw makinesi,
bilgisayarlar, bulasik makinesi, elektrikle ¢calisan her sey durmus ve artik ¢alismamaya bagladi.
Diinya ¢ok karanhik ve yasanmaz bir hale gelmisti. Tiim bunlardan sonra insanlar ne
yaptiklarimin farkina vardilar ve simdiye kadar tasarruflu olmadiklart i¢in ¢ok pisman oldular.
Ve bundan sonra herkes iistiine diisen gérevi yerine getirmeye Ve suyu, elektrigi ve diinyadaki
dogal kaynaklar: gerektigi kadar tiiketmeye, tasarruflu kullanmaya karar verdiler.

Selin ise insanlarin artik pisman oldugunu ve hatasimi anladiklarmi goriince, su ve elektrikle
tekrar konustu ve elektrikler geri geldi. Isiklar yanmaya basladi, her yer yine aydinlik oldu, tiim
elektrikli aletler yeniden ¢alismaya basladilar. Tiim bunlardan sonra Selin agacin yanina gitti.
Ona biitiin olanlart anlatti. Agag¢ duyduklarina ¢ok sevindi. Diinya tekrar yemyesil ve mutlu bir
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yer haline geldi. Artik insanlar enerji tasarrufu yapmaya, geri déniisiime, tutumlu olmaya daha !

cok dikkat etmeye baslamislardi.

Hikayenin bitiminde cocuklar hikdye hakkinda sdylemlerde bulunmuslardir. Bu

sOylemlerden bazilarina asagidaki diyalogda yer verilmistir.
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Diyalog 82: Selin Enerji Tasarrufu Yapiyor Hikdyenin Sonu
Uygulama Tarihi: 24.05.16

(1) KB: Ogretmenim mesela kumu kazariz orda da su cikabilir.

(2) O: Hakhisin, ¢ikabilir KB. Onlar yer alti sularidir ve topragin altinda bulunur. Ama
diinyamiz ve toprak kirlenirse topragin altindaki o sular da kirlenebilir.

(3) KES: Sey bisey dicem. Sular bitmisti bi kere bizde. Ondan sonra da tuvaletimizi yaptigimiz
sular var. Ordaki sular azictk akiyor. Eee sey mutfaktaki su agryoruz bakiyoruz ondan sonra
daha ¢ok oluyor.

(4) EB: Ogretmenim elektrik kesilirse biz de banyo yaparsak képiik siirdiiysek kendimize su
dokmeden once kopiik tistiimiizde kalir.

(5) KE: Yani topragin icinden su nasil cikar?

(6) O: Yeralt: sulari vardir, yagmur yagdigi zaman bazi sular yerin altinda birikirler. Sonra da
topragi biraz kazdigimiz zaman o sular ortaya ¢ikar.

(7) EK: Sular kirlenirse pis su igeriz.

(8) O: Evet haklisin EK, kirlenirse mikroplu sular icmek zorunda kalabiliriz.

(9) EM: Faturalart islatirsak faturalart okuyamayiz degil mi 6gretmenim?

Diyalog 82’de, ¢ocuklarin hikdyeden sonra kendi yasantilarindan 6rnekler verdikleri
goriilmektedir. KES’in s3: “Sey bisey dicem. Sular bitmisti bi kere bizde. Ondan
sonra da tuvaletimizi yaptigimiz sular var. Ordaki sular azicik akiyor. Eee sey
mutfaktaki su agryoruz bakiyoruz ondan sonra daha ¢ok oluyor” sdylemi bu duruma
ornek gosterilebilir. Ayrica, KB nin s1: “Ogretmenim mesela kumu kazariz orda da
su ¢tkabilir” sdyleminden ise suyun yer altindan geldigi bilgisine sahip oldugu
anlasilmaktadir. Ote yandan KE’nin s5: “Yani topragin icinden su nasil ¢ikar?”
sOylemi sorgulama, EK s7: “Sular kirlenirse pis su iceriz.” ve EM s9: “Faturalar
islatirsak faturalart okuyamayiz degil mi ogretmenim?” sOylemleri ise neden-sonug

iliskisi kurma becerisini kullandigin1 gostermektedir.

Yapilan etkinlikler sonucunda; oncelikli olarak elektrikli esyalarin kiigiik yaslardan
itibaren cocuklarin tiim hayatlarinda yer aldigi bu yiizden de enerji tasarrufu
hakkinda bilincin bu donemdeki ¢ocuklar i¢in olduk¢ca Onemli oldugu tespit
edilmistir. Ayrica c¢ocuklarin enerji tasarrufu ile iliskili olarak fatura gibi bazi
kavramlar hakkinda da 6nbilgi sahibi olduklar1 gézlemlenmistir. Ancak tiim bunlara
ragmen, enerjinin kaynagi ve tiikenip tilkenmeyecegine iliskin ¢ocuklardan net bir
onbilgiye sahip olmadiklar1 anlasilmistir. Son olarak ise, etkinlikler boyunca
cocuklarin akil yiiritme, sorgulama ve neden sonug iliskisi kurma becerilerini

kullandiklar1 ve kendi yasantilari ile iliskilendirmeler yaptiklar1 goriilmiistiir.
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4.1.7.4.2.Enerji Kahramanlar —Biitiinlestirilmis Etkinlik-

Yapilan biitiinlestirilmis etkinlikte, “Enerji Tasarrufi” (Ustiinel, t.y.) isimli kitabin

sunumundan olusan hikdye anlatimi ve enerji tact yapimina yer veren sanat etkinligi

uygulanmistir. Etkinliklere ilk olarak Enerji Tasarrufu (Ustiinel, t.y.) isimli kitabin

slayt sunumu ile baslanmistir. Kitap boyunca, Gilingér Amca isimli karakterin

cocuklara enerji tasarrufunun nasil yapilacagini anlattigi gorseller kullanilmistir.

Kitabin igeriginde bulunan hikayeye ve cocuklarin hikdye hakkindaki sdylemlerine

asagida yer verilmistir.

_____________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________

Murat ve Ayse o sabah uyanmuiglar ve uyandiklarinda Giingér Amca gelmis, “Cocuklaarrr,
cocuklaaarr! Hadi uyanin bu giin sizinle bir oyun oynayacaguzzz.” demis onlara.

“Ooouufff Giingér Amcaaa, bir dakika litfeenn, daha uyanmaya ¢alistyoruz.” demisler. Ve
uyandiktan sonra Giingor Amca onlara enerji tasarrufu oyunu oynayacaklarini séyleyerek
oyunu anlatmaya baslamis. “Size bu giin iki sepet altin getirdim, eger bu giin evde enerji
tasarrufu yaparsaniz bu altinlari size verecegim. Her yaptiginiz tasarruflu seyde size bir altin
verecegim.” demis.

kazanacagimiza eminiz. Biz zaten enerji tasarrufunu biliyoruz.” diye bagirmislar. “Cocuklar
ama dikkatli olun, enerji tasarrufu o kadar basit bir sey degildir, dikkatli olmaniz gerekir.”
demis Giingor Amca da.

Daha sonra oyun baslamis. Murat ve Ayse evin iginde dolasmaya baslamislar. Amaaa bazi
seyleri unutmugslar. Mesela odaya girdiklerinde televizyonu acik bwrakmislar, lambayr acik
birakmiglar, bilgisayar: agik birakmislar. Mutfaga gittiklerinde buzdolabini a¢miglar icinden
yemekleri almiglar ama kapagini kapatmamiglar. Oysaki buzdolabinin kapagi acik kaldiginda
daha fazla enerji tiiketilir, enerji kaybi olur.

Cocuklar, “Ollleeyyyy, ¢cok mutlu olduk! Tamam yaa ¢ok kolay bir oyunmus bu, biitiin altinlart |

Diyalog 83: Enerji Tasarrufu Kitap Sunumu
Uygulama Tarihi: 25.05.16

(1) EB: Ogretmenim bi de yemekler bozulur.

Giingor Amca onlara, “Hayiwr ¢ocuklar, ne yazik ki oyunu kaybettiniz. Ciinkii enerji tasarrufu
yapamadiniz. Lambayi, televizyonu, bilgisayart ve buzdolabinin kapagini agik biraktiniz, bos
yere enerji harcadiniz. Ihtiyaciniz olmadigi halde hi¢ birini kapatmadiniz.” demis.

Cocuklar ¢ok iiziilmiigler, “Yaaa Giingér Amca biz bunlarin enerji tasarrufu icin gerekli
oldugunu bilmiyorduk kiii! Bize ogretir misin?” Giingor Amca, “Tamam ¢ocuklar, hi¢ merak
etmeyin. Ben sizlere bunu ogretebilirim. Nasil enerji tasarrufu yapildigimi simdi anlatacagim

sizlere. Ondan sonra bu oyunu tekrar oynariz o zaman kazanwrsaniz altinlart verivim ¢ocuklar.
cocuklar bunu duyunca ¢ok sevinmisler.

Ve Giingér Amca anlatmaya baslamis. “ Cocuklar enerji tasarrufu icin yapmaniz gereken ilk
seylerden birisi, eger odada baska kimse yoksa odadan ¢ikarken isiklart kapatmak. Giindiizleri
151k yakmayp, giines isigini kullanmaktir. Ciinkii giindiizleri giines oldugu i¢in lambanin 151gina

>

ihtivac voktur. Giines bizleri avdinlatir.’



(2) EAY: Giinesin 15181 var ogretmenim.

(3) O: Evet EAY giines bize hem 151k hem de sicaklik verir.

(4) KC: Benim babam hep banyoya girdiginde 15181 ag1yooo.

(5) O: Hmmm eger banyonuz karanhk degilse giindiizleri banyo yaparken 15181 agmasina gerek
yok KC tabi, bunu babana sdyleyebilirsin sen de.

(6) EM: Sey benim babam isten geldikten sonra ee mutfagi agryoruz, yemek isittiktan sonra
mutfagin isigint kapatmayt unutuyor, sonra da ben hep mutfagin isigini kapatiyorum.

(7) O: Cok giizel EM. Giindiizleri lambalarin bosuna yandigini gériiyorsaniz hemen kapatin.
Giindiizleri giines oldugu i¢in 1518a ihtiyacumiz yoktur.

(8) EY: Sey ben de televizyon izlemedigimiz zaman televizyonu kapatryorum.

(9) KA: Sey hani sen demistin ya bi yerde 15181 filan a¢ik goriirseniz kapatin diye ben ashinda
bunu her giin yapiyorum. Annem zaten biliyor ama kardeslerime égretiyorum.

(10) EK: Ogretmenim benim babam isiklart unutuyor hep.

(11) EA: Ogretmenim ama biz sinifimizda giines oldugu zaman hep 1siklart agiyoruz.

(12) O: Hmmm, evet EA. Bizim sinifimiza yeterince giines 15181 gelmedigi icin giindiizleri de
15181 agmak zorunda kaliyoruz sinifimizda. Yoksa siz etkinliklerinizi yaparken yaptiginiz seyleri
tam goremezsiniz. Ama yine de haklisin. Sinifimizdaki is1iklar: kullanirken de bundan sonra
daha dikkatli olabiliriz.

Yukaridaki sdylemlerden ilk olarak, ¢ocuklarin enerji tasarrufu hakkinda iyi birer
gbzlemci olduklar fark edilmektedir. EM s5: “Sey benim babam isten geldikten
sonra ee mutfagi agryoruz, yemek isittiktan sonra mutfagin 1s1gim kapatmayt
unutuyor, sonra da ben hep mutfagin 1151 kapatiyorum.”, EK s9: “Ogretmenim
benim babam 1siklart unutuyor hep.” ve EA’nm s10: “Ogretmenim ama biz
smifimizda giines oldugu zaman hep isiklari agiyoruz.” sdylemleri bu duruma kanit
niteligindedir. Ek olarak, EY s7: “Sey ben de televizyon izlemedigimiz zaman
televizyonu kapatiyorum.” ve KA’nin s8: “Sey hani sen demistin ya bi yerde 15181
filan ag¢ik goriirseniz kapatin diye ben aslinda bunu her giin yapryorum. Annem zaten
biliyor ama kardeglerime o6gretiyorum.” sdylemleri ise, ¢ocuklarmm bu degerleri
kazanmaya acik olduklarinin gostergesi olarak kabul edilebilir. Cocuklarin hikayenin
devamindaki séylemleri ise bu bulgular1 destekler niteliktedir. Hikayenin devami ve
cocuklarin soylemleri agagida yer almaktadir.

Yazin klima kullanmaymn ¢ocuklar. Ciinkii klimalar ¢ok elektrik harcar. Eger ¢ok sicaklarsaniz,
pervaneler kullanabilirsiniz. Pervaneler elektriksiz veya az elektrik kullanarak ¢alisirlar. Ayrica
yvaz geldiginde kendinizi sicaktan koruyarak enerji tiiketimini azaltabilirsiniz. Mesela sapka,

|
1
1
|
semsiye kullanabilirsiniz. i
1
Odadan ¢ikarken ihtiyag yoksa wsiklar: kapatin, televizyonu kapatin, bilgisayar: kapatin. i

(13) EY: Sicak ¢ok olursa giineste sapka takabiliriz.

(14) KES: Eee sey diin aksam gece olmustu da annem 15181 acik birak demisti, babam da dedi
ki 15181 kapat dedi. Ben de babamin yaptigi gibi yaptim, 15181 kapattim.

(15) EB: Ogretmenim yengem girisin 1s1g1m1 bazen agik birakiyor ben de hep kapatiyorum.

(16) O: Oyleyse bu 6grendiklerimizi yengene de anlatip onu da uyarabilirsin EB.
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(17) KAP: Ogretmenim hi¢ kimse yoktu bizim odada halam 15151 acik birakmisti ben de
kapattim.

(18) EY: Sey dgretmenim benim bi tane yengem var. O televizyon izlemedigi zaman televizyonu
kapatiyor.

(19) O: Cok iyi yapiyor EY, yengen tutumlu olmaya, israf etmemeye dikkat eden bir insan
demek Ki.

(20) KE: Sey benim dedem ama televizyonu agik birakiyor sonra uyuyor biz de geliyoruz sonra
televizyonun fisini ¢ekiyoruz, televizyonu kapatiyoruz.

(21) EA: Ogretmenim ama bizim evde annem tuvalete bazi zamanlar giriyor, 15181 agik
unutuyor. Kapiyr da ben anneme soyliiyorum, ondan sonra 15181, kapiyi kapatiyorum.

Yukaridaki sdylemler, ¢ocuklarin enerji tasarrufu konusunda iyi birer gozlemci
olduklar1 bulgusunu desteklemektedir. Cocuklar hikdyede enerji tasarrufu ile ilgili
anlatilanlar1 kolaylikla kendi hayatlar1 ile Ozdeslestirebilmis ve
orneklendirebilmislerdir. Cocuklarin bu o6zelligi, onlara enerji tasarrufu hakkinda
duyarlhilik kazandirmanin kolayligin1 ve 6nemini gostermektedir. Hikdyenin sonuna

ise asagida yer verilmistir.

“Heeeey ¢ocuklar biliyor musunuz, insanlar banyoda da ¢ok fazla enerji tiiketirler. Banyo
yaparken ne kadar ¢abuk yaparsaniz, o kadar fazla elektrik ve su tasarrufu yapmig olursunuz.”
demis Giingor Amca ve ¢ocuklart Ali Amca diye birisiyle daha tanmgtirmis. Ali Amca da ¢ocuklara
daha fazla enerji tasarrufu yapmak igin evde yapilabilecek seyleri anlatmaya baglamis. Meselaaa
evinizin etrafina agaclar dikebilirsiniz, demis. Ciinkii agaglar evleri fazla sicaktan ve fazla

soguktan korudugu icin daha fazla enerji tasarrufu yapilabilirmis.

Ali Amca devam etmis, “Cocuklar ayrica evinizde tasarruflu ampuller kullanabilirsiniz, ¢iinkii

>

tasarruflu ampuller hem daha az enerji tiiketir, hem de sizi daha fazla aydinlatir.’

Cocuklar Ali Amca ve Giingér Amca’yt dikkatle dinlemisler ve anlattiklar: seyleri 6grenmigler.
Geri doniigtim oyununu tekrardan oynamak istemigler ve bu defa oynadiklarinda biitiin kurallara
uymuslar ve biitiin altinlart kazanmiglar. Bundan sonra da hep dikkat etmisler tasarruflu olmaya
ve etraflarindaki insanlara da enerji tasarrufunun énemini anlatmaya baglamuslar.

Hikayenin bitiminde cocuklar etkinlik masalarina ge¢mislerdir. Cocuklara bundan
sonra birer enerji kahramani olduklar1 ve bir enerji tact yapacaklari sdylenmistir.
Cocuklar bunun i¢in 6gretmenin verdigi ampulleri boyamislar ve kesmislerdir. Bu
islemden sonra ¢ocuklar ampullerin yiiziinii ¢izmislerdir. Ardindan seritler halinde
kesilmis kartonlara yapistirmislardir [Bkz.Resim 63]. Yapilan bu etkinlik ile

cocuklarin sorumluluk alma degeri pekistirilmeye ¢alisilmistir.
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Resim 63: Enerji Tac1 Ornekleri

Etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde; gocuklarin enerji tasarrufu kavramini
kendi hayatlariyla iliskilendirmekte zorlanmadiklar1 ve bu kavramin giinliik
hayatlarinda oldugu fark edilmistir. Bu durum ekonomi ile iligkili olan enerji, enerji
tasarrufu, israf etmeme/tasarruf etme kavram ve degerlerinin ¢ocuklara

aktarilabileceginin gostergesi niteligindedir.

4.1.8.Tasarruf Temasina Dair Etkinliklerin Biitiinciil Olarak Degerlendirmesi

Bu baslik altinda tasarruf temasmma dair etkinliklerin biitiinciil olarak
degerlendirilmesine yer verilmistir. Bu baglamda istek ve ihtiyagclar ile ilgili siirecte

etkin olarak kullanilan kavramlar, degerler ve beceriler tablolastirilarak sunulmustur.

4.1.8.1.Tasarruf Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gecen Ekonomiyle

Tlgili Temel Kavramlar

Tasarruf temasi baglaminda siirecte etkin olarak kullanilan kavramlar tablo 12’de

gosterilmistir.
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Tablo 12 Tasarruf Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gegen Ekonomiyle
flgili Temel Kavramlarm Etkinliklerle iligkisi

= =
= o8 £ -2 €5
ETKINLIKLER =3 2 28 @ 25 EX
55 P53 £85 28 3%
KAVRAMLAR F2 EEE MZX MR Eg
25 U5 =g egfE ¢
o 0 X X 5 X 'S
g8 Z&Em fam Sdm 48
Cevre Kirliligi 0 ' ’
Enerji
Enerji Tasarrufu »
»
Geri Dontigiim 0 '
Hava Kirliligi '
Kathik ’
Su Tasarrufu ' '
Su Kirliligi
» O o3
Tasarruf ' ’ ’ '
Tiiketim ’ 0 0 Q '

3 Etkin ¥ :Cok Etkin

Yukaridaki tablo incelendiginde; tasarruf temasi baglaminda tasarrufa dair, su
tasarrufuna dair, enerji tasarrufuna dair uygulanan etkinlikler boyunca tasarruf
kavrammin ¢ok etkin bir sekilde sergilendigi gorilmektedir. Ayrica tiketim
kavramimin tiim etkinliklerde; cevre kirliligi ve su kirliligi kavramlarmin da iki
etkinlik hari¢ etkinliklerde etkin olarak ifade edildigi tespit edilmistir. Tiim bunlarin
yani sira, enerji, enerji tasarrufu, geri dontisiim, hava kirliligi, kitlik ve su tasarrufu

kavramlar1 da etkinliklerde yer almistir.
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4.1.8.2.Tasarruf Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gecen Ekonomiyle
Tlgili Degerler

Tasarruf temasi baglaminda siiregte etkin olarak ifade edilen degerler tablo 13’te

gosterilmistir.

Tablo 13. Tasarruf Temasi1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Gecen Ekonomiyle
Ilgili Degerlerin Etkinliklerle iliskisi

Hayvanseverlik

[sraf Etmeme
[Tasarruflu Olma
Saglikli Olmaya Onem
Verme

Sorumluluk Q

Temizlik ' ' 0

8= —
< =
> = % e 8 §
N = < K= 2 = 5
ETKINLIKLER =3 £ 28 s 2| 2 =
. £5 2553 £E5 EZ25 &E
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o O M 3.S S5 £ =S Tx
@ 8h 53X &83% 50X 23
a O nk-W T oOw wo
Acgozli Olmama O
Cevreye Duyarli Olma ’

L B 2R
. IR 2R
el AR
s ¢

Q : Etkin ‘ :Cok Etkin

Tasarruf temas1 kapsaminda yapilan etkinliklerde gecen ekonomiyle ilgili degerlerin
etkinliklerle iligkisi incelendiginde; tasarruf ile ilgili yapilan tiim etkinliklerde
cevreye karst duyarli olma degerinin ¢ok etkin bir sekilde sergilendigi goriilmektedir.
Ayrica israf etmeme/tasarruflu olma degeri de tiim etkinliklerde sergilenen bir
degerdir. Hayvanseverlik ve temizlik degerleri iki etkinlik hari¢ etkinliklerde

cocuklar tarafindan ifade edilmistir. Bunun disinda saglikli olmaya 6nem verme ¢ok
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etkin, ag¢gozlii olma ve sorumluluk degerleri ise etkin bir sekilde etkinliklerde ifade

edilmistir.

4.1.8.3.Tasarruf Temas1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen

Beceriler

Tasarruf temasi baglaminda siiregte etkin olarak kullanilan beceriler tablo 14°te

gosterilmistir.

Tablo 14. Tasarruf Temasi1 Kapsaminda Yapilan Etkinliklerde Sergilenen Becerilerin
Etkinliklerle iliskisi
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3 % $ | Etkinlikler
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Problem C6zme
Cikarimda Bulunma

Karsilagtirma Yapma

*
0

Tahminde Bulunma
Sorgulama Yapma

Gorsel Okuma Yapma

$ % % % § $| TasarufunaDair

Gozlem Yapma

® &h
*

Kendini Yaratici
Yollarla ifade Etme
(miizik, resim, drama
vb.)

Kiiglik Kas Kullanma

(kesme, yapistirma, ' ' .

boyama vb.)

*
*
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Giinliik Hayatla ' ' ’ ' '

Mliskilendirme

Empati Yapma ' 0
Konumla Tlgili ’

Yonergeleri Yerine

Getirme

L3 :Etkin ¥ :Cok Etkin

Yukaridaki tablo incelendiginde; tasarruf temasi kapsaminda yapilan etkinlikler
boyunca ¢ocuklarin pek ¢ok beceri sergiledigi goriilmektedir. Bu beceriler arasinda
cocuklarin giinliik hayatla iliskilendirme, neden-sonug iliskisi kurma ve akil yiiriitme
becerilerini tiim etkinliklerde; sorgulama yapma becerilerini bir etkinlik harig
etkinliklerde; gorsel okuma yapma, kiigiik kas kullanma, problem ¢ozme Ve
karsilastirma yapma becerilerini iki etkinlik hari¢ etkinliklerde ¢ok etkin bir sekilde
kullandiklar1 tespit edilmistir. Tiim bunlara ek olarak ise, ¢ikarimda bulunma,
tahminde bulunma, gozlem yapma, kendini yaratici yollarla ifade etme, empati
yapma ve konumla ilgili yonergeleri yerine getirme becerilerinin de sergilendigi

gbzlemlenmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Onceki boliimde arastirma siirecinde elde edilen bulgular yer almistir. Bu boliimde
ise, elde edilen bulgular ve arastirmanin alt problemleri dogrultusunda
degerlendirmeler yapilmigtir. Sonrasinda ise, bu degerlendirmeler c¢ergevesinde

Oneriler sunulmustur.

5.1.SONUC

Bu arastirma dogrultusunda asagidaki sonuclara ulagilmistir.

1. Okul o6ncesi donemde degerler egitimi kapsaminda ekonomi odakli etkinlikler
baglaminda; ekonomiye ait baz1 deger ve kavramlar 4 tema c¢ergevesinde
degerlendirilmistir. Bu temalardan ilk olarak “para temas:” ele alinmis ve bu
cergevede; paranin islevi ve Ozellikleri, para cesitleri, parayr kullanma, harcama,
saklama ve biriktirme konulu uygulamalar i¢cin “hikdye anlatimi, soru-cevap, oyun
oynama, sanat, miizik ve ritim, video izleme” etkinliklerinin uygulanabilecegi

sonucuna ulagilmistir.

Ikinci tema olarak “ihtiyac ve alisveris temasi” iizerine odaklanilmis olup bu
baglamda yapilan istek ve ihtiyaglar ayrimi ile aligveris konulu uygulamalar i¢in

“soru-cevap, oyun, drama” etkinliklerinin uygulanabilecegi tespit edilmistir.
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Ucgiincii bir tema olan “meslekler temas:” kapsaminda yapilan cesitli mesleklere dair

etkinlikler i¢in  “soru-cevap, resim yapma ve anlatma”  etkinliklerinin

uygulanabilecegi goriilmiistiir.

Dordiincii ve son tema olan “tasarruf temasi” gergevesinde yer verilen tasarruf, su
kirliligi ve tasarrufu, hava kirliligi, ¢evre kirliligi ve geri doniisiim, enerji tasarrufu
konulu uygulamalar i¢in “hikdye anlatimi, soru-cevap, sanat, miizik ve ritim, film
izleme, drama, resim yapma ve anlatma, fen, afis hazirlama, ¢alisma kagidi”

etkinliklerinin uygulanabilecegi sonucuna ulagilmistir.

2. Okul oncesi donemde degerler egitimi kapsaminda ekonomi odakli etkinlikler
baglaminda; 4 tema (para, ihtiya¢ ve aligveris, meslekler, tasarruf) ¢ercevesinde
yapilan etkinliklerde; a¢gozlii olmama, comert olma, ¢aliskanlik, cevreye duyarl
olma, hayvansever olma, israf etmeme/tasarruflu olma, kanaatkdr olma, kiskang
olmama, paylagma, sabirli olma, saghkli olmaya dnem verme, sorumluluk, temiz

olma, tutumlu olma, yardimseverlik degerlerinin sergilendigi tespit edilmistir.

3.Bu degerlerin yaninda; alisveris/alisveris listesi, banka/kredi karti, bedava, birikim
bor¢lanma, comert, ciizdan/canta, ¢evre kirliligi, enerji, enerji tasarrufu, fakir, geri
dontistim, hava kirliligi, istek ve ihtiyaclar ayrimi, kitlik, meslekler, para, para
cesitleri, paramin degeri/ korunmasi/saklanmasi, para harcama, para kazanma,
paranin islevi ve kullamim amacglar, para mutlu eder mi, paramin yapisi ve
ozellikleri, saglikli ve sagliksiz besinler, su tasarrufu, su kirliligi, tasarruf, tiiketim,
zengin kavramlarinin degerler egitimi kapsaminda ekonomi odakli etkinlikler

icerisinde yer alabilecegi sonucuna ulagilmistir.

4. Okul o6ncesi donemde degerler egitimi kapsaminda ekonomi odakli etkinlikler
baglaminda bazi deger ve kavramlarin 6gretilmesi ¢ergevesinde yapilan etkinlikler
sonucunda ¢ocuklarin; akil yiiriitme, ¢ikarimda bulunma, empati yapma, eslestirme
yapma, gorsel okuma yapma, gézlem yapma, giinliik hayatla iligkilendirme,
karsilastirma yapma, kendini yaratict yollarla ifade etme (miizik, resim, drama vb.),
kiiciik kas kullanma (kesme, yapistirma, boyama vb.), konumla ilgili yonergeleri
yerine getirme, neden-sonug¢ iliskisi kurma, problem ¢6zme, siralama yapma,

sorgulama yapma, tahminde bulunma becerileri sergiledikleri tespit edilmistir.
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5. Okul oncesi donemde degerler egitimi kapsaminda ekonomi odakli etkinlikler
baglaminda ele alinan 4 temadan en fazla hatirlanma diizeyine sahip olunan temanin
“tasarruf temas:” oldugu, en az hatirlanma diizeyine sahip temanin ise “para

temasi” oldugu sonucuna ulagilmistir.

6.Tim etkinliklerin uygulanmasinin ardindan 12 cocukla® degerlendirme goriismesi
yapilmistir. Bu goriismeler baglaminda arastirma boyunca yer verilen 26 deger ve
kavramdan; 3 cocugun 25’ini, 1 ¢ocugun 24’{in{i, 2 ¢ocugun 23’iinii, 1 ¢ocugun
22’sini, 1 ¢ocugun 19’unu, 1 ¢ocugun 17’sini, 2 ¢cocugun 16’smi1 ve 1 ¢ocugun 11

deger ve kavrami hatirladig: tespit edilmistir.

7.Tum c¢ocuklarin; fiziksel olarak aktif rol aldiklar1 drama, miizik ve ritim, oyun
calismalarina yiiksek oranda etkin katilim gdsterdikleri ve bu tiir etkinliklerle daha
fazla ilgili olduklar1 gozlemlenmistir. Ayrica yapilan fen etkinliklerinin ise

cocuklarin merakini ve etkinliklere aktif katilimin1 arttirdig: tespit edilmistir.

5.2.TARTISMA

Arastirmanin bu kisminda; arastirma boyunca alt problemler ¢ercevesinde elde edilen
bulgular degerlendirilmistir. Siire¢ boyunca elde edilen sonuglarin yapilan diger

caligmalar baglaminda degerlendirilmesine yer verilmistir.

5.2.1.0kul Oncesi Dénemde Ekonomik Degerler Egitimine Dair Diisiinceler

[k boéliimde deginildigi gibi okul dncesi dénem cocuklarda pek cok kavram ve
becerinin gelismesi i¢in hayati 6nem tasimaktadir. Bu arastirmada da okul 6ncesi
donemde degerler egitimi kapsaminda uygulanan ekonomi odakli etkinliklerin
sonuglart incelenmistir. Ulkemizdeki okul dncesi egitimi programlari incelendiginde,
pek ¢ok disipline yer verilmesine ragmen ekonomi egitimine dair konu, kavram,

beceri ve degerlere yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Oysaki kiigiik yaslarda

® Arastirmaya toplam 18 gocuk katilmis olmasina ragmen degerlendirme goriismelerine 12 gocuk
katilabilmistir. Diger 6 cocuga ise, okuldan ayrilma ve devamsizlik gibi sebeplerden dolayi
ulagilamamustir.
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yapilacak ekonomi egitimi c¢ocuklarin yasadiklar1 diinyadaki bazi ekonomik
gercekleri anlamasini ve sahip olduklar1 imkanlari daha dogru kullanmasini
kolaylastirmakta ve onlar1 gelecegin yetiskinleri olarak diinyaya daha hazir hale
getirmektedir. Ancak ¢ocuklarin gelisimine uygun, onlara ileriki yasamlarinda
gerekecek olan ekonomik deger, kavram ve becerilerin kazandirilmasina yonelik
etkinlik, uygulama ve arastirmalarin yetersizligi lilkemiz okul Oncesi egitimi

programlarindaki eksikligi ortaya sermektedir.

Okul oncesi donem egitimcilerinin, aldiklari lisans egitimi boyunca pek ¢ok alan
bilgisi ile donatilirken, ekonomi egitimi kapsaminda yeterince donatilmamasi da bir
diger eksikligi gostermektedir. Bu eksiklik okul Oncesi egitimcilerinde ekonomi
egitimine karst bir Onyargi olusmasina, bu donemde yapilacak ekonomi egitimini
gerekli gérmemelerine ve siniflarinda yaptiklart uygulamalarda ekonomik deger,
kavram ve becerilere dair etkinliklere yeterince yer vermemelerine neden olmaktadir.
Konuyla ilgili olarak, Staubs’un (2007) arastirmasi 6gretmen adaylarinin ekonomi
egitimine bakis acismi gostermektedir. Ogretmen adaylar1 ile ¢alisilan bu
aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin ekonomiye ait deger ve kavramlari 6grenme
slirecinin Ogretmenlerin ekonomi bilgilerine olan inanglarindan ve ekonomiye ait
deger ve kavramlara yer verme bi¢imlerinden etkilenecegi bulgusuna ulasilmistir. Bu
noktada Yuvaci’nin (2013) arastirmasi dikkat ¢ekmektedir. Yuvact (2013) arastirma
grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerine ilk olarak “Deger egitimi siiresince
hangi deger bashklarini segiyorsunuz?” sorusunu yoneltmistir. Soruya verilen
cevaplar analiz edildiginde Ogretmenlerin sevgi, saygi, iyilik, hosgorii, paylagma,
sefkat, yardimlagsma, isbirligi, sorumluluk, giiven, adalet, merhamet, nezaket, sabur,
dostluk, empati, emanet, dogruluk, gorgii kurallar1 ve iktisat degerlerine yer
verdikleri sonucuna ulasilirken; Ogretmenlerin  sectikleri deger basliklari
incelendiginde, en ¢ok tercih edilen basliklarin; sevgi, saygi, sorumluluk, nezaket,
dostluk, empati, emanet ve dogruluk oldugu tespit edilmistir. Bu cevaplar arasinda
iktisadi (ekonomik) degerlerin tercih edilen degerler arasinda yer almadigi goze
carpmaktadir. Aragtirmanin devaminda arastirmaya katilan 6gretmenlere okul 6ncesi
donemde yapilan degerler egitiminde en ¢ok dnem verdikleri deger soruldugunda ise
ogretmenlerin ¢cogunun sevgi degerinde hem fikir olduklar1 goriiliirken ekonomiye
dair degerlerle ilgili herhangi bir cevaba rastlanmamistir. Bu baglamda, Yuvaci’nin

(2013) arastirmasi okul Oncesi 0gretmenlerinin ekonomik degerler egitimine olan
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tutumlarii Ornekler niteliktedir. Bir¢ok okul dncesi donem egitimcisinin ekonomi
egitiminin sadece ileriki yaslarda gerekli oldugunu diisiinmesinin baska bir nedeni
ise, ekonomi egitiminin yalnizca para gibi mali konulara odaklandig1 distlincesi
olabilir. Oysaki, okul 6ncesi donemde ekonomi egitimi genel ger¢evede gocuklara

sahip olunan imkanlart en dogru sekilde kullanmay1 6gretmeyi hedeflemektedir.

Ulkemizde okul 6ncesi dénemde degerler egitimine dair yapilan arastirmalarin gogu
sevgi, saygi, sorumluluk, merhamet, paylasma, dogruluk, diiriistliik, is birligi,
dayanisma, nezaket, sabur, baris, hosgorti, farkliliklara saygi,
yardimlagsma/yardimseverlik, dostluk/arkadaslik, dogruluk/diiriistliik, ozgiiven Qibi
degerlere odaklanmaktadir (Gokcek, 2007; Tatar, 2009; Biberci, 2010; Oztiirk-
Samur, 2011; Neslitiirk, 2013; Yuvaci 2013; Atabey, 2014; Eren, 2015; Ordek, 2015;
Sozkesen, 2015; Sapsaglam, 2015; Ada, 2016; Erikli, 2016; Halat, 2017; Kilig, 2017;
Bakan, 2018). Ekonomi ve ekonomiye dair degerler egitimi ile ilgili yapilan
calismalarin ¢ogu ise ilkokul yillarinda baslayip ilgili konuya okul 6ncesi donemde
yer veren akademik ¢aligmalara rastlanmamistir. Bunun yani sira ekonomi egitimine
dair yapilan en kapsamli ¢alismalardan biri olarak Siintar-Akhan’in (2010)
“Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogrencilerinde Ekonomi Okuryazarhiginin Durumu ve
Gelistirilmesi” adl1 doktora tezi ile karsilasilmaktadir. Siintar-Akhan’in (2010) 7.
sinif 6grencileriyle calistigi aragtirmanin sonunda, hazirlanan ekonomi okuryazarlig
gelistirme programinin geleneksel yontemlerle islenen derslere gore ilkogretim
seviyesindeki Ogrencilerin basarisin1 daha olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
Bu sonug, okul oncesi seviyesindeki ¢ocuklarla yapilan bu ¢alismanin sonucu ile
benzerlikler tasimaktadir. Bu c¢alisma sonucunda, okul Oncesi donemde de
ekonomiye ait deger ve kavramlar hakkinda ¢esitli etkinlikler planlanabilecegi ve
uygulanabilecegi tespit edilmis ve konuya dair yapilan etkinliklerin g¢ocuklar

tizerinde olumlu etkiler biraktig1 gozlemlenmistir.

Diinyada ise kiiciik yaslarda ekonomi egitimine dair bir¢cok calisma bulunmaktadir.
Bu c¢alismalara Lawrence Senesh (1963) Bizim Calisan Diinyamiz, Marilyn
Kourilsky (1977) Cocuk Ekonomisi Programi ve (1970) Mini Toplum, Jahoda (1979,
1981), Schug ve Birkey (1985), Schug ve Hagedorn (2005) Parada Deneyimli
Cocuklar ornek olarak gosterilebilir. Tiim bu calismalarin ortak noktasi, kiiglik

yaglardan itibaren yapilan ekonomini egitiminin ¢ocuklarin ekonomiyi 6grenme
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basarilar1 iizerindeki olumlu etkilerini gostermis olmalaridir (Akt.Staubs, 2007). Bu
calismalara paralel olarak, okul oOncesi ¢ocuklariyla yapilan bu arastirmada
uygulanan etkinliklerin, ¢ocuklarin ekonomiye ait defer ve kavramlar1 68renme
basarilarint olumlu olarak etkiledigi tespit edilmistir. Etkinliklerin uygulama
siirecinin bitiminde arastirma siirecine dahil olan 12 ¢ocukla yapilan birebir
goriigmelerde, arastirma boyunca yer verilen 26 kavramdan; 3 ¢ocugun 25 kavrami, 1
¢ocugun 24’{inii, 2 ¢ocugun 23’iinii, 1 ¢cocugun 22’sini, 1 cocugun 19’unu, 1 ¢gocugun
17’sini, 2 ¢ocugun 16’sim1 ve 1 ¢ocugun 11 kavrami hatirladiklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Tiim bunlarin yan sira tilkemizde okul oncesi déonemde ekonomiye ait deger ve
kavramlara odaklanan g¢alisma olmamasina ragmen cevre egitimine dair bircok
calisma bulunmaktadir (Salli, 2011; Tanriverdi, 2012; Yalgin, 2013; Kurt-Gogerli,
2015; Kogak-Timer, 2015; Ahi, 2015; Uslucan, 2016). Tim bu c¢alismalar
sonucunda ¢ocuklarin ¢evre ve geri doniisiime iliskin bilgi ve farkindalik
diizeylerinin anlamli derecede arttig1 ve cevre egitimi programlarinin ¢ocuklarin
gevreye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu sonuglar,
ekonomik degerler egitimi kapsaminda tasarruf, su kirliligi ve tasarrufu, hava
kirliligi, cevre kirliligi, geri doniisiim, enerji tasarrufu konularina deginen bu
calismanin sonuglar1 ile benzerlik géstermektedir. Arastirma sonucunda, elde edilen
verilerin analizi ile gocuklarin tasarrufa ve ¢evre duyarliligina dair tanitilan kavram
ve degerleri anlamli derecede hatirladiklar1 tespit edilirken, ekonomik degerler
egitimi baglaminda ele alman 4 tema arasindan “fasarruf” temasmin c¢ocuklar

tarafindan en fazla hatirlanan tema oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.2.2.0kul Oncesi Dénemde Degerler Egitimi Kapsaminda Ekonomi Odakl
Etkinlikler Baglaminda Baz1 Deger ve Kavramlara Nasil ve Hangi Etkinliklerle

Yer Verilebilecegine Dair Diisiinceler

Degerlerin aktarilmasi, igsellestirilmesi, karaktere doniistiiriilmesi ve degerler
egitimine dair uygulamalarin ve etkinliklerin planlanmasi; aileler, 6gretmenler ve
okullar i¢in olduk¢a karmasik bir siiregtir. Bu siiregte hangi degerlerin nasil ve hangi
yollarla aktarilacagi belirlenirken bilimsel ¢aligmalar ve yaklagimlar goz Oniinde
bulundurulmali ve bu dogrultuda planlamalar yapilmalidir (Kaymakcan ve Meydan,

2015). Degerler egitimi etkinliklerinde c¢ocuklarin konuya daha aktif olarak
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odaklanabilmeleri i¢in kullanilan yontem, teknik ve etkinliklerin cesitlendirilmesi
gerekmektedir (Yuvaci, 2013). Akto ve Akto’nun (2017) yaptigi arastirmada
ogretmenlerin degerler egitimi etkinliklerinde egitici oyunlar teknigi, sunum ile
anlatim teknigi, hikdye yontemi, bulus yontemi, soru-cevap yontemi, drama yontemi,
analizle 6gretim teknigi, senaryo ile Ogretim yontemi, rol play yontemi, gosteri
teknigi, beyin firtinas1 teknigi, bilgisayar destekli Ogretim yontemi, benzetim
yontemi ve tartisma yontem ve tekniklerini kullandiklar1 tespit edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda ise deger egitimi etkinlikleri boyunca kullanilan yontem ve
tekniklere karar verilirken secilen degerin ozellikleri, ¢ocuklarin yas gruplari ve
bireysel farkliliklar1 gibi etkenler dogrultusunda planlama yapilmasi gerektigi ifade
edilmistir. Ulkemizde degerler egitimi {izerine yapilan yiiksek lisans ve doktora
tezleri incelendiginde ise soru-cevap, egitsel oyun, tartisma, dramatizasyon, anlatim,
hikdye okuma, sergi, mikro Ogretim, kukla oynatma, yaratict drama, gosterip
yaptirma, ornek olay incelemesi, okuma yazmaya hazirlik caligmalari, etkilegsimli
kitap okuma gibi yontem ve teknikler cer¢evesinde etkinliklerin uygulandigi tespit
edilmistir (Gokcek, 2007; Tatar, 2009; Atabey, 2014; Oztiirk-Samur, 2015;
Sozkesen, 2015; Sapsaglam, 2015; Ada, 2016; Kilig, 2017; Halat, 2017; Bakan,
2018).

Degerler egitimi ve kavram egitiminin birbiriyle yakindan iliskili oldugu g6z 6niinde
bulundurulmalidir (Coskun-Keskin ve Can, 2016). Ekonomiye ait degerlerin
Ogretimi ayn1 zamanda ekonomiye ait kavram ve konularin dgretimi ile de dogrudan
baglantilidir. Schug (1985) arastirmasinda, erken yaslardaki cocuklarin ekonomi
konularmi1 6grenebileceklerini  savunmaktadir. Ancak bu 06grenmenin kalici
olabilmesi i¢in c¢ocuklarin ekonomik bilgi, becerileri ve beklendik davraniglar
uygulamalarina izin veren ilgili deneyimlerin saglanmasi gerektigini ifade
etmektedir. Bu baglamda hazirlanan programlarin uygulanabilir olmasi1 ve ¢ocuklarin
ginlik yasantilarina kolayca adapte edilebilir tarzda planlanmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Akt.Siintar-Akhan, 2010). Bu noktadan hareketle arastirmanin
“Okul oncesi dénemde degerler egitimi kapsaminda ekonomi odakli uygulamalar
nasil ve hangi etkinliklerle yapilabilir? Bu etkinliklerde ¢ocuklar hangi kavramlar
kullanirlar ve hangi degerleri sergilerler?” sorular1 baglaminda; ekonomiye ait bazi
deger ve kavramlar 4 tema gergevesinde ele alinmistir. Bu temalardan ilk olarak

“para temas1” kapsaminda “hikdye anlatimi, soru-cevap, oyun oynama, sanat, miizik
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ve ritim, video izleme” etkinliklerinin; ikinci tema olarak “iktiya¢ ve alisveris
temast” kapsaminda “soru-cevap, oyun, drama” etkinliklerinin; li¢lincii bir tema
olan “meslekler temasi” kapsaminda “soru-cevap, resim yapma ve anlatma”
etkinliklerinin; dordiincii ve son tema olan “tasarruf temasi” kapsaminda ise “hikdye
anlatimi, soru-cevap, sanat, miizik ve ritim, film izleme, drama, resim yapma ve
anlatma, fen, afis hazirlama, c¢alisma kagidi” etkinliklerinin uygulanabilecegi
sonucuna ulasilmistir. Ek olarak, bu etkinliklerin uygulanmasi siirecinde, a¢goz/ii
olmama, comert olma, ¢aliskanlik, ¢evreye duyarli olma, hayvansever olma, israf
etmeme/tasarruflu olma, kanaatkdr olma, kiskang olmama, paylagma, sabwrl olma,
sagliklt olmaya onem verme, sorumluluk, temiz olma, tutumlu olma, yardimseverlik
degerlerinin sergilendigi ve alisveris/alisveris listesi, banka/kredi karti, bedava,
birikim bor¢lanma, comert, ciizdan/¢anta, ¢evre kirliligi, enerji, enerji tasarrufu,
fakir, geri doniigiim, hava kirliligi, istek ve ihtiya¢lar ayrimi, kitlik, meslekler, para,
para gesitleri, paranin degeri/ korunmasi/saklanmasi, para harcama, para kazanma,
paramin islevi ve kullamim amaglar, para mutlu eder mi, paramn yapisi ve
ozellikleri, saglikli ve saglhksiz besinler, su tasarrufu, su kirliligi, tasarruf, tiiketim,
zengin kavramlarinin kullanildigi tespit edilmistir. Bu sonuglar ayni zamanda
Kourilsky’nin (1977) Cocuk Ekonomisi Programi ile vardigi sonuclarla da
ortismektedir. Kourilsky (1977), anaokulu ¢ocuklari ile yaptigi caligmasinda donem
boyunca her giin 30 dakika siiren uygulamalar yapmis ve deneyimle, bilgilendirme,
pekistirme basamaklarindan olusan bir program gelistirmistir. Bu program ile okul
oncesi ¢ocuklarma kitlik ve karar verme; firsat maliyeti ve maliyet-fayda analizi;
tiretim, uzmanlik ve dagilim; tiiketim ve tasarruf; arz-talep, is organizasyonu ve is

ortaklig1; para ve takas kavramlarinin 6gretilebilecegi sonucuna ulagmigtir.

Cassuto (1980), Kourilsky, (2001), Larkins ve Shaver (1969) ve Schug ve Hagedom
(2005) gibi arastirmacilarin yaptig1 arastirmalar, 6grencilerin elestirel diisiinmelerine
odaklanan ekonomi egitimi programlarinin daha etkili oldugunu ve bu programlarin
genellikle yapilandirmaci bir yaklagim iizerinde yogunlastigini gdstermektedir.
Laney (1999) ise gergek yasama dayali ve deneyimleme iizerine olan etkinliklerin
erken yaglardaki ¢ocuklarin iktisadi kavramlar tecriibe ederek 6grenmelerine firsat
verdigini 6ne stirmektedir (Akt. Staubs, 2007). Ayaydin (2010) okul 6ncesi donemde
sanat egitimi yoluyla degerlerin kazandirilabilecegini savunmus ve okul dncesinde

sanat egitiminin; cocugun kendini tanimasini, baskalariyla isbirligi yapmasini; kendi
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kiiltiirintin ve diger kiiltiirlerin 6zelliklerinin farkinda olmasini; dil, miizik, hareket,
dans, resim yoluyla etkili iletisim kurmasini saglayabilecegini; devimsel becerileri,
cok yonlii diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini; estetik ve yaraticilik becerilerini
gelistirebilecegini ifade etmistir. Ek olarak; oyun, miizik, drama ve diger sanat
etkinlikleri okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin psikomotor, bilissel, duygusal ve
sosyal gelisimin alanlarinda saglikli bir gelisim gostermesini destekledigi gibi onlarin

kisilik gelisimlerine de katki saglamaktadir (Galbraith, vd., 2014).

Bu dogrultuda, ekonomik deger ve kavramlar egitimine odaklanan bu ¢alisma
boyunca ¢ocuklarin aktif rol aldiklari drama, miizik ve ritim ve oyun etkinliklerine
yiiksek oranda katilim gosterdikleri ve daha kolay odaklanabildikleri tespit
edilmistir. Bu sonu¢ Ayaydin ve digerlerinin iddialarin1 destekler niteliktedir.
Cocuklarin bu etkinliklerde kendilerini daha iyi ifade edebildikleri, hedeflenen deger
ve kavramlar hakkinda daha hizli bir sekilde fikir sahibi olduklar1 ve bir¢ok beceriyi

ayni anda sergiledikleri gozlemlenmistir.

Oktay’a (2000) gore merakli ve aktif bir arastirmaci olmak okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin en belirleyici 6zelliklerinden birisidir. Bu donemde c¢ocuklar olaylarin
icinde olmayi, pasif bir sekilde izleyici olmaktan daha ¢ok severler. Cocuklarin bu
ozelligi okul Oncesi egitimin olmazsa olmazlarindan biri olan aktif katilim ilkesinin
temeli niteligindedir (Akt. Kirtel, 2012). Okul oncesi donemde yapilan fen
etkinlikleri cocuklara aktif katilim imkani saglayan ve onlarin merak duygularini
tesvik eden en etkili uygulamalar arasindadir. Ayrica ¢ocuklarin duyu organlarini en
iyt sekilde kullanmalarina, gozlem yapabilmelerine ve dogal yollarla
ogrenebilmelerine olanak sagladigi i¢in okul 6ncesi egitim programlarinda énemli bir
yere sahiptir (Ulusoy, 2008). Ar1 ve Oncii (2005) ise uygun planlanmis fen ve doga
etkinliklerinin ¢ocuklarin bilime karst olumlu tutumlarini, merak duygusunu,
arastirma ve kesfetme istegini arttirip, onlar1 daha ¢ok motive edecegini ifade
etmislerdir. Bu noktada arastirma boyunca yapilan fen etkinlikleri dogrultusunda
benzer bir olguyla karsilasilmis ve fen etkinliklerinin ¢ocuklarin  merakin
pekistirdigi, onlarin etkinliklere ve konuya olan ilgilerini arttirdig1 ve bu etkinliklerde

aktif katilimin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Gezgin ve Kili¢ (2015) aragtirmalarinda okul oncesi 6gretmenleri ile ¢alismis ve

Ogretmenlerin yaptiklar1 fen etkinliklerini degerlendirmeye calismislardir. Bu
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dogrultuda o6gretmenlerin fen etkinliklerini planlarken en ¢ok dikkatini verme,
tahminde bulunma, siralama ve karsilagtirma becerilerine yonelik kazanimlara yer
verdiklerini tespit etmislerdir. Bu sonug¢ c¢alismanin sonuglari ile de Ortlismektedir.
Aragtirma boyunca yer verilen fen etkinliklerinde yer verilen kazanimlar arasinda
dikkatini verme, akil yiiriitme, ¢ikarimda bulunma, gorsel okuma yapma, gozlem
yapma, giinliikk hayatla iliskilendirme, karsilastirma yapma, konumla ilgili
yonergeleri yerine getirme, neden-sonug iliskisi kurma, problem ¢6zme, sorgulama

yapma, tahminde bulunma gibi kazanimlar bulunmaktadir.

Tiim bunlara ek olarak, arastirma boyunca planlanan etkinliklerde siirenin de ¢ok
onemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle soru-cevap ve hikdye anlatimi gibi
uzun siiren etkinliklerde bir siire sonra ¢ocuklarin ilgisinin kaybolmaya bagladig fark
edilmistir. Fidan (1990) okul 6ncesi egitimde planlanan etkinliklerin ¢ocuklarin
dikkatini siirekli tutma, hatirlamasi i¢in uyarma, ipuglarin1 kolayca yakalamasini ve
O0grenme siirecine bizzat katilmasini saglama gibi islevleri olmasi gerektigini ifade
etmistir (Akt. Zembat ve Ziilfikar, 2006). Daysal-Ersoy (2011) ¢alismasinda duragan
etkinliklerde, 6grencilerin kisa siirede sikildiklarini gézlemlemis ve bu tip etkinlikleri
cocuklarin sevdikleri bir etkinlikle birlikte uygulanmanin yerinde olacagini ifade
etmistir. Bu agidan arastirmada etkinlik siireleri hakkinda varilan sonugla
benzerlikler oldugu goriilmektedir. Yapilan etkinliklerin aktif-pasif dengesi
saglanarak ve c¢ocuklarin ilgi ve dikkat siireleri goz Oniinde bulundurularak

planlanmasi gerektigi tespit edilmistir.

Son olarak ise, yapilan degerlendirme goriismeleri sonucunda; konu hakkinda 6n
bilgiye sahip olan ya da etkinliklerde aktif katilim gosteren ¢ocuklarin ekonomiye ait
kavram ve degerleri daha c¢ok hatirladiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda iilkemizde
okul oOncesi egitim programinda yer verilmeyen ekonomiye ait konu, kavram ve
degerlerin uygun ve dogru etkinlikler cergevesinde cocuklara Ogretilebilecegi

sonucuna ulagilmistir.
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5.2.3. Okul Oncesi Dénemde Degerler Egitimi Kapsaminda Ekonomi Odakh
Etkinliklerde Cocuklarin Hangi Becerileri Sergileyebileceklerine Dair

Diisiinceler

Giliniimiliz diinyasinda ¢ocuklarin kazanmasi1 gereken en 6nemli beceriler arasinda
diistinme becerileri bulunmaktadir. Cocuklarin okulda aldiklar1 egitimi gilinliikk
yasantilariyla iligskilendirmeleri ve diisiinme becerileri arasinda siki bir iliski vardir.
Yaratict yollar ve farkli olanaklar saglayan egitim programlari ¢ocuklarin diisiinme
ve karar verme becerilerini etkilemektedir. Ekonomi disiplini ise igeriginde ¢ok fazla
problem barindirdigindan, kii¢iik yaslarda ekonomi egitimi alan cocuklar iyi bir
ekonomik karar verme becerisine sahip olma sansini yakalarlar (Siintar-Akhan,
2010). Ekonomi egitimi, 6grencilere ekonomiye ait temel konu, kavram ve degerleri
O0gretmeyi amaclamaktadir. Miller’e (1991) gore ise ekonomi, “karar verme
bilimi”dir. Bu baglamda Miller ekonomi egitiminin dgrencilerin kisisel ve sosyal
problemlerle karsilasan bagimsiz karar verenler olarak ekonomiyi kullanma becerisi
kazanmalarin1 saglayabilecegini ileri slirmektedir. BoOylece Ogrenciler diinyayi
anlayabilecek ve iyice diisiiniilmiis kararlar verebileceklerdir (Akt.Siintar-Akhan,
2010). Bunun yaninda temel ekonomik kavram ve ilkelerin anlagilmasi ve
uygulanmasi siireci yetkin ve katilimci vatandaslar olmak icin G&grencilere bazi
beceriler de kazandirmaktadir. Kisisel ve toplumsal, elestirel diisiinme ve karar
verme becerileri bu beceriler arasindadir. Kisacasi ekonomi egitimi 6grencileri temel
konular hakkinda diisiinmeye sevk eder ve bu sayede 6grenciler, yasantilar1 boyunca

gerekli olan diisiinme becerilerini gelistirebilirler (Schug, 1985).

Ekonomi egitimine dair ¢alismalarda bulunan Staubs (2007), ekonomi egitiminin
erken yaslardaki c¢ocuklarin durumlar1 ve problemleri analiz etme ve ¢Ozme
becerilerini gelistirebilecegini savunmaktadir. Ek olarak, Fox (1978) ilkogretim
donemindeki ekonomi egitiminin ii¢ bilesenden ibaret oldugunu sdylemektedir.
Bunlar: ekonomi tutumlari, ekonomi tecriibeleri ve biligsel becerilerdir. Bu ii¢
bileseni barindiran ekonomi egitimi insanlarin tliketici, liretici, birikimci, yatirimci
ve sorumlu vatandaslar olarak gorevlerini yerine getirmelerine firsat veren
becerilerin kazandirilmasini da saglar. Bu beceriler arasinda; ekonomik akil ytiriitme,
karar verme, problem ¢dzme ve gercek yasam durumlarmi analiz etme becerileri
bulunmaktadir (Siintar-Akhan, s.54, 2010). Ilgili literatiire paralel olarak bu arastirma

boyunca uygulanan etkinliklerin de ¢ocuklarin diisiinme, problem ¢6zme, sorgulama
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yapma, akil yliriitme, ¢ikarimda bulunma, karsilastirma yapma, siralama yapma,
eslestirme yapma, neden-sonug iliskisi kurma gibi bilissel becerileri sergilemeleri ve

gelistirmeleri i¢in firsat sundugu tespit edilmistir.

Ekonomik deneyimlerin pek ¢ok Ornegi c¢ocuk edebiyatinda, temel okuma
kitaplarinda, siirlerde ve sarkilarda ortaya ¢ikar (Schug, 1985; Coskun-Keskin ve
Can, 2016). Tirkce dil etkinlikleri ile ekonomiye ait kavram ve degerler
Ogretilebilecegi gibi ayni zamanda c¢ocuklarin dil ve biligsel gelisimleri de
desteklenebilir. Bu etkinlikler ile ¢ocuklarin dinleme, dinlediklerini anlama, soru
sorma, cevap verme ve bir grup i¢inde aktivitelere katilma becerileri desteklenebilir
(Zembat ve Ziilfikar, 2006). Bu arastirmada eckonomiye ait konu, deger ve
kavramlarin Ogretilmesi siirecinde bir dnceki bolimde de deginilen birgok farkli
yontem ve teknik kullanilarak cesitli etkinlikler planlanmis ve uygulanmistir. Bu
etkinlikler arasinda dil etkinlikleri kapsaminda kitap okuma, sarki ve siir sdyleme,
bilmece sorma, drama, oyun, hikaye kartlar1 kullanma ve soru-cevap etkinlikleri yer
almaktadir. Ak¢ay ve Okur-Akcay’in (2017) galismasi hikaye kartlarinin okul doncesi
donem ¢ocuklarimin gorsel ifade becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Bu
dogrultuda, arastirma boyunca ekonomiyle ilgili olarak yapilan dil etkinlikleri
cercevesinde cocuklarin gorsel okuma yapma, kendini yaratici yollarla ifade etme
(miizik, resim, drama vb.), kiiciik kas kullanma (kesme, yapistirma, boyama vb.) ve

empati yapma gibi becerilerini kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Okulda oOgretilenlerin giinliik yasamla iligkisinin kurulabilmesi ve giinliik hayata
aktarilabilmesi onemli bir konudur (Kirtel, 2012). Bu dogrultuda uygulanan
etkinlikler esnasinda c¢ocuklarin sik sik giinlik hayatlariyla iliskilendirmeler
yaptiklar1 ve giinliik yasantilarindan Ornekler verdikleri goriilmiistiir. Bu durum
ekonominin hem g¢ocuklarin hayatinin i¢inde oldugunun hem de c¢ocuklarin
ekonomiye dair konu, kavram ve degerleri kolaylikla kendi hayatlarma adapte

edebileceginin kaniti niteligindedir.

Son olarak ise, bu calisma boyunca yapilan fen etkinlikleri kapsaminda ise
cocuklarin konumla ilgili yonergeleri yerine getirme ve tahminde bulunma gibi
becerilerini  kullandiklar1 tespit edilmistir. Tim bu sonuglar dogrultusunda
ekonomiye dair planlanan ve uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin becerilerini ¢ok

yonlii bir sekilde gelistirdigi sdylenebilir.
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5.3.ONERILER

Eylem aragtirmasiyla gergeklestirilen bu caligma, arastirmacinin ayni zamanda siif
ogretmenligini yaptigi sinifta yapilmistir. Bu durum arasgtirmacinin  uygulama
stirecini daha yakindan takip etmesini kolaylastirmakla birlikte konuya dair
eksiklikleri daha kolay tespit edebilmesini de saglamistir. Bu dogrultuda bulgular
boliimiinde tespit edilen, sonug ve tartisma boliimiinde yer verilen konularla ilgili
olarak arastirmaya yonelik “Milli Egitim Bakanligi’'na” ve “egitim alanminda ¢alisan

akademisyenlere” oneriler getirilmigtir.

5.3.1.Milli Egitim Bakanligi’na Oneriler

e Mevcut okul Oncesi egitim miifredatinda degerler egitimi kapsaminda
ekonomi egitimine yer verilmeli ve kazanim ve gostergeler hazirlanarak
etkinlik onerileri gelistirilmelidir.

e Okul dncesi egitimde ekonomik degerler egitimine yonelik materyal ve arag
gereg saglanmalidir.

e Okul oncesi egitim veren kurumlar bu konuda bilgilendirilmeli, gerekirse
hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

e Ekonomik deger ve kavramlar egitimine dair etkinliklerde kullanilabilecek
kitap, sarki, siir, tekerleme, bilmece ve c¢izgi filmlerin hazirlanmasi i¢in
gerekli kurum ve kisiler tesvik edilmeli ve desteklenmelidir.

e Ekonomik deger ve kavramlar egitimine dair yabanci literatiirde bulunan
cocuk kitaplar dilimize kazandirilmalidir.

e (Cocuklarin ekonomiyle ilgili olabilecek miize, sergi vb. mekanlar
gezmelerine ve deneyimlemelerine olanak saglanmalidir.

e Meslekte bulunan 6gretmenlerin konu hakkinda bilgilendirilmesi ve egitim
etkinliklerinde konuya dogru bir sekilde yer verebilmesi icin hizmet ici

egitimler diizenlenmelidir.
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5.3.2.Yiiksek Ogretim Kurulu ve Egitim Alaminda Calisan Akademisyenlere

Oneriler

e Akademisyenler okul Oncesi Ogretmen adaylarmmin {iniversite egitimi
boyunca; okul Oncesi donemde degerler egitimi ve ekonomi egitimi
konusunda dersler almasini ve konu hakkinda farkindalik kazanmalarini
saglamalidirlar.

e FEkonomik deger ve kavramlar egitimine dair farkli {ilkelerin giincel
caligmalari takip edilmeli ve bu dogrultuda ¢alismalar, projeler yapilmalidir.

e Okul oncesi egitimdeki gelismeler ve degisimler kurumlarda aktif olarak
calisan 6gretmenlere hizmet ici egitimler yoluyla aktarilmalidir.

e Ekonomiye dair deger ve kavramlar egitimi kapsaminda farkli etkinlikler

planlanarak calismalar yapilmalidir.

5.4.GELECEK CALISMALARA DOGRU

Calismanin 6nceki boliimlerinde goriildiigii gibi arastirma boyunca, giincel egilimin
aksine okul oncesi donemde ekonomiye ait konu, kavram ve degerler egitimine
odaklanilmig ve tiim hayat1 biiyiik oranda sekillendiren okul 6ncesi donemde uygun
etkinlikler dogrultusunda ekonomik kavram ve degerler egitimi yapilabilecegi
sonucuna ulasilmigtir. Ulkemizde bu alanda yapilan galismalarin genellikle ilerleyen
yaslarda yapildig1 ve okul dncesi doneme ait caligmalarin yetersizligi fark edilmis ve
gelecek ¢alismalara Ornek teskil etmek amaglanmigtir. Ayrica konuya dair
calismalarda ailelerin de dahil edilmesinin ve ailelerin ekonomik deger ve kavramlar
egitimine etkileri iizerine ¢aligmalar yapilmasmin faydali olacagi disiiniilmektedir.
Ek olarak, gelecek ¢aligmalarda farkli sosyoekonomik diizeylerin ekonomik deger ve
kavramlar1 6grenme hizina etkisinin incelendigi karsilastirmali arastirmalar da

yapilabilir.
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Ek 1: Arastirma Orneklemesinin Kodlamasi ve Cocuklara Dair Bilgiler

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin isimlerinin kodlamasi cinsiyeti simgeleyen kiz i¢in
(K), erkek i¢in (E) harflerinin ¢ocuklarin isimlerinin bag harfinin oniine
getirilmesiyle, iki isim varsa iki ismin bag harflerinin 6niine getirilmesiyle

olusturulmustur.

EA: 2010 dogumlu. Anne caligmiyor, baba ingaat ustasi. Anne baba birlikte
yastyorlar. Tek ¢ocuk.

KE: 2010 dogumlu. Anne hemsire, baba saglik personeli. Anne baba birlikte yastyor.
Tek ¢ocuk.

KZ: 2011 dogumlu Anne ¢alismiyor, baba insaat ustasi. Anne baba birlikte yasiyor.
4 kardesin en kiigiigii.

Ki: 2011 dogumlu. Anne bakkal isletiyor, baba pastane isletiyor. Anne baba birlikte
yastyor. 4 kardesin en kii¢iigii.

EYY: 2011 dogumlu. Anne satis elemani, baba 06zel sektorde yonetici olarak
calistyor. Anne baba birlikte yasiyor. Tek ¢ocuk.

EB: 2011 dogumlu. Anne g¢alismiyor, baba makine imalatinda usta. Anne baba

birlikte yasiyor. 2 kardesin kii¢iigii.

EF: 2011 dogumlu. Anne ¢alismiyor, baba fabrikada is¢i. Anne baba birlikte yastyor.

3 kardesin en kiictig.

EO: 2011 dogumlu. Anne calismiyor, baba makine ustasi. Anne baba birlikte
yastyor. 2 kardesin biiyligi.

KB: 2010 dogumlu. Anne g¢alismiyor, baba elektrik teknikeri. Anne baba birlikte
yastyor. 2 kardesin biiyligi.

KES: 2011 dogumlu. Anne galismiyor, baba camci. Anne baba birlikte yastyor. 2
kardesin bliytigii.

EM: 2011 dogumlu. Anne hizmet sektoriinde ¢alisiyor, baba temizlik is¢isi. Anne
baba birlikte yasiyor. 3 kardesin en kiigiigii.
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KC: 2011 dogumlu. Anne ¢alismiyor, baba esnaf. Anne baba birlikte yasiyor. Tek

¢ocuk.

KEU: 2011 dogumlu. Anne g¢alismiyor, baba tekstil is¢isi. Anne baba birlikte
yastyor. 2 kardesin kiigiigii.

EE: 2010 dogumlu. Anne calismiyor, baba oto tamircisi. Anne baba birlikte yastyor.
2 kardesin biiytigu.

KA: 2010 dogumlu. Anne calismiyor, baba fabrikada isci. Anne baba birlikte
yastyor. 3 kardesin en biliyligii.

KAP: 2010 dogumlu. Anne calismiyor, baba saglik sektoriinde isci. Anne baba
birlikte yasiyor. Tek ¢ocuk.

EY: 2010 dogumlu. Anne caligmiyor, baba terzi. Anne baba birlikte yasiyor. 2
kardesin kii¢iigii.

EAY: 2011 dogumlu. Anne hizmet sektoriinde calisiyor, baba gilivenlik gorevlisi.
Anne baba birlikte yasiyor. Tek cocuk.
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