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ONSOZ

Bu calismada, farkli epistemolojik inaniglara sahip 8. smif 6grencilerinin sosyo-
bilimsel konulara iligkin gortisleri incelenmistir. Alanyazindaki ¢aligmalar
incelendiginde 8. smif diizeyindeki Ogrencilerin gerek epistemolojik inaniglarin
gerekse sosyo-bilimsel konularla ilgili diisiincelerini belirlemeye yonelik az sayida
caligmanin yer aldig1 goriilmektedir. Bu aragtirmanin epistemolojik inanis ve sosyo-
bilimsel konular alaninda yapilacak arastirmalara ve alanyazina katki saglamasi

umulmaktadir.
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hocalarima,
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OZET

FARKLI EPISTEMOLOJIK INANISLARA SAHIP 8. SINIF OGRENCILERININ
SOSYO-BILIMSEL KONULARA BAKIS ACILARI

Cavus, Ragip
Yiiksek Lisans Tezi, {lkdgretim Anabilim Dali
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN
Haziran, 2013. 212 Sayfa.

Bu c¢alismada farkli epistemolojik inaniglara sahip Ogrencilerin sosyo-bilimsel
konulara yonelik goriisleri irdelenmistir. Bu baglamda arastirma grubunu olusturan
464 8. smf Ogrencisinin epistemolojik inaniglar1 tespit edilmis; ardindan
epistemolojik inaniglart gelismis (sofistike) ve gelismemis (naif) Ogrenciler
belirlenmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda bu 6grencilerden secilen 49 kisilik

grubun sosyo-bilimsel konulara yonelik goriisleri alinmistir.

Arastirmanin modeli olarak, nicel ve nitel arastirma yOntemlerin bir arada
kullanildig1 karma desen yaklasimi benimsenmistir. Aragtirmanin nicel boyutu anlik
durum saptamasini igeren betimsel ¢alisma, nitel boyutu ise bireylerin bir olguya
iliskin goriislerinin tespit edilmesi amaciyla fenomenolojik (olgubilim) calisma

olarak tasarlanmistir.

Arastirmada Ogrencilerin epistemolojik inaniglarinin belirlenmesi amaciyla 6zgiin
formu Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Epistemolojik Inan¢ Olgegi” kullanilmistir.
Ogrencilerin  sosyo-bilimsel ~konulara yonelik —goriislerinin  tespitinde  ise
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Sosyo-Bilimsel Konular1 Degerlendirme
Formu” kullanilmisgtir. Nicel verilerin ¢oziimlemesinde SPSS 18.0 (PASW 18.0)
istatistik paket programindan faydalanilarak ¢ok degiskenli normallik varsayimi,
ikili karsilastirmalar i¢in Mann-Whitney U testi, ikiden ¢ok sayida karsilastirmalar
icin de Kruskal-Wallis testi kullanilmigtir. Nitel verilerin degerlendirilmesinde ise

igerik analizi kullanilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin 6grenmenin cabaya bagli olduguna yonelik inaniglarinin

cinsiyete, ikamet edilen ilgeye ve baba egitim durumuna gore farklilik gosterdigi



sonucuna ulasilmistir. Ote yandan dgrencilerin grenmenin yetenege bagili olduguna
ve tek bir dogrunun var olduguna dair inaniglarinda ise degiskenlere gére anlamli bir
farkliliga rastlanilmamistir. Farkli epistemolojik inaniglara sahip 6grencilerden
sofistike 6grencilerin sosyo-bilimsel konulara yonelik goriislerinin naif 6grencilere
gore daha kapsamli oldugu, sofistike O6grencilerin neden — sonug iligkilerine dayali
¢ikarimlarda bulunduklari tespit edilmistir. Bu durum sofistike 6grencilerin sosyo-
bilimsel konulara yonelik goriislerinin  daha gelismis diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu sebeple Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nin da ongordiigii
fen okuryazari bireylerin yetistirilmesine katki saglamak ic¢in Ogrencilerin

epistemolojik inanislarinin gelistirilmesinin énemli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik Inams, Sosyo-Bilimsel Konular, Fen ve

Teknoloji Ogretim Programi, 8. Simif Ogrencileri.
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SUMMARY

EPISTEMOLOGICAL BELIEFS WITH DIFFERENT OF 8™ GRADE
STUDENTS' PERSPECTIVES ON SOCIO-SCIENTIFIC ISSUES

Cavus, Ragip
Master of Science Thesis, Department of Elementary Science Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN
June, 2013. 212 Pages.

In this study, students' perspectives that have different epistemological beliefs on
socio-scientific issues were probed. In this context 464 8" grade students’
epistemological beliefs were determined that consist of participants and then
determined sophisticated epistemological beliefs and naive epistemological beliefs
students. Second process of this study, were taken 49 people’ opinions that were

selected from these students.

As model of this study, mixed method approach was appropriated with qualitative
and quantitative research methods. Quantitative extent of this study is descriptive
study which involves instant case determination, qualitative extent of this study is
planned phenomenological (phenomenology) for the aim of determine persons’

opinions on a phenomenon.

In this study, “Epistemological Belief Scale” was used with the aim of determine
students’ epistemological beliefs that was developed by Schommer (1990) and
adopted in Turkish by Deryakulu and Biiyiikdztirk (2005). “Socio-scientific
Assessment From” which was developed by researchers, was used with the aim of
determine students’ ideas on socio-scientific issues. In the analysis of quantitative
data SPSS 18.0 (PASW 18.0) statistical method was used for multivariate normal
assumption, for paired comparison Mann-Whitney U Test and Kruskal-Wallis for

multi comparison. Content analysis was used for qualitative data.

In this study, students’ beliefs on learning related to effort differ from sexuality,
residence of district, mother-father educational background. On the other hand
students’ beliefs on learning related to ability and existence only one truth is not

significant discrepancy. Sophisticated students from different epistemological beliefs

vii



opinions are comprehensive in accordance with naive students and sophisticated
students make an inference cause and effect relation. This case demonstrates
sophisticated students’ opinions on socio-scientific issues are more advanced.
Therefore reach the end of developed students’ epistemological beliefs is important
foreseen Science and Technology Curriculum contribute to raise scientific literate
people.

Key Words: Epistemological Beliefs, Socio-Scientific Issues, Science and

Technology Education Program, 8" Grade Students.
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BOLUM I

GIRIS

Icerisinde yer aldigimz 21. yiizyilda toplumlarin gelisim seviyeleri bilimsel
alanlardaki 1ilerlemelerine bagli olarak belirlenmektedir. Toplumda yasayan
bireylerden de bilim ve teknolojiyi etkin kullanmasi, her iki alanda da meydana gelen
geligmeleri takip etmesi, bu gelismelerin kendisine ve gevresine yonelik olusabilecek
etkilerini yorumlamasi beklenmektedir. Bu nedenle iilkelerde uygulanan egitim
stratejileri arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinme, yasam boyu 6grenme becerisine
sahip, ogrendiklerini giindelik yasama uyarlayabilen bireylerin yetistirilmesine

agirhik vermektedir.

Ulkemizde de 2004 yilindan itibaren egitim programlarinda degisiklige gidilmistir.
2005 — 2006 egitim Ogretim yilinda baslayip kademeli olarak uygulanan Fen ve
Teknoloji dersi 6gretim programi ile 6grencilerin fen okuryazarligi becerilerine sahip
olmalar1 hedeflenmektedir. Fen okuryazarligi, genel olarak; bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki
merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger,

anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir (MEB, 2006).

Giiniimiizde her alanda oldugu gibi bilgi alaninda da hizli degisiklikler meydana
gelmektedir. Her an yeni bilgiler olusturulmakta ve bilgi birikimini olusturan
bilgilerin sayis1 stirekli artmaktadir. Bu nedenle, fen okuryazari bir birey mevcut
bilgilerden hangisinin kanitlarla desteklendigini ve hangisinin kuramsal oldugunu
tespit edebilmeli ve fenin dogasmin siirekli degisebildiginin bilincinde olmalidir
(Cepni, 2005). Boylece fen okuryazari bireyler bilgiye ulagsmada ve bilgiyi

kullanmada, problemleri ¢ézmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda



muhtemel riskleri, yararlari ve eldeki imkanlari dikkate alarak karar vermede ve yeni

bilgileri olusturmada daha etkin olabilecektir.

Bireyler bilginin miimkiin olup olmadigini, bilginin kaynagini ve araglarini, bilginin
alanimni, kapsamimi ve smirlarini, dogru bilginin ne kadar dogru oldugunu
sorgulayabilmelidir. Bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenme siirecinin nasil
gerceklestirildigine dair inaniglar1 epistemolojik inanig olarak ifade edilmektedir
(Deryakulu ve Hazir Bikmaz, 2003). Bilginin varligini ve ne oldugunu, 6grenmenin
bu baglamda nasil gergeklestigini kisacasi bilimsel bilgiye bakis agisini belirleyen
epistemolojik inaniglar, giinliik yasamda, bireysel, toplumsal konularla ilgili karar
alma siireclerinde yer alan bilgilerin algilanmasinda ve degerlendirilmesinde
bireylerin bakis acilarini, tutum ve davranislarini dogrudan etkileyebilmektedir
(Demir, 2009; Evcim, Turgut ve Sahin, 2011). Fen okuryazari bireylerin de
ozellikleri dikkate alindiginda karsilastiklar: yeni bir bilgiyi nasil tanimladiklarinin,
zihnindeki diger bilgilerle nasil birlestirdiginin, nasil degerlendirdiginin ve nasil bir
sonuca ulastiklarinin incelenmesi biiyiikk 6nem tasimaktadir. Ote yandan fen
okuryazari olarak nitelendirilen bireyler kendilerini ve toplumu ilgilendiren sosyo-
bilimsel konularda (genetigi degistirilmis organizmalar, biyoteknoloji ve genetik
uygulamalar1 gibi) fikirlerini belirtecek diizeyde bilimsel bilgi sahibi olabilmel,
bilimsel bilgiye ulasabilmeli, bilimsel bilgiyi yorumlayabilmeli ve karar verme
stirecine dahil olabilmelidir. Biyoteknoloji, ¢evre sorunlar1 ve genetik alanindaki
calismalar sosyo-bilimsel konular arasinda yer almakta ve bu tip bilimsel konularin
toplumla birebir bagli oldugu alanyazinda yer alan caligmalarda (Sadler ve Zeidler,
2004) belirtilmektedir. Toplumu ilgilendiren sosyo-bilimsel konularda bireylerin

karar verme siirecine katilmalar1 fen okuryazarlig: diizeyi ile yakindan iligkilidir.

Bu c¢alismada, yukaridaki aciklamalardan yola ¢ikilarak farkli epistemolojik
inaniglara sahip 8. smif &grencilerinin sosyo-bilimsel konulara iliskin goriislerinin
aragtirilmast yoluna gidilmistir. Bu amagla 8. smif 6grencilerinin epistemolojik
inaniglart belirlenmis ve farkli epistemolojik inanislara sahip &grencilerin sosyo-
bilimsel konulara yonelik gortisleri gruplandirilarak orneklerle agiklanmaya

caligilmistir.



1.1. PROBLEM CUMLESI

Bu arastirmanin problem ciimlesini “Farklt epistemolojik inaniglara sahip 8. sinif
ogrencilerinin  sosyo-bilimsel  konulara bakis acilart  nasildir?”  sorusu

olusturmaktadir.

1.2. ALT PROBLEMLER

Bu aragtirmanin amaci, farkli epistemolojik inaniglara sahip 8. siif 6grencilerinin
sosyo-bilimsel konulara yonelik goriislerini incelemektir. Bu amagla arastirmada

asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:
1. Ogrencilerinin epistemolojik inaniglar1 nasildir?
2. Ogrencilerin epistemolojik inanislari cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

3. Ogrencilerin epistemolojik inanislar1 ikamet edilen ilgeye gore farklilasmakta

mudir?

4.  Ogrencilerin  epistemolojik  inaniglar1 anne egitim durumuna gore

farklilasmakta midir?

5. Ogrencilerin  epistemolojik  inanislar1 baba egitim durumuna gore

farklilasmakta midir?

6.  Ogrencilerin epistemolojik inamglar1 anne ¢aligma durumuna gore

farklilasmakta midir?

7. Ogrencilerin epistemolojik inamislari baba meslegine gore farklilasmakta

midir?

8.  Ogrencilerin epistemolojik inanislari ailenin aylik gelirine gore farklilagmakta

midir?

9.  Farkli epistemolojik inanislara sahip 6grencilerin sosyo-bilimsel konulara bakis

acilar1 nasildir?



1.3. ONEM

Epistemolojik inanislarin bireylerin bilimsel bilgiye yonelik bakis agilari, derse
katilim diizeyleri, akademik basarilar1 ve motivasyonlari iizerinde etkili oldugu, bu
inanislarin biiyikk oranda ilkokul g¢aglarindan itibaren sekillenmeye basladigi ve
geligsmis epistemolojik inaniglara sahip 6grencilerin daha karmasik, derin ve c¢ok
yonlii diistinceler olusturabildigi bilinmektedir (Deryakulu ve Biiylikoztiirk, 2005;
Sadig, Cam ve Topgu, 2012). Ote yandan ogrencilerin fen okuryazari bireyler
olmalarina katkida bulunmak amaciyla sosyo-bilimsel konulara iliskin bilgilerin
ogrencilere kazandirilmasi gerektigi de alanyazinda yer alan galismalarda (Bilen ve

Ozel, 2012) vurgulanmistir,

Son yillarda arastirmalar agirlikli olarak bireylerin epistemolojik inanislarini
belirleme ve ¢esitli degiskenlere gore karsilagtirma amaciyla gergeklestirilmektedir.
Yiiriitiilen calismalarin biiylik bir kisminin ¢alisma grubunu {iniversite 6grencileri
veya Ogretmen adaylari olusturmaktadir (Aksan ve Sozer, 2007; Aypay, 2011;
Ayvact ve Er Nas, 2010; Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2005; Eroglu ve Giiven, 2006;
Oztuna Kaplan, 2006). Alanyazinda ortaokul o6grencilerinin epistemolojik
inaniglarinin belirlenmesine yonelik az sayida ¢alisma (Boz, M. Aydemir ve N.
Aydemir, 2011; Demir, 2009; Evcim, 2010) yer almaktadir. Ote yandan alanyazinda
yer alan calismalarda ilkogretim Ogrencilerinin epistemolojik inaniglarinin gesitli

degiskenlere gore incelenmesi hedeflenmistir.

Sosyo-bilimsel konulara iligskin ¢alismalara bakildiginda da g¢alismalarin az sayida
oldugu ve genelde iiniversite 6grencilerine yonelik yiiriitiilen ¢aligmalarin oldugu
(Isbilir, Ertepmnar ve Cakiroglu, 2012; Ozdemir ve Cobanoglu, 2008; Soysal, 2012;
Turan, 2012); caligmalarda sosyo-bilimsel konular arasindan segilen bir konuya
yogunlasildigi (Demir ve Diizleyen, 2012; Kirbag Zengin, Kegeci, Kirllmazkaya ve
Sener, 2011; Ozdemir ve Cobanoglu, 2008; Uzunkol, 2012) gériilmektedir.

Yiiriitiilen bu calisma ile 8. siif 6grencilerinin epistemolojik inaniglarni belirlemek
ve farkli epistemolojik inaniglara sahip dgrencilerin sosyo-bilimsel konulara yonelik
goriislerinin tespit edilmesi hedeflenmektedir. Calismanin alanyazina ve konuyla

ilgili ¢alisan diger aragtirmacilara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.4. SINIRLILIKLAR

1. Yiiritiilen bu arastirma 2012 — 2013 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdir.

2. Arastirmanin nicel bulgular1 464 6grenciden, nitel bulgulari ise 49 6grenciden

elde edilen bulgular ile sinirhdir.

3. Arastirma segilen sosyo-bilimsel konular ile sinirhidir.

1.5. TANIMLAR

Epistemoloji: Epistemoloji kelime kokeni itibariyle, Yunan dilinde “episteme”
sozctigi ile ifade edilen kani, bilgi ile “logos” sozciigii ile ifade edilen bilim, kuram
terimlerinin bileseni olarak bilimsel bilginin sorgulanmasi amacia odaklanmis bir

bilgi kurami olarak tanimlanmaktadir (Ciigen, 2001; Yazici, 1999).

Epistemolojik inanis: Bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil
gergeklestigi ile ilgili 6znel inaniglar1 genel olarak epistemolojik inanws olarak ifade
edilmektedir. Ote yandan epistemolojik inanis, bilimin ve gegerli, giivenilir bilimsel
bilginin ne oldugu, nasil iiretildigi ve nasil paylasildigi gibi konularda bireylerin
felsefi anlayislarmni yansitmaktadir (Deryakulu ve Hazir Bikmaz, 2003; Ozden,
2003).

Sosyo-bilimsel konular: Sosyo-bilimsel konular, bilimsel bir yani olmasina ragmen
genel olarak bilimsel bilginin sinirlarinda olan ve kisisel veya sosyal anlamda karar
vermeyi gerektiren gozlemleri iceren Kkonular olarak tanimlanmaktadir. Bu tip
konulara Ornek olarak kiiresel 1sinma, biyoteknoloji uygulamalari, niikleer
santrallerin kurulmasi, klonlama ve GDO’lu besinler verilebilir (Kolsto, 2006;

Ratcliffe ve Grace, 2003; Sadler, 2004).



1.6. SIMGELER VE KISALTMALAR

AAAS : American Association For The Advancement of Science (Amerikan

Bilimin ilerlemesi Dernegi)

EIO : Epistemolojik inang Olgegi

f : Frekans

MEB : Milli Egitim Bakanligi

N : Katilimer sayist

NRC : National Research Council (Kanada Ulusal Arastirma Konseyi)
NSES : National Science Education Standards (Amerika Ulusal Fen Egitimi

Standartlari)

SBKDF : Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu
SS : Standart Sapma

Tf : Toplam frekans

T% : Toplam ylizde

YOK : Yiiksekogretim Kurulu

X : Ortalama

% : Yiizde



BOLUM II
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde, arastirma konusuna kuramsal bilgilere ve ilgili arastirmalara yer
verilmistir. Bu nedenle, “Arastirmanin Kuramsal Cercevesi” boliimiinde arastirmanin
temelini olusturan fen okuryazarligi, epistemolojik inanis ve sosyo-bilimsel konular
ile ilgili bilgilere, “ilgili Arastirmalar” bdliimiinde ise epistemolojik inanig ve sosyo-

bilimsel konularla ilgili alanyazinda yer alan aragtirmalara deginilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1. Fen Okuryazarhgi

20. yiizyilin sonlarina dogru gelismeye baslayan ve birgok iilkenin fen programinin
temelini olusturan fen okuryazarligini Bybee (1997), bilimsel bilgiyi kullanabilme,
problemleri tanimlayip kanita dayali sonuclar ¢ikarma, diinyayr anlama ve insan
tarafindan gergeklestirilen etkinliklerin neden oldugu degisimler konusunda karar
verebilme becerilerinin bir biitiinii olarak tanimlamustir. Fen okuryazarligi, Abd-El-
Khalick, Bell ve Lederman (1998) tarafindan da bireylerin bilimsel bilgi, kavram,

yasa ve siire¢leri kullanarak bilingli kararlar verebilmeleri seklinde ifade edilmistir.

Fen okuryazarlig: ile ilgili ¢esitli kurumlar tarafindan da tanimlamalar yapilmistir.
Fen okuryazarligi, Amerikan Bilimin Ilerlemesi Dernegi tarafindan toplumun
diistinme aligkanliklarina ve anlayiglarina olanak tamima, dogal ve diizenlenmis
diinyanin nasil oldugu hakkinda fikir {iretme, elestirel ve bagimsiz diislinme,

olaylarin alternatif agiklamalarini ele alma, kanit, miktar, mantikli tartisma ve siliphe



iceren problemlerle akla uygun bir sekilde basa ¢ikma becerilerinin bir biitiinii olarak
ifade edilmistir (AAAS (American Association For The Advancement of Science),
1993). Amerika Birlesik Devletleri’'nde tamimlanan Ulusal Fen Egitimi
Standartlari’nda da (National Science Education Standards (NSES)) fen
okuryazarliginin 6grencilerin diinyayr bilme ve anlamaya yonelik heyecan ve
deneyim zenginligi olanagi bulma, karar alirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri
kullanma, bilimsel ve teknolojik konularla ilgili konusma ve karsilagtirmalar yapma,
bilgiyi anlama ve kullanma becerilerinin gelistirilmesine katki  sagladigi

vurgulanmigtir (NRC (National Research Council), 1996).

Ulkemizde ise fen okuryazarligi Yiiksekogretim Kurumu (YOK) tarafindan, dogal
diinyaya asina olma, diinyanin c¢esitliligini ve birligini tanima, fen bilimlerinin
anahtar kavramlarini ve ilkelerini anlama, fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi
birbirine baglayan 6nemli baglantilarin farkinda olma, fen bilimlerinin, matematigin
ve teknolojinin insan ¢abalarinin {iriinii oldugunu sonucunda olustugunu kavrama, bu
sonucun ilgili alanlar i¢in getirdigi giicii ve siirliliklar1 tanima, bilimsel diisiinme
kapasitesine sahip olma, temel fen bilgilerini ve bilimsel diistinme yollarin1 hem
bireysel hem de toplumsal amaglar i¢in kullanma seklinde ifade edilmistir (YOK
Diinya Bankasi, 1997).

Ulkemizde kiiresellesme ve hizli bilimsel ve teknolojik gelismeleri dikkate alinarak,
giiclii bir gelecek olusturmak i¢in her bireyin fen okuryazari olarak yetismesi
ongoriilmiis ve uygulamadaki Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ile bireysel
farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi
amagclanmistir. Bu amacla fen okuryazarligi, bireylerin aragtirma, sorgulama, elestirel
diistinme, problem ¢ozme ve karar verme, yasam boyu Ogrenen bireyler olma
becerileri ile diinya hakkindaki merak duygusunu devam ettirebilmeleri icin fenle
ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin birlesimi olarak tanimlanmistir (MEB,
2006).

Yukarida belirtilen tanimlardan yola ¢ikarak fen okuryazarligi, bireylerin temel
diizeyde fen kavramlarini ve teorilerini bilmesi, bilimsel bilginin degisebilirliginin

farkinda olmasi, giinliik yasantisinda karsilastigi olaylar1 fen bilimleri ile



iliskilendirebilmesi ve fen — teknoloji — toplum ve gevre arasindaki etkilesimin

farkinda olmasi becerilerinin bitiini olarak ifade edilebilir.

2.1.1.1. Fen okuryazan bireylerin o6zellikleri

Fen okuryazarligi tanimlarindan yola ¢ikilarak fen okuryazari bireylerin fenin ne
oldugu, fenle ilgili kavramlar, ilkeler ve teoriler hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerektigi goriilmektedir. Fen okuryazar1 bireyin bilimsel bilginin kesin olmayan,
sinirliliklart olan ve etik kurallarla etkilesim igerisinde olan 6zelliklerinin, bilimin
dogasini anlamak i¢in bilimin bir ge¢misi oldugunun, su anda bilimin mevcut halinin
yer aldigmin ve gelecekte de bilimin olacaginin farkinda olmasi gerekir (Abell ve

Smith, 1994; Lederman, 1992; Ramsay, 1993).

Fen okuryazari bireylerin, fen ve teknolojiye yonelik calisma istegi duymasi, fen ve
teknolojiyi ¢esitli konularla iliskilendirmesi, bilimsel c¢aligmalara 6nem vermesi,
toplumsal konularda sorumluluk duygusuna sahip olmasi, yeni edindigi bilgilerin
dogrulugunu sorgulamasi, fen ve teknolojiyle ilgili yarar — zarar dengesini
kurabilmesi, dogal diinyayr merak etmesi, diisiincelerini bilimsel kanitlarla
destekleyebilmesi, fen ve teknolojideki kavramlar1 bilmesi ve giinliik hayatta

karsilastig1 problemlerin ¢oziimiinde kullanabilmesi gerekir (Yager, 1993).

Shamos (1995) fen okuryazari bireyleri bilimsel arastirmalarin unsurlarini, dogru
sorular1 sormanin, analitik ve ¢ikarima dayali muhakemenin, bilimsel diisiinme
stireglerinin ve somut kanitlara giivenmenin 6nemini bilen ve takdir eden bireyler
olarak nitelendirmistir. Hughes (1997) da fen okuryazarligina sahip bireylerin
bilimsel bilginin dogasin1 kavrama, bilimsel siire¢ becerilerine sahip olma, temel
kavrama agina olma, fen — teknoloji — toplum arasindaki iligkileri anlama ve bunlari
giindelik yasamda uygulayabilme davramislarini diger bireylere gore daha fazla
siklikta gosterdiklerini ifade etmistir. Kavak, Tufan ve Demirelli (2006) tarafindan
fen okuryazari olan bireylerin arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve karar verme becerilerinin daha gelismis oldugu ve bu bireylerin yasam

boyu 6grenme becerisine sahip oldugu belirtilmistir.

Rennie (2005) fen okuryazari bireylerin ¢evresindeki diinya ile ilgilenme ve diinyay1

anlama, fenle ilgili konugsmalara katilma, cevresinde yer alan bireylere saglik



konulartyla ilgili bilgi verme, slipheci olma, bilimsel konular hakkindaki diislinceleri
sorgulama, bilgileri tanimlama, arastirma ve bilimsel verilere dayali sonuglar ortaya
koyma becerilerine sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Cepni’ye (2005) gore de fen
okuryazar1 bireyler bilgilerden hangisinin bilimsel kanitlarla desteklendigini,
hangisinin sadece kuramsal oldugunu tespit edebilmeli ve bilimin dogasinin siirekli

degistiginin farkina varmalidir.

Fen okuryazari bireyler bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin saglayacagi avantajlari
ve dezavantajlar1 degerlendirebilmeli, bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemelerin
yararlarini ve maliyetini anlayabilmeli ve bu ilerlemelerin saglayacagi toplumsal

etkilerin farkinda olmalidir (Fleming, 1987).

2.1.1.2. Fen okuryazarhgimin boyutlari

Fen okuryazarliginin boyutlari, birgok bilim insani tarafindan cesitli bi¢imlerde
tanimlanmasina ragmen yapilan tanimlamalarin igerikleri birbiriyle benzer

niteliktedir.

Miller (1983) fen okuryazarligini bilimin dogasi, bilimsel igerik ve kavram bilgisi ile
bilim, teknoloji ve toplum iligkisi olmak tizere ii¢ boyutta ele almistir. Bilimin dogasi
boyutunda bilimsel bilginin gelisimine, bilimsel yontemler ve iiriinlere, bilim
insanlar1 arasindaki sosyal iliskilere; bilimsel igerik ve kavram bilgisi boyutunda fen
kavramlarina, gilindelik yasamla ilgili fen kavramlarina ve diinya/uzay fen
kavramlarma; bilim, teknoloji ve toplum iliskisi boyutunda ise teknoloji ve
teknolojik tasarima, fen ve teknoloji arasindaki iliskiye ve fen — teknoloji — toplum

arasindaki iligkiye vurgu yapilmistir.

Shamos (1995) da fen okuryazarhigim kiiltiirel, islevsel ve gergek fen okuryazarlig:
olmak tizere li¢ boyutla nitelendirmistir. Kiiltiirel fen okuryazarligi boyutunda fen
alaninda meydana gelen gelismeleri, onemli olaylar1 bilen, temel kavramlarin
anlamlarmi1 ifade eden, genel olarak bilimsel bir kiiltiire sahip bireyler
tammlanmustir. islevsel fen okuryazarhigi boyutunda da bilimsel kavramlari bilen,
yeni karsilagtigr bilginin dogrulugunu sorgulayabilen, tartigsabilen bireylere vurgu
yapilmustir. Gergek fen okuryazarligi boyutunda ise teorik olarak 6grenilen bilgilerin

uygulamasin1 gercgeklestirebilen ifade edilmektedir. Gergek fen okuryazarlig
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boyutunda olan bireyler bilimsel siireci uygulayabilen ve diger boyutlarda yer alan

becerilere de sahip olan bireylerdir.

Bybee (1997) fen okuryazarliginin sézde fen okuryazarligi, islevsel fen
okuryazarligi, kavramsal ve yontemsel fen okuryazarligi ve cok boyutlu fen
okuryazarligi olmak {iizere dort boyuttan olustugunu belirtmis ve bu boyutlari

asagidaki gibi agiklamustir:

1. Sozde fen okuryazarligi: S6zde fen okuryazari olan bireyler, fen kavramlarinm
gercek anlamlariyla ¢ok az iliskilendirebilmekte veya hig iliskilendirememektedir.
Bu bireyler fenle ilgili sorulan sorulara cevap vermekte olup verdikleri cevaplarin
yetersiz olmasi veya seviyesinin diisiik olmasi soruyu yanlis anlayabileceklerini

gostermektedir.

2. Islevsel fen okuryazarligr: Bu boyuttaki bireyler fenle ilgili bir testi ¢ozerken,
gazete haberi okurken veya televizyon izlerken karsilastiklari, bilimsel kelimeleri
kullanabilmektedir. Genel olarak bu boyut bir kitaptaki bilimsel ve teknolojik

kelimeleri bilmeye dayanmaktadir.

3. Kavramsal ve yontemsel fen okuryazarligi: Bu boyut fenle ilgili kavramlar
bilmeyi ve birbiriyle iligkilendirmeyi icerir. Bu boyuttaki bireyler fen ve teknolojinin
parcalarint ve tamamini anlayabilir diizeydedir. Kavramsal ve yontemsel fen
okuryazart olan birey, bitki dallarinin, govdesinin ve koklerinin yapisini ve

gorevlerini bildigi gibi bunlarin yapraklarla olan iliskisini de anlayabilmektedir.

4. Cok boyutlu fen okuryazarligi: Gerekli fen ve teknoloji kavramlarini genis bakis
acisiyla elen alan bireylerin yer aldig1 boyuttur. Bu boyuttaki bireyler fenin dogasi,
tarihi ve onun toplumdaki rolii hakkinda bilgi sahibi olup, bu bilgileri giindelik

yagsamda kullanabilme ve diger bilgilerle iligskilendirebilme becerisine sahiptir.

Sonug olarak bireylerin fen okuryazarligmna sahip olabilmeleri fenle ilgili temel
kavram bilgisinin yani sira bilimsel siire¢ becerilerinin, fen-teknoloji-toplum-gevre

iligkisinin, tutum ve degerlerinin gelistirilmesi ile miimkiin olabilmektedir.
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2.1.1.3. Bilimsel siire¢ becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, bilimsel arastirma
yol ve yontemlerini kazandiran, ogrencilerin aktif olmasini saglayan, kendi
ogrenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren ve 6grenmenin kaliciligin
arttiran beceriler biitiinii olarak ifade edilmistir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut,
1996). Bilimsel siire¢ becerileri bilgi olusturmada, problemler iizerinde diisiinmede
ve sonuclar ifade etmede bilim insanlarinin kullandiklar1 diisiinme becerileri olarak

da tanimlanmaktadir (MEB, 2006).

Bilimsel siire¢ becerileri ile gézlem yapma, siniflama, dlgme ve sayilar1 kullanma,
uzay ve zaman iliskilerini kullanma, yordama, 6nceden kestirme, hipotez kurma ve
yoklama, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, yaparak tanimlama, model
olusturma, deney diizenleme ve yapma gibi beceriler amaglanmaktadir (Cepni,
2005). Ote yandan o&grencilerin bilimsel sorgulama ve diisiinme becerilerini
gelistirerek, bilgileri 6grenme ve giinliik hayatlarinda kullanma gayreti i¢inde olarak
ogrenme sorumluluklarini tizerlerine almalar1 da hedeflenmektedir. Bu nedenle
bilimsel siireg becerileri fen bilimleri egitiminde biiyiikk énem tagimaktadir (YOK
Diinya Bankasi, 1997).

Martin, Sexton ve Gerlovich (2001), bilimsel siire¢ becerilerini temel ve
birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri olarak iki grupta incelemistir. Temel bilimsel
slireg becerileri, birlestirilmis siire¢ becerilerine temel olusturmakta olup gozlem,
O6l¢me, smiflandirma, tahmin etme, ¢ikarimda bulunma ve iletisim becerini
icermektedir. Temel bilimsel siire¢ becerileri bilimsel c¢alismalarin temelini
olusturmaktadir. Birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri ise temel becerilerin birinin
ya da birkagmin kullanilmasini gerektiren beceriler olarak ifade edilmektedir.
Birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri icerisinde degiskenleri belirleme ve kontrol
etme, hipotez olusturma, hipotezi sinama, verileri yorumlama, tanim yapma, deney

yapma ve model olusturma ileri diizey becerileri yer almaktadir.

Tan ve Temiz (2003), bilimsel siire¢ becerilerinin 6grencilerin zihinsel gelisimini
olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmistir. Cepni (2005) de bilimsel siire¢ becerileri
gelistirilen 6grencilerin fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirecegi ve sonug

olarak etkili ve kalic1 6grenmeler olusturabileceklerini belirtmistir.
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2.1.1.4. Fen-teknoloji-toplum-cevre iliskisi

Fen, doga hakkindaki gozlemler icin agiklamalara, teknoloji ise insanoglunun
cevresine uyum saglamada karsilastigi problemler i¢in ¢oziim Onerilerine yer
vermektedir. Bilim insanlarinin yani sira pek ¢ok kisi, fen ve teknolojinin sosyal
etkinliklerini, gelecege yonelik hedeflerini merak, ilgi ve kaygi ile takip etmektedir
(Soylu, 2004). Fen bilimleri egitiminin amaci 68rencilere sadece fen ve teknoloji
kavramlarii 6gretmek degil, dgrencilerin yasamin anlami ve amaci, birey olarak
rolleri ve diinyadaki toplumsal iligkileri hakkinda diisiinmelerine katki saglamaktir
(Demirgali, 2007). Bu durum da fen-teknoloji-toplum-gevre etkilesiminin

gereksinimini ortaya koymaktadir.

Fen-teknoloji-toplum-cevre etkilesimi; bilimin teknoloji ve ¢evreyle iliskisi,
birbirlerinin gelisimine etkileri, toplumun teknolojiye, bilimsel arastirma siireglerine
ve sonuglarina bakisi gibi bir¢ok olguyu igerisinde barindirmaktadir (Turgut, 2005).
Fen okuryazar1 yetistirilmesinde fen-teknoloji-toplum-gevre etkilesimine yer

verilmesi 6nem tasimaktadir.

2.1.1.5. Tutum ve degerler

Fen bilimlerinin temel amaclarindan biri 6grencilerin biligsel alanda gelisimlerinin
yaninda duyussal alanda da gelismelerini saglamaktir (Cakir, B. Sahin ve 1. Sahin,
2000; Gtizel, 2004). Bu amagla uygulamadaki Fen ve Teknoloji 6gretim programinin
temel yapisinda da daha Onceki programlarda yer almamis O6grenme alanlar
bulunmaktadir. Bunlarin arasinda yer alan ‘Tutum ve Degerler’ 6grenme alanina ait
kazanimlar Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik bilgiler edinmelerine, bu bilgileri
kendilerinin, toplumun ve c¢evrenin karsilikli faydasmi goézeterek kullanmalaria

yoneliktir.

Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’min vizyonunun gerceklestirilebilmesi igin
Ogrencilerimizin sadece bilgi, anlayis ve beceri kazanmalar1 yeterli degildir; onlarda
belirli bilimsel tutum ve degerler de gelistirilmelidir. Ogretmen, drnekleyerek veya

secici bir sekilde onaylayarak 6grenciler i¢in davranis modelleri olusturur. Bunlar
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tutum olarak nitelenir. Tutumlar, becerilerin ve bilgilerin elde edildigi sekilde
kazanilmaz. Pozitif tutumlarin gelismesi; tutumlarin 6grencilerin zihinsel gelisimiyle
etkileserek ve oOgrencilerin 6grendiklerini sorumlu bir sekilde uygulamalari igin
isteklilik yaratarak; 6grencilerin gelisiminde 6nemli bir rol oynar (MEB, 2006).
Tezbasaran (1997) da duyussal ozellikler igerisinde yer alan tutumu yasanti ve
deneyimler sonucu olusan, belirli nesne, durum, kavram ya da bireylere karsi

Ogrenilmis olumlu ya da olumsuz tepki verme egilimi olarak nitelendirmistir.

Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde edindikleri bilgilerin giindelik yasamlarinda
uygulanabilir nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu da ancak 6grencilere fen, teknoloji,
toplum ve g¢evre iliskilendirmelerini gergeklestirebilecekleri tutum ve degerleri

kazandirmakla saglanabilir.

2.1.2. Epistemolojik Inanis
2.1.2.1. Epistemolojik inanisin tanimi

Epistemoloji, bilginin ortaya ¢ikisi ve dogasi ile d6grenme siirecini inceleyen bir
disiplin olarak tanimlanabilir (Ernest, 1995). Baska bir ifadeyle epistemoloji,
bilgiden yola ¢ikarak bilme olayini, bilginin kaynagini, dogasini, dogrulugunu ve
siirlarini inceleyen felsefe dalidir (Cevizci, 2003; Hangerlioglu, 2006). Epistemoloji

ile bireylerin bilgiyi yorumlama bi¢imlerinin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Inanislar, bireyin yasamdaki olaylari, olgulari, kisileri ya da nesneleri nasil
algiladigini, anlamlandirdigini ve onlara kars1 nasil davranmasi gerektigini belirleyen
ve bireyin dogru oldugunu varsaydigi bireysel kabuller ya da 6nermeler biitiiniidiir
(Deryakulu, 2004). inanis, dogru oldugu diisiiniilen, bireyin diisiince ve davranisina
yon veren zihinsel deneyim etkinlikleri veya gerceklik betimlemeleri olarak da
tanimlanmaktadir (Harvey, 1986, akt. Pajares, 1992). Nespor (1987) inanisi
tanimlarken bilgiden farkli yanlarmin oldugunu belirtmistir. Biligsel bilgiler insan
zihninde anlamsal olarak kodlanirken, inaniglar ise yasanan olaylara bagli olarak
anisal kodlamaya dahil edilmektedir. Deryakulu (2004) da bilgi ile inanig arasindaki
farklar1 agiklarken bilgilerin degisebilir olmasina karsin inanisin degisime kapali

oldugunu belirtmistir.
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Epistemoloji ve inanis tanimlarindan yola ¢ikarak Schommer (1990), epistemolojik
inanig1 bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenme siirecinin nasil gergeklestigi
ve bilginin anlamlandirilmasi ile ilgili bireysel inanislar1 olarak ifade etmistir. Perry
(1981)’ye gore de epistemolojik inanig, bireyin bilginin ifade edilebilirligine, elde
edilme yollarina, kesinlik derecesine, sinirlarina ve oOlgiitlerine yonelik goriisleridir
(Brownlee, Purdie ve Boulton Lewis, 2001). Deryakulu (2004: 259) “bireylerin
bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili 6znel inaniglar1™ olarak
tanimladig1 epistemolojik inanis1 bireysel farklilik alani olarak kabul etmistir.
Tanimlardan yola ¢ikarak epistemolojik inanig, bireylerin bilme ve Ogrenmenin

dogasina yonelik yonelik 6znel diisiincelerinin biitiini seklinde ifade edilebilir.

2.1.2.2. Epistemolojik inanis modelleri

Epistemolojik inanisa yonelik arastirmalar 1968’de Perry tarafindan baslatilmis olup
yiritillen ¢alismalarda bireylerin epistemolojik inaniglari1  ve epistemolojik
inaniglarinin gelisimini inceleyen ve bu durumu modellerle aciklayan calismalara

asagida yer verilmistir (Deryakulu, 2004: 262-267):

Zihinsel ve ahlaki gelisim modeli: Epistemolojik inanigla ilgili olarak Perry (1968)
tarafindan ylriitilen ilk ¢alismada geng¢ yetiskinlerin epistemolojik inaniglarinin
gelisimi incelenmistir (Hofer ve Pintrich, 1997). Cogunlugu erkeklerden olusan
tiniversite 6grencilerinin {liniversiteye basladiklarinda ve son smifta epistemolojik
inanislart karsilastirilmistir. Universiteye basladiklarinda bilginin mutlak, kesin,
basit, kolay anlasilan, uzmanlara tarafindan aktarilan ve iligkisiz oldugunu belirten
ogrenciler, son smifa geldiklerinde bilginin mutlak ve kesin olamayacagini, dogruluk
veya yanlishk durumunun degisebildigini, iliskili bircok parcadan olustugunu ve
karmasik yapiya sahip olan bilginin akil yoluyla ya da deneylerden elde edilen
delillerle bireyler tarafindan olusturulabilecegini ifade etmistir. Perry, elde ettigi bu
bulgulara dayanarak dokuz farkli zihinsel asama igeren ilerlemeli bir model
olusturmustur. Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli olarak adlandirilan model ikilik,
cogulluk, gorelilik ve adanmislik siireclerini igerisinde barindirmaktadir (Deryakulu,

2004).
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Kadinlarin bilme yollart modeli: Perry’nin erkeklerle yiiriittiigii ¢alismadan elde
ettigi sonuglarin kadinlarin epistemolojik inanigin1 tamamen yansitamayacagi
diisiintilerek Belenky, Clinchy, Goldberger ve Tarule (1986)’nin yiiriittiigli calisma
ile ¢ogu Universite 6grencisi olan kadinlarin bilme ve 6grenme durumlarimin degisimi
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda sessizlik, bilgi alma,
Oznel bilgi, islemsel bilgi ve yapilandirilmis bilgi olmak iizere bes basamakli bir
siniflandirmayi iceren model olusturulmustur. Calisma grubunda kadinlar yer aldigi

i¢in bu modele “Kadinlarin Bilme Yollar1t Modeli” ad1 verilmistir (Deryakulu, 2004).

Tartismact uslamlama modeli: Kuhn (1991) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada
genclik, yetiskinlik ve yashilik donemlerinde yer alan bireylerin epistemolojik
inaniglar1 tespit edilmis ve bireyler mutlak¢ilar, ¢ogulcular ve degerlendirmeciler
seklinde ti¢ gruba ayrilmistir. Mutlakgilar grubunda yer alan bireylerin bilgiyi mutlak
ve kesin oldugunu, uzmanlardan elde edilen bilgilerin ise kesin dogru oldugunu
disiindiikleri belirlenmistir. Cogulcular grubunda yer alan bireyler de uzmanlarin
bilgisine kusku ile baktiklarini, bilginin kesin ve mutlak olamayabilecegini, kendi
diisiincelerinin uzman bilgisinden daha 6nemli oldugunu ve onlarinda uzmanlar gibi
mantikli  ve  gecerli  diislincelere  sahip  olabileceklerini  belirtmistir.
Degerlendirmeciler de kesin veya mutlak bilginin olmadigini,  diistincelerin
dogrulugunu veya gegerligini degerlendirerek belirlediklerini ve uzman goriislerinin

kendi goriislerine gore daha dogru olabilecegini ifade etmistir (Deryakulu, 2004).

Epistemolojik yansitma modeli: Epistemolojik yansitma modeli esit sayida kiz ve
erkek 6grencinin yer aldig1 grupla yiiriitiilen ¢aligmalar (Magolda, 1992) sonucunda
olusturulmustur. Magolda (1992), yiiriittiigli ¢alisma sonuncunda mutlak, gegis,
bagimsiz ve baglamsal olmak iizere dort asamadan olusan bir epistemolojik gelisim
stirecinin yer aldigini ifade etmistir. Mutlak kategorisinde yer alan bireyler bilginin
kesin degismez oldugunu ve wuzmanlarin tim yanmtlar1 bildigini; gegis
kategorisindekiler, bilginin kismen kesin kismen kesin olmadigini ve uzmanlarin her
seyi bilemeyecegini diistinmektedir. Bagimsiz grubundaki bireyler, bilginin kesin
olmadigini, bireysel goriislerinin olabilecegini ve uzmanlart bilginin tek kaynag:
olarak gormediklerini ifade etmistir. Baglamsal kategorisindeki bireyler de var olan
bilgileri degerlendirerek diislincelerini olusturduklarini belirtmistir (Deryakulu,

2004).
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Yansitici yargt modeli: Insanlarin bilme siirecini ve sorunlar hakkindaki inanislarini
belirlemeyi konu alan bu model King ve Kitchener (1994) tarafindan yiiriitiilen
caligmalar sonucunda olusturulmustur. Farkli gelisim gruplarinda yer alan bireylerle
yiriitilen caligmalarda katilimcilara yansitic1  yargr goriisleri  uygulanmustir.
Goriismelerden elde edilen sonuglar dogrultusunda ii¢ evreden ve yedi basamaktan
bir model olusturulmustur. Yansitma oOncesi evresinde (1, 2 ve 3. basamaklar)
bireyler dogru cevabi olmayabilecek durumdaki sorunlar1 algilayamaz. Birinci
basamakta bilgi basit ve mutlaktir. ikinci basamakta uzmanlar tarafindan aktarilan
bilginin gercek ve dogru olduguna dair bir diisiince hakimdir. Ugiincii basamakta ise
belirsizlik yer almaktadir. Bu basamakta yer alan bireyler uzmanlarin kesin ve
mutlak bilgiye sahip olamayabilecegine inanmaktadir. Yar1 yansitma evresinde yer
alan dordiincii basamakta bireyler kendi goriislerini ortaya koyabilmektedir. Besinci
basamakta ise bilginin baglamsal ve goreceli oldugu inanis1 hakimdir. Ugiincii evre
olan yansitict digiinme evresindeki altinci ve yedinci basamakta bilgi etkin bir
degerlendirme stirecinden gegirilerek yeniden yapilandirilir. Altinci basamakta, bilgi
birey tarafindan yapilandirilir. Elde edilen bilginin kesinligi yoktur. Son basamak
olan yedi basamakta da diisiinme, elestirel sorgulama ile iliskilendirilmistir. Bu
basamakta yer alan bireyler her goriisiin tekrar degerlendirilebilecek ve olgularin
anlamlandirma ve gegerliligini belirleyebilecek seviyededir (Hofer ve Pintrich, 1997;
Deryakulu, 2004).

Yukarida yer alan epistemolojik inanis modelleri birbirilerine benzerlikleriyle dikkat
cekmektedir. Agiklamalarina yer verilen modeller igerisinde gelisimsel bir siireci
barmmdirmakta olup tek boyutludur. Ancak Schommer (1990) tarafindan gelisimsel
olmayan ¢ok boyutlu bir model gelistirmistir. Schommer tarafindan gelistirilen bu

modele ait agiklamalara asagida yer verilmistir.

Schommer’in ¢ok boyutlu epistemolojik inants modeli: Schommer (1990)
epistemolojik inanisin sadece bilgi ile ilgili tek boyuta ait inaniglar1 kapsamasinin
siirlayict oldugunu ifade etmis ve epistemolojik inanig kavramini tek boyutlu bilgi
anlayisindan ¢ok boyutlu bir sisteme dogru tasimistir. Schommer’a gore
epistemolojik inanig sadece bilgi ile ilgili inaniglar1 degil, bilginin edinilmesi ve
kullanilmas: stirecine iligkin 6grenme ve 6grenme yetenegi ile ilgili inaniglar1 da

icermelidir (Deryakulu, 2004).
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Schommer baslangigta epistemolojik inaniglarin yapist ile ilgili bilginin yapisi,
kesinligi ve kaynagi, 6grenme stirecinin hizi ve denetimi olmak {izere bes boyuttan
olusan bir sistem tasarlamis ve bu boyutlar1 inceleyebilecek 63 maddeden olusan bir
epistemolojik inang dlgegi gelistirmistir. Olgegin faktdr analizi sonucunda bilginin
kaynagina olan inamisa yonelik bir boyut olusmadigi i¢in model dort boyutu
icermektedir (Deryakulu, 2004). Schommer tarafindan gelistirilen dort boyutlu

epistemolojik inanis modeline Sekil 1°de yer verilmistir.

Schommer'in Dért Boyutlu Epistemolojik inamis Modeli

s ~
Gelismemis/Olgunlagmamisg Gelismis/Olg unl.asmzsv
Epistemolojik Inanis Epistemolojik Inanis
(-) (+)

. v N /
Bilgi basittir. Bilgi karmasiktir.
Bilgi kesindir. Bilgi kesin degildir.
Ogrenme aninda gerceklesmelidir. Ogrenme zaman iginde

o PN gerceklesebilir.
Ogrenme yetenegi dogumla ) .
belirlenmistir. Sonradan Ogrenme yetenegi
gelistirilemez. gelistirilebilir.

Sekil 1. Schommer'in Dért Boyutlu Epistemolojik Inanis Modeli

Schommer’in dort boyutlu epistemolojik inanis modeli incelendiginde bireylerin
epistemolojik inanislar1 basit bilgi boyutunda bilginin belirli ve bagimsiz pargalar
olmasi ile bilginin birbiriyle baglantili kavramlardan olmasi, kesin bilgi boyutunda
bilginin mutlak ve degismez olmasi ile bilginin degisebilir olmasi, hizli 6grenme
boyutunda 6grenmenin bir anda gerceklesmesi ile 6grenmenin siireci kapsamasi,

O6grenme yetenegi boyutunda 6grenme becerisinin dogustan geldigi ve degismedigi
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ile 6grenme yeteneginin degisebilir olmasi araliginda yer almaktadir (Schommer,

1998).

Schommer tarafindan gelistirilen dort boyutlu epistemolojik inanis modeli
ogrenmeye iliskin inanislar1 dikkate almasi, farkli inanislar ileri siirmesi, bagimsiz
inaniglarin ayn1 oranda ve hizda gerceklestirilemeyecegine deginmesi, denge
ihtiyacina vurgu yapmasi, epistemolojik inaniglar i¢in kuramsal bir cergeve

olusturmasi bakimindan diger arastirmalara gore farklilik gostermektedir.

2.1.2.3. Epistemolojik inanisin olusumunu etkileyen faktorler

Epistemolojik inaniglarin olusumunda zihinsel gelisimin, yasin, aile yapisinin ve
egitim diizeyinin, kiiltiirlin, 0grenim goriillen alanin ve cinsiyetin etkili oldugu

Deryakulu (2004: 268) tarafindan belirtilmistir.

Zihinsel gelisim: Epistemolojik inanislarin olusumunda zihinsel gelisimin etkisi
Schommer ve Dunnell (1994) ile Neber ve Schommer Aikins (2002) tarafindan
yiirlitiilen ¢aligmalarla incelenmistir. Schommer ve Dunnell (1994) tarafindan
yiiriitiilen arastirmada normal zeka diizeyinde yer alan ve listlin zekadya sahip olan
ortadgretim Ogrencilerinin epistemolojik inamislar1 karsilastirilmis ve bu iki grup
arasinda ortadgretimin ilk yillarinda farklilik gézlenmezken son iki yilda {istiin zekal
bireylerin lehine epistemolojik inaniglarinda bir degisimin oldugu gorilmiistiir.
Schommer ve Dunnell (1994), yirittikleri bu arastirma ile zihinsel gelisimin
epistemolojik inanislarin olusumunu etkiledigi ortaya koymustur. Neber ve
Schommer Aikins (2002)’in yiiriittiigii bir diger arastirmada da {stiin zekah
ilk6gretim ve ortadgretim oOgrencilerinin epistemolojik inaniglart incelenmistir.
Arastirma sonucunda {stiin zeka diizeyine sahip ilkogretim ve ortadgretim
ogrencilerinin epistemolojik inaniglarinin anlamli bir farklilik gostermedigi, baska bir
ifadeyle iistiin zekali bireylerin epistemolojik inanislarinin kii¢iik yaslardan itibaren

gelistigi tespit edilmistir.

Yas, aile ve gelisim diizeyi: Schommer (1990) yiiriittiigli arastirmada {iniversite
ogrencilerinin aile yapisinin ve ge¢mis egitim yasantilarinin epistemolojik inanislari

etkiledigini tespit etmistir. Ogrencilerin ailelerinin egitim seviyesi, aile igindeki
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sorumluluklar1 ve ailelerinin destekleri epistemolojik inanislarinin gelisiminde

onemli rol oynamaktadir.

Schommer (1998) tarafindan yiiriitiilen bir diger arastirmada da yetiskinlerin
epistemolojik inaniglart incelenmistir. Arastirmanin sonucunda epistemolojik
inanisin yasa ve egitim diizeyine gore farklilastigi belirlenmistir. ileri yastaki
yetiskinlerin 6grenmenin dogustan gelen yeteneklere bagli olmama ve zamanla
degisebilme inanis1 diger yetiskinlere gore daha gelismis seviyededir. Egitim diizeyi,
diger katilimcilara gore daha yiiksek olan yetiskinler de bilginin karmasik ve duruma
gore degisken bir yapiya sahip olduguna daha giiclii bigimde inanmaktadir. Benzer
bir sekilde yiiriitiilen diger arastirmada da lisansiisti Ogrenimine devam eden
Ogrencilerin epistemolojik inaniglarinin lisans 6grencilerine gore daha gelismis
oldugu tespit edilmistir (Jehng, Johnson ve Anderson, 1993). Alanyazinda yer alan
bu caligmalar ile yasin 6grenmeye yonelik inaniglarda, egitim seviyesinin de bilgiye

yonelik inaniglarda etkili oldugunu tespit etmistir.

Kiiltiir: Youn, Yang ve Anderson (2001) calismalarinda farkli iilkelerde yasayan
tiniversite Ogrencilerinin epistemolojik inanmiglar1 ile yasadiklari kiiltlir arasindaki
iligkiyi incelemis ve bireyci Kkiiltiirel yapiya sahip olan ABD’li 6grencilerin
ortaklasac1 kiiltiirel yapiya sahip Giliney Koreli 6grencilere gore daha gelismis
inanisa sahip olduklari sonucuna ulasmistir (Deryakulu, 2004). Ote yandan Dahlin ve
Regmi (2000) yiiriittiikleri aragtirma ile aralarinda Tirkiye’nin de bulundugu gegis
asamasindaki  kiltlirlerin ~ bireylerinin ~ epistemolojik  inaniglarmin  bati
kiiltiirtindekinden oldukga farkli 6zelliklere sahip oldugunu belirtmistir. Alanyazinda
yer alan bu arastirmalar epistemolojik inamisin olusum ve gelisim evrelerinde

kiiltiirtin etkili olduguna vurgu yapmaktadir.

Ogrenim goriilen alan: Jehng ve digerleri (1993) yiiriittiikleri arastirmada
tiniversitede farkli alanlarda 6grenim gormekte olan 6grencilerin epistemolojik
alanlari1 incelemis ve arastirmanin sonucunda epistemolojik inanisla 6grenim
goriilen alan arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu tespit etmistir. Arastirmaya
katilan sosyal bilimler ve sanat boliimii 6grencilerinin epistemolojik inaniglarinin fen

bilimleri ve miihendislik boliimlerinde 6grenim goren dgrencilere gére daha gelismis
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oldugu belirlenmistir. Jehng ve digerleri (1993) tarafindan yiiriitiilen bu aragtirma ile

Ogrenim goriilen alanin epistemolojik inanislar tizerindeki etkisi vurgulanmstir.

Cinsiyet: Schommer’in (1993) ortadgretimde, Enman ve Lupart’in (2000)
tiniversitede, Neber ve Schommer Aikins’in (2002) ilkdgretimde ve ortadgretimde
Ogrenim goren Ogrencilerle yiriittiikleri ¢alismalarda 6grencilerin bilgiye yonelik
inaniglart arasinda anlamli farklilik bulunmazken, kiz Ogrencilerin 6grenmeye
yonelik inaniglarinin erkek Ogrencilere gore daha gelismis oldugu tespit edilmistir.
Bu durum kizlarin basarilarimi ¢ok ¢alismalarina, erkeklerin ise yeteneklerine

yordamasi ile agiklanmustir.

2.1.3. Sosyo-Bilimsel Konular ve Ogretime Yansimasi
2.1.3.1. Sosyo-bilimsel konular

Toplumlarin ilerlemesine katki saglayan bilimsel ve teknolojik calismalar ile bu
calismalarin muhtemel riskleri son yillarda fen egitiminde sosyo-bilimsel konulara
yer verilmesini zorunlu kilmistir. Sosyo-bilimsel konular, bireylerin karar almasi
gereken gilinliik yasamla iliskili, hem toplumu hem de bilimi ilgilendiren, ahlaki ve
etik kaygilar1 igeren, gevreye, sagliga, teknolojiye ve bilime yonelik ikilemler olarak
ifade edilmektedir (Sadler, 2004).

Genetik miihendisligi uygulamalarini, biyoteknolojiyi, kiiresel iklim degisikligini ve
¢evre sorunlarini igerisinde barindiran sosyo-bilimsel konular; tartismalari, bilimsel
miizakereleri, farkli acilardan diislinebilmeyi ve problem ¢6zme becerilerini
gerektirmektedir. Sosyo-bilimsel konular ekonomik, politik, dini, etik ve ahlaki
boyutlar1 olan, kesin olarak ¢oziimii miimkiin olmayan, bilim insanlar1 arasinda gortis
birligine dayanmayan veya basit sonuglari olmayan konular1 da ifade etmektedir

(Sadler ve Zeidler, 2004; Zeidler, Walker, Ackett ve Simmons, 2002).

Ratcliffe ve Grace’ye (2003) gore bilime dayanma, bilimsel bilginin sinirlar iginde
olma, fikirler olusturma, kisisel ve toplumsal diizeyde kararlar vermeyi igerme,
medya yazilarinda yer alma, celiskili bilimsel ¢alismalarin nedenlerini konu edinme,
politik ve toplumsal boyutlara sahip olma, yerel, ulusal, kiiresel boyutlar1 ve risk

degerlendirmelerini icerme, deger ve etik karar verme siirecini kapsama, gegici
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hayata dair konular1 ele alma, olasilik ve riski algilama sosyo-bilimsel konularin

nitelikleri arasinda yer almaktadir (Stirmeli, 2008).

Konunun belirsizligiyle iliskili olan tartismalari igeren Sosyo-bilimsel konular birden
fazla boyutu kapsamakta ve bir¢ok disiplini ele alarak karar verme siirecini
icermektedir. Bireylerin sosyo-bilimsel konular1 ele alirken konunun boyutlarint ve
iligkili oldugu disiplinleri karsilastirarak c¢ok yonlii diistinmesi gerekir. Sosyo-
bilimsel konulara yonelik tartigmalarin amaclar1t Erduran ve Jimenez Aleixandre

(2007) tarafindan asagidaki gibi ifade edilmistir:

e Bireylerin bilgi diizeyi yiikseltilebilir.

e Toplumun ikilem igeren konular hakkinda bilgilendirilmesine katkida
bulunulabilir.

e Ogrencilerin bilgili kararlar almasi saglanabilir.

e Ogrenciler iyi birer tartismaci olarak yetistirilebilir.

e Oprencilerin karmasik durumlarla ugrasabilmesi ve miicadele edebilmesi
saglanabilir.

e Ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki kavramlarinin gelistirilmesine destek

olabilir.

Sosyo-bilimsel konular bireylerin ahlaki etmenlerle bilim temelli konulari

diisiinebilmelerine katki saglar (Zeidler, Sadler, Simmons ve Howes, 2005).

2.1.3.2. Sosyo-bilimsel konularin 6grenme siirecindeki yeri

Sosyo-bilimsel konular toplumu ilgilendiren bilimsel konularla ilgili bireylerin karar
verme siirecinde biligsel, duyussal ve sosyal gelisimine katki saglamaktadir. Bu
nedenle sosyo-bilimsel konularin egitim programlarina dahil edilmesinin fen
okuryazarligimmin bir gostergesi oldugu ve fen okuryazarliginda bilimle ilgili
toplumsal konular iizerinde karar verme siirecinin 6nemli oldugu belirtilmistir

(Dawson ve Venville, 2009).

Fen okuryazarligi veya bilimsel okuryazarlik, bilimsel bulgularin yorumlanmasi,
tartisilmas1 ve karar verilmesi icin Ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilme siireci

olarak tanimlanmistir ve fen okuryazari bir bireyin, sosyo-bilimsel konular hakkinda
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fikir belirtebilecek diizeyde bilgi sahibi olmasi gerektigi belirtilmistir (Norris ve
Philips, 2003; Sadler, 2004).

Fen egitiminde sosyo-bilimsel konulara yer verilerek 6grencilerin karar verme,
analiz, sentez, degerlendirme ve sosyo-bilimsel konular arasindaki iliskileri
kavrayabilme becerilerini gelistirmek hedeflenmektedir (Zeidler, 2001). Topgu
(2008) tarafindan da fen egitiminde sosyo-bilimsel konulara yonelik tartisma ve
degerlendirme etkinliklerine yer verilmesinin bireylerin rasyonel, duyusal ve sosyal
gelisimine katki saglayabilecegi belirtilmistir. Siirmeli (2008) de d6grencilerin sosyo-
bilimsel konularla karsilastiklarinda etkin kararlar alabilmeleri i¢in sosyo-bilimsel

konulara siif ortaminda yer verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Ogrencilerin yasamlari ile fen arasindaki bagin kurulumunda énemli rol oynayan
sosyo-bilimsel konularin fen egitiminin ayrilmaz bir parcast olmasi gerektigi
boylelikle ogrencilerin bilimsel bilginin insan iriinii oldugunu daha kolay
anlayabilecegi ve giindelik hayatla baglantisini daha net gorebilecegi belirtilmistir

(Pedretti, 1999).

Sosyo-bilimsel konular 6grencilerin tartisma ve ¢dzme yetenegini gelistirmelerine
katk: saglamaktadir. Ote yandan dgrencilerin sosyo-bilimsel konulari algilama, karar
verme ve ¢ozme siirecinin onem tasidigr belirtilmistir. (Sadler ve Zeidler, 2004).
Benzer bir sekilde sosyo-bilimsel konular dgrencilerinin kritik diisiinme ve yargida
bulunabilme becerilerini gelistirmek isteyen oOgretmenlere yardimeci olmaktadir.
Albe’ye (2008) gore Ogrenme siirecinde Sosyo-bilimsel konulara yer verilmesi
ogrencilerin derse yonelik motivasyonunu artirmakta ve bu konularla daha fazla
ilgilenmesine katki saglamaktadir. Nuangchalerm (2010) de Ogretim siirecinde
sosyo-bilimsel konulara yer verilmesinin 6grencilerin st diizey diisiinme, tartisma
ve sorgulama becerileri ile bilimin dogasin1 anlamalarinda etkili oldugunu
vurgulamistir. Stirmeli (2008) tarafindan da fen ile ilgili toplumsal konularda bilgili
karar vermenin fen okuryazarligimin 6nemli bir 6zelligi oldugu ve ogrencilerin
sosyo-bilimsel konularda karar verme ve elestirel sorgulama becerilerini

desteklemenin fen egitiminin 6nemli gorevleri arasinda oldugu belirtilmistir.

Ogretim siirecinde sosyo-bilimsel konularin kullanildigi simiflarda bilimden izole

tartismalara, bilimsel bilgi edinmeye, yalniz ¢alismaya, tek bir dogruyu igeren kapali
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uclu sorulara ve goktan se¢gmeli 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine daha az vurgu
yapilirken; toplumsal sorunlara yonelik bilimsel tartismalara, bireysel, toplumsal ve
kiiresel kararlar verme becerilerine, isbirligine dayali c¢alismalara, Ogrencilerin
diisiincelerini ifade etmelerine katki saglayacak acik uglu sorulara ve siire¢ odakli

degerlendirmelere daha ¢ok vurgu yapilmaktadir (Wilmes ve Howarth, 2009).

Ozetle, bireylerin kendilerini ve toplumu ilgilendiren sosyo-bilimsel konularda fikir
sahibi olabilecek kadar bilimsel bilgi sahibi olabilmeleri, bilimsel bilgiye
ulagabilmeleri, anlayabilmeleri, yorumlayabilmeleri ve karar verme siirecine etkin
katilabilmeleri gerekmektedir (Ozdem, Demirdégen, Yesiloglu ve Kurt, 2010). Bu da

temeli kiiciik yaslarda atilmaya baslanan fen okuryazarligi ile miimkiindiir.

Sosyo-bilimsel konular Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’ndaki temel fen
kavramlar1 6grenme alaniyla biitiinlestirilen fen-teknoloji-toplum-gevre kazanimlari
icerisinde yer almaktadir. Sosyo-bilimsel konular, 6gretim programi igerisinde yer
alan ‘Canlilar ve Hayat’ Ogrenme alani igerisinde yogunlagsmaktadir. Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi’nda yer alan sosyo-bilimsel konular ile ilgili kazanimlar

Ek — 1’de sunulmustur.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. Epistemolojik inams ile ilgili Arastirmalar

Epistemolojik inanislarla ilgili alanyazinda bir kisim arastirmada ¢esitli 6lgekler veya
gorismeler araciligiyla nicel ya da nitel teknikler kullanilarak 6grencilerin
epistemolojik inaniglarinin tespitinin yapildigi goriilmektedir. Bir kisim aragtirmada
da epistemolojik inaniglarin gelisimine yonelik deneysel g¢alismalar Sekil 2’de

epistemolojiyle ilgili alanyazinda yer alan ¢aligmalar 6zetlenmistir.
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akademik calismalarin ogretmenlere
incelenmesini vonelik vapilan
hedefleyen arastrmalar cahsmalar

Sekil 2. Epistemolojik Inanis ile Ilgili Alanyazinda Yer Alan Calismalar

Sekil 2 incelendiginde alanyazinda epistemolojik inanisla ilgili 6lgek gelistirme/
uyarlama, epistemolojik inanisin cesitli degiskenlere gdre incelenmesi ve
epistemolojik inamigla Ogretim uygulamalar1 arasindaki iligkileri irdeleyen
caligmalarina deginildigi goriilmektedir. Asagida bu arastirmalarindan bazilarina yer

verilmistir.

* Unal Coban ve Ergin (2008) calismalarinda ilkdgretim dgrencilerinin bilimsel
bilgiye yonelik goriislerini belirlemek iizere bir dlgegin gelistirilmesi siirecine yer
vermistir. Olgegin deneme uygulamasi Izmir’deki alt1 ilkdgretim okulunun 6, 7 ve 8.
siniflarda  6grenim gormekte olan 407 Ogrenciden elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir. Elde edilen faktorler yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla uyumlu
maddeler icermekte olup faktdr yapilari incelendiginde (Bilimsel Bilgi Kapalidir,
Bilimsel Bilgi Gerekgelendirilir, Bilimsel Bilgi Degisebilir) bilimsel bilginin temel
Ozelliklerine vurgu yapan, fen programinin hedefleriyle uyumlu maddelerden olusan

bir 6l¢egin gelistirildigi belirtilmistir.
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* Topeu ve Yilmaz Tiiziin (2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada 4, 5, 6, 7 ve
8. smuf Ogrencilerinin fen basarisi, biligdtesi bilgi diizenlemeleri ve epistemolojik
inaniglar1 arasindaki iliskiyi belirlemek ve 6grencilerin cinsiyet ve sosyo-ekonomik
diizeyleriyle bilisotesi bilgi diizenlemeleri ve epistemolojik inaniglar1 arasindaki
iligkileri incelemeyi amaglanmaktadir. Calisma nicel arastirma yoOntemlerinden
tarama modeline gore desenlenmistir. Caligma grubunu Ankara’da 6grenim gérmekte
olan 941 ilk6gretim 6grencisi olusturmaktadir. Calismada 6grencilerin bilisiistii bilgi
ve diizenlemelerini ve epistemolojik inanislarini tespit etmek amaciyla iki olgek
kullanilmistir. Arastirmada 4 ve 5. smiflar i¢in yapilan ¢oklu regresyon analizinde
bilisotesinin her iki boyutunun ve O&grenmenin hizli oldugunu temsil eden
epistemolojik inanis boyutlarinin 6grencilerin fendeki akademik basarisin1 anlamh
bir sekilde aciklamaktadir. Ote yandan tiim 68renci gruplari igin bilisdtesinin her iki
boyutu cinsiyetle ve sosyo-ckonomik diizey ile iligkili iken epistemolojik inaniglarin
daha cok cinsiyetle iliskili oldugu belirlenmistir. Yapilan ¢alismada her iki 6grenci
grubunda cinsiyet degiskenine gore kizlarin daha gelismis diizeyde bilisiistii bilgi ve
becerilere sahip olduklari tespit edilmistir. Calismada sosyo-ekonomik diizeyin de
anlaml bir sekilde ilkdgretim Ogrencilerinin epistemolojik inaniglarinin ve bilisiistii

boyutlar1 agikladigi belirlenmistir.

* Unal Coban ve Ergin (2010) tarafindan yiiriitiilen bir diger calismada da ilkdgretim
ogrencilerinin bilimsel bilginin varlik alanimna yonelik goriislerini  belirlemek
amaciyla gelistirdikleri dlcek siirecini ele alinmustir. Olgegin gelistirilme ¢aligmalar:
Izmir ili Buca ilgesinin farkli sosyo-ekonomik bdlgelerinden tabakali 6rneklem
yoluyla segilen bes ilkogretim okulunda 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim gérmekte olan
toplam 489 6grenci ile gerceklestirilmistir. Gelistirilen 6lgek 15 maddeden olusmakta
ve bes faktorlii bir yapr sergilemektedir. Elde edilen faktorlerin bilimsel bilginin
olusturulma siirecinde varlik — bilgi iliskisi ile uyumlu maddeler igerdigi
goriilmistiir.  Gelistirilen 6lcegin 6zelikle ilkdgretim cagindaki 6grencilere yasami
bilimsel dogrularla anlama, kavrama anlayisinin kazandirilmasi acisindan fayda

saglayacagi belirtilmistir.

* Acat, Tiiken ve Karadag (2010) tarafindan gergeklestirilen calismada da ilkogretim
Ogrencilerinin bilimsel bilgi kapsamindaki inaniglarimi 6lgmek igin gelistirilen

bilimsel epistemolojik inanislar  Glgeginin  Tirk  kiiltiirline  uyarlanmast
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hedeflenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Bilecik’teki ilkdgretim okullarinda
Ogrenim goren 212 6grenci olusturmaktadir. Calismada olusturulan 6l¢ek sonucunda
Olcek bes boyutta incelenmektedir. Bulgular, Olcegin yeterli bir i¢ tutarlilik
gosterdigini, ilkogretim okulu Ogrencilerinin biligsel epistemolojik inaniglarmin
Olgiimiinde yeterli bir gegerlik tasidigini desteklemektedir. Calismada bilimsel
epistemolojik inanglar Olgeginin Tiirkge formu, kabul edilebilir diizeyde gecerlik
gostergeleri bulunan ve yeterli giivenirlik katsayilarina sahip bir 6l¢gme araci olarak

nitelendirilmistir.

* Sadi¢ ve digerlerinin (2012) ilkogretim 4, 6 ve 8. sinif 6grencilerinin epistemolojik
inanislarimi belirleme ve bu inaniglarin bazi demografik degiskenler agisindan
incelenmesi amactyla yiiriittiikleri arastirmanin ¢alisma grubu 2011 — 2012 egitim —
Ogretim yilinda dort, altt ve sekizinci siniflarda 6grenim goéren 160 ilkdgretim
Ogrencisi olugturmaktadir. Arastirma tarama modelinde olup, betimsel bir nitelik
tasimaktadir. Bu calisma sonucunda, oOgrencilerin epistemolojik inaniglarinin
‘otoritenin Ustlinliigli’ adli boyutunda &grencilerin gelismemis epistemolojik
inaniglara sahip olduklari, ‘68renme hemen gerceklesir/6grenme yetenegi
dogustandir’ adli boyutunda &grencilerin ortalama epistemolojik inaniglara sahip
olduklari, ‘bilgi basittir/bilgi kesindir’ adli boyutunda ise Ogrencilerin gelismis
epistemolojik inaniglara sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen bir
diger sonu¢ da dgrencilerin epistemolojik inanislarinin sinif diizeyine gore farklilik
gostermesidir. Bu calisma, list sinifta okuyan o6grencilerin bilginin baglama gore
degisebilen gecici dogrular ya da yanlislar olduguna inandiklarini; 6grencilerin
bilginin, bilgi parcalarinin birbiriyle iligkilendirilmesi sonucu olusan karmasik bir

yapiya sahip olduguna inandiklarini belirtmektedir.

* Onen (2011a) tarafindan yiiriitiilen calismada ortadgretimde dgrenim gdrmekte
olan 6grencilerin sahip olduklar1 epistemolojik inaniglar ile ders ¢alismaya yonelik
tutumlar1 incelenmistir. Calisma grubunu ortadgretim 10, 11 ve 12. smiflarinda
ogrenim gormekte olan 440 Ggrencinin olusturdugu arastirmada veri toplama araci
olarak, epistemolojik inan¢ Olgegi ve ders calismaya yonelik tutum Olgegi
kullamlmistir. Olgeklerden elde edilen veriler, baz1 degiskenler agisindan analiz
edilmis ve epistemolojik inanigla ders calismaya yonelik tutum arasinda anlamli

iliskinin oldugu saptanmistir. Calismanin sonucunda ortadgretim Ogrencilerinin
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cinsiyetleri ve bulunduklart sinif diizeyinin epistemolojik inanis ve ders caligmaya
yonelik tutum arasinda anlamli bir iligkinin oldugu ve &grencilerin epistemolojik

inaniglart arttikca, ders ¢alismaya yonelik tutumlarinin da arttig1 belirlenmistir.

* Deryakulu ve Hazir Bikmaz (2003) ¢alismalarinda bilimsel epistemolojik inanglar
Olcegini Tiirkgeye uyarlayarak gecerlik ve giivenirligini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin verileri 58 ilde gorev yapmakta olan 204 smif Ogretmeninden
toplanmistir. 30 maddeden olusan 6l¢ekte yer alan 22 madde olumlu olup bireyin
geleneksel bilim anlayisini yansitmaktadir. Diger 8 madde ise olumsuz olup
bireylerin geleneksel olmayan bilim anlayislari ile ilgili bilgi vermektedir. Olgekten
alian yliksek puan geleneksel bilim anlayisina, diisiik puan ise geleneksel olmayan

bilim anlayisina yonelik giiglii bir inanisin oldugunu gostermektedir.

* Eroglu ve Giiven (2006) de ¢alismalarinda tiniversite 6grencilerinin epistemolojik
inaniglarin1 baz1 degiskenler (cinsiyet, boliim, sif diizeyi, ebeveynlerin egitim
durumu ve geldikleri yerlesim yeri) acisindan incelemistir. Arastirma iliskisel tarama
modeliyle gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin evreni, Selcuk Universitesi Egitim
Fakiiltesi 6grencileridir. Calisma 6rneklemi ise bu fakiiltede bulunan béliimlerdeki 1.
ve 4. smiflardan tesadiifi kiime Ornekleme yoluyla seg¢ilmistir. Arastirmada
sonucunda 6grencilerin tek bir dogrunun var olduguna dair inanislarinin; 6grenmenin
cabaya bagli olduguna dair inanig ve O0grenmenin yetenege bagli oldugu inanis
boyutlarma kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler arasinda
epistemolojik inanislar, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere kiyasla 6grenmenin gabaya bagh olduguna dair inanisa daha fazla
sahip olduklar tespit edilmistir. Ayrica erkek Ogrencilerin 6Zrenmenin yetenege
baglh olduguna dair inams1 daha fazla tasidiklari belirlenmistir. Ogrencilerin
epistemolojik inaniglarmin sinif diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigi

incelendiginde 6grencilerin benzer cevaplar verdikleri gozlemlenmistir.

* Oztuna Kaplan (2006) tarafindan vyiiriitilen calismada fen bilgisi &gretmen
adaylarinin epistemolojik inaniglarinin 6gretmenlik uygulamalar1 {izerindeki etkisi
incelenmistir. Nitel durum c¢alismas: seklinde tasarlanan arastirma fen bilgisi
ogretmenligi bolimi dordiincii sinifinda d6grenim gormekte olan bes dgrenciyle

yiritmastir. Arastirmaya katilan ogrencilerin arastirma siirecinin baslangicinda
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geleneksel bilimsel epistemolojik inaniglara sahip olduklart  belirlenmistir.
Arastirmanin  sonucunda durum ¢alismasinin gergeklestirildigi bes o6gretmen
adayindan dordiiniin geleneksel, birinin yapilandirmaci epistemolojik inanisa sahip
oldugu tespit edilmistir. Ote yandan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanislart ile 6gretmenlik uygulamalar: arasinda paralel bir iligkinin oldugu sonucuna

ulastimistir.

* Meral ve Colak (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da bilimsel epistemolojik
inanislarin 6gretmen niteligini belirlemedeki 6neminden yola ¢ikilarak 1. ve 4. sinifta
ogrenim gormekte olan dgretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanislari tespit
edilmistir. Arastirma kapsaminda 651 Ogrenciye ulasilmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin epistemolojik inaniglarinin genel bir degerlendirilmesi yapildiginda,
ogrencilerin % 62,7 sinin geleneksel bilim anlayisina sahip olduklar1 belirlenmistir.
Arastirmada Olcekten alinan puanlarin simif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Puanlarin cinsiyet, sinif tekrar etme ve 6grenim
gormekte olunan bolim degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi

belirtilmistir.

* Can ve Arabacioglu (2009) tarafindan yiriitiilen caligmada da fen bilgisi ve
matematik O0gretmen adaylarmin sahip olduklar1 epistemolojik inanislarinin bazi
degiskenlere gore incelenmesi hedeflenmistir. Tarama modelinde gerceklestirilen
calismada 73 6gretmen adayina ulasilmistir. Caligmanin sonucunda erkek adaylarin
O6grenmenin yetenege bagli oldugu inanis alt boyutunda bayan adaylara gore az bir fark
ile daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ote yandan, dgrenmenin ¢abaya bagli oldugu
inanis alt boyutunda ise erkek ve bayan adaylarin arasinda anlamli bir farklilagma
olmadigint belirtilmistir. Ayrica fen bilgisi Ogretmen adaylariin epistemolojik
inaniglarinin matematik 6gretmen adaylarina gore daha gelismis diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

* Oztuna Kaplan ve Macaroglu Akgiil (2009) tarafindan gerceklestirilen calismada
fen bilgisi Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanislarinin  belirlenmesi
hedeflenmistir. Nicel ve nitel verilerden faydalanilan arastirmaya, 49 Ogretmen
aday1 katilmistir. Calismanin sonucunda elde edilen bulgular, arastirma grubunda yer
alan oOgretmen adaylarmin geleneksel epistemolojik inanisa sahip oldugu

belirtilmistir.
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* Ayvact ve Er Nas (2010) tarafindan yiiriitilen ¢alismada fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin bilimin dogasini algilama durumlarinin, bilim ve bilimsel bilginin
altinda yatan epistemolojik gercekler konusundaki diislincelerinin belirlenmesi
hedeflenmistir. Ozel durum yonteminin kullanildig1 calismanin 6rneklemini 26 fen
ve teknoloji 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin bilimi
stirekli degisen ve gelisen bir siire¢ olarak algiladiklar1 ve dgretmenlerin yarisinin
varsayimlarin deneylerle ispatlanarak, bilimsel bilgiye ulasildigin1 belirttikleri
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bilimsel bilginin degisebilecegini ifade ettikleri
ve Ogretmenlerin tamamina yakininin bilimsel bilgilerin degisebilecegini, fakat
kanunlarin daha kesin bilgiler oldugunu ve degismeyecegini diistindiikleri
goriilmistiir. Calismadan elde edilen bir diger sonu¢ da Ogretmenlerin yarisindan
fazlasinin bilim insanlarinin siibjektifligiyle ilgili gergekci goriislere sahip oldugunu

gostermektedir.

* Aypay (2011) tarafindan yiiriitiilen c¢alismada da Ogretmen adaylarinin
epistemolojik inaniglarin1  belirlemeye olanak saglayacak bir Olgme aracinin
Tiirkgeye uyarlanmas1 hedeflenmektedir. Ogretmen adaylarmdan olusturma olan
calisma grubunda 341 kisi yer almaktadir. Calismada elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarinin 6grenmede bilgi edinme siirecinin 6nemli olduguna, uzman bilgisinin
sorgulanmasi gerektigine ve 6grenmede ¢cabanin 6nemli olduguna inanma egiliminde
olduklarin1 gostermektedir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin yetenegin dogustan ve
sabit olduguna ve bilginin sabit ve degismez olduguna yonelik inanislarinin da zayif
oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmada erkek Ogrencilerin @ ‘6grenme
stireci/uzman bilgisine sliphe’ inanis puanlarinin kiz dgrencilerin puanlarindan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada Smif Ogretmenligi, Okul Oncesi
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve BOTE boliimii dgrencilerinin bilginin
kesin ve degismez olduguna olan inanislarinin Cografya Ogretmenligi boliimii
Ogrencilerinin bu konudaki inaniglarindan daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu
konudaki bir diger bulgu da BOTE béliimii 6grencilerinin bilginin kesin ve degismez
olduguna olan inamslarmin Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Biyoloji Ogretmenligi
boliimii 6grencilerinin bu konudaki inanislarindan daha fazla oldugudur. Calismada

1, 2 ve 3. simif 6grencilerinin bilginin kesin ve degismez olduguna olan inanislarinin
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4 ve 5. smif Ogrencilerinin bu konudaki inanislarindan daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

* Onen (2011b) tarafindan vyiiriitiilen diger bir ¢alismada da dgretmen adaylarinin
egitime yonelik inanislari ile epistemolojik inanislar1 arasindaki iliskinin meslege
yonelik tutuma etkisinin  belirlenmesi amaglanmistir. Tarama modeli ile
gerceklestirilen bu betimsel arastirmada biyoloji, fizik, kimya ve matematik
O0gretmen adaylarinin egitime yonelik inaniglar1 ile epistemolojik inanislar1 arasinda
iliski incelenmis ve s6z konusu iligkinin, Ogretmen adaylarinin O6gretmenlik
meslegine iligkin tutumlarina olan etkisi arastirilmistir. Aragtirma 200 6gretmen
adaymin katilimi ile gergeklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6gretmen
adaylarinin egitime yonelik inaniglar1 ile epistemolojik inaniglart ve 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari arasinda anlamli pozitif yonlii iliskiler tespit edilmistir.
Ote yandan, 6lgegin boyutlar1 arasindaki iliskiler incelenmis ve pozitif anlaml

iligkilerin yer aldig1 belirlenmistir.

* Kaleci ve Yazict (2012) tarafindan yiiriitilen c¢alismada da epistemolojik
inaniglarla 1ilgili yurt i¢ci ve yurt disinda yapilan c¢alismalarin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amagla epistemolojik inanislar ile ilgili yayimlanmis erisilebilir
nitelikteki Ingilizce ve Tiirkge calismalara ulasilmistir. Arastirmada 1970 — 2011
yillar1 arasinda epistemolojik inanislarla ilgili yayimlanan toplam 274 c¢aligma
yillara, ¢aligma tiiriine, arastirma yontemine ve tiiriine, ¢alisma amacina, kullanilan
bagiml ve bagimsiz degiskenlere gore analiz edilmistir. Incelemeler sonucunda,
epistemolojik inanslarla ilgili ¢alismalarin sayisinin son yillarda giderek arttigi, bu
aragtirmalarin biiyiik bir gogunlugunun arastirma makalesi tiiriinde oldugu, genellikle
nicel arastirma yonteminin ve betimsel arastirma tiirliniin tercih edildigi, temel etken
olarak da cinsiyet, sinif diizeyi ve bdliim degiskenin incelendigi tespit edilmistir.
Epistemolojik inanis iizerine yapilan yurt i¢cindeki calismalarda, epistemolojik inanis
ile bir etkinin yordanmasini amaclayan calismalarin sayica fazla olmasi dikkat
cekmistir. Ote yandan epistemolojik inanislarla ilgili ¢aligmalar gerek yurt iginde

gerekse de yurt disinda giderek 6nem kazandig1 sonucuna ulagilmastir.
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2.2.2. Sosyo-Bilimsel Konular ile lgili Arastirmalar

Sosyo-bilimsel konularla ilgili alanyazinda yer alan arastirmalarin biiyiik
cogunlugunda nicel veya nitel teknikler araciligiyla 6grencilerin sosyo-bilimsel
konulara yonelik diisiincelerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Sekil 3’te sosyo-

bilimsel konularla ilgili alanyazinda yer alan ¢aligmalar 6zetlenmistir.

' \ Organik tarim ile ilgili sosyo-bilimsel konulara yonelik arastirmalar

Insan saghg ile ilgili sosyo-bilimsel konulara yonelik arastirmalar

. | Biyoteknoloji ve genetik ile ilgili sosyo-bilimsel konulara yonelik arastirmalar

Cevre sorunlarim igeren sosyo-bilimsel konulara yonelik arastirmalar

Engelli bireyler ile ilgili sosyo-bilimsel konulara yonelik arastirmalar

w4

( "'-‘ Sosyo-bilimsel konularla ilgili karar alma becerisimin cesitli degiskenlere gore incelenmesine

\ | ybnelik aragtirmalar

Sekil 3. Sosyo-Bilimsel Konular ile Tlgili Alanyazinda Yer Alan Calismalar

Sekil 3 incelendiginde alanyazinda sosyo-bilimsel konularla ilgili organik tarim,
insan sagligi, biyoteknoloji ve genetik, cevre sorunlari, engelli bireyler temali
arastirmalara yer verildigi goriilmektedir. Ayrica sosyo-bilimsel konularla ilgili karar
alma becerisinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi de alanyazindaki ¢alismalarin

amaclari arasindadir. Asagida bu arastirmalarindan bazilarina yer verilmistir.
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* Bati ve Caligkan (2012) tarafindan vyiiriitilen calismada ilkdgretim 3. sinif
ogrencilerinin domuz gribi ile ilgili bilgi ve algilar1 nasil ve ne diizeyde oldugu,
ogrencilerin domuz gribine iliskin bilgi ve algilarin1 belirleyen faktorlerin neler
oldugu ve oOgrencilerin bu faktorlerden ne derece etkilendigi sorularina cevap
aranmistir. Durum belirlemesi olarak gergeklestirilen arastirmanin ¢alisma grubu bir
kiz bir de erkek 6grenci olmak iizere toplam iki 6grenciden olugsmaktadir. Gorligme
ve dokiiman incelemesi yoOntemlerinin kullanildigi arastirmanin = siirecinde,
Ogrencilerin egitimlerine devam ettikleri okulda yer alan bilgilendirme afislerinin
icerikleri ve okuldaki konumlar1 ve ulusal gazetelerin eski sayilarina ulasilarak
domuz gribi ile ilgili haber ve mansetler incelenmistir. Veri toplama siirecinin son
basamaginda da 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
ile degerlendirilerek temalar ve kodlar olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda
ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin algilarini belirleyen en énemli faktorlerin aile ve
dgretmen oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dgretmenlerinin sdylediklerine giiven
duydugu ve inandigi; O6gretmenlerin diislincelerinin 6grenciler i¢in 6nemli oldugu
elde edilen sonuglar arasindadir. Ayrica 6grencilerin algilarinin olusmasinda ailenin
onemli oldugu, aile bireylerinden baba veya dedenin Ogrencilerin algilarinin
olugsmasinda etkin oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle, ¢ocuklarin egitimde 6ncelikli
konulardan biri olan ebeveyn egitiminin de 6n plana ¢ikarilmasinin yararli olacagi

calisma sonucunda ifade edilmistir.

* Bilen ve Ozel’in (2012) yiiriittiigii c¢alismada {istiin yetenekli Ogrencilerin
biyoteknolojiye yonelik bilgi diizeylerini ve tutumlarini incelemektir. Tarama
yontemiyle yiiriitiilen arasgtirmanin ¢alisma grubunu 2010 - 2011 egitim - gretim
yilinda Denizli ve Kahramanmaras Bilim ve Sanat Merkezi’nde egitimine devam
eden 5’1 dordiincii sinif, 9’u besinci sinif, 17°si altinct sinif, 18’1 yedinci sinif, 13’1
sekizinci smif olan toplam 62 G6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak 6grencilerin kisisel bilgileri ile bilgi diizeyi ve tutum ifadelerinin yer
aldig1 anket kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular genel olarak
Ogrencilerin ¢ogunlugunun (% 87) genetigi degistirilmis {iriinlerin bilincinde
olduklarmi gostermektedir. Ayrica arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun bu iiriinlerden haberdar oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler genetigi

degistirilmis organizmalar ile ilgili olarak, bitkilerin ve hayvanlarin genleriyle
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oynamanin biyocesitliligi etkileyecegini belirtmis; bitkilerin ve hayvanlarin
genlerinin degistirilmesine ise olumsuz tutum gostermistir. Ote yandan arastirmaya
katilan Ogrenciler, genetigi degistirilmis organizmalar sayesinde tarimda ilag
kullaniminin azalacagii ve genetigi degistirilmis iirtinlerin zararli olmadigini ifade
etmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular genel olarak Ogrencilerin tutumlar ile
smif diizeyleri arasinda belirgin farkliliklar olmadigini gdstermistir. Arastirmaya
katilan O6grenciler, biyoteknolojik yontemlerle ¢evrenin temizlenebilecegine yonelik
olumlu tutum igerisindedir. Ogrencilerin genetigi degistirilmis {iriinlerin dogal
tirlinlere gore daha saglikli olmadiklarini orta diizeyde kabul elde edilen bulgular
arasindadir. Aynm1 zamanda, Ogrenciler genetigi degistirilmis iriinler yerine
bahgelerinde yetisen iirlinleri tercih edecekleri kuvvetle kabul ettigini belirtmis ve
genetigi  degistirilmis  gidalarin  zararsiz  olduguna inanmalar1  durumunda
kullanmalaria yénelik olumsuz tutum gostermistir. Ogrenciler, genetigi degistirilmis
gidalar sayesinde diinyadaki aclik sorunu ¢oziilebilecegine inanmadiklarini fakat
genetigi degistirilmis {irlinler sayesinde ciftgilerin daha ¢ok {irlin elde edeceklerini ve
bu sayede iilke ekonomisine daha ¢ok katki saglayacaklarin1 belirtmistir.
Ogrencilerin ¢ogunlugunun biyoteknoloji uygulamalarindan bazilarini yararli ve
yayginlastirilmast gerektigini diisiindiikleri, baz1 uygulamalarini ise riskli gordiikleri
tespit edilmistir. Ayrica d6grencilerin genetigi degistirilmis yiyecekleri riskli gordiigii
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin genetigi degistirilmis yiyeceklere
karsi olumsuz tutuma sahip olduklarini; biyoteknolojiye yonelik tutumlarinin

biyoteknolojinin uygulama alanlarina gore degistigini géstermektedir.

* Demir ve Diizleyen (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ilkogretim 8.
siif 0grencilerinin GDO bilgi diizeylerinin, GDO bilgi kaynaklarinin, 6grencilerin
GDO hakkindaki kavram yanilgilarmin yani sira GDO’nun yarar ve zararlari
hakkindaki diisiincelerini belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagcla yiiriitiilen
arastirmanin ¢alisma grubu 2010 - 2011 egitim - 6gretim yilinda Ankara’da 6grenim
gérmekte olan 100 sekizinci smif 6grencisinden olusmaktadir. Ogrencilere,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen demografik o6zelliklere ve GDO bilgi
diizeylerine yonelik 6 demografik, 7 acik uclu soru olmak iizere toplam 13 sorunun
yer aldig1 anket formu uygulanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 17.0 paket

programinin kullanildig1 arasgtirmanin veri analizinde frekans (f) ve ylizde (%)
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degerlerinden yararlanilmistir. Ayrica agik uclu sorulara verilen cevaplar betimsel
analiz yontemiyle incelenmis ve her bir soruya verilen cevaplar kodlanarak temalar
olusturulmustur.  Ogrencilerin  cevaplarindaki tekrar sayisma gore temalar
yapilandirilmigtir.  Aragtirmanin  sonucunda oOgrencilerin GDO terimini duyma
kaynaklarmin televizyon, aile ve 6gretmen oldugu belirtilmistir. GDO ile ilgili neler
biliyorsunuz sorusuna verilen cevaplar incelendiginde genel olarak o6grencilerin
GDO teriminin organizmalarin genetiklerinin degistirilmesiyle ilgili oldugunu
bildikleri tespit edilmistir. Ote yandan dgrencilerin “GDO’lu besinler hormonludur”,
“Kanser yapar” ve “Kimyasaldir” seklindeki cevaplarindan elde edilen bulgular,
ogrencilerin konuyla ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklarini gostermektedir.
GDO’nun nerelerde bulunduguyla ilgili soruya verilen cevaplar sonucunda ise
ogrencilerin GDO’nun kullanim alanlarina genellikle gida sektoriinii  6rnek
gosterdikleri belirlenmistir. Bunun disinda tarim alaninda kullanildigina dair kiigiik
bir kesim bilgi sahibi oldugu ancak; hicbir 6grencinin kullanim alanlar1 bakimindan
tip, genetik mithendisligi veya ilag sanayisiyle iliskilendirmedigi tespit edilmistir.
Arastirmadan elde edilen diger bir sonug¢ da dgrencilerin GDO’nun en ¢ok sebze ve
meyvelerde bulundugunu diistindiiklerini  gdstermektedir. Ayrica 6grencilerin
c¢ogunun GDO’lu iriinlerin zararli oldugunu diisiindiigii ve bu triinlerin kendilerini
hasta edecegine inandig1 da elde edilen sonuglar arasindadir. Ogrencilerin, GDO’nun
besinleri tat ve sekil degisikligine ugrattiina ve bu olaym besinleri olumsuz

etkiledigine inand1g1 da calismadan elde edilen diger bir sonugctur.

* Kirbag Zengin ve digerleri (2011) tarafindan yiiriitilen arastirma, ilkogretim
Ogrencilerinin bir sosyo-bilimsel konu olan niikleer enerji kullanimi, niikleer
santrallerin riskleri ve faydalar1 hakkindaki farkindaliklarini 6lgme, arttirma ve
cevreye duyarhiliklarini gelistirme amaci tasimaktadir. Bu amagcla yiiriitiilen
arastirmada deneysel aragtirma modellerinden Ontest-sontest tek deney gruplu desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda 2010 - 2011 egitim - 6gretim yilinda
Elaz1g il merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunun 7.sinifinda 6grenim goren 21
ogrenci yer almaktadir. Ogrencilerin niikleer santraller hakkindaki farkindaliklarini
O0lcmek amaciyla arastirmanin basinda ve sonunda arastirmacilar tarafindan
hazirlanan basar1 testi 6grencilere Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirma

sonucunda dgrencilerin uygulama oncesi bagari testi puanlari ile uygulama sonrasi
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basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu belirtilmistir. Cinsiyet
lehine On test ve son test arasinda farkliligin olup olmadigi incelendiginde, cinsiyet
bakimindan basari testi sontest sonuglarina gore kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
anlaml1 bir farkliligin bulunmadig: tespit edilmistir. Ogrenciler internet {izerinden
gerceklestirilen uygulama ile niikleer santrallerin kurulmasma veya kurulmamasina
iligkin goriislerini, cesitli kaynaklarla destekleyerek uygulamaya katilan diger
Ogrencilerle paylagsmistir. Yapilan arastirma ile Ogrencilerin niikleer santraller
konusunda farkindaliklarinin arttigt sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogrenciler,
toplumsal sorunlarda karar verme siirecinde kendilerinin de 6nemli bir pay1 oldugunu
fark etmistir. Ogrencilerin cevresine olan duyarliligi ve elestirel diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesine katki saglanmistir. Arastirma sonucunda fen ve
teknoloji dersinde internet {izerinden argiimantasyon yontemine daha fazla yer
verilmesinin ve argiimantasyon yonteminde kullanilmak {izere sosyo-bilimsel
konularin tercih edilmesinin 6grencilerin derse karsi tutumunda ve fen kavramlarini

o6grenmede daha yararli olacag belirtilmistir.

* Ozdemir ve Cobanoglu (2008) tarafindan yiiriitilen arastirmada Tiirkiye
giindeminde, kitle iletisim araclarinin etkisiyle uzun siire yer alan, kurulmasi
planlanan niikleer santraller ve niikleer enerji kullanimiyla ilgili 6gretmen
adaylarinin gorislerinin diinyadaki niikleer giic gelisiminin sosyal ve bilimsel
boyutlar1 gercevesinde incelenmesi amaglanmistir. Calisma siirecinde arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ve On wuygulamasi gerceklestirilmis olan demografik
Ozelliklerin ve Likert tipi sorularin yer aldigi soru formu kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubu, 2005 — 2006 o&gretim yilinda Ondokuz Mayis Universitesi’nde
ogrenim gormekte olan 506 Ogretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmanin
sonucunda Tirkiye’de niikleer santral kurulmasi ve niikleer enerji kullanimi
konusunda 6gretmen adaylarinin tutumlarinda, sahip olduklari bilginin yapisi ile
epistemolojik inaniglarmin etkili oldugu belirlenmistir. Calismaya katilan 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri program ile niikleer silahlanmayla ilgili goriisleri
arasinda fark goriilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmen adaylari, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina gore diinya genelindeki niikleer silahlanma konusunda daha fazla endise
duymaktadir. Aragtirmada elde edilen sonuglardan biri de ikinci smifta okuyan

O0gretmen adaylarmin Tiirkiye’de niikleer santral kurulmasi, niikleer santrallerin
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cevreye etkileri, Tirkiye’nin enerji politikalart ile ilgili goriislerinin, diger
simiflardaki katilimcilara gore daha olumlu olmasidir. Cinsiyet bakimindan
Ogrencilerin gorisleri incelendiginde, erkek katilimcilarin, Tiirkiye’de niikleer santral
kurulmasi, niikleer santrallerin ¢evreye etkisi, Tiirkiye’nin enerji politikalari
konularinda, kiz katilimcilara gére daha olumlu goriise sahip oldugu tespit edilmistir.
Ote yandan iiniversite Oncesi Ogrenimlerini Marmara Bélgesinde tamamlayan
O0gretmen adaylarinin diinya genelinde niikleer silahlanma ilgili goriislerinin, Dogu
Anadolu’da ve Karadeniz Bolgesi’nde tamamlayanlara gore daha olumsuz oldugu da

elde edilen sonuglar arasinda yer almaktadir.

* Sonmez ve Kiling (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada fen ve teknoloji
ogretmen adaylarmin  GDO’lu besinlerle ilgili bilgilerinin, risk algilarinin,
tutumlarinin ve bu konunun O6gretimine yonelik 6z yeterliliklerinin belirlenmesi
hedeflenmistir. Nicel arastirma yonteminin kullanildigr ve 161 O6gretmen adayinin
katildigr c¢alismanin sonucunda fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin GDO’lu
besinler hakkinda belirli bir bilgi birikimine sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Arastirmadan elde edilen diger bir sonu¢ da fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin
GDO’lu besinler ile ilgili olarak olumsuz tutumlara sahip olduklarin1 géstermektedir.
GDO’lu besinler gibi sosyo-bilimsel bir konunun 6gretimine yonelik orta diizeyde
bir 6z vyeterlilik algisia sahip olduklari belirlenmistir. Ote yandan ogretmen
adaylarimin 6z yeterliligin yordanmasinda alan bilgisinin 6nemli oldugu tespit

edilmistir.

* Sahin ve Hacioglu (2010) tarafindan yiiriitiillen arastirmada bilimsel tartisma
destekli ornek olaylarin ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin ‘genetik’ konusunda
kavram Ogrenmelerine ve okuma anlama becerilerine etkisinin incelenmesi
hedeflenmistir. Birlestirilmis yontem calismasi olarak yiiriitiilen arastirmanin ¢aligma
grubunda 101 sekizinci siif 6grencisi yer almaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak kavram testi ve okudugunu anlama testi kullanilmistir. Arastirmada uygulanan
kavram testi sonuglar1 karsilastirildiginda deney grubuna uygulanan bilimsel tartisma
destekli drnek olaylar ile kontrol grubuna uygulanan yapilandirmaci yaklagima dayali
Ogretim uygulamalarinin her ikisinin de 6grenci basarilarini anlamli olarak arttirdig:
ancak; o6grencilerin son kavram testi sonuglarina goére kavram 6grenmede ve basariy1

arttirmada bilimsel tartigma destekli 6rnek olaylarin yapilandirmaci yaklagima dayali
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Ogretim uygulamalarindan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ag¢ik u¢lu sorular
incelendiginde bilimsel tartisma destekli 6rnek olaylarla ders islenen deney grubunda
Ogrencilerin bilimsel olarak tam yanit ylizdelerinin deney grubunda yer alan
Ogrencilere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Calismanin sonucunda bilimsel
tartisma destekli Ornek olaylarin G6grencilerin  kavramlari tam ve anlamh
ogrenmesinde yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim uygulamalarindan daha etkili
oldugu ve bilimsel tartisma destekli Ornek olaylarla gerceklestirilen 6gretim
uygulamalarinin  6grencilerin okudugunu anlama becerisinin artmasina katki

sagladig belirlenmistir.

* Uzunkol’un (2012) yiiriittiigli arastirmada da sinif 6gretmeni adaylariin genetigi
degistirilmis organizmalara (GDO) iliskin algilarin1 metaforlar yolu ile belirlenmesi
amaglanmistir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin kullanildigi arastirmanin
calisma grubunu farkli siniflarda 6grenim gormekte olan 182 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak GDO’lara iliskin
metaforlarin yer aldigir form kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda sinif 6gretmeni
adaylarinin genetigi degistirilmis organizmalara iliskin ¢ogunlukla olumsuz algilara
sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica 0gretmen adaylarinin genetigi degistirilmis
organizmalari en ¢ok ‘yararli gorliniip zararh etkiye sahip olan’ bir uygulama olarak,
en az ‘insanlhiga yarar saglayan’ bir uygulama olarak algiladigi da elde edilen
sonuglar arasmndadir. Ote yandan Ogretmen adaylart bir kismmin genetigi
degistirilmis organizmalar1 sagliga zararli etkisi olan bir uygulama olarak algiladigi

da belirlenmistir.

* Oztiirk ve Leblebicioglu (2012) tarafindan gergeklestirilen calismada da iilkemizde
yayginlagsmakta olan HES’ler konusunda degisik gruplarin, karar alirken
kullandiklar: irdeleme sekillerinin ve bakis agilarinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu
amagla yritiilen ¢alismaya, sorumlular, ¢evre orgiitii iyeleri, yore halki ve uzak
halk olmak tizere dort gruptan toplam 80 kisi katilmistir. Arastirmada veri toplama
aract olarak katilimcilarin HES’lere iliskin goriislerini belirtebilecekleri agik uclu
soru formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda sorumlularin ilkenin kalkinmasi
ve disa bagimliligint azalmasi i¢in HES’lerin yapiminin devam etmesini, gevre orgiit
tiyelerinin  HES’lerin dogaya verecegi zararlari gerekge gostererek yapiminin

durdurulmasini, halk grubunun ¢ogu HES’lerin neden olacagi cevre tahribati ve
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sosyo-ekonomik zararlari gerekce gostererek santrallerin yapiminin durdurulmasin

savundugu belirlenmistir.

* Isbilir ve digerleri (2012) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da fen ve teknoloji
Ogretmen adaylarmin gesitli sosyo-bilimsel konularla ilgili yazili argiimantasyon
diizeylerinin ¢evrimigi tartisma ortaminda incelenmesi amaglanmistir. Calisma
stirecinde, fen bilgisi o6gretmen adaylarinin dort farkli sosyo-bilimsel konu
hakkindaki (iklim degisikligi, niikleer enerji, genetigi degistirilmis besinler ve insan
genom projesi) yazih bilimsel tartisma diizeyleri, her hafta farkl: bir sosyo-bilimsel
konunun tartisildigi ¢evrimigi tartisma ortaminda dort haftalik siire boyunca
izlenmistir. Ogretmen adaylarmin yazil bilimsel tartisma diizeylerinin belirlenmesi
icin bes diizeyden olusan dereceli puanlama anahtarindan yararlanilmistir.
Ogrencilerin  epistemolojik inamiglart  belirlenmis ve 6grenciler mutlakgilar,
cogulcular ve degerlendiriciler olarak gruplandirilmistir. Calismanin sonucunda
ogretmen adaylarimin bilimsel tartismalarinin her bir sosyo-bilimsel konu igin yiiksek
diizeyde oldugu ve epistemolojik inanis diizeyine gore en ¢ok ¢ogulcularin bilimsel

tartisma olusturduklar: sonucuna ulagilmstir.

* Turan (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada 6gretmen adaylarinin sosyo-
bilimsel konularla ilgili karar alirken bilimsel diisiinme aligkanliklarini kullanma
diizeylerinin tespit etmesi ve bilimsel aliskanliklarinin cesitli degiskenlere gore
karsilastirilmast amaglanmistir. Bu amagla yiiriitiilen ¢caligmanin érneklemini 2010 -
2011 dgretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi’nin fen bilgisi, matematik, simif
ve sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarinda 6gretim gérmekte olan 1600 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda, matematik 6gretmen adaylarinin
sosyo-bilimsel konular hakkinda yargida bulunurken bilimsel diisiinme
aligkanliklarmi en fazla dikkate alan program oldugu ve sosyo-bilimsel konulara
kars1 daha merakli, slipheci, yeni bilimsel goriislere acik olduklar1 ve daha nesnel bir
tutum izledikleri; fen bilgisi ve matematik dgretmen adaylarinin {iniversite egitimi
boyunca sosyo-bilimsel konularda bilimsel diisiinme aliskanliklarii kullanma
diizeylerinde bir degisimin olmadig1 ve iiniversite boyunca alinan egitimin 6gretmen
adaylarinin bakis agilarinda bir degisiklik olusturamadigi ve sosyo-bilimsel konulara
olan yaklasimlarinda bilimsel diistinme aliskanliklarini g6z oOniinde bulundurma

konusunda istenen gelisimi saglayamadigi tespit edilmistir. Ote yandan sosyal
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bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyo-bilimsel konularda yargida bulunurken bilimsel
diistinme aligkanliklarint kullanmasinin sinif diizeyine gore farklilik géstermedigi ve
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenim diizeyi arttik¢a sosyo-bilimsel konulara
yaklasirken ‘nesnellik’, ‘merak’ gibi ¢ogu bilimsel diistinme aliskanliklarin1 daha az
onemsedikleri, bunlar1 daha fazla g6z 6niinde bulundurmalar1 gerekirken aksine daha
az dikkate almaya basladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin sonunda genel
olarak tiniversite egitiminin kazandirilmak istenen bilimsel diisiinme aliskanliklarini
ve sosyo-bilimsel konularla ilgili karar almada bu kazanimlart gbéz Oniinde
bulundurma gibi davraniglar1 istenilen diizeyde kazandirmada eksikliklerinin oldugu

gorilmistir.

* Topgu’nun (2008) gergeklestirdigi ¢alismada da fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
sosyo-bilimsel konular hakkinda kritik diistinme yeteneklerinin arastirilmasi
amaglanmistir. Calismada Ogretmen adaylarinin kritik diisiinme oriintiileri, kritik
diistinme Oriintiilerinin niteligi ve kritik diisiinme niteliginin sosyo-bilimsel konularin
icerigine gore nasil degistigi incelenmistir. Arastirma siirecinde farkli sosyo-bilimsel
konularla ilgili olarak 6gretmen adaylarinin kritik diisiinme yeteneklerini etkileyen
faktorler de incelemeye tabii tutulmustur. Calisma grubunda 39 fen bilgisi 6gretmen
adaymin yer aldig1 arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylariin akilci, duygusal ve
sezgisel kritik diigiinme Oriintiilerine sahip oldugu, sosyo-bilimsel konularla ilgili
ogretmen adaylarinin kendi diislincelerini kolaylikla agiklayabildigi ancak kars1
gorlslere yonelik tezleri destekleyen az sayida goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
Fen bilgisi Ogretmen adaylarmin kritik disiinme niteliklerinin, sosyo-bilimsel
konularin igerigi ile baglantili olmadigi belirlenmistir. Kigisel deneyimlerin, sosyal
faktorlerin, ahlaki, etik konularin ve teknolojiden duyulan endiselerin 6gretmen

adaylariin kritik diistinme yeteneklerini etkiledigi goriilmiistiir.

* Strmeli (2008) tarafindan yiiriitilen caligmada {iniversite Ogrencilerinin
biyoteknoloji ¢aligmalarina karsi olan tutumlarinin, bilgi diizeyinin ve biyoteknolojik
calismalarin uygulanmasina yonelik goriislerinin arastirilmasi amaglanmistir. Nitel
ve nicel arastirma yontemlerinin kullanildigi arastirmanin ¢alisma grubu ii¢ farklh
fakiiltede 6grenim goérmekte olan 222 {iniversite Ogrencisinden olusmaktadir.
Arastirma siirecinde 6grencilerin biyoteknolojik uygulamalara yonelik tutumlar

belirlenmis ve biyoteknoloji c¢aligmalariyla ilgili bilgi edindikleri kaynaklar,
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calismalarin olasi riskleri, yararlar1 ve kontrolii ile ilgili diistinceleri tespit edilmistir.
Arastirma siirecinin sonunda 6grencilerin biyoetik goriislerini belirlemek amaci ile
biyoetik ikilemlerde karar alma durumlari incelenmistir. Calismanin sonucunda
Ogrencilerin biyoteknolojik caligmalara karsi tutumlarmin cesitlilik gosterdigi ve
konuya bagh oldugu belirlenmistir. Ote yandan biyoteknolojik ¢alismalara kars
tutumlar fakiilteler agisindan incelendiginde, biyoloji boliimii 6grencilerinin fen
bilgisi ve tip fakiiltesi Ogrencilerine gore biyoteknolojik calismalarda daha
destekleyici olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin
tamaminin biyoteknoloji, genetik miithendisligi ve klonlama hakkindaki bilgilerinin
zayif oldugu, ancak biyoloji bolimii 6grencilerinin, diger Ogrencilerle
karsilastirildiginda daha fazla bilgiye sahip oldugu ve bu bilgilerini de formal ve
informal kaynaklardan elde ettigi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin biyoteknoloji
ve genetik miihendisligi calismalarinin  yararli olmasma karsin klonlama
calismalarinin risk igerdigini disiindiikleri belirlenmistir. Bunun yan1 sira,
Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalarla ilgili bilgilerinin sinirlt oldugu ve
bu organizmalarin risk tasidigina inandiklar1 da elde edilen sonuglar arasindadir.
Biyoetik ikilemlerle ilgili olarak &grencilerin yanitlarinin ve nedenlerinin
degerlendirmesi sonucunda da yanitlarinin ve nedenlerinin konuya bagli oldugu
bulunmustur. Ogrenciler hastaliklar, hayvan klonlamasi ile ilgili ikilemlere olumlu
yanit verdikleri halde insan klonlamasi, cinsiyet belirleme ve transgenik hayvanlar ile
ilgili ikilemlere olumsuz yanit vermistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin genel
olarak biyoetik egitimine dnem verdikleri ve biyoloji ve genetik derslerinin biyoetik

icermesi gerektigini diisiindiikleri belirtilmistir.

* Soysal (2012) tarafindan yiiriitiilen arastirmada alan bilgisi diizeyinin, sosyo-
bilimsel arglimantasyon kalitesine etkisinin genetigi degistirilmis organizmalar
baglaminda incelenmesi hedeflenmistir. Caligma grubunda fen bilgisi 6gretmenligi
programinda 6grenim gormekte olan 71 6grencinin yer aldig: arastirma, nitel ve nicel
aragtirma yontemleri ile yiiriitiilmiistiir. Anket, senaryo ve gorligme tekniklerinden
yararlanilan arastirmanin sonucunda, alan bilgisinin sosyo-bilimsel konulara yonelik
arglimantasyonlarin kalitesinin belirlenmesinde dnemli bir etken olmadigi, 6gretmen
adaylarinin GDO’lara yonelik bilgi diizeylerinin yiizeysel oldugu ve sosyo-bilimsel

konularin igerisinde yer alan sorunlara yonelik rasyonel kararlar vermede, alan bilgisi
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etmeninin disinda, argiimantasyon becerileri ile sosyo-bilimsel sorunlarin zorlayici
yapist ve dogasina yonelik farkindaligin hem egitim politikacilari, hem 6gretmenler,
hem de Ogretmenlere kilavuz olan fen programlari tarafindan saglikli diisiinen

bireylerin yetistirilmesi agisindan énemli oldugu belirtilmistir.

2.3. ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Alanyazin taramasi sonucunda epistemolojik inanisa yonelik ¢aligmalarin genellikle
tiniversite Ogrencileri ve 0gretmen adaylar ile yuriitildiigi, giincel arastirmalarda
ilkokul ve ortaokul ogrencilerine yer verildigi belirlenmistir. Sosyo-bilimsel
konularla ilgili calismalar incelendiginde de ortaokul Ogrencilerinin arastirma
gruplarina giincel arastirmalarda dahil edildigi ve ¢alismalarda kisitli sosyo-bilimsel
konulara yer verildigi goriilmistiir. Ayrica bu kapsamda gergeklestirilen ¢aligmalarin
sayica az oldugu ve lilkemizdeki arastirmacilarin son birka¢ yildir konuyla ilgili
calismalar yiriittiikleri sonucuna ulasilmistir. Alanyazin taramasi sonucunda,
alanyazinda epistemolojik inanisa bagli olarak sosyo-bilimsel konulara yonelik
diisiincelerin incelendigi calismalarin yer almadigi belirlenmistir. Bu baglamda
gergeklestirilen bu ¢alisma, farkli epistemolojik inaniglara sahip 8. smif
ogrencilerinin sosyo-bilimsel konulara yonelik diisiincelerinin belirlenmesine yonelik
olmast sebebiyle konuyla ilgili yiriitiilen ilk calisma niteligini tasimaktadir.
Yiriitiilen bu ¢aligmanin, ileride gerceklestirilecek arastirmalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglarinin
hazirlanmas1 gelistirilmesi ve uygulanmasi ve son olarak da verilerin toplanmasi ve

analizine iligkin aciklayici bilgiler yer almaktadir.

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, Orneklemi, veri toplama araglarinin
hazirlanmasi gelistirilmesi ve uygulanmasi ve son olarak da verilerin toplanmasi ve

analizine iligskin agiklayici bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirmanin modeli olarak, nicel ve nitel arastirma yoOntemlerin bir arada
kullanildig1 karma desen yaklasimi benimsenmistir. Arastirmanin nicel boyutu genel
tarama modeline uygun olarak anlik durum saptamasini igeren betimsel bir ¢alisma
olarak tasarlanmistir. Tarama modeli, ge¢misten giiniimiize var olan bir durumu,

bulundugu sekliyle tasvir etmeyi amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2009).

Aragtirmanin nitel boyutunda ise bireylerin bir olguya iliskin goriislerinin tespit
edilmesi amaciyla fenomenolojik (olgubilim) desen kullanilmistir. Olgubilim deseni
farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan
olgulara odaklanmaktadir. Olgular1 derinlemesine inceleme firsati sunan ve zengin
sOylemler olusturarak yorumlamalarda bulunma olanag1 veren bir arastirma desenidir

(Mayring, 2000; Yildirim ve Simsek, 2008).
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3.2. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ilk agsamasinda Kocaeli ilindeki yedi ilgede 6grenim gérmekte olan ve
arastirmacinin ¢alistigi kuruma devam eden 464 8. sinif 6grencisine Epistemolojik
Inang Olgegi (EIO) uygulanmistir. Ardindan epistemolojik inanislart gelismis
(sofistike) ve gelismemis (naif) ogrenciler belirlenerek bu o6grencilerin  sosyo-
bilimsel konulara bakis agilar1 tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu sebeple ilk asamada
kolay ulasilabilir 6rneklem tercih edilirken ikinci asamada caligma grubu amagl
orneklem yoluyla tespit edilmistir (Biiylikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2009).

Nicel verilerin elde edildigi arastirma grubu 2012 — 2013 egitim 6gretim yilinda
Kocaeli’nde 6grenim goérmekte olan 8. sinif 6grencisi olan 464 kisiden olugmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degisken Tiir Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 297 64,0
Erkek 167 36,0
Toplam 464 100,0
Ikamet Edilen Ilce [zmit 210 45,3
Derince 74 15,9
Basiskele 13 2,8
Darica 42 91
Dilovasi 24 5,2
Golcik 65 14,0
Karamiirsel 36 7,8
Toplam 464 100,0
Anne Egitim Durumu Okuryazar degil 19 41
Okuryazar 6 1,3
[lkokul 310 66,8
Ortaokul 67 14,4
Lise 53 11,4
Yiksekokul 2 0,4
Universite 7 15
Toplam 464 100,0
Baba Egitim Durumu Okuryazar degil 6 1,3
Okuryazar 3 0,6
Ilkokul 217 46,8
Ortaokul 95 20,5
Lise 112 24,1
Yiiksekokul 7 1,5
Universite 23 5,0
Lisansiisti 1 0,2
Toplam 464 100,0
Anne Meslegi Ev Hanimi 430 92,7
Isci 26 5,6
Memur 2 0,4
Esnaf 3 0,6
Serbest Meslek 3 0,6
Toplam 464 100,0
Baba Meslegi Isci 233 50,2
Memur 35 7,5
Ciftei 3 0,6
Esnaf 48 10,3
Emekli 26 5,6
Serbest Meslek 106 22,8
Miihendis 3 0,6
Diger 10 2,2
Toplam 464 100,0
Aylik Gelir £ 1.000 ve alt1 179 38,6
£ 1.001 — 2.000 233 50,2
£ 2.001 — 3.000 40 9,6
1 3.001 — 4.000 8 1,7
£ 4.001 ve {istii 4 0,9
Toplam 464 100,0
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Tablo 1’deki demografik 6zellikler incelendiginde aragtirmaya 297 kiz 6grencinin (%
64), 167 erkek Ogrencinin (% 36) katildigi, arastirmaya katilan Ogrencilerden %
45,3’{iniin (n= 210) Izmit’te ikamet ettigi goriilmektedir. Ayrica ¢alisma grubunda
yer alan dgrencilerin biiylik cogunlugunun annelerinin egitim durumunun ilkokul [n=
310 (% 66,8)], babalarinin egitim durumunun ilkokul [n= 217 (% 46,8)]; 6grencilerin
tamamima yakininin annelerinin ev hanimi [n= 430 (% 92,7)], babalarinin da is¢i

veya serbest meslek sahibi [n= 339 (% 73,0)] oldugu goriilmektedir. Ote yandan

arastirmaya katilan 6grencilerin % 50,2’sinin (n= 233) aylik geliri £ 1.001 ile &
2.000 arasindadir.

Ikinci asamada amacgli &rnekleme yontemlerinden tipik durum Orneklemesi
kullanilmistir. Tipik durum 6rneklemesi, arastirma problemiyle ilgili olarak evrende
yer alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek bu 6rnek
tizerinden bilgi toplanmasini gerektirir (Bliyiikoztiirk ve digerleri, 2009). Tipik
durum Orneklemesinde, yeni bir uygulamayir veya bir yeniligi tanitmak i¢in bu
uygulamanin yapildigi ya da yeniligin oldugu bir dizi durum arasindan, en tipik bir
veya birkag tanesi tespit edilerek bu 6rneklem iizerinde ¢aligilabilir. Buradaki amag
tipik durumlar secerek evrene genelleme yapmak degil; ortalama durumlar1 ¢alisarak
belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak veya bu alan, konu, uygulama ya da
yenilik konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlar bilgilendirmektir (Yildirim ve

Simsek, 2008).

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada 6grencilerin epistemolojik inanislari ve sosyo-bilimsel konulara iligkin

goriisleri iki ayr1 veri toplama araci ile elde edilmistir.

3.3.1. Epistemolojik inan¢ Olgegi

Arastirmada kullanilan Epistemolojik Inang¢ Olgegi (Ei0), Schommer (1990)
tarafindan gelistirilmis ve Deryakulu ve Biiyiikdztiirk (2002) tarafindan Tiirkceye
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uyarlanmistir. ~ Ozgiin dlgek, ‘Ggrenme yetenegi dogustandir’, ‘bilgi basittir’,
‘0grenme hemen gerceklesir’ ve ‘bilgi kesindir’ olmak iizere dort boyuttan
olusmaktadir. Tirkiye’ye uyarlanan oOlgekte, kiiltiirel farkliliklardan dolay1
‘0grenmenin ¢abaya bagl olduguna inanis’, ‘6grenmenin yetenege bagli olduguna
inanig” ve ‘tek bir dogrunun var olduguna inanig’ olmak iizere ii¢ faktor yer
almaktadir. Olgek, ‘kesinlikle katilmiyorum’ ile ‘kesinlikle katiliyorum’® (1 — 5)
arasinda degisen 5 dereceli Likert tipi bir olcektir.

Olgekte yer alan ve ‘Ggrenmenin ¢abaya baglh oldugu inanisi’m belirleyen birinci
faktoriinde 17’si olumsuz, 1’1 olumlu toplam 18 madde yer almaktadir. Olgekteki
‘0grenmenin yetenege bagli olduguna inanist’ tespit eden ikinci faktorde hepsi
olumlu toplam 8 madde bulunmaktadir. Olgegin ‘tek bir dogrunun var oldugu
inanis1” dlgen iiciincii faktdriinde ise hepsi olumlu 9 madde bulunmaktadir. Olgegin
her bir faktoriinden alinan yiiksek puan, bireyin o faktore iligskin olgunlasmamis veya
gelismemis inanislara sahip oldugunu, diisiik puan ise bireyin o faktore iliskin
olgunlagmis veya gelismis inanislara sahip oldugunu géstermektedir. Ozgiin dlgegin
(Schommer, 1990) test tekrar test giivenirligi a= .74 olup; faktorlerin giivenirlik
katsayilar1 ise .85 ile .63 arasinda degismektedir. Uyarlanan 35 maddelik 6lgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilar1 birinci faktor i¢cin a= .83, ikinci faktor i¢in o=
.62, ligiincii faktor i¢in a= .59 ve 6l¢egin biitlinii i¢in ise o= .71 olarak hesaplanmigtir

(Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2002).

Deryakulu ve Biiyiikdztiirk (2005) tarafindan EIO’niin daha 6nce belirlenen yapisal
gecerliligine iliskin tekrar uygulamasi gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alismanin faktor
analizi sonuglarma goére bir maddenin (24. madde) Olgekten c¢ikarilmasi, bir
maddenin de (10. madde) farkli faktorde (1. faktdrden, 2. faktore gegmesi) yer almasi
gerektigi belirlenmistir. Ayrica yapilan tekrar uygulamas: ile EIO’niin ii¢ faktorlii
yapisinin korundugu tespit edilmistir. 34 maddeden olusan EIO igin hesaplanan
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 birinci faktor i¢in o= .84, ikinci faktor i¢in o=
.69, liglincii faktor igcin o= .64 ve Olgegin biitiinii i¢in ise a= .81 olarak yeniden

belirlenmistir (Deryakulu ve Biiylikoztiirk, 2005).
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Bu ¢alismada kullanilan EiO’niin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilari birinci
faktor icin o= .90, ikinci faktor i¢in o= .82, {iclincii faktor icin a= .74 ve Olgegin

biitlinii i¢in ise a= .68 olarak hesaplanmustir.

Bu caligmada 2005 yilinda Deryakulu ve Biiylikoztiirk tarafindan yapisal gegerliligi

tekrar incelenen &lgek kullanilmistir. EIO’yii olusturan faktorler ve bu faktorlerin

icerisinde yer alan maddelerden 6rnekler Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Epistemolojik Inan¢ Olgegi Faktorleri ve Madde Ornekleri

Faktor Madde Madde
No
Ogrenmenin 3 En basarili insanlar, kendi 6grenme yeteneklerini nasil
Cabaya Bagli gelistirebileceklerini kesfetmis insanlardir.
Olduguna 5 Bilimsel caligmalarin en 6nemli kismi1 6zgiin (orijinal)
Inanis diisiinmedir.
11 Akillt olmak, sorularin yanitlarini bilmek degil, yanitlari nasil
bulabilecegini bilmektir.
13 Ogrenciler, bir ders kitabindaki bilgilerin dogru olup
olmadigini arastirmalidir.
15 Cevredeki dikkat dagitici seyleri ortadan kaldirir ve gercekten
iizerinde yogunlagirsam zor kavramlari anlayabilirim.
18 Bugiin dogru olan, yarin yanlis olabilir.
Ogrenmenin 10 Iyi bir 6grenci olmak, genellikle bilgileri ezberlemeyi
Yetenege gerektirir.
Bagh 19 Ogretmenlerin anlattiklarini bazen anlamasamz bile, onlar
Olduguna dogru olarak kabul etmek zorundasinizdir.
Inamig 20 Bazilar1 iyi 6grenci olarak dogar ve basarili olur, digerleri
yasam boyu sinirl bir yetenekle kalir.
21 Gergekten zeki olan dgrencilerin okulda basarili olmak i¢in ¢ok
calismalarina gerek yoktur.
Tek Bir 26 Iyi bir 6gretmenin gérevi, farkli diisiincelere sahip 6grencileri
Dogrunun Var “tek bir dogru diislinceye” sevk etmektir.
Olduguna 39 Dogru (gercek) degismezdir.
Inanig
30 Yagamda ne zaman zor bir sorunla kargilagsam anneme ve
babama danisirim.
34 Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri derslerinin en iyi tarafi, cogu

problemin tek bir dogru yanitinin olmasidir.
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Olgegin degerlendirilmesinde sofistike oldugu belirlenen bireylerin alt faktorlere
bagli olarak tek bir dogrunun olmadigi, 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu; naif olarak
belirlenen bireylerin de tek bir dogrunun var oldugu, 6grenmenin yetenege bagh

oldugu inaniglarina sahip bireyler olduklar1 sonucuna ulasilmaktadir.

Alanyazin incelendiginde Deryakulu ve Biiyiikdztiirk (2005) tarafindan uyarlanan
EiO’niin genelde 6gretmen adaylarma (Basciftci, Giileg, Akdogan ve Kog, 2011;
Giirol, Altunbas ve Karaaslan, 2010; Haciomeroglu, 2011; Ko¢ Erdamar ve Bangir
Alpan, 2011; Sapanci, 2012; Unal Coban, Ates ve Kaya Sengéren, 2011) ve
tiniversite 6grencilerine (Aksan ve Sozer, 2007; Deryakulu, 2004; Deryakulu ve
Biiyiikoztiirk, 2005; Eroglu ve Giiven, 2006) yonelik ¢alismalarda veri toplama araci
olarak kullanildig1 tespit edilmistir. Ote yandan alanyazinda 6lgegin ortadgretim

ogrencilerine (Onen, 2011a) yonelik calismalarda da kullamldig: belirlenmistir.

EiO’niin bu arastirma siirecinde kullanilmasi amaciyla 6lgegi uyarlayanlardan
gerekli izin alinmigtir. Ayrica olgekte yer alan maddeler arastirmacit ve 12 fen ve
teknoloji Ogretmeni tarafindan incelenmis ve Olgegin 8. smif Ogrencilerine
uygulanabilir oldugu kararlastirilmigtir. EIO niin uygulamasinda 6grencilerin dlgekte
yer alan maddeleri yanitlarken herhangi bir sorun yagamamalari da olgegin 8. sinif

ogrencilerine uygulanabilir oldugunun bir baska gostergesi olarak kabul edilebilir.

3.3.2. Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu

Aragtirmada, farkli epistemolojik inaniglara sahip 8. smif 6grencilerinin sosyo-
bilimsel konulara bakis ag¢ilarmin tespit edilebilmesi igin sosyo-bilimsel konular
odakli agik uglu sorulardan olusan bir formun kullanilmasina karar verilmis ve bu
amagcla arastirmacilar tarafindan ‘Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu
(SBKDF)’ gelistirilmisgtir. SBKDF gelistirilirken, 6grencilerin giinliik hayatta
karsilastiklar1 veya karsilagabilecekleri sosyo-bilimsel icerikli konular temel

alinmistir.

Formun gelistirilme asamasinda 6 — 8. Siiflar Fen ve Teknoloji Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlar ve bu kazanimlara yonelik hazirlanan ¢esitli ders
ve Ogrenci ¢alisma kitaplari incelenmis, 6gretim programi ve kitaplarda yer alan veya

ogrencilerin giinlik hayatta karsilasmalari muhtemel sosyo-bilimsel konular
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listelenmis ve bu konular agik uglu sorulara doniistiiriilmiistiir. Formda yer alan

sosyo-bilimsel konularin ait oldugu temalar ve 6gretim programina gore dagilimi

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. SBKDF’de Yer Alan Sosyo-Bilimsel Konularin Ait Oldugu Temalar ve

Ogretim Programina Gére Dagilimi

Ogretim Programindaki Yeri

Soru Tema = -
Simf Ogrenme Alam Unite
. Canlilarda U ,
1 Organik Tarim 6 Canlilar ve Hayat ?n,,l arda ren.le
Biiyiime ve Gelisme
2,8 Viieudumuzu 6, 7 Canlilar ve Hayat Viicudumuzda Sistemler
Koruyalim
. Hiicre Boliinmesi ve
3,6,10 Kalitim/Genetik 8 Canlilar ve Hayat
Kalitim
Toplumsal . .
59 7 Canlilar ve Hayat Viicudumuzda Sistemler
Dayanigsma

Insan ve Cevre

5711 Etkilesimi

7,8 Canlilar ve Hayat

Insan ve Cevre, Canlilar
ve Enerji Iliskileri

Formda o6grencilerin fen bilimlerine yonelik disiincelerini, fen bilimleriyle ilgili

gerceklestirdikleri etkinlikleri, fen bilimleri ve ¢esitli sosyo-bilimsel konularla ilgili

bilgileri elde ettikleri kaynaklari tespit etmek amaciyla cesitli ifadelere de yer

verilmistir. Sosyo-bilimsel konularla ilgili sorularin yer aldigi form olusturulduktan

sonra alan uzman (fen egitimi alaninda doktora caligmasi yapan ve 2’si sosyo-

bilimsel konulara yonelik ¢esitli ¢alismalar yiirliten) bes 6gretim iiyesi tarafindan

gozden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilmig forma son hali verilmistir. Ayrica

hazirlanan formla ilgili farkli illerde gorev yapmakta olan 10 fen ve teknoloji

ogretmeninden goriis alinmis ve formun 8. simif Ggrencilerine uygulanabilirligi

kararlagtirllmistir. Gelistirilen formda yer alan sosyo-bilimsel konu 6rnegi ve ait

oldugu kazanim Sekil 4’te gosterilmistir.
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Sif 7
Unite Viicudumuzda Sistemler
Igili Kazanim Bagimliliga sebep olan maddelerin sistemlere etkisini arastirir ve
sunar.
Okulda arkadaslariniza “bagimiiliga sebep olan Seben Ol

maddeler” konulu bir seminer verdiginizi diisiiniin. e

Arkadaslarimza konuyla ilgili nasil bir bilgilendirme » p
yapardimz? Neden? x
I

~

\

N e e e e e - - — - —

Sekil 4. ‘Sosyo-Bilimsel Konular1 Degerlendirme Formu’nda Yer Alan Sosyo-
Bilimsel Konu Ornegi

SBKDF, ii¢ boliimden olusmakta olup formun ilk bolimiinde demografik ozellikler
sorgulanmaktadir. Ikinci boéliimde ogrencilerin fen ile ilgili gergeklestirdikleri
etkinlikler ve sosyo-bilimsel konulara yonelik edindikleri bilgilerin kaynagini
sorgulayan maddeler yer almaktadir. Ugiincii boliimde ise sosyo-bilimsel konulara
yonelik 11 agik ucglu soru bulunmaktadir. Ilk iki béliimden elde edilen veriler
betimsel yolla analiz edilirken, {igiincli boliimden elde edilen veriler igerik analizi

yoluyla agik kodlama yapilarak degerlendirilmektedir.
3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Epistemolojik inanislara iligkin veriler, Kocaeli’de yedi ilgede 6grenim gdrmekte
olan ve okul dis1 6grenme etkinliklerinin yiiriitiildiigii bir kuruma devam eden 464 8.
sinif dgrencisine EIO’niin uygulanmasiyla elde edilmistir. Olgegin uygulamasini
gerceklestiren Ogretmenler tarafindan Ogrencilere Olgegin degerlendirme amaci
tasimadigl, sadece bilime ve Ogrenmeye iliskin goriislerinin betimlenmesinin

amaglandig: ifade edilmistir. Boylece dgrencilerin dlgekte yer alan maddelere igten
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cevaplar vermeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Ogrencilere EIO’yii yanitlandirmalar
icin bir ders saati (40 dakika) siire verilmis; verilen siireyi hi¢bir 6grenci asmamis ve

ek siire talebinde bulunmamustir.

EiO’den elde edilen toplam puanlara gore sofistike (gelismis epistemolojik inanisa
sahip) ve naif Ogrenciler (gelismemis epistemolojik inanisa sahip) belirlenmistir.
EiQ’den alinan toplam puanlara gore sofistike dgrenciler dlgekten diisiik puan alan

Ogrencileri, naif 6grenciler de 6lgekten yliksek puan alan 6grencileri belirtmektedir.

Sosyo-bilimsel konulara iliskin veriler de EIO’den alinan toplam puanlara goére
belirlenen 25 sofistike ve 24 naif 6grencinin yer aldigi 49 kisilik bir gruba
uygulanmistir. SBKDF nin uygulama stirecinde formun fen bilimleriyle ilgili gorts
bildiren secenekli ifadelerden ve sosyo-bilimsel konularla ilgili agik uglu sorulardan
olustugu ve sadece goriislerini belirleme amaci tasidigi 6grencilere ifade edilmistir.
SBKDEF’nin uygulandig1 sofistike ve naif 0grencilere ait demografik ozellikler ve

EIQ’den aldiklar1 puanlar Ek — 3’te belirtilmistir.

SBKDEF’nin uygulanmasinda isteyen 6grencilere ek siire de verilecegi uygulamay1
gerceklestiren Ogretmenler tarafindan belirtilerek formu yanitlandirmalari igin
ogrencilere yaklasik iki ders saati siire ayrilmis ve verilen silireyi asan Ogrenci

olmamustir. Sekil 5’°te arastirma siirecine ait uygulama basamaklar1 verilmistir.

52



Ogrencilerin epistemolojik
inaniglarini tespit edecek
veri toplama aracinin
belirlenmesi

Sofistike (Gelismis
epistemolojik inaniga sahip)
ve naif (gelismemis
epistemolojik inanisa sahip)
ogrencilerin belirlenmesi

Farkl1 epistemolojik
inaniglara sahip 6grencilere
Sosyo-Bilimsel Konulari
Degerlendirme Formu'nun
uygulanmasi

_Epistemolojik Inang
Olgegi'nin uygulanmasi

_Epistemolojik Inang
Olgegi'nden elde edilen
verilerin analiz edilmesi

Sosyo-Bilimsel Konulari
Degerlendirme Formu'ndan
elde edilen verilerin analizi

_/

~\

Ogrencilerin epistemolojik
inaniglarina gore sosyo-
bilimsel konulara yonelik
diisiincelerinin incelenmesi
ve yorumlanmast

Sekil 5. Aragtirma Siireci
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3.5. VERILERIN ANALIZi

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Olgeklerin uygulamasi sonucunda elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 18.0
(PASW 18.0) istatistik paket programi kullanilmistir. Veriler bilgisayar ortamina

aktarilmis, istenilen 6zellikler dogrultusunda istatistiksel ¢oziimlemeler yapilmistir.

Ei0’de ve SBKDF’de yer alan demografik ozellikler ile dgrencilerin fen ile ilgili
gerceklestirdikleri etkinlikler ve sosyo-bilimsel konulara yonelik edindikleri
bilgilerin kaynagina iliskin bulgularin ¢oziimlemesinde betimsel analiz yontemi
kullanilmigtir. Aragtirma kapsaminda toplanan nicel verilerin analizi i¢in yapilan 6n
analizlerde verilerin ¢ok degiskenli normallik varsayimini karsilamadig
gOriilmiistir. Verilerin  ¢ozliimlemesinde  normal  dagilim  varsayimi
karsilanmadigindan ikili karsilastirmalar i¢in Mann-Whitney U testi, ikiden g¢ok
sayida karsilagtirmalar i¢in de Kruskal-Wallis testi kullanilmistir. Mann-Whitney U
testi ile iki iligskisiz orneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli bir
sekilde farklilik gosterip gostermedigi test edilir. Kruskal-Wallis testi ile de ikiden
fazla iliskisiz grubun ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi

smanmaktadir (Biiytikoztiirk, 2009; Can, 2013).

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

SBKDF’den elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizinden
yararlanilmistir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme
tabi tutulur. Boylece, betimsel bir yaklasimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu
analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan veriler kavramsallastirilarak ortaya
cikan kavramlara gére mantikli bir bicimde organize edilir ve bu veriyi agiklayan

temalar saptanir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Ogrencilerin cevaplardan elde edilen ham veriler acik kodlamaya tabi tutularak
kategoriler belirlenmistir. Veriler kategoriler altinda siniflandirilarak okuyucu i¢in

anlamli bir hale getirilmistir. Kodlama iglemi arastirmacinin diginda bir uzman
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goriisii daha alinarak gerceklestirilmis ve arastirmacinin olusturdugu kodlar ile
kargilastirma yapilmistir. Bu karsilastirma sonucunda uzman ile arastirmacinin
degerlendirmelerinin  tutarli olmadigr noktalar beraber tartisilarak uzlasma
saglanmistir. Boylece arastirmanin problemine ve amacina bagli kalinarak, uygun

olmayan kodlamalar revize edilmis ya da ¢ikartilmistir.

Elde edilen kodlamalar karsilasilma sikliklarina bagli olarak tablolastirilmis ve
ogrencilerin sdylemlerinden Orneklerle desteklenmistir. Formlarindaki dogrudan
alintilarin aktarilmasinda 6grencilere epistemolojik inanis ve cinsiyet faktorii goz
oniinde bulundurularak numaralar verilmistir. Ornegin; Ski kodu sofistike kiz
Ogrencilerden 1.sini, Sg; kodu sofistike erkek 6grencilerden 1.sini, Nk; kodu naif kiz

ogrencilerden 1.sini, Ngj kodu ise naif erkek 6grencilerden 1.sini temsil etmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde elde edilen verilere iliskin istatistiksel ve nitel analizlerin bulgularina ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1. EPISTEMOLOJIK INANISA ILISKiN BULGULAR VE YORUM

Bu kisimda arastirmaya katilan 8. smif 6grencilerinin epistemolojik inaniglarinin
dagilimmin ve c¢esitli degiskenlerle iliskisinin incelenmesi hedeflenmistir.
Ogrencilerin epistemolojik inanislarini dagilimi tespit edilmis ve epistemolojik
inaniglart ile cinsiyet, ikamet edilen ilge, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
anne calisma durumu, baba meslegi ve ailenin aylik gelir diizeyi degiskenleri

arasindaki iliski arastirilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  birinci  alt probleminde “Ogrencilerin epistemolojik inamslari
nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla aragtirmaya katilan 8. smif
Ogrencilerinin epistemolojik inaniglarinin dagilimi incelenmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin EIQ’den aldiklar1 puanlara iliskin temel betimsel istatistikler Tablo 4’te

verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin EIO’den Aldiklar1 Puanlara Iliskin Temel Betimsel Istatistikler

En Diisiik En Yiiksek

Degisken X SS Deger Deger

Ogrenmenin

Cabaya Bagli 34.44 12.95 17 84
Olduguna Inanis

Ogrenmenin

Yetenege Bagli 22.54 8.12 8 40
Olduguna inanig

Tek Bir

Dogrunun Var 32.81 6.99 10 45
Olduguna inanig

Epistemolojik

fnanis (Toplam) 89.80 13.48 56 133

Tablo 4’te yer alan betimsel istatistikler incelendiginde Olg¢ekteki birinci inanig
boyutu olan ‘6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanis’ i¢in ortalama puanin X=
34.44 oldugu gorilmektedir (SS= 12.95). Bu bulgu 6grencilerin ¢abaya bagli
olduguna yonelik inanisinin gelismis diizeye yakin oldugunu isaret etmektedir.
Olgegin ikinci boyutu olan ‘6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanis’ igin ortalama
puan X= 22.54’tiir (SS= 8.12). Bu bulgu &grencilerin dgrenmenin yetenege bagl
olduguna inamlarmmn orta diizeyde oldugunu diisiindiirmektedir. Olgegin iigiincii
boyutu olan ‘tek bir dogrunun var olduguna inanis’ i¢in ortalama puan X= 32.81’dir
(SS= 6.99). Bu bulgu da 6grencilerin tek bir dogrunun var olduguna inandiklarini
ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin EIO’den almus olduklar:

toplam puanlara gore dagilimi Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Epistemolojik Inaniglarinin Toplam
Puanlara Gore Dagilimi

Puan Aralig f % Tf T%
56 — 68 26 5.60 26 5.60
69 - 81 94 20.26 120 25.86
82-94 178 38.36 298 64.22
95— 107 130 28.02 428 92.24
108 - 120 28 6.03 456 98.28
121 -133 8 1.72 464 100
Toplam 464 100 464 100
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EiQ’den alman diisiik puanlar &grencilerin gelismis epistemolojik inanisa sahip
olduklarmi gostermektedir. Tablo 5 incelendiginde dgrencilerin % 5.60’mnin diger
ogrencilere gore daha gelismis (sofistike) epistemolojik inanisa, %7.76’smin da diger
Ogrencilere gore gelismemis (naif) epistemolojik inanisa sahip oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6grenci grubunun % 66.38’i EiQ’den ortalamaya yakin puanlar
elde etmistir. Birinci alt problem igerisinde dgrencilerin EIO’den faktor bazinda
aldiklar1 puanlara gore dagilimi da irdelenmistir. Ogrencilerin EIQ’de yer alan
‘0grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanig’ faktoriinden aldiklari puanlara gore

dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin ‘Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna
Inanig’ Faktoriinden Aldiklar1 Puanlara Gore Dagilimi

Puan Arahgi f % Tf T%
17 -25 109 23.49 109 23.49
26 — 34 168 36.21 277 59.70
35-43 119 25.65 396 85.34
44 - 52 32 6.90 428 92.24
53-61 10 2.16 438 94.40
6270 7 151 445 95.91
71-79 12 2.59 457 98.49
8088 7 151 464 100
Toplam 464 100 464 100

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin EIQ’deki birinci faktdr olan
‘0grenmenin c¢abaya bagli olduguna inanig’ faktoriinden almis olduklar1 puanlarin
agirlikli olarak 17 — 43 arasinda toplandigi gorilmektedir [n= 396 (% 85.3)].
Ogrencilerin % 23.5’inin &grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanislarinin diger
ogrencilere gdre daha gelismis (sofistike) oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin EIQ’de
yer alan ‘6grenmenin yetenege bagli olduguna inamis’ faktoriinden aldiklar1 puanlara

gore dagilimi Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin ‘Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna
Inanis® Faktodriinden Aldiklar1 Puanlara Gére Dagilimi

Puan Arahig f % Tf T%
8-14 84 18.10 84 18.10
15-21 137 29.52 221 47.62
2228 126 27.16 347 74.78
29-35 81 17.46 428 92.24
36 —42 36 7.76 464 100
Toplam 464 100 464 100

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin EIO’deki ikinci faktdr olan
‘0grenmenin yetenege bagli olduguna inanig’ faktoriinden almis olduklart puanlarin
agirhikli olarak 15 — 28 arasinda toplandigi yani faktorden ortalamaya yakin (X=
22.54) puanlarin elde edildigi goriilmektedir [n= 263 (% 56.7)]. Calisma grubunda
yer alan 6grencilerin % 18.1’inin 6grenmenin yetenege bagli olduguna inanislarinin
diger dgrencilere gore daha gelismis (sofistike) oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin
Ei0’de yer alan ‘tek bir dogrunun var olduguna inams’ faktdriinden aldiklar:

puanlara gore dagilimi Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin ‘Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inanis’
Faktoriinden Aldiklar1 Puanlara Gore Dagilimi

Puan Arahgi f % Tf T%
10-16 13 2.80 13 2.80
17 -23 28 6.03 41 8.84
24 - 30 115 24.78 156 33.62
31-37 193 41.59 349 75.22
38-44 95 20.47 444 95.69
45 -51 20 4.31 464 100
Toplam 464 100 464 100

Aragtirmaya katilan dgrencilerin EIQ deki {igiincii faktor olan ‘tek bir dogrunun var
olduguna inanig’ faktoriinden almis olduklar1 puan dagilimlarinin yer aldigi Tablo 8

incelendiginde 6grencilerin % 41.6’sinin ortalamaya yakin (X= 22.54) puanlar elde
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edildigi goriilmektedir (n= 193). Calisma grubunda yer alan 6grencilerin % 8.8’inin
(n= 41) tek bir dogrunun var olduguna inaniglarinin diger 6grencilere gore daha
gelismis (sofistike) oldugu, 9%24,8’inin (n= 115) de diger Ogrencilere gore

gelismemis (naif) oldugu goriilmektedir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 8. simif 6grencilerinin epistemolojik
inaniglariin  cinsiyete gore farklihlk gosterip gostermedigi incelenmistir.
Ogrencilerin  epistemolojik  inamislarmin  cinsiyete gore farklilik gdsterip
gostermemesine iligkin analizlerin yapilmasindan once bagimsiz degiskenler
acisindan bu degiskenlerin ¢ok degiskenli dagilimlari incelenmis ve ¢ok degiskenli
dagilimlarin  normal dagilim goéstermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle
nonparametrik istatistikler kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet
acisindan epistemolojik inanig faktorlerinden aldiklari puanlarin Mann-Whitney U

testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Agisindan Epistemolojik Inanis
Faktorlerinden Aldiklar1 Puanlarin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

.. o Sira Sira

._ Faktor Cinsiyet N Ortalamasi Toplamm U P
Ogrenmenin Cabaya Kiz 297 218.76 64972.50 20719.50 .003
Bagli Olduguna Inanis Erkek 167 256.93  42907.50

Toplam 464
Ogrenmenin Yetenege Kiz 297 224.60 66706.00 22453.00 .090
Bagli Olduguna Erkek 167 246.55  41174.00
Inanis Toplam 464
Tek Bir Dogrunun Var Kiz 297 241.05 71593.00 22259.00 .067
Olduguna Inanis Erkek 167 217.29  36287.00

Toplam 464

Tablo 9 incelendiginde O6grencilerin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik

inaniglart ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U= 20719.50,
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p< .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kizlarin 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna inanislarinin erkeklerin inaniglarina gore daha gelismis diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Ote yandan &grencilerin dgrenmenin yetenege bagli olduguna
inaniglar1 (p= .090) ile tek bir dogrunun var olduguna inanislar1 (p= .067) cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (p> .05). Bu durum kiz 6grencilerin
O0grenme ortaminda gerceklestirilen etkinliklere aktif katiliminin erkek 6grencilere

gore daha yiiksek oldugunu diisiindiirmektedir.

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin Uglinci  alt probleminde 8. smif Ogrencilerinin epistemolojik
inaniglarinin ikamet edilen ilceye gore farklilik gdsterip gostermedigi incelenmistir.
Ogrencilerin epistemolojik inanislarinin ikamet edilen ilgeye gore farklilik gdsterip
gostermemesine iligkin analizlerin yapilmasindan once bagimsiz degiskenler
acisindan bu degiskenlerin ¢ok degiskenli dagilimlar incelenmis ve ¢ok degiskenli
dagilimlarin  normal dagilim goéstermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle
nonparametrik istatistikler kullamilmistir.  Arastirmaya katilan  Ogrencilerin

epistemolojik inanis faktorlerinden aldiklari puanlarin ikamet edilen ilgeye gore

Kruskal-Wallis testi sonuglari Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Epistemolojik inanis Faktdrlerinden
Aldiklari Puanlarin Ikamet Edilen Ilgeye Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Ogrenmenin Izmit (a) 210 23288 6 14.89 .021 a-g
Cabaya Baglh Derince (b) 74 243.79 c-g
Olduguna Basiskele (C) 13 186.62 d-g
Inamig Darica (d) 42 218.32 e—g
Dilovasi (€) 24 180.21 f-g
Golciik (f) 65 220.62
Karamiirsel (Q) 36 296.49
Toplam 464
Ogrenmenin [zmit (a) 210 22368 6 3.65 .723 -
Yetenege Bagli  Derince (b) 74 247.49
Olduguna Bagsiskele (C) 13 229.92
Inanis Darica (d) 42 222.61
Dilovasi (€) 24 218.29
Golciik () 65 246.22
Karamiirsel (g) 36 250.32
Toplam 464
Tek Bir [zmit (a) 210 237.72 6 343 .753 -
Dogrunun Var  Derince (b) 74 228.18
glfrﬁguna Basiskele (C) 13 233.23
? Darica (d) 42 226.99
Dilovasi (€) 24 269.21
Golciik (f) 65 219.87
Karamiirsel (g) 36 215.44
Toplam 464

Tablo 10°daki analiz sonuglar incelendiginde 6grencilerin 6grenmenin ¢abaya bagli
olduguna yonelik inaniglar1 ikamet edilen ilgeye gore anlamli farklilik géstermektedir
(x(26)= 14.89, p< .05). Bu bulgu 6grencilerin 6grenmenin g¢abaya bagli olduguna
yonelik inanislarinin ikamet edilen ilgeye gore farklilastigini gostermektedir. Bu
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U
testi yapilmugtir. Ogrencilerin ikamet edilen ilgeye gére Ogrenmenin gabaya baglh
olduguna yonelik inamslari incelendiginde; Izmit ile Karamiirsel, Basiskele ile
Karamiirsel, Darica ile Karamiirsel, Dilovasi ile Karamiirsel ve Golciik ile Karamiirsel

arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir.
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4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  dordiincii alt probleminde 8. siif Ogrencilerinin epistemolojik

inaniglarinin - anne egitim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Ogrencilerin epistemolojik inanislarinin anne egitim durumuna gore
farklilik gosterip gostermemesine iliskin analizlerin yapilmasindan 6nce bagimsiz
degiskenler agisindan bu degiskenlerin ¢cok degiskenli dagilimlart incelenmis ve ¢ok
degiskenli dagilimlarin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle
nonparametrik istatistikler ~ kullanilmistir.  Arastirmaya katilan  6grencilerin
epistemolojik inanis faktorlerinden aldiklari puanlarin anne egitim durumuna gore

Kruskal-Wallis testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Epistemolojik Inanis Faktorlerinden
Aldiklar1 Puanlarin Anne Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

T
Ogrenmenin Egitim almamus (a) 25 23434 3 296 .397 -
Cabaya Bagl flkokul (b) 310 225.36
Olduguna Ortaokul (c) 67 251.94
Inanis Lise ve iistii (d) 62 246.43

Toplam 464
Ogrenmenin Egitim almamus (a) 25 225770 3 5.09 .165 -
Yetenege Bagli  ilkokul (b) 310 238.81
Olduguna Ortaokul (c) 67 238.20
Inanig Lise ve iistii (d) 62 197.54
Toplam 464
Tek Bir Egitim almamus (a) 25 23414 3 5.03 .169 -
Dogr?nun Var  flkokul (b) 310 238.20
?lduguna Ortaokul (c) 67 238.32
natly Lise ve tstt (d) 62 197.05
Toplam 464

Tablo 11°deki analiz sonuglart incelendiginde 6grencilerin 6grenmenin ¢abaya bagli

olduguna yonelik inaniglar1 anne egitim durumuna gore anlamli bir fark
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gostermemektedir (p> .05). Bu durum anne egitim durumuna gore Ogrencilerin
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanislar1 agisindan bir farklilik
olusturmadigi seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin 8grenmenin yetenege bagl
olduguna inaniglar1 anne egitim durumuna gore anlamh bir fark géstermemektedir
(p> .05). Bu durum anne egitim durumuna gore dgrencilerin §grenmenin yetenege
bagli olduguna inanislari1 agisindan bir farklilik olusturmadigr  seklinde
yorumlanabilir. Ogrencilerin tek bir dogrunun var olduguna inanislar1 da anne egitim
durumuna gore anlamli bir fark gostermemektedir (p> .05). Bu durum anne egitim
durumuna gore 0grencilerin tek bir dogrunun var olduguna inaniglar1 agisindan bir

farklilik olusturmadigi seklinde de yorumlanabilir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  besinci alt probleminde 8. smf Ogrencilerinin epistemolojik
inaniglarinin - baba egitim durumuna gore farklililk gosterip goOstermedigi
incelenmistir. Ogrencilerin epistemolojik inanislarnin baba egitim durumuna gore
farklilik gosterip gdstermemesine iliskin ¢éziimlemeden once bagimsiz degiskenler
acisindan bu degiskenlerin ¢ok degiskenli dagilimlari incelenmis ve ¢ok degiskenli
dagilimlarin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle
nonparametrik istatistikler ~ kullanilmigtir.  Arastirmaya katilan  6grencilerin
epistemolojik inanis faktorlerinden aldiklar1 puanlarin baba egitim durumuna gore

Kruskal-Wallis testi sonuglari Tablo 12°de verilmistir.

64



Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Epistemolojik Inanis Faktdrlerinden
Aldiklart Puanlarin Baba Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

.. Baba Egitim ra Anlamh

i} Faktor Dbu rurgnu OrtglamaSl sd o P Fark
Ogrenmenin Egitim almamus (a) 9 31961 3 11.01 .012 a-b
Cabaya Baglh Ikokul (b) 217 218.32 b-c
Olduguna Ortaokul (c) 95 262.22
Inamig Lise ve iistii (d) 143 228.79

Toplam 464
Ogrenmenin Egitim almamus () 9 21550 3 145 .693 -
Yetenege Bagli  Ilkokul (b) 217 238.81
Olduguna Ortaokul (c) 95 234.76
Inamg Lise ve iistii (d) 143 222.49

Toplam 464
Tek Bir Egitim almamis (3) 9 21722 3 147 .688 -
Dogrunun Var  flkokul (b) 217 233.61
Olduguna Ortaokul (c) 95 244.39
Inants Lise ve iistii (d) 143 223.88

Toplam 464

Tablo 12’deki analiz sonuglari incelendiginde 6grencilerin 6grenmenin ¢abaya bagh
olduguna yonelik inaniglart baba egitim durumuna gore anlamli farklilik
gostermektedir (x%),= 11.02, p< .05). Bu bulgu 6grencilerin 6grenmenin gabaya bagl
olduguna yonelik inaniglarinin  baba egitim durumuna gore farklilastigini
gostermektedir. Mann-Whitney U testi ile yapilan goklu karsilagtirmalar sonucunda bu
farkin egitim almamis veliler ile ilkokul mezunu veliler ve ilkokul mezunu veliler ile
ortaokul mezunu veliler arasinda oldugu belirlenmistir. Babasi ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin 0grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inaniglari, babasi egitim
almayan Ogrenciler ile babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilere gore daha gelismis

oldugu ve farklarin anlamli oldugu tespit edilmistir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinc alt problemi dogrultusunda 8. smif dgrencilerinin epistemolojik
inaniglarinin - anne c¢alisma durumuna goére farklilhk gosterip gostermedigi
incelenmistir. Ogrencilerin epistemolojik inaniglarmin anne ¢alisma durumuna gore

farklilik gosterip gostermemesine iliskin analizlerin yapilmasindan 6nce bagimsiz
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degiskenler agisindan bu degiskenlerin ¢cok degiskenli dagilimlart incelenmis ve ¢ok
degiskenli dagilimlarin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle
nonparametrik istatistikler kullanilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet
acisindan epistemolojik inanis faktorlerinden aldiklari puanlarin Mann-Whitney U

testi sonuglar1 Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Calisma Durumu Agisindan
Epistemolojik Inanis Faktorlerinden Aldiklari Puanlarin Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
.. Anne Calisma Sira Sira
Faktor Durumu Ortalamas1  Toplamm P

Ogrenmenin Cabaya  Calismiyor 430 233.36  100345.50 6939.50 .622
Bagli Olduguna Calistyor 34 221.60 7534.50
Inanis Toplam 464
Ogrenmenin Calismiyor 430 233.78 100524.00 6761.00 .465
Yetenege Bagh Calisiyor 34 216.35 7356.00
Olduguna inanis Toplam 464
Tek Bir Dogrunun Calismiyor 430 232.96 100172.50 711250 .793
Var Olduguna Inanis  Calisiyor 34 226.69 7707.50

Toplam 464

Tablo 13’teki analiz sonuglar1 incelendiginde, Ogrencilerin epistemolojik
inaniglarinin - anne ¢alisma durumuna gore anlamli bir fark gdstermedigi
goriilmektedir (p> .05). Bu durum Ogrencilerin anne ¢alisma durumuna gore
epistemolojik inaniglarinin bir farklilik olusturmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu
sonug¢ Ogrencilerin anne ¢alisma durumunun grenmenin ¢abaya ve yetenege bagl
olduguna, tek bir dogrunun var olduguna yonelik inaniglarina belirgin bir fark ortaya
koymadigini gostermektedir. Bu bulgu, d6grencilerin epistemolojik inaniglarinin anne

calisma durumuna gore degismedigini gostermektedir.

4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin yedinci alt probleminde 8. smif Ogrencilerinin epistemolojik

inaniglariin baba meslegine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
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Ogrencilerin epistemolojik inamglarinin baba meslegine gore farklilik gdsterip
gostermemesine iligkin analizlerin yapilmasindan once bagimsiz degiskenler
acisindan bu degiskenlerin ¢ok degiskenli dagilimlari incelenmis ve ¢ok degiskenli
dagilimlarin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle
nonparametrik istatistikler kullanilmistir.  Arastirmaya katilan  Ogrencilerin
epistemolojik inanig faktorlerinden aldiklari puanlarin baba meslegine gore Kruskal-

Wallis testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Epistemolojik Inanis Faktorlerinden
Aldiklart Puanlarin Baba Meslegine Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Faktor Baba Meslegi N Org;z‘n o S0 AE;‘E“
Ogrenmenin isci (a) 233 23936 5 592 314 -
Cabaya Bagli Memur (b) 35 226.30
Olduguna Inanis  Esnaf (c) 48 214.84

Emekli (d) 26 252.02
Serbest meslek (e) 109 216.28
Diger () 13 288.35
Toplam 464
Ogrenmenin Isci (a) 233 22490 5 5.08 .406 -
Yetenege Bagli  Memur (b) 35 241.76
Olduguna Esnaf (c) 48 251.99
Inanis Emekli (d) 26 251.40
Serbest meslek (¢) 109 239.46
Diger (f) 13 175.65
Toplam 464
Tek Bir isci (a) 233 23006 5 .91 .969 -
Dogrunun Var Memur (b) 35 233.80
Olduguna Inants  pgpaf () 48 238.09
Emekli (d) 26 223.62
Serbest meslek (e) 109 239.51
Diger (f) 13 211.00
Toplam 464

Tablo 14’teki analiz sonuglart incelendiginde, Ogrencilerin epistemolojik
inaniglarinin baba meslegine gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir (p>

.05). Bu durum Ogrencilerin baba meslegine gore epistemolojik inanislarmin bir
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farklilik olusturmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu sonu¢ &grencilerin baba
mesleginin 6grenmenin ¢abaya ve yetenege bagli olduguna, tek bir dogrunun var
olduguna yonelik inaniglarina belirgin bir fark ortaya koymadigini géstermektedir.

Bu bulgu, 06grencilerin epistemolojik inanislarinin  baba meslegine gore

degismedigini gostermektedir.

4.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin sekizinci alt probleminde 8. simf G&grencilerinin epistemolojik

inaniglarinin ailenin aylik gelirine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Ogrencilerin epistemolojik inaniglarmin ailenin aylik gelirine gore farklilik gosterip
gostermemesine iligkin analizlerin yapilmasindan Once bagimsiz degiskenler
acisindan bu degiskenlerin ¢ok degiskenli dagilimlari incelenmis ve ¢ok degiskenli

dagilimlarin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle

nonparametrik istatistikler ~kullanilmistir.  Arastirmaya katilan ~ grencilerin

epistemolojik inanig faktorlerinden aldiklari puanlarin ailenin aylik gelirine gore

Kruskal-Wallis testi sonuglar1 Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Epistemolojik Inanis Faktorlerinden
Aldiklar1 Puanlarin Ailenin Aylik Gelirine Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

. - . . Sira 2 Anlamh
Faktor Ailenin Aylik Geliri N Ortalamasi x p Fark

Ogrenmenin £ 1.000 ve alt1 (a) 179 22217 2 175 .416 -
Cabaya Bagli £1.001-%2.000 (b) 233 239.53
Olduguna £ 2.001ve iizeri (c) 52 236.55
Inams Toplam 464
Ogrenmenin £ 1.000 ve alt1 (a) 179 22056 2 3.21 .200 -
Yetenege Baghh  +1.001 — £ 2.000 (b) 233 236.44
Olduguna £ 2.001ve iizeri (c) 52 255.95
Inanis Toplam 464
Tek Bir £ 1.000 ve alt1 (a) 179 241.04 2 217 .337 -
Dogrunun Var 4,1 001 - 42,000 (b) 233 22341
%ﬁﬁg“na £2.001ve lizeri (¢) 52 243.82

S Toplam 464
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Tablo 15°te yer alan analiz sonuglar1 incelendiginde, Ogrencilerin epistemolojik
inaniglarinin ailenin aylik gelirine gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir
(p> .05). Bu durum 6grencilerin aile gelir durumuna gore epistemolojik inaniglarinin
bir farklilik olugturmadig: seklinde yorumlanabilir. Bu sonu¢ 6grencilerin aile gelir
durumunun 6grenmenin ¢abaya ve yetenege bagli olduguna, tek bir dogrunun var
olduguna yonelik inanislarina belirgin bir fark ortaya koymadigini géstermektedir.
Bu bulgu, 6grencilerin epistemolojik inaniglarinin ailenin aylik gelirine gore

degismedigini gostermektedir.

4.2. SOSYO-BILIMSEL KONULARA ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Bu kisimda farkli epistemolojik inanislara sahip 6grencilerin sosyo-bilimsel konulara
yonelik diisiincelerini yansitan bulgulara ve bulgulara iliskin yorumlara yer

verilmigtir.

4.2.1. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi dogrultusunda “Farkli epistemolojik inanislara
sahip ogrencilerin sosyo-bilimsel konulara bakis agilart nasildir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu amagla arastirmaya katilan 8. smif Ogrencilerinden farkh
epistemolojik inaniglara sahip 6grencilerin fen ile ilgili gerceklestirdikleri etkinlikler,
sosyo-bilimsel konulara yonelik edindikleri bilgilerin kaynagi ve sosyo-bilimsel
konulara yonelik diislinceleri incelenmistir. Farkli epistemolojik inamiglara sahip
ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili gerceklestirdikleri etkinliklere iliskin bulgular

Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16. Ogrencilerin Fen Bilimleriyle Ilgili Gergeklestirdikleri Etkinliklere liskin

Bulgular
Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
= E E 4 e E E ¢
< [av] < <
Etkinlikler e & £ SE £ & & ZE
& = > =g g = > =g
> = 04 £ & ~ = 4 5 &
g 87 °§ > e 8 2 °§ =
T A& 7 A = & 7 A
Fenle ilgili b.elgesel, vb. 5 14 6 3 > 16 5 1
programlari izleme
F e{1 konularini ele alan kitaplar 2 12 7 4 3 16 4 1
odiing ya da satin alma
F_en k(?n}lla}rl ile ilgili internet 1 6 12 6 5 9 7 3
sitelerini ziyaret etme
Gazetele_rde yer alan fenle ilgili 2 10 7 6 7 12 3 2
haberleri okuma
Fenle ilgili dergileri (Bilim Cocuk,
National Kids, vb.) takip etme S d 4 ! S J 8 2
Fenle ilgili faaliyetlere katilma
(Gezi, Bilim Kuliibii etkinlikleri, 2 11 6 6 4 8 9 3
vh.)
Fen konularini ele alan kitaplari 2 7 9 7 1 14 6 3
okuma
Toplam 16 69 51 39 27 84 42 15

Ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili gergeklestirdikleri etkinliklerin yer aldig1 Tablo 16

incelendiginde fen konularim ele alan kitaplar1 6diing ya da satin alma ve internet

sitelerini ziyaret etme etkinliklerini sik sik ve diizenli olarak gergeklestiren 6grenci

sayisinin sofistike dgrencilerde daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica fenle ilgili

belgesel, vb. programlar1 izleme, dergileri takip etme ve faaliyetlere katilimin iki

Ogrenci grubunda da benzer sikliklarla gerceklestigi ifade edilebilir. Farkli

epistemolojik inaniglara sahip olan 6grencilerin fen bilimleriyle ilgili bireysel olarak

gerceklestirdikleri veya gerceklestirebilecekleri ¢aligsmalara iligkin bulgular Tablo

17°de sunulmustur.
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Tablo 17. Ogrencilerin Fen Bilimleriyle Ilgili Bireysel Olarak Gergeklestirdikleri
Calismalara iliskin Bulgular

Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
A A
E 8 EE SE e 38 EE =SE
Etkinlikler s -, FEEE g ¢, ZEZE
E 55 23 =3 E E5 235 53
T ET 588 & ET 585%8
> £ ZEdg > £ ZPEMg
Bir saglik sorununu ele alan gazete
haberini okudugumda temelinde - - 14 1 3 4 13 4
yatan sorunlari tanima
B111n<;s1zv11aq kullaniminin 1 ) 5 19 3 3 10 8
yaratacagi sorunlari agiklama
.Atlklarm. uygun sekll(.ie.toplanarak 1 1 3 20 1 1 14 8
islenmesinin sebeplerini agiklama
Cevre sorunlarinin canlilarin
hayatta kalmasini nasil - 4 21 - 3 12 9
etkileyebilecegini tahmin etme
Gida maddelerinin {izerindeki
etiketlerde verilen {iriin bilgilerini 1 8 16 1 4 9 10
anlama
Yenilenebilir ve yenilenemez enerji 1 1 6 17 4 1 6 13
kaynaklarini ayirt etme
Asit yagmurlarinin olugsmasina )
sebep olan faktdrleri agiklama 3 10 12 3 3 13 S
Toplam 6 3 50 116 15 19 77 57

Ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili bireysel olarak gerceklestirebildikleri ¢alismalara

iligkin bulgular1 incelendiginde sofistike 6grencilerin bir saglik sorununun temelinde

yatan sorunlart tanima ve c¢evre sorunlarinin canlilarin hayatta kalmasini nasil

etkileyebilecegini tahmin etme etkinliklerini ugrasilirsa yapilabilecekleri ve veya

kolaylikla yapilabildikleri goriilmektedir. Ayrica sofistike 6grencilerin cogunun gida

maddelerinin iizerindeki etiketlerde verilen iirtin bilgilerini anlayabildigi ve

yenilenebilir ile yenilenemez enerji kaynaklarini ayirt edebildigi sdylenebilir. Farkli

epistemolojik inaniglara sahip Ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili sosyo-bilimsel

konulara iliskin bilgileri edindikleri kaynaklara iliskin bulgular Tablo 18’de

sunulmustur.
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Tablo 18. Ogrencilerin Fen Bilimleriyle Ilgili Sosyo-Bilimsel Konulara Iliskin
Bilgileri Edindikleri Kaynaklara Iliskin Bulgular

Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Bilimsel E 3§ 8 £ 8 g ¢ E T € £ § 2 £
Konular g £ 2 % 5 5 ¢ g & 5 2 E T g
s g2 & - Z £ 2 s £ 2 - Z £ 2
2 50 p= g < T .E @ 50 = %s < g .8
T < T <
Organik tarim - 7 11 - 3 1 3 2 7 4 1 3 2 5
Kan bagist - 6 11 - 1 2 4 8 1 4 - 5
Organ bagisi - 11 - 4 1 3 2 11 - 4 - 5
Bilingsizilag o, g . g 5 3 3 3 10 1 4 - 3
kullanim
Bagimliliga
sebep olan 1 3 8 - 4 4 5 3 2 9 2 3 1 4
maddeler
Gorme ve - 8 5 1 4 3 4 4 2 5 2 4 1 6
isitme engeli
Nesli
tukenmekte ) 3 13 i ) 6 3 3 6 6 ) ) 2 7
olan hayvan
ve bitkiler
Gevre - 6 6 - 2 6 5 3 6 9 1 3 1 1
sorunlar1
Cinsiyetin 3 13 1 - 3 3 2 4 6 2 1 5 3 3
belirlenmesi
Akraba 1 14 3 1 1 4 1 3 4 5 . 9 2 1
evlilikleri
Genetik
hastaliklar - 17 2 - - 3 3 3 14 1 - 1 2 3
Biyoteknoloji,
genetik 4 43 4 L L 5 3 6 12 2 - - - 4
mithendisligi
uygulamalart
Niikleer enerji 1 12 7 - - 1 4 3 11 3 1 - 2 4
Geri doniisim 1 12 5 - 4 2 1 2 9 5 1 2 - 5
Toplam 11 122 96 2 39 39 41 43 88 80 11 42 16 56
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Tablo 18 incelendiginde hem sofistike dgrencilerin hem de naif 6grencilerin fen
bilimleriyle ilgili sosyo-bilimsel konulara iligkin bilgileri genellikle 6gretmenden,
medyadan, internetten edindikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan sofistike
ogrencilerden bir kismi1 kan bagis1 ve bilingsiz ilag kullanimina yonelik bilgilerin
onemli bir kismini; naif 6grencilerden bir kismi da akraba evlilikleri ve cinsiyetin
belirlenmesine yonelik bilgilerin  6nemli bir kismini ailelerinden edindigini

belirtmistir.

4.2.1.1. ‘Organik tarim’ temasina iliskin bulgular ve yorum

Bu tema altinda 6grencilerden “organik iiriinlerin tiiketilmesi” ile ilgili bir diyalogu
tamamlamalar1 istenmistir. Epistemolojik inanislarina gore sofistike ve naif olarak
gruplara ayrilan Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen kodlamalar asagida

sunulmustur.

Tablo 19. Ogrencilerin Organik Tarimim Onemine Iliskin Cevaplarinin Analizi

Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler

Kodlamalar
Sikhik Sikhik

Organik olma 8 10
Dogal olma 15 4
Genetigi degistirilmemis
olma

[N

Kimyasal madde igermeme

Zararsiz olma

Tuketilebilme

oD OO OO N

Saglikli olma

Gizel olma
Tarlada yetisme -
Agacta yetisme -
Zararli olma -
Tiiketilmemeli -
[liski kuramama -

Ilgisiz cevap -

) I T e Y = N S U N

Cevapsiz 1
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Ogrencilerin organik iiriinlerin tiiketilmesiyle ilgili verdikleri cevaplar incelendiginde
sofistike 6grenci grubunda ‘dogal olma’ koduna 15 siklikla, ‘organik olma’ koduna 8
siklikla, ‘kimyasal madde icermeme’ koduna 7 siklikla yer verildigi goriilmistiir.
Ayrica bu grupta yer alan 6grenciler organik iiriinlerin tiiketilmesini 6’sar siklikla
‘zararsiz olma’, ‘tiiketilebilir olma’ ve ‘saglikli olma’ ile 4 siklikla da ‘genetigi
degistirilmemis olma’ ile iliskilendirmistir. Grupta yer alan 6grencilerden biri de bu
soruyu yanitsiz birakmistir. Sofistike 6grenci grubunda yer alan Sksz kodlu 6grencinin

organik trlinlerin tiiketilmesine iliskin goriisti asagida belirtilmistir:

....... me/ j[/ ///{Z(é/z /c/wfl /K// 7 ol ,ﬁa/Z( é/& L ity
zz_' A ///’//,5 f/ AL //@%/ U £ /1/4{4/“ %ﬂfm S

j’/& f/j_»gg[[ .........................................

[Kimyasal madde icerisinde yoktur. Bana hi¢bir zarar vermez. Kurt i¢ine girmis oldugu i¢in

dogal bir elmadir. Yemem de hi¢hir sakinca yoktur.]

Sks kodlu 6grencinin bu yanit1 ‘dogal olma’, ‘kimyasal madde icermeme’, ‘zararsiz
olma’ ve ‘tiiketilebilir olma’ seklinde kodlanmistir. Ayni grupta yer alan Sks kodlu

Ogrenci de “O daha organik, dogal hi¢bir zarar: yoktur. Bende yiyebilirim, tabi kurtlu

tarafini  keserek. Onlara da yemelerini éneririm.” cevabini vermistir. Sks kodlu

Ogrencinin vermis oldugu bu cevap ‘organik olma’, ‘dogal olma’, ‘zararsiz olma’ ve

‘tikketilebilir olma’ kodlarina ornek olarak verilebilir.

Sofistike O0grenci grubunda yer alan Skg kodlu 6grenci de “Dogal iiriinler daha

saghkhidr. Elmadaki kurt ise benim elmamin saglhkl oldugunu gostermektedir. Elmadaki

kurtlu olan bolgeyi kesip ¢ikararak yiyebiliriz.” cevabi da ‘saglikli olma’ ve ‘tiiketilebilir
olma’ kodlarina eklenmistir. Bu gruptaki Ogrencilerden Sko’un ‘kimyasal madde

icermeme’ ve ‘tiiketilebilir olma’ kodlamalarina ulastigimiz cevabi asagidaki gibidir:

Bu elmda...fl.\ac....vcbc\ Aubb .. i\adm’ 30». Ayoca. bic. kot dadlolon. alavye

Se2 kodlu 6grencinin ‘dogal olma’ ve ‘organik olma’ kodlarina dahil edilen asagidaki

cevabi ¢ikarimda bulundugunun da bir gostergesidir.
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Naif 6grencilerin organik iirlinlerin tiiketilmesine iligkin cevaplari incelendiginde ise
10 siklikla ‘organik olma’, 4’er siklikla ‘dogal olma’ ve ‘tiiketilebilme’, 3’er siklikla
‘genetigi degistirilmemis olma’, ‘saglikli olma’ ve ‘tiiketilmeme’ kodunun yer aldigi
goriilmiistiir. Gruptaki Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen diger kodlara
bakildiginda ‘kimyasal madde igermeme’, ‘giizel olma’, ‘tarlada yetisme’, ‘agacgta
yetisme’ kodlarma Ogrenciler tarafindan birer kez deginildigi goriilmistiir. Ayrica
naif Ogrenci grubunda yer alan Ogrencilerden 2’si soruyla verdikleri cevaplari
iligkilendirememis, biri ilgisiz cevap vermis, biri de soruyu cevaplamamistir. Naif
Ogrenci grubunda yer alan Nkg kodlu 6grencinin organik iirlinlerin tiiketilmesine

iligkin goriisii asagida yer almaktadir:

% 2 Qer oI n ) 5 [ of O F™ RN 4 g @i R fﬂx;;‘:f | PG
PO T A N S £ R O g B R s 2 B L LR R ST O S O ¥ T S

[Organik agacgta yetisiyor. Kurtta gelip yiyor bu ¢ok normal bir sey bana gére mesela. Kurt

kuzuyu yer ¢tinkii bu doganin evrimi ve kosulu budur.]

Nko kodlu 6grencinin yukaridaki yaniti ‘agagta yetisme’ koduna dahil edilmistir.
Ogrencinin bu ifadesi gerek organik gerekse organik olmayan iiriinler agacta
yetisebilecegi i¢in konuyla ilgili kavramlar1 dogru kullanmadigi ve kavram

yanilgisina sahip olabilecegi diistiniilmektedir.

Aynm1 dgrenci grubunda yer alan Ngip da ‘organik olma’ koduna dahil edilen
cevabinda “Elma organik oldugu icin kurt var ve elmayr yikasak saghkli ve organik bir
elma yemis oluruz.” seklinde organik iriinlerin tiiketilmesine iligkin goriisiini
belirtmistir. Naif 6grenci grubunda yer alan Ni1 kodlu 6grencinin de cevabi asagida

sunulmustur:
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[Midesinde kurt olur.]

Nki1 kodlu 6grencinin yukaridaki cevabi ‘zararli olma’ koduna o6rnek teskil
etmektedir. Bu gruptaki Ogrencilerden Nki2’nin organik iirlinlerin tliketilmesine
iligkin agagidaki cevabi da ‘glizel olma’ ve ‘kimyasal madde igermeme’ kodlarina

ornek olarak verilmistir.
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Ayni1 grupta yer alan Ngq kodlu 6grencinin “Her tarafi kurtlu degil bir kismu yenebiliyor.”

cevabi ile Ng, kodlu 6grencinin “Sende yarisini yersin yarisimi da ¢ope atarsin.” cevabi

benzerlik gostermekle birlikte ‘tiiketilebilme’ koduna 6rmek olarak verilmistir.

Tablo 19 ve 6grencilerin cevaplarindan sunulan 6rnekler incelendiginde en fazla
siklikta yer alan ‘organik olma’ ve ‘dogal olma’ koduna iligkin doniitler sorunun
iginde vurgulandig1 igin bu kodlara degerlendirmede deginilmemistir. Ogrencilerin
organik iriinlerin tiiketilmesine iligkin goriislerini yansitan ‘genetigi degistirilmemis
olma’, ‘kimyasal madde igermeme’ ve ‘saglikli olma’ kodlarina sofistike dgrenciler
daha ¢ok deginmisken, naif 6grencilerin cevaplarinda bu kodlara daha az siklikta
rastlanilmistir. Naif 6grencilerin cevaplarindan olusturulan kodlar ve cevap drnekleri
incelendiginde sofistike 6grencilerden farkli olarak ‘tiiketilmemeli’, ‘agacta yetisme’,
‘tarlada yetisme’ ve ‘glizel olma’ kodlarina dahil olan cevaplar verdikleri tespit
edilmigtir. Organik tarim iriinii olsun veya olmasin tiim tarim iriinlerinin agacta

veya tarlada yetisebildigi ve glizel goriiniimlii olabilecegi agiktir. Naif 6grencilerin
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bu kodlara ait cevaplar1 incelendiginde sofistike Ogrencilere gore daha basit
cevaplara yer verdikleri belirlenmistir. Sonug¢ olarak, sofistike 6grencilerin organik
triinlerin tiiketilmesine iliskin cevaplarmin naif Ogrencilere gore daha kapsaml
oldugu ve cevaplarinda organik tarima iliskin c¢ikarimlara da yer verdikleri

sOylenebilir.

4.2.1.2. ‘Viicudumuzu koruyalim’ temasina iliskin bulgular ve yorum

“Viicudumuzu Koruyalim” temasinda 6grencilerin bagimliliga neden olan maddeler
ile bilingsiz ila¢ kullanimi sosyo-bilimsel konularma iligkin gorisleri iki agik uglu

soru ile belirlenmeye ¢aligilmistir.

Bagimlihga Neden Olan Maddeler: Ogrencilerin bagimliliga neden olan maddeler
konusuna iliskin  goriislerini  belirlemek  amaciyla Ogrencilere  “Okulda
arkadaglarimiza “bagimliliga sebep olan maddeler” konulu bir seminer verdiginizi
diistintin. Arkadaglarinizla konuyla ilgili hangi bilgileri paylasirdiniz? Neden?”
sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin cevaplarinm analizi sonucu elde edilen temalara

ve bu temalarin karsilagilma sikliklarina Tablo 20’de yer verilmistir.
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Tablo 20. Ogrencilerin Bagimliliga Neden Olan Maddeler Konusuna Iliskin
Cevaplariin Analizi

Temalar Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Sikhk Sikhik

Sagliga etkileri 19 6
Bagimliliga neden olan maddeler 13 8
Cevre faktori 11 3
Toplumsal zararlar 5 1
Maddelerin igerigi/niteligi 2 -
Maddelerden uzak durma 11 2
Tedavi siireci 2 1
Zararli madde olma - 7
Ilgisiz cevap 3 1
Cevapsiz - 3

Tablo 20°de yer alan analiz sonuglart incelendiginde sofistike Ogrenci grubunda
‘sagliga etkileri’ temasina 19 siklikla, ‘cevre faktorii” ve ‘maddelerden uzak durma’
temasma 11 siklikla, ‘toplumsal zararlari’ temasma 5 siklikla, ‘maddelerin
icerigi/niteligi’ ve ‘tedavi siireci’ temasma da 2 siklikla yer verildigi ve gruptaki

ogrencilerden 3’liniin soruya ilgisiz cevap verdigi goriilmektedir.

Sofistike 6grenci grubunda yer alan 6grencilerden Ski2 SOrUyuU “Bagimiiliga sebep olan

maddeler sigara, alkol ve uyusturucu gibi maddelerdir. Bu maddelerin icinde cesitli

kimyasal maddeler vardwr. Bu kimyasal maddeler hem viicudu tahrip etmekte hem de

bagimliliga sebep olmaktadir. Bir kereden bir sey olmaz diyerek kullanilan bu maddeler

organ kaybwna, ailede huzursuzluklara, maddi kayiplara hatta Sliimlere sebep olmaktadir.
Yapilan bir arastirmaya gore de bir sigara tiiketicisinin 20 yida sigaraya verdigi para ile
birinci el araba alinabilecegi dgrenilmistiv. Yani bagimli olmaywn, ozgiir olun.” seklinde

cevaplamstir.

Sk12 kodlu 6grencinin yukaridaki cevabi ‘bagimliliga neden olan maddeler’, ‘sagliga
etkileri’, ‘toplumsal zararlar1’, ‘maddelerin igerigi/niteligi’ ve ‘maddelerden uzak

durma’ temalarina Ornek gosterilebilir. Ayni gruptaki Ogrencilerden Skig’in
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bagimliliga neden olan maddeler sosyo-bilimsel konusuna iliskin diisiincelerini
yansittig1 goriisli asagidaki gibidir:
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Skis kodlu Ogrencinin vermis oldugu bu cevap ‘cevre faktorii’, ‘sagliga etkileri’,
‘toplumsal zararlari’ ve ‘maddelerden uzak durma’ temalarma dahil edilmistir.
Sofistike Ogrenci grubunda yer alan Sk7; kodlu Ogrenci de benzer bir sekilde

cevabinda bu temalarin igerisinde yer alan ifadelere yer vermistir.
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Ogrencinin yukaridaki cevabi sofistike Ogrencilerin bagimliliga sebep olan

maddelerin etkilerini ifade ederken tiim boyutlarina yer verdiginin bir gostergesidir.

Sofistike O0grenci grubunda yer alan Sks kodlu 6grencinin “Bagimliliga sebep olan

maddelerin basinda sizin de bildiginiz iizere alkol ve sigara gelmektedir. Bu maddelerde

bagimliliga en biiyiik etken olan nikotin yer almaktadir. Bu tip maddeler saghgimiza zarar
verdigi icin uzak durmaliyiz.” cevabi da ‘bagimlilia neden olan maddeler’, ‘sagliga

etkileri’, ‘maddelerin igerigi/niteligi’ ve ‘maddelerden uzak durma’ temalarina
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eklenmistir. Bu gruptaki 6grencilerden Ski’in ‘¢evre faktorii” ve ‘maddelerden uzak

durma’ temalarina ulasilan cevabi asagidaki gibidir:
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Sofistike 6grenci grubunda yer alan 6grencilerden Skis, Skoo V€ Sgz kodlu dgrenciler
de bagimliliga neden maddelere iliskin goriislerinde televizyon, bilgisayar gibi
teknoloji iiriinlerinin bagimliliga neden oldugunu belirtmislerdir. Bu ii¢ 0grencinin
vermis olduklar1 yanitlar konuyla iligkili olmadigi igin ‘ilgisiz cevap’ temasina
eklenmistir.  Ancak bu Ogrencilerin  cevaplarmin  dikkate deger oldugu

diisiiniilmektedir. Ilgisiz cevap veren 6grencilerden Skis’in cevabi asagidaki gibidir:
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Sofistike Ogrencilerden Sgp’nin ‘ilgisiz cevap’ temasia dahil edilen cevabi da
asagida sunulmustur:

“Bir seye aswurt bagimli olmak onu aswrt kullanmaktir. Bilgisayar mesela ona diizensiz veya

agirt oturursak bir daha basindan kalkamayiz. Bu her seyde gegerlidir.”

Skis Ve Sgz kodlu 6grencilerin yukaridaki yanitlart incelendiginde bagimliliga neden
olan maddeleri farkli bir agidan disiindiikleri ve teknolojik tirlinlerin siirekli

kullanimin1 bagimlilik olarak nitelendirdikleri goriilmektedir.
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Naif 6grencilerin bagimliliga neden olan maddeler temali sosyo-bilimsel konuya
iligkin cevaplar incelendiginde 8 siklikla ‘bagimliliga sebep olan maddeler’, 7
siklikla ‘zararli madde olma’ ve 6 siklikla ‘sagliga etkileri’ temalarina yer verildigi
gorilmektedir. Ayrica naif Ogrenciler cevaplarinda ‘cevre faktorii’ temasina 3
siklikla, ‘maddelerden uzak durma’ temasina 2 siklikla ve ‘toplumsal zararlari’
temasina da 1 siklikla deginmistir. Bu gruptaki 6grencilerden {igii soruyu yanitsiz

birakmus, birinin verdigi cevap da soru ile iliskilendirilememistir.

Naif O0grenci grubunda yer alan Ng7 kodlu 6grencinin bagimliliga neden olan

maddelere iligkin goriisii asagida yer almaktadir:

. " i .
= S \ 5 , o s L7 VIR ~ - f
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[Sigara, alkol, hap (uyusturucu), vb. ¢iinkii onlar giiniimiizde ¢ok kullaniliyor.]

Nk7 kodlu 6grencinin yukaridaki yaniti en fazla siklikla yer verilen ‘bagimliliga
neden olan maddeler’ temasma 6rnek teskil etmektedir. Naif 6grenci grubunda yer

alan Ngs kodlu Ogrencinin  “Sigara, alkol bunlar bagimhlik yapar. Insanlara

kullanmamalarini tavsiye ediyorum.” cevabi da ‘bagimliliga neden olan maddeler’ ve

‘maddelerden uzak durma’ temasi altinda kodlanmustir.

Naif 0Ogrenci grubunda yer alan Nkis kodlu 6grencinin “Bu zararli maddeleri

kullamirsak viicudumuz zarar gériir ve bu maddelerin zararlart ¢ok fazladw. Ciinkii bu

bilgileri soyledigimde artik bagimlilik yapan maddeleri kullanmazlar.” seklindeki cevabi
bagimliliga sebep olan maddelerin saghga etkileri temas: i¢in Ornek olarak
verilebilir. Benzer sekilde Ngs4 kodlu 6grencinin agagidaki cevabr da bu tema altinda

degerlendirilmistir.

Q.
0

[Ben derdim ki sigara icmek saghga zararh. Icerseniz yasaminiz azalir.]

Naif 6grenci grubundan ‘maddelerden uzak durma’ temasina 6rnek olarak da Ngig’un

cevabi asagida sunulmustur:
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[[nsan bagimli ise her giin icmek ister. O yiizden bagimli yapan seylerden uzak durmaliyiz.]

Naif Ogrenci grubunda yer alan Ogrencilerin cevaplart birbiriyle benzerlik
gostermektedir. Naif 6grenciler bagimliliga neden olan maddeler sosyo-bilimsel
konusuna iligkin diisiincelerini ¢ok daha basit bir sekilde ifade etmislerdir. Sonug
olarak, yukaridaki 68renci cevaplar1 ve cevaplarin temalara gore dagilimini gosteren
Tablo 20’de oOgrencilerin bagimliliga neden olan maddeler konusuna iligkin
goriiglerini yansitan temalar incelendiginde ‘sagliga etkileri’, ‘cevre faktorii’ ve
‘maddelerden uzak durma’ temalarina sofistike 6grencilerin naif 6grencilere gore ¢cok
daha fazla siklikla yer verdigi diisiincelerini ayrintili bir sekilde ifade ettikleri ve

daha nitelikli cevaplar verdikleri tespit edilmistir.

Naif 6grencilerin tema sikliklar1 ve cevaplar incelediginde ise ilgili sosyo-bilimsel
konuya iligkin bilgi ve ayrint1 igermeyen ifadelere yer verdikleri belirlenmistir. Naif
Ogrenciler cevaplarinda bagimliliga sebep olan maddelerin neler olduguna ve bu
maddelerin zararli olduguna deginmistir. Sofistike Ogrencilerin ise cevaplarinda
sosyo-bilimsel konuyu farkli agilardan ele aldiklart goriilmistiir. Ayrica sofistike
ogrencilerin cevaplarinda sosyo-bilimsel konuyla ilgili daha ayrintili bilgilere yer
verdikleri tespit edilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde, sofistike dgrencilerin
bagimliliga neden olan maddeler konusuna yonelik gorislerinin daha gelismis

diizeyde oldugu sdylenebilir.

Bilingsiz ila¢ Kullamm: ‘Viicudumuzu Koruyalim’ temasiyla ilgili olarak
Ogrencilerin bilingsiz ilag kullanimi sosyo-bilimsel konusuna iliskin goriisleri
doktorun verdigi diyeti uygulamasina ragmen zayiflayamayan bir hastanin
arkadasinin Onerdigi ilaci kullanarak kisa siirede ¢ok fazla kilo vermesi olayinda
“Siz doktorun yerinde olsaniz, hastaya nasil bir aciklama yaparsiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplarla belirlenmistir. Ogrencilerin cevaplarinin analizi sonucu elde
edilen kodlamalara ve bu kodlarin karsilasilma sikliklarina Tablo 21°de yer

verilmistir.
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Tablo 21. Ogrencilerin Bilingsiz Ilag Kullanimi1 Konusuna iliskin Cevaplarinin

Analizi
Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Kodlamalar
Sikhk Sikhik
Diyetin dogal bir zayiflama 6 5
yontemi oldugu
Zayiflama ilaglarinin 5 )
titketilmemesi gerektigi
Zayiflama ilaglarinin sagliga 19 8
zararli oldugu
Bilingsiz ilag tiiketiminin sagliga 8 4
zararli oldugu
Ilgisiz cevap - 8
Cevapsiz - 3

Bilingsiz ilag kullanimi temali sosyo-bilimsel konuya iliskin Tablo 21°de yer alan
analiz sonuglar1 incelendiginde sofistike Ogrencilerin cevaplarinda 19 siklikla
‘zayiflama ilaclarinin sagliga zararli oldugu’, 8 siklikla ‘bilingsiz ilag tiiketiminin
saglhiga zararli oldugu’, 6 siklikla ‘diyetin dogal bir zayiflama yontemi oldugu’ ve 5
siklikla ‘zayiflama ilaglarmin tliketilmemesi gerektigi’ koduna rastlanilmistir.
Sofistike 6grenci grubunda yer alan Sks kodlu 6grencinin bilingsiz ila¢ kullanimi

temal1 konuya yonelik goriisleri asagida yer almaktadir:

...... Buiizz. . 084 . 1020, G et ma/z{///ﬁg t
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2ot Z Bty aopa. o, e, ///4 %////M?/ﬁ

L.
7 4

Ogrencinin yukaridaki cevabi ‘bilingsiz ilag tiiketiminin saghiga zararli oldugu’ ve

‘diyetin dogal bir zayiflama yontemi oldugu’ kodlar1 altinda degerlendirilmistir.
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Ayn1 gruptaki Ogrencilerden Sks’in bilingsiz ilag tiikketimine iliskin ‘zayiflama
ilaclarmin sagliga zararli oldugu’ ve ‘diyetin dogal bir zayiflama yontemi oldugu’

kodlarina 6rnek olan cevabi asagidaki gibidir:

\erdigim. dyefler. ... 5. Mo vermenze.. Howoss. yovrs. . 2. Sglikl. .. setilde. Y-
Aiever .. elacake. .. Fabat.. .arkadesmnn. .. .4.'@*}:.5.1';‘:]. ...hais... ol NG toce. . sren . ..
Lu[ lﬂf.\{.r.). .. J‘.J{wrm aju ’."::.l-’:g.tntm ..... lCé 'Lllm syma uAUT.. . B) . i(;;‘-!r;‘_ Loy .. LE(O LJNErmenize. ..
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Sofistike Ogrencilerin ¢ogu yanitlarinda zayiflama ilaglarini kullanan kisilerin
sagliginin tehlikede oldugunu belirtmistir. Bu gruptaki 6grencilerden Sks’iin “Sanirim
benim verdigim diyeti dogru uygulayamadiniz. Ayrica zayiflayamadiniz diye bilmediginiz

ilaclart kullanmamalisiniz. Ciinkii bu ilaclar oldiiriicii olabilir. Benim yanima gelseydiniz

b

size daha erken yardim edebilirdim.” cevabi da ‘zayiflama ilaglarinin sagliga zararh
oldugu’ koduna eklenmistir. Ayni soruya Sg; kodlu 6grenci de benzer bir yanit
vermistir. Sg1 kodlu O6grencinin asagida yansitilan yaniti ‘zayiflama ilaglarinin
sagliga zararli oldugu’ ve ‘diyetin dogal bir zayiflama yontemi oldugu’ kodlarinin

icerisinde yer almaktadir.

[Bu tiir hizli zayiflamalar saghigimizt tehlikeye sokar ve viicudun dengesini bozar. Benim

verdigim diyet ise yavas ve saglikll zayiflatir.]

Naif ogrenciler ise bilingsiz ilag kullanimina iligkin cevaplarinda 8 siklikla
‘zayiflama ilaglarinin sagliga zararli oldugu’, 5 siklikla ‘diyetin dogal bir zayiflama
yontemi oldugu’ ve 4 siklikla ‘bilingsiz ilag tliketiminin saglia zararli oldugu’
koduna yer vermistir. Ayrica naif 6grencilerden 8’1 soruya ilgisiz cevap vermis, 3’
de soruyu yanmitlandirmamistir. Naif 6grenci grubunda yer alan Ngs kodlu 6grencinin

bilingsiz ila¢ kullanimina iliskin goriisii asagida yer almaktadir:

.?‘)!‘;}9)‘:.‘: o dpaa s, S0 "36551“\('\\ o vescu R .l.\&C«Ecc. A2,
Lok :)uﬂ.l‘ri \c"i\‘“ L Y% 2 N ey Y1’ W CEPL»\“"}LHH
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[Diyetler yavas ama saglikl kilo verdirir. Ilaglar ise cabuk zayiflatir fakat saglhkl degildir.]

Nks’in bu yanit1 ‘zayiflama ilaglarimin sagliga zararli oldugu’ ve ‘diyetin dogal bir
zayiflama yontemi oldugu’ kodlarma dahil edilmistir. Soruya benzer bir cevap veren

Nes’in asagidaki cevabi da ayn1 kodlar igerisinde degerlendirilmistir.

..\r.l.f%.fz.(..c?’....5:~‘k;7.l.:7\..r\xlﬁ ?_@(‘1’( @a. 44 ‘7“\4 AV . SsS L\x e sinlen (e...

[Llaglar saghgimza zararl ama diyet ise saghkl besinlerle sizi zayiflatir ¢iinkii haplar

saghgnizla oynar.]

Naif 6grenci grubunda yer alan Nkg da ‘bilingsiz ilag tiiketiminin saghga zararli

oldugu’ koduna eklenen cevabinda “Cok ilag iyi degil. Bilin¢li ila¢ kurtarr sizi Ahmet

Bey ama size veren kisinin doktoru da aymi seyi soylemistir. Bir daha baska ilag

kullanmaymn.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Bu gruptaki 6grencilerden Nkj, nin cevabi da asagida yer almaktadir:

\.\‘gm:m. .V.e.mlzg‘m Uﬁsulcmqo,... ieR. ...{j.c.(nmc&ggql. ben... .se0m. .. basks,
Joxc ik Snesndim.. 3. .onkedasin .. . erdiF ... iloe.. icines.. Loy
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[Benim verdigim uygulama ise yaramadiysa ben sana baska bir diyet onerirdim. Sen
arkadagumin verdigi ilac icince zayiflamig olabilirsin ama saghgimin giivende oldugundan
emin misin?]

Naif 6grenci grubunda yer alan 8 6grencinin bu soruya verdigi cevaplar soru ile
iliskilendirilememistir. Soruyla iliskili cevap veremeyen 6grencilerden Ngz nin “Bu
Kilolarin fazla daha kilo vermelisin.” cevabi ve benzer cevaplar ‘ilgisiz cevap’lara drnek
olusturmaktadir. Bu veriler dogrultusunda bilingsiz ila¢g kullanimi temali sosyo-
bilimsel konuya iliskin goriislerin sofistike 6grenci grubunda agiklamalariyla birlikte
yer aldig1; ancak naif 6grenci grubunda agiklamalara yer verilmedigi sdylenebilir.
Bununla birlikte bu sosyo-bilimsel konuya iligskin goriisleri yansitan kodlamalar
sofistike 6grenci grubunda 25 6grenciden elde edilen cevaplarla olusturulurken naif
O0grenci grubundaki kodlamalar ise 13 o6grenciden elde edilen yanitlardan
olusturulmustur. Naif 6grenci grubundaki ogrencilerden 3’ soruyu yanitsiz

birakirken 8’inin de verdigi yanitlar soru ile iliskilendirilemediginden ilgisiz cevap
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olarak kodlanmistir. Ote yandan sofistike dgrenci grubundaki cevaplarda ‘zayiflama
ilaglarimin sagliga zararli oldugu’ ve ‘bilingsiz ila¢ tiiketiminin saglifa zararli
oldugu’ kodlarima naif Ogrencilere goére daha fazla siklikta deginildigi tespit
edilmistir. Sofistike 6grencilerin cevaplarinda ‘zayiflama ilaglariin tiiketilmemesi
gerektigi’ koduna yonelik vurgularin yer aldigi ancak; naif 6grenci grubunda bu

kodun igerisinde yer alabilecek bir cevabin bulunmadig1 goriilmustiir.

Sonug olarak Tablo 21 incelendiginde ‘zayiflama ilaglarinin saghga zararli oldugu’
ve ‘bilingsiz ilag¢ tiiketiminin sagliga zararli oldugu’ kodlarindaki siklik miktarinin
sofistike Ogrenci grubunda fazla olmasi, sofistike Ogrencilerin cevaplarinda
‘zayiflama ilaclarinin tiiketilmemesi gerektigi’ kodunun yer almasi ve naif 6grenci
grubundaki Ogrencilerin aciklamaya yer vermeyip 11’inin de soruyu yanitsiz
birakmasi veya ilgisiz cevap vermesi, bilingsiz ilag kullanimi temali sosyo-bilimsel
konuya iliskin 6grenci yanitlarinin sofistike Ogrenci grubunda daha kapsamli ve

aciklayict oldugunu gostermektedir.

4.2.1.3. ‘Kahtim/Genetik’ temasina iliskin bulgular ve yorum

‘Kalitim/Genetik’ temasinda 6grencilerin genetik miihendisligi uygulamalari, genetik
hastaliklara yonelik yapilan ¢alismalar, genetigi degistirilmis organizmalar ve GDO
iceren besinlere iliskin goriisleri {ic ayr1 soru grubu ile belirlenmeye calisilmis ve
bulgular ‘Genetik miihendisligi uygulamalari, genetik hastaliklara yonelik ¢aligmalar
ve genetigi degistirilmis organizmalar ve GDO igeren besinler’ bagliklar1 altinda

toplanarak asagida yansitilmistir.

Genetik Miihendisligi Uygulamalari: Ogrencilere  genetik  miihendisligi
uygulamalari ile ilgili iki farkli soru grubunda yer alan toplam dort soru yoneltilmis
ve bu sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplarin analizi asagida sunulmustur. Tablo
22’de Ogrencilere gazetede yayinlanan hiicre zarlar1 donmadan 6tiiri ¢atlamis olan
bir farenin kopyalanmasi olayini temel alan bir 6rnek olay verilmis ve “Sézii edilen
¢alismanmin insanlik icin dogurabilecegi sonuglar neler olabilir?” ile “Bu tarzda
yapilan genetik ¢alismalart hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri
cevaplarin analizi sonucu elde edilen temalara ve bu temalarin karsilasiima

sikliklarina yer verilmistir.
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Tablo 22. Ogrencilerin Genetik Miihendisligi Uygulamalar1 Konusuna iliskin
Cevaplariin Analizi

Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Tema Kodlamalar SIKIK SIKIK
Genetik miihendisligi uygulamalarimin insanlik igin dogurabilecegi sonuglar

Kotiimser Tehlikeli 2 -
yaklagim Tipatip ayn1 insanlarin 2 )

olusmasi

Kotii sonuglara yol agma 5 -
fyimser Iyi bir gelisme 5 5
yaklagim Canlilarin neslinin 8 3

korunmasini saglama

Aglik sorunlarina ¢éziim 1 i

saglama

Organ nakli 1 -

Genetik calismalar hakkindaki diistinceler

Kotii seylere neden olma 8 2

Insanin klonlanmas1 5 3

Sorun ¢ikarma ihtimali 1 -

Insanliga faydali olma 3 -

Insan 6mriiniin uzamasi 1 -
Ilgisiz cevap 1 10
Cevapsiz 2 5

Genetik miihendisligi uygulamalarina iliskin Tablo 22’de yer alan analiz sonuglari
incelendiginde sofistike dgrencilerin genetik miihendisligi uygulamalariin insanlik
icin dogurabilecedi sonuclarla ilgili yanitlarinin ‘kétiimser’ ve ‘iyimser’ temalari
altinda toplandig1 goriilmektedir. ‘Kotiimser’” temasinda ‘kotii sonuglara yol agma’
koduna 5 siklikla, ‘tehlikeli’ ve ‘tipatip ayni insanlarin olugmasi’ kodlaria da 2’ser
siklikla rastlanilmistir. Sofistike Ogrencilerin ‘iyimser’ temas: altinda toplanan
cevaplar1 15 siklikla yerini bulmustur. Ogrencilerin yanitlarinda ‘canlilarin neslinin
korunmasini saglama’ koduna 8 siklikla, ‘iyi bir gelisme’ koduna 5 siklikla, ‘aglik
sorunlarina ¢éziim saglama’ ve ‘organ nakli’ kodlarina 1’er siklikla yer verildigi

gorilmiistiir.

Ogrencilerin soruya verdikleri yanitlar araciligiyla genetik ¢alismalar hakkindaki
diisiinceleri de belirlenmistir. Sofistike 6grencilerin genetik ¢alismalar hakkindaki

diisiincelerini yansitan yanitlarinda 8 siklikla ‘kotli seylere neden olma’, 5 siklikla
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‘insanin klonlanmas1’, 3 siklikla ‘insanliga faydali olma’, birer siklikla da ‘insan
Omriiniin uzamast’ ve ‘sorun ¢ikarma ihtimali’ lizerine odaklandiklar1 goriilmiistiir.
Sofistike Ogrencilerden biri soruya ilgisiz cevap vermis, ikisi de soruyu

cevaplandirmamustir.

Sofistike 6grencilerden Sk;’in genetik miihendisligi uygulamalar1 temali sosyo-
bilimsel konuya iliskin asagidaki goriisii genetik miihendisligi uygulamalarinin
insanlik i¢in dogurabilecegi sonuglara gore ‘kotlimser’ temasi altinda ‘tehlikeli’
koduna, genetik caligmalar hakkindaki diisiincelere gore de ‘insanin klonlanmas1’

koduna 6rnek olarak sunulmustur.
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Ayni dgrenci grubunda yer alan Skis de “Koti bir sonugla sonuclanirdy. Ciinkii insanlar

boyle yaparak kendilerinde biiyiik etkiler uyanduwir. Yani besin zinciri bozularak hayvanlarin
yvasayis tarzi degisirdi. Aymi zamanda insanlarin da. Ciinkii hayvanlarin yasami belli bir
kurala (besin zincirine) gore hareket eder.” cevabini vermistir. Skis’in bu cevabi genetik
miithendisligi uygulamalarinin insanlik i¢in dogurabilecegi sonuglara gore ‘kotii
sonuclara yol agma’ koduna ve genetik calismalar hakkindaki diislincelere gore de

‘kotii seylere neden olma’ koduna dahil edilmistir.

Sofistike 6grencilerden Sks de ‘kotiimser’ temasina eklenen asagidaki yanitinda bir
ornek olay tizerinden insan klonlanmasimin gergeklesmesi sonucunda dogabilecek

kotii durumlart agiklamaya ¢alismistir.
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Ogrencinin yukaridaki yamiti genetik miihendisligi uygulamalarinin insanlhik igin
dogurabilecegi sonuglara gore ‘tipatip ayni insanlarin olugmasi’ koduna ve genetik

caligmalar hakkindaki diisiincelere gore de ‘insanin klonlanmas1’ koduna eklenmistir.
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Sofistike 6grenciler bu konuda sadece kdtiimser bir yaklagima sahip degildirler. Daha
fazla bir siklikla iyimser bir tablo c¢izmektedirler. Asagida iyimser bakis agisi
sergileyen 6grencilerin cevaplarindan 6rneklere de yer verilmistir. Sk7 nin asagidaki
yanit1 genetik mithendisligi uygulamalariin insanlik i¢in dogurabilecegi sonuglara
gore ‘lyimser’ temasina ve ‘canlilarin neslinin korunmasini saglama’ koduna, genetik

calismalar hakkindaki diislincelere gore de ‘insanliga faydali olma’ koduna dahil

edilmistir.
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Sofistike 6grenci grubunda yer alan Sks4 Ve Sgs de yukaridakine benzer yanitlar

vermis ve dgrencilerin bu yanitlari da ayni1 temaya ve ayni koda eklenmistir.

Bu gruptaki 6grencilerden Sks’iin aclik sorununa ¢oziim olusturacagini ifade ettigi

cevabi asagida sunulmustur:
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Sk3 kodlu 6grencinin bu cevabi genetik miihendisligi uygulamalarinin insanlik igin
dogurabilecegi sonucglara gore ‘iyimser’ temasina ve ‘aglik sorunlarina ¢6ziim
saglama’ koduna, genetik caligsmalar hakkindaki diislincelere gore de ‘insanliga
faydali olma’ koduna &rnek gosterilmistir. Naif Ogrenci grubunun genetik

miithendisligi uygulamalar1 temal1 sosyo-bilimsel konusuna iligkin Tablo 22’de yer

89



alan analiz sonuglari incelendiginde genetik miihendisligi uygulamalarinin insanlik
icin dogurabilecegi sonuglarla ilgili cevaplarinin sadece ‘iyimser’ temasi altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bu gruptaki 6grencilerden higbiri kotlimser bir bakis agisi
sergilememislerdir. ‘Iyimser’ temasimna 5 siklikla ‘iyi bir ¢alisma’ ve 3 siklikla da
‘canlilarin neslinin korunmasimi saglama’ kodu olmak iizere toplam 8 siklikla
rastlanilmistir. Naif 6grencilerin genetik caligmalar hakkindaki diisiincelerine iliskin
cevaplarinda 3 siklikla ‘insanin klonlanmasi’ ve 2 siklikla ‘kotii seylere neden olma’
kodlar1 yer almaktadir. Gruptaki 6grencilerden 10°u soruya ilgisiz cevap vermis, besi

de soruyu yanitsiz birakmustir.

Naif 6grencilerden Ngs “Bilim adamlari igin ¢ok giizel bir sey olabilir. ... Klonlama bilim

adamlari i¢in yiiksek bir basar1.” cevabini vermistir. Ayni grupta yer alan 6grencilerden

Nki2 kodlu 6grencinin genetik miihendisligi uygulamalari temali sosyo-bilimsel

konusuna iligkin goriisiine de asagida yer verilmistir:

Bence . bs—).....C\O.k..Amﬁﬂﬁ.k(t.:..E..E\Q’T....(«-)le.,..\Qﬁj].ﬁ.....igtlf......C«C.'J!é.(.‘(?(?....C.I.S.de.J.

Snemli.... blim... . .edemlac.... JonGmords. ... jﬂxﬂjabi.(.{.td? ..........................................

[Bence bu ¢ok mantikli. Eger eskiden béyle bir calisma olsaydi onemli bilim adamlar
gliniimiizde yasayabilirdi.]

Ogrencilerin yukaridaki cevaplari incelendiginde genetik miihendisligi ¢aligmalarina
yonelik iyimser diisiincelere sahip olduklar1 ve cevaplarmin ‘iyi bir ¢alisma’ koduna
dahil edildigi; ayrica Nki2’nin yanitinda ‘Onemli bilim insanlar1 gliniimiizde
yasayabilirdi’ koduna iliskin bir ifadeye de yer verdigi goriilmektedir. Naif 6grenci
grubunda yer alan Nkio kodlu dgrencinin genetik mithendisligi uygulamalari temali

sosyo-bilimsel konuya iligkin goriisleri agagidaki gibidir:

[Bu tarzda yapilan genetik calismalar onemlidir. Ciinkii nesli tiikenen hayvanlarin

korunmast ve yasamasi gerekir. Gelecegimiz hayvanlarin hepsini tanimall.]

Nkio kodlu 6grencinin yukaridaki yaniti 3 siklikla yer verilen ‘canlilarin neslinin

korunmasimi saglama’ koduna oOrnektir. Naif O6grenci grubunda yer alan Ngz’nin
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“Bence farenin dogurabilecegi bir esi olmasi gerekir. Bazilari hemen fare gordiigiinde
hemen oldiiriir.”, Ngs'iin “Bence fare 16 yil donmus ve onu nasil buldular.”, Ngg’nin
“Hayvanlar candir.”, Nx2'nin “Bence ¢ok zararlidir neden diye sorarsaniz farelerden nefret
ederim ve hi¢ sevmem.”, Ng3’lin “Insanlar icin cok kétii ¢iinkii fare sayisini ¢ogaltiyorlar.”
ve Nka'lin “Farelerin zararli olmayacagna...” cevaplart konuyla alakali olmadigi i¢in
‘ilgisiz cevap’ koduna dahil edilmistir. Bu o6grenciler kendilerine verilen haberi
yorumlayamamig, haberde gecen fare iizerinden ilgisiz degerlendirmeler

yapmuglardir.

Ogrencilerin genetik miihendisligi uygulamalari konusuna iligkin goriislerini yansitan
kodlar ve orneklendirilen 6grenci cevaplari incelendiginde sofistike Ogrencilerin
genetik mithendisligi uygulamalarinin insanlik i¢in dogurabilecegi sonuglara yonelik
yanitlarinda hem ‘iyimser’ hem de ‘kdtiimser’ bir tavir sergilemelerine ragmen naif
Ogrencilerin sadece ‘iyimser’ bir tutum i¢inde olduklari tespit edilmistir. Ayrica
sofistike dgrenciler, naif 6grencilere gore ‘canlilarin neslinin korunmasini saglama’
koduna daha fazla siklikla yer vermistir. Ogrencilerin genetik ¢aligmalar hakkindaki
diisiincelerini yansitan cevaplar1 incelendiginde de sofistike dgrenci grubunda ‘kotii
seylere neden olma’ ve ‘insanin klonlanmas1’ koduna daha fazla siklikta rastlandigi
gorilmektedir. Sofistike Ogrenciler yanitlarinda naif Ogrencilerden farkli olarak
‘insanliga faydali olma’, ‘insan Omriiniin uzamasi’ ve ‘sorun ¢ikarma ihtimali’

durumlarina da yer vermislerdir.

Sofistike Ogrenciler ile naif Ogrencilerin cevaplart karsilastirildiginda sofistike
ogrencilerin genetik miihendisligi uygulamalar1 sosyo-bilimsel konusuna iliskin
farkli goriislere ve detayli ifadelere yer verdikleri belirlenmistir. Sofistike
Ogrencilerin tamamina yakininin soruya ilgili cevap vermesine karsin naif dgrenci
grubunda yer alan 6grencilerden 10’unun soruya ilgisiz cevaplar vermesi besinin de
soruyu yanitlandirmamis olmasi bu gruptaki 6grencilerin s6z konusu sosyo-bilimsel
konuyu yorumlamakta ve doguracagi sonuglarla ilgili ongoriillerde bulunmakta
yetersiz kaldiklarmi gostermektedir. Sonug¢ olarak sofistike Ogrencilerin genetik
miithendisligi uygulamalar1 sosyo-bilimsel konusuna iliskin goriislerinin naif
ogrencilere gore daha kapsamli oldugu ve naif 6grencilerin bu sosyo-bilimsel konuya

iliskin fazla bilgiye sahip olmadiklar1 s6ylenebilir.
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Genetik Hastahklara Yonelik Yapilan Calismalar: ‘Kalitim/Genetik’ temasiyla
ilgili olarak &grencilerin genetik hastaliklara yonelik yapilan g¢aligmalar SoSyo-
bilimsel konusuna iliskin goriisleri, 6grencilerin kendilerini genetik hastaliklar tani
merkezinde caligmakta olan bir genetik uzmaninin yerine koyarak bir dergide
yayinlanacak olan “Genetik hastaliklarin teshis ve tedavisi igin yapilan ¢alismalarin
hizla artmasimin sebebi ne olabilir?” ve “Genetik hastaliklarla ilgili ¢alismalarin
olumlu ve olumsuz yonlerini yaziniz.” sorularina verdikleri cevaplarla tespit
edilmistir. Ogrencilerin cevaplarmin analizi sonucu elde edilen elde edilen

kodlamalar ile bu kodlarin karsilasilma sikliklarina asagida yer verilmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin Genetik Hastaliklarin Teshis ve Tedavisi i¢in Yapilan
Calismalari Hizla Artmasinin Sebebine iliskin Cevaplarinin Analizi
Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Sikhik Sikhk

Genetik hastaliklarin artmasi 7

Kodlamalar

Teknolojinin gelismesi

Genetik hastaliklarin olusmasini
engellemek

GDO’lu tirtin tiketiminin artmasi
Akraba evliliklerinin olmasi

Genetik bilimine katki saglamak

NN
[EY

Saglikl nesiller yetistirmek

Canlilarin neslinin tilkenmesini
engellemek

Bilimin geligmesi -
Kimyasal {iriinlerin etkisi -

Ilgisiz cevap 2

A N W

Cevapsiz 1

Tablo 23’te yer alan genetik hastaliklara iliskin yapilan calismalara iliskin analiz
sonuglart incelendiginde sofistike ogrencilerin 7 siklikla ‘genetik hastaliklarin

artmast’, 6 siklikla ‘teknolojinin gelismesi’, 4 siklikla ‘genetik hastaliklarin
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olugmasint engellemek’ ve 2’ser siklikla ‘GDOQO’lu iirlin tliketiminin artmasi’ ile
‘akraba evliliklerinin olmast’ durumlaria degindikleri goriilmiistiir. Ayrica sofistike
ogrenciler yanitlarinda naif 6grencilerden farkli olarak birer siklikla ‘genetik bilimine
katki saglamak’, ‘saglikli nesiller yetistirmek’ ve ‘canlilarin neslinin tiikenmesini
engellemek’ kodlarina dahil edilen ifadelere yer vermistir. Sofistike dgrencilerden

ikisi bu soruya konudan ilgisiz cevap verirken, biri de soruyu cevaplandirmamastir.

Naif Ogrencilerin genetik hastaliklara yonelik yapilan ¢alismalar konusuyla ilgili
cevaplarinin analizi incelendiginde, “Genetik hastaliklarin teshis ve tedavisi igin
yapulan ¢alismalarin  hizla artmasumin  sebebi ne olabilir?” sorusuna verilen
cevaplarda 4 siklikla ‘teknolojinin gelismesi’, 3 siklikla ‘genetik hastaliklarin
artmas1’, 2 siklikla ‘genetik hastaliklarin olusmasini engellemek’ ve birer siklikla
‘GDO’lu iirlin tiiketiminin artmasi’ ile ‘akraba evliliklerinin olmas1’ durumlarina yer
verdikleri gorilmiistir. Naif o6grenciler, sofistike Ogrencilerden farkli olarak 3
siklikla “bilimin gelismesi’ ve bir siklikla ‘kimyasal tirlinlerin etkisi’ kodlar1 altinda
toplanan cevaplar vermislerdir. Naif O6grenci grubunda yer alan 7 Ogrencinin
verdikleri cevaplar sosyo-bilimsel konuyla iligkili olmadigi i¢in ‘ilgisiz cevap’
koduna dahil edilmistir. Ote yandan naif ogrencilerden 4°ii soruyu yanitsiz

birakmustir.

Sofistike 6grenci grubunda yer alan Sk4’lin genetik hastaliklarin teshis ve tedavisi
icin yapilan c¢alismalarin hizla artmasinin sebebine iligkin goriigleri asagida yer

almaktadir:
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|Genetik hastaliklarin _artmaya baslamasidir. Bu hizla hastaliklar artinca calismalarda

artiyor.]

Ogrencinin yukaridaki cevabi ‘genetik hastaliklarin artmas1’ koduna dahil edilmistir.
Ayni gruptaki Ogrencilerden Skg’in genetik hastaliklarin teshis ve tedavisi igin
yapilan calismalarin hizla artmasiin sebebine iliskin ‘genetik hastaliklarin artmasr’

koduna 6rnek olan cevabi ise asagidaki gibidir:
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“Teknolojinin ilerlemesi radyasyona sebep olur. Insanlarda radyasyona fazla maruz
kaldiklarinda genlerinde mutasyona neden olur ve gelecek nesillere kromozomlarla aktarilir.
Bu nedenle de nesilden nesile genetik hastaliklar daha da kotiileserek aktarilir. Genetik

hastaliklarin bu denli artmasi gen tedavilerinin artmasina neden olur.”

Sofistike o6grencilerin ¢ogu yanitlarinda teknolojik gelismelerde meydana gelen
artisin genetik hastaliklarin teshis ve tedavisi i¢in yapilan ¢alismalarin da artmasina

katki sagladigini belirtmistir. Bu gruptaki 6grencilerden Ski2’nin “Teknoloji sayesinde

insamin_karmasik yapisim_incelemek daha kolay. Deneylerimiz igin yeterli teknolojiye

sahibiz.” cevabr da ‘teknolojinin gelismesi’ koduna eklenmistir. Ayni soruya Skis
kodlu o6grenci de  “Ciinkii zaman gegtikce insanlarin bu gibi konularda daha ¢ok

bilinglenmesi gerekirken onlar bu tiir konulari goz ardi ediyor ve dolayisiyla da akraba

eviilikleri cogaliyor. Iste bu yiizden genetik hastaliklarla ilgili ¢alismalarin hizla arttigin

diigiiniiyorum.”  yamitint - vermistir. Ski4 kodlu O6grencinin bu yanmit1 ‘akraba

evliliklerinin olmas1” kodunun igerisinde yer almaktadir.

Naif 6grenci grubunda yer alan dgrenciler de yanitlarinda ‘teknolojinin gelismesi’,
‘genetik hastaliklarin artmasi’ ve ‘bilimin gelismesi’ kodlarina ornek teskil edecek
ifadelere yer vermistir. Nk; kodlu 6grencinin genetik hastaliklara yonelik yapilan
calismalara iliskin goriisii asagida yer almaktadir:
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[Teknoloji gelisti ve uzmanlar artik yapmak istedikleri seylerini, arastrmalarin teknoloji

sayesinde hizli ve zaman kaybi yasamadan yapryorlar. Bu da islerini hem hizli hem de daha

giivenli bir sekilde ilerletiyorlar.]

Nki’in yukaridaki yanitt naif &grencilerin 4 siklikla yer verdigi ‘teknolojinin
gelismesi’ koduna dahil edilmistir. Naif 6grenci grubunda yer alan Ngs de “Hizli

2

gelismeler olabilir. Bilim gelistikce daha ¢ok tedavi ve ilag gelistiriyorlar. > cevabini
vermistir. Nks’in bu cevabi da ‘bilimin gelismesi’ kodu igerisinde degerlendirilmistir.

Bu gruptaki 6grencilerden Ng;p’in cevabi da asagida yer almaktadir:
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[[nsanlarda gittikce her gecen giin genetik hastaliklar, kimligi belirlenemeyen hastaliklar

falan oldugu i¢cin buna bir ¢oziim bulmaya ¢alisiyorlar.]

Ne1’in yukaridaki yanit1 3 siklikla deginilen ‘genetik hastaliklarin artmasi’ koduna
ornektir. Naif Ogrenci grubunda yer alan Ngg da bu soruya verdigi ‘“Akraba
evliliklerinin ¢ogalmasi.” cevabiyla akraba evliliklerinin yaygin olmasinin genetik
hastaliklarin teshis ve tedavisi i¢in yapilan ¢aligmalarin da artmasina neden oldugunu
ifade etmektedir. Genetik hastaliklara yonelik yapilan caligmalar sosyo-bilimsel
konusunda yer alan genetik hastaliklarin teshis ve tedavisi igin yapilan ¢alismalarin
hizla artmasinin sebebine iligkin 6grenci goriisleri ve bu gorislerde elde edilen
kodlar incelendiginde hem sofistike hem naif 6grencilerin yer aldig1 ortak kodlarin
sofistike Ogrencilerin cevaplarinda daha fazla siklikla yer aldigi goriilmiistiir.
Sofistike Ogrencilerin konuyla ilgili yanitlarinda ayrintili acgiklamalara, naif

ogrencilerin ise agiklama kisa ifadelere yer verdikleri belirlenmistir.

Genetik hastaliklarin teshis ve tedavisi i¢in yapilan ¢alismalarin hizla artmasinin
sebebine iliskin 0grenci goriislerini yansitan kodlamalar sofistike dgrenci grubunda
22 ogrenciden elde edilen cevaplarla olusturulurken naif 6grenci grubundaki
kodlamalar ise 11 6grenciden elde edilen yanitlardan tiiretilmistir. Naif 6grencilerin
yaris1 soruya ilgisiz cevap vermis veya soruyu yanitlandirmamustir. Ote yandan
sofistike Ogrenci grubundaki Ogrencilerin cevaplarinda 7 siklikla ‘genetik
hastaliklarin artmast’, 6 siklikla ‘teknolojinin gelismesi’, 4 siklikla ‘genetik
hastaliklarin olugsmasini engellemek’ kodlarina naif 6grencilere gore daha fazla

siklikta deginildigi tespit edilmistir.

Sofistike Ogrencilerin ortak kodlara girecek agiklamalara daha fazla siklikta yer
vermesi, naif ogrencilerden farkli kodlar olusturacak ve diisiincelerini ayrintili bir
sekilde ifade eden yanitlar vermeleri, naif 6grencilerin ise yarisinin soruya iliskin

cevap verememesi genetik hastaliklarin teshis ve tedavisi i¢in yapilan ¢alismalarin
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hizla artmasinin sebebine iligkin 6grenci yanitlarinin sofistike 6grenci grubunda daha

kapsamli oldugunu gostermektedir.

Tablo 24. Ogrencilerin Genetik Hastaliklarla Tlgili Calismalarin Olumlu ve Olumsuz
Yonlerine Iliskin Cevaplarinin Analizi

Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Tema Kodlamalar SIKIk SIKIK
Olumlu Hastaliklarin tedavisinin
e 12 4

goriis kolaylagmasi

Hastaliklarin olugmasinin 4 i

engellenebilmesi

Uzun ve saglikli yasam 2 1

Hastaliklarin azalmasi 1 1

Bilimin gelismesi 1 -
Olumsuz Yeni hastaliklarin olusma 11 i
gorlis ihtimali

Insan genlerinin bozulma 1 1

tehlikesi

Dine uygun olmama 1 -

Calismalarin maliyetli 1 i

olmast

Arastirmalarda 1 1

hayvanlarin kullanilmasi

Kimyasal ilag tedavileri - 2
Ilgisiz cevap 5 9
Cevapsiz 4 8

Genetik hastaliklara iliskin yapilan ilgili ¢aligmalarin olumlu ve olumsuz yonlerinin
irdelendigi analiz sonuglarinin yer aldigi Tablo 24 incelendiginde sofistike
ogrencilerin cevaplarinda 20 siklikla ‘olumlu gortis’, 15 siklikla da ‘olumsuz goriis’
temasina yer verdikleri goriilmektedir. Ayrica sofistike Ogrencilerden 5’1 soruya
ilgisiz cevap vermis, 4’ii de soruyu cevapsiz birakmistir. Sofistike Ogrencilerin
‘olumlu goriis” temasina dahil edilen yanitlarinda 12 siklikla ‘hastaliklarin
tedavisinin kolaylagmasi’, 4 siklikla ‘hastaliklarin olugmasinin engellenebilmesi’, 2
siklikla ‘uzun ve saglikli yasam’, birer siklikla ‘hastaliklarin azalmasi’ ve ‘bilimin

gelismesi’ kodlarinin yer aldigi goriilmektedir.

Sofistike Ogrenciler ‘olumsuz goriis’ temasma dahil edilen cevaplarinda ise 11

siklikla ‘yeni hastaliklarin olugma ihtimali” ve ‘insan genlerinin bozulma tehlikesi’,
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‘dine uygun olmama’, ‘calismalarin maliyetli olmasi’ ile ‘arastirmalarda hayvanlarin

kullanilmast’” durumlarina birer siklikla deginmislerdir.

Naif 0Ogrencilerin genetik hastaliklara yonelik yapilan c¢alismalarin olumlu ve
olumsuz yonlerine iligkin goriislerine ait analiz sonuglar1 incelendiginde 6 siklikla
‘olumlu goriis’, 4 siklikla da ‘olumsuz goriis’ temasi altinda toplanacak cevaplar
verdikleri goriilmistiir. Naif Ogrenciler ‘olumlu’ temasi igerisinde 4 siklikla
‘hastaliklarin tedavisinin kolaylagmasi’ ve birer siklikla ‘uzun ve saglikli yasam’ ile
‘hastaliklarin azalmas1’ kodlarina dahil edilen cevaplara yer vermistir. Naif 6grenci
grubunun cevaplarinda ‘olumsuz’ temasina eklenen yanitlarin da 2 siklikla ‘kimyasal
ilag tedavileri’ ile birer siklikla da ‘insan genlerinin bozulma tehlikesi’,

‘aragtirmalarda hayvanlarin kullanilmas1’ kodlarina rastlanmistir.

Naif 6grenciler, sofistike 6grencilerden farkli olarak 3 siklikla ‘bilimin gelismesi’ ve
bir siklikla ‘kimyasal iiriinlerin etkisi’ kodlarina da deginmigstir. Naif 0grenci
grubunda yer alan 9 o&grenci soruya ilgisiz cevap vermis, 8’i de soruyu

cevaplandirmamustir.

Genetik hastaliklara yonelik yapilan caligmalar sosyo-bilimsel konusu igerisinde
genetik hastaliklarla ilgili yapilan ¢alismalarin olumlu ve olumsuz yonlerine yonelik
sofistike 6grenci grubunda yer alan Ski; kodlu 6grencinin goriisleri asagida yer

almaktadir:
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Ogrencinin yukaridaki cevabi sofistike dgrencilerin naif dgrencilere gore daha fazla

siklikta yer verdigi ‘olumlu’ ve ‘olumsuz’ temasina eklenmistir. Ogrencinin bu

cevabr ‘olumlu’ temasinda ‘hastaliklarin tedavisinin kolaylasmasi’, ‘hastaliklarin

olusmasinin engellenebilmesi’ ve ‘olumsuz’ temasinda da ‘yeni hastaliklarin olusma

ihtimali” kodlarina ornektir. Sofistike 0grenci grubunda yer alan Sks’iin genetik
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hastaliklarla ilgili yapilan caligmalarin olumlu ve olumsuz yonlerine yonelik

diisiinceleri de asagida 6rneklendirilmistir:
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Skz’ln  yukaridaki cevabi  ‘olumlu’ temasinda ‘hastaliklarin  olugsmasinin
engellenebilmesi’, ‘uzun ve saglikli yasam’ ve ‘olumsuz’ temasinda da ‘yeni
hastaliklarin olugsma ihtimali * kodlarina eklenmistir. Ayni grupta yer alan Skg’in
asagidaki cevabi da ‘olumlu’ temasinda ‘hastaliklarin olugsmasi engellenebilecek’ ve
‘olumsuz’ temasinda ise ‘arastirmalarda hayvanlarin kullanilmasi’ kodlarina

eklenmistir.

O/LH/L /47/7/0/’:,’ j" Whastalitlacsa. .. 344 (... Dl LaSE.
/ﬂ"r” /f’ To}TA) .d.@lf\.@ .. .‘L(\./.'%. 1: 1. .\C. . auwenlic.. 490044 ../'.-”.'./::J./."; 1. /‘ SICCE..

ANCHLK. . . nas e /j/‘ 57"%533‘ ..SaMISl. ..l faide.. @raley@.......

-/A / r ~
UrMs L QRLLAN . calisrlal .. dalny .. . DCCOY. ... NQYYn. . ...

V4

Sofistike Ogrenci grubunda yer alan Ogrencilerden Skip’un ‘olumsuz’ temasi

icerisinde ‘dine uygun olmama’ koduna dahil edilen “Bazi calismalarin dine uygun

olmamasi.” ile Skip’un ‘olumsuz’ temasi igerisinde ‘caligmalarin maliyetli olmas1’
koduna dahil edilen “Genetik hastaliklarla ilgili ¢alismalarimizda gercekten ¢ok giizel
¢oziimler bulabiliyoruz. Bu ¢oziimler sayesinde diger hastaliklara sebep olan nedenleri bile

kavrayabiliyoruz. Fakat bu ¢alismalarimizin maliyeti ¢ok yiiksek.” cevabi da naif 6grenci

grubundaki 6grencilerin degindikleri kodlardan farkli olmasi bakimindan &nem

tasimaktadir. Naif Ogrenci grubunda yer alan Ng; kodlu o6grencinin genetik
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hastaliklarla ilgili yapilan ¢alismalarin olumlu ve olumsuz yonlerine yonelik goriisii

asagida yer almaktadir:

s -

[Olumlu yonleri bazi hastaliklara care bulmasi, olumsuz yonleri ise insanlarin genleriyle

oynanmast.]

Ne1’in yukaridaki yaniti ‘olumlu’ temasinda ‘hastaliklarin tedavisi kolaylasacak’ ve
‘olumsuz’ temasinda da ‘insanlarin genlerinin bozulma tehlikesi’ kodlarina
eklenmistir. Ayn1 6grenci grubunda yer alan Nks de “Bence hep olumlu etkisi var.

Genetik hastaliklar azaliyor.” yanitinda genetik hastaliklarla ilgili yapilan ¢alismalarin

sadece olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir. Ogrencinin bu yamti sadece bir
siklikla deginilen ‘hastaliklar azalacak’ koduna dahil edilmistir. Naif 6grencilerden
Nkes nin genetik hastaliklarla ilgili yapilan ¢alismalarin olumlu ve olumsuz yonlerine
yonelik agagidaki yanitt da ‘olumsuz’ temasinda yer alan ‘kimyasal ilag tedavileri’

koduna ornektir.
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[Olumsuz: Radvasyonlu ilag tedavileri]

Genetik hastaliklarla ilgili yapilan ¢alismalarin olumlu ve olumsuz yonlerine yonelik
kodlamalar sofistike 6grenci grubunda 16 6grencinin, naif 6grenci grubunda da 7
ogrencinin verdikleri yanitlarin gruplandirilmasiyla elde edilmistir. Sofistike
Ogrencilerden 5’1 soruya ilgisiz cevap verirken, 4’ii de soruyu cevapsiz birakmustir.
Naif 0Ogrenci grubunda da 9 Ogrencinin  verdikleri  yanitlar  konuya
iliskilendirilemedigi i¢in ‘ilgisiz cevap’ koduna dahil edilmis, 8 6grenci de bu soruyu

cevaplandirmamistir.

Genetik hastaliklarla ilgili yapilan ¢aligmalarin olumlu ve olumsuz yonlerine yonelik
Tablo 24’te yer alan kod sikliklar1 ve Ogrencilerin 6rnek cevaplari incelediginde
sofistike Ogrencilerin genetik hastaliklara yonelik yapilan ¢alismalara yonelik
diistincelerinin naif 6grencilere gore daha detayli oldugu ve konuyu degerlendirirken

konunun olumlu ve olumsuz yanlarmi beraber ele aldiklar1 goériilmektedir. Ayni
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zamanda bundan 6nceki konularda da oldugu gibi sofistike dgrenci grubunda ortak

kodlara dahil olan cevaplara daha fazla siklikta yer verildigi tespit edilmistir.

Genetigi Degistirilmis Organizmalar ve GDO iceren Besinler: ‘Kalitim/Genetik’
temasinin igerisinde 6grencilerin genetigi degistirilmis organizmalar ve GDO igeren
besinler konusuna iligkin gorligleri alanyazinda yer alan sorulardan yola g¢ikarak

olusturulan soru grubu ile belirlenmeye caligilmistir.
Ogrencilerin GDO igeren besinlere iliskin bilgileri “Genetigi degistirilmis yiyeceSin
ne oldugunu biliyor musunuz? Kisaca agiklayiniz.” sorusu ile belirlenmistir.

Cevaplarin analizi sonucu elde edilen elde edilen kodlamalar ile bu kodlarin

karsilagilma sikliklarina Tablo 25°te yer verilmistir.

Tablo 25. Ogrencilerin GDO Iceren Besinlere Iliskin Cevaplarinin Analizi

Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Kodlamalar
Sikhik Sikhik

Bilgi sahibi 15 1
Kismen bilgi sahibi 10 5
Bilgi sahibi degil - 8
Ilgisiz cevap - )
Cevapsiz - 5

Tablo 25°’te yer alan GDO igeren besinlerle ilgili bilgi sahibi olma durumlari
incelendiginde sofistike dgrencilerin 15’inin GDO’lu besinlerin ne oldugunu bildigi,
10’unun da GDO igeren besinlerle ilgili kismen bilgi sahibi oldugu goriilmektedir.
Naif 6grencilerin GDO igerikli besinlerle ilgili 1’inin bilgi sahibi 5’inin de kismen
bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir. Naif 6grencilerden 8’1 GDO igerikli besinlerle
ilgili bilgi sahibi degilken, 5’1 soruya ilgisiz cevap vermis, 5’1 de soruyu yanitsiz
birakmistir. Sofistike 6grencilerden Skg’in GDO igeren besinlere iliskin tanimlamasi

ilgili asagida belirtilmistir:
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[Genetigi  degistirilmis yiyecekler, modern biyoteknolojik uygulamalar ve yontemler

kullanmilarak yapilart gelistirilmis iiriinlerdir.]

Ogrencinin bu cevab: ile alanyazinda yer alan (Aslan ve Sengelen, 2010)
“biyoteknolojik yontemlerle kendi tiirli haricinde bir tiirden gen aktarilarak belirli
Ozellikleri degistirilmis bitki, hayvan ya da mikroorganizmalar genetigi degistirilmis
organizma olarak adlandirilmaktadir.” tanimina benzerlik gostermesi genetigi
degistirilmis organizmalar1 igeren besinlerle ilgili bilgi sahibi oldugunu

yansitmaktadir. SK8’in cevabi ‘bilgi sahibi’ koduna eklenmistir.

Ayni grupta yer alan 6grencilerden Skig’in “Genetigi degistirilmis yiyecekler baska bir
yiyecek veya canlidan alinan gen aktarilarak yapilir.” cevabi da ‘bilgi sahibi’ koduna
ornektir. Sofistike Ogrencilerden Sks’in ‘kismen bilgi sahibi’ koduna dahil edilen

cevabi asagida verilmistir:

Gonefr gi. ‘“"'m:,. djp(»(([ insaale. ..ioin . Zowaelider. . ve ...,«J;:mx..Sugllc;.fm. zonodh-
die.. GDQ .. basnler.. 50,“{\(‘ cnqn& Yiyeee erm ... biloodmas. . Thsanlor.. ...
“{(L\o,ﬁrur[x“[\“

Naif o6grencilerden Ng; kodlu 6grencinin asagidaki yanit1 ‘bilgi sahibi’ kodu

icerisinde yer almaktadir.
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Ayn1 grupta yer alan 6grencilerden Nk3’lin “Evet biliyorum. GDO, besinlerin daha ¢ok
omriinii uzatmak igin yapilan bir sey. Bir haftada olan domatesi bir giinde yapiyorlar.”
cevabi ile Ngs’in “Evet, biliyorum. GDO'’lu iiriinler adi iizerinde genetigiyle oynanmig

yiyeceklerdir.” cevabi ‘kismen bilgi sahibi’ koduna eklenmistir.

Tablo 25°teki veriler ve Ogrencilerin yukaridaki cevaplari incelendiginde sofistike
ogrencilerin GDO igeren besinlere iliskin bilgilerinin naif 6grencilere gére daha iyi
diizeyde oldugu goriilmektedir. GDO igeren besinlerle ilgili bilgiler, sofistike

Ogrencilerin tamaminin verdigi cevaplardan elde edilirken, naif 6grenci grubundaki
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bilgiler sadece 6 6grenciden elde edilmistir. Geriye kalan 18 6grenci ise konuyla
ilgili bilgi sahibi olmayan, ilgisiz cevap veren veya soruyu yanitsiz birakan

Ogrenciler grubuna dahil edilmistir.

Ogrencilerin GDO’lu yiyecek tiiketimine iliskin bilgileri “Farkinda olarak GDO lu
yiyecek tiikettiniz mi?” sorusu ile belirlenmistir. Ogrencilerin soruya verdigi
yanitlardan edilen elde edilen kodlamalar ile bu kodlarin karsilagilma sikliklarina

Tablo 26’da yer verilmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin GDO’lu Yiyecek Tiiketimine iliskin Cevaplarmin Analizi

Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Kodlamalar
Sikhk Sikhik
Tiikettim 12 9
Tiiketmedim 13 14
Cevapsiz - 1

Ogrencilerin GDO’lu yiyecek tiiketimine iliskin Tablo 26’da yer alan analiz
sonuclar1 sofistike 0grencilerin 12’sinin, naif 6grencilerin de 9’unun farkinda olarak
GDO’lu yiyecek tiikettiklerini géstermektedir. Sofistike d6grenci grubundan 13, naif
ogrenci grubundan da 14 6grenci farkinda olarak GDO’lu yiyecek tiikketmediklerini
ifade etmistir. Naif 68renci grubunda yer alan 6grencilerden biri ise soruyu yanitsiz
birakmistir. Sofistike 6grencilerden Sgz’nin GDO’lu yiyecek tliketimine iliskin

diisiinceleri asagida sunulmustur:

Qckn \merla?f.m)e SUALE onrhs. fﬂer C\) C,J*Uv m@ au
dUQﬁ @{MJ/@ Jff Dj 0Ly L

[Zaten herkes dyle yiyor artik. Her sey cabuk biiyiisiin diye genetigiyle oynuyorlar.]

Ogrencinin bu cevabi fakinda olarak genetigi degistirilmis organizmalar1 iceren
yiyecekleri tiikettigini gostermektedir. Sgz’nin cevab ‘tiikkettim’ koduna eklenmistir.
Ayni grupta yer alan 6g8rencilerden Sks’in asagidaki cevabi da ‘tiikkettim’ koduna

Ornektir.
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[Lstemesek de tiiketiyoruz ¢iinkii satilan yiyeceklerin artik cogu GDO’lu.]

Cevaplar1 6rnek olarak verilen 6grencilerin ve bu kategoride benzer cevaplar veren
diger Ogrencilerin ifadelerinde de GDO’lu iirlinlerden kac¢is olmadigimnin
vurgulanmasi dikkate deger bir durumdur. Sofistike 6grencilerden Skg’in asagidaki

cevabi da ‘tiiketmedim’ koduna dahil edilmistir.
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[Hayir. Pazara ya da ¢arsiya sebze veya meyve almaya gittigimde alacagim tiriine bakip

mevsimine uygun mu ya da biiyiikliigii ve gortintiisii uygun mu diye bakip alirim.]

Naif oOgrencilerden Ng;’in GDO’lu yiyecek tiiketimine iliskin asagidaki yaniti

‘tiikettim’ kodu igerisinde yer almaktadir.

/C( .5:! 0. ek, Jer.. Snsca... . LB ety abhdl ... bade ..A.Le'.[o?l:“.r_‘n’m ..4»2:(\({.\..
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[Farkinda olarak her insan tiiketmis olabilir. Bende olabilirim. Ciinkii artik ¢ok az GDO ’suz

yiyecek kaldi. Organik yiyecek nesli bitmis olabilir.)

Ayni 6grenci grubunda yer alan Ngg da GDO’lu yiyecek tiiketimiyle ilgili asagidaki

cevab1 vermistir.

anmﬂo\&\jggTw\aim.&dqb‘\u\m

Naif 6grencilerden Ng3’lin “Hayir, asla. Hep organik iiriinleri kullamriz.” cevabi

‘tiilketmedim’ koduna eklenmistir.

Ogrencilerin yukaridaki cevaplar1 ve Tablo 26°da yer alan bulgular incelendiginde
GDO’lu yiyecek tiiketimine iliskin farkinda olunarak tiiketilmesi yoniindeki verilen
yanitlarin sikliklarinin her iki grupta da birbirine yakin oldugu gozlemlenmektedir.
Sofistike 6grencilerin iiriin satin alirken iiriiniin mevsiminde tiiketilmesine, rengine

ve boyutlarina dikkat ettikleri goriilmektedir. Ote yandan her iki 6grenci grubunda da
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giintimiizdeki besinlerin biiyiik bir kisminin GDO igerikli oldugu ve insanlarin ¢ogu

tarafindan tiliketildigine iliskin doniitlere rastlanmistir.

Genetigi degistirilmis organizmalar ve GDO igeren besinler sosyo-bilimsel
konusuyla ilgili 6grencilerden satin aldiklari tiriinlerde GDO oldugunu gosteren bir
kanit goriip gormediklerini belirtmeleri ve eger bir kanit gordiilerse bunu
aciklamalar1 istenmistir. Ogrencilerin soruya verdigi yanitlardan edilen elde edilen

kodlamalar ile bu kodlarin karsilasilma sikliklar1 Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27. Ogrencilerin Satin Aldiklar1 Uriinlerde GDO Oldugunu Gésteren Kanitlara
Iliskin Cevaplarinin Analizi

Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Kodlamalar
Sikhik Sikhik
Kanit gordim 5 2
Kanit gérmedim 20 21
Cevapsiz - 1

Yukarida yer alan satin alinan iiriinlerde GDO oldugunu gosteren kanitlara iliskin
analiz sonugclar1 incelendiginde aldiklari iirtinlerde GDO olduguna dair kanit géren
O0grenci sayisinin sofiste Ogrencilerde 5, naif Ogrencilerde ise 2 oldugu
goriilmektedir. Ayrica aldiklari tirlinlerde GDO bulunup bulunmadigina dair bir kanit
gormedim diyen Ogrencilerin de sofistike Ogrenci grubunda 20, naif O6grenci
grubunda 21 oldugu tespit edilmistir. Naif 6grenci grubunda yer alan bir 6grenci ise
bu soruyu cevaplandirmamistir. Sofistike 0grenci grubunda yer alan Skg’in satin
aldig1 iirtinlerde GDO oldugunu gosteren kanitlara iligkin diislinceleri asagida

orneklendirilmistir:
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Sks’in yukaridaki cevabir ‘kanit gordiim’ koduna eklenmistir. Ayn1 koda dahil edilen

Skig’in cevabi da asagida sunulmustur:
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[Evet. Bilimsel olarak fazla bir kamit gérmedim ama yedigimiz yiyeceklerin oldugundan

biiyiik, tadi degisik ve sekilleri degisik oldugu i¢in buda bir kanittir.]

Sofistike 0grencilerden Sk,4’lin asagidaki cevabi da ‘kanit gormedim’ koduna dahil

edilmistir.
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[Ashinda gormedim ama mevsimi gegince o meyve hala satiltyorsa ve parlaksa GDO’lu

meyve veya sebzedir.]

Naif 6grencilerden Ngs’in satin aldigi {irtinlerde GDO oldugunu gosteren kanitlara

iligkin asagidaki yaniti ‘kanit gordiim’ kodunun igerisinde degerlendirilmistir.
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[Domatesi ikiye boldiigiimiizde i¢i sartyd.]

Bu gruptaki 6grencilerden Nk; de satin aldigi iriinlerde GDO oldugunu gosteren

kanitlara iligkin diislincelerini agsagidaki cevabi ile yansitmistir.

ba.. - Heane eclion B Jraber Lecle... lirc?lb.m. I L sedada. . ..\(kﬁt.c-.i‘nc::.. Feacen-
lf?(a\: L.& ‘(Jl a{a\oﬂn rexr'n. xgunaicn .C..LL‘L 3&{‘{4'(\0[6 ..ﬂ)qg..qx&(\@

[Ben gormedim ama haberlerde gordiim bir kiz salata yaparken domatesleri kesmis ve
domatesin iginden bir ¢ilek seklinde i¢i ¢rkmug.]

Ogrencilerin yukarida yer alan cevaplari ve Tablo 27°de yer alan satin alman
tirtinlerde GDO oldugunu gosteren kanitlara iliskin bulgular incelendiginde sofistike
ogrencilerin tespit ettikleri kanitlarin naif 6grencilerin tespit ettigi kanitlara gére daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica aldiklar1 iiriinlerde GDO igerip igermeme
durumuna iliskin bir kanita rastlamayan 6grencilerin sayisi her iki grupta birbirine

yakindir.
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Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalarm {iretim amagclariyla ilgili goriisleri
verilen ¢ok secenekli soruda istedikleri yanitlart Onem derecesine gore
numaralandirarak elde edilmistir. Ogrencilerin soruya verdigi yanitlardan edilen elde

edilen derecelendirme ve karsilasilma sikliklar: Tablo 28°de belirtilmistir.

Tablo 28. Ogrencilerin Genetigi Degistirilmis Organizmalarin Uretim Amaglariyla
Ilgili Cevaplarinin Analizi

Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Kodlamalar E E E E E % E ?’3 E ?’3 E %
£ £ £ g £ = £ £ g g & =
©C © O O O F O O O L L g
4 ad &8 & 6B F 4 d 8 < 06 F

Zararlilara ve ilaglara karsi
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dayaniklilik
Besin degeri ve kalitesinin 5 4 1 - 1 11 10 2 1 1 1 15
q}'tlrllma51
Urliniin raf dmriiniin 9 6 5 ) .20 4 5 4 i - 13
uzatilmasi
Uriin miktarinin artirilmast 5 7 3 2 - 17 4 8 3 - 1 16
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Tan1 ve tedavi amagl

Ogrencilerin  genetigi degistirilmis organizmalarin {iretim amaglartyla ilgili
yanitlarinin analizinin yer aldigi Tablo 28 incelendiginde sofistike 6grencilerin 1.
Onciil olarak “Uriiniin raf omriiniin uzatilmasi’ koduna 9 siklikla, 2. 6nciil olarak
“irtin miktarinin artirilmast’ koduna 7 siklikla; naif 6grencilerin de 1. 6nciil olarak
‘besin degeri ve kalitesinin artirilmasi’ koduna 10 siklikla, 2. 6nciil olarak ‘iiriin
miktarinin artirilmas’ koduna 8 siklikla degindikleri goriilmektedir. Ayrica naif
ogrencilerden biri konuyla ilgili fikrinin olmadigini belirtmis; biri de soruyu cevapsiz

birakmustir.

Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalarin yaygin kullanim alanlarima iliskin
goriigleri verilen ¢ok segenekli soruda istedikleri yanitlar1 6nem derecesine gore
numaralandirarak elde edilmistir. Ogrencilerin soruya verdigi yanitlardan edilen elde

edilen derecelendirme ve karsilasilma sikliklar: Tablo 29°da belirtilmistir.

106



Tablo 29. Ogrencilerin Genetigi Degistirilmis Organizmalarin Yaygin Kullanim
Alanlaryla Ilgili Cevaplarmin Analizi

Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler

= =B B8 B E B B B B E
Kodlamalar S 2 g2 & = S 2 g & =

© © £© O g L O © L g

4 d &8 & F 4 d o < F
Tarim 25 - - - 25 15 1 1 - 17
Hayvancilik 1 12 1 - 14 1 6 - - 7
Tip uygulamalari - 4 3 - 7 1 1 1 - 3
Diger - 4 2 8 1 1 1 1 4

Ogrencilerin Tablo 29°da yer alan genetigi degistirilmis organizmalarin yaygin
kullanim alanlariyla ilgili cevaplarinin analizi incelendiginde sofistike 6grencilerin 1.
onciil olarak ‘tarim’ koduna 25 siklikla, 2. 6nciil olarak ‘hayvancilik’ koduna 12
siklikla; naif 6grencilerin de 1. Onciil olarak ‘tarim’ koduna 15 siklikla, 2. onciil
olarak ‘hayvancilik’ koduna 6 siklikla degindikleri goriilmektedir. Naif 6grencilerden
dordii “Sizce GDO’larin yaygin kullanildigi alanlar hangileridir?” sorusuna fikrim

yok cevabini verirken biri de soruyu cevapsiz birakmuigtir.

Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalarm risklerinin giindeme geldigi
alanlara iliskin goriisleri de verilen ¢ok secenekli soruda istedikleri yanitlar1 nem
derecesine gore numaralandirarak elde edilmistir. Ogrencilerin soruya verdigi
yanitlardan edilen elde edilen derecelendirme ve karsilagilma sikliklar1 Tablo 30’da

sunulmustur.
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Tablo 30. Ogrencilerin Genetigi Degistirilmis Organizmalarin Risklerinin Giindeme
Geldigi Alanlara iliskin Cevaplarmin Analizi

Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Kodlamalar T 2 T § T % % §
Q - Q s Q Q Q s
- o o = — N ™ =
Insan ve hayvan saglig 22 1 3 26 12 1 1 14
Dogal ¢evre 2 11 - 13 2 7 -
Sosyo-ekonomik yapi1 - 2 3 5 1 2 1 4

Ogrencilerin Tablo 30°da yer alan genetigi degistirilmis organizmalarin risklerinin
giindeme geldigi alanlarla ilgili cevaplarimin analizi incelendiginde 1. 6nciil olarak
‘insan ve hayvan saglig1’ koduna sofistike 6grencilerin 22 siklikla, naif 6grencilerin
12 siklikla; 2. onciil olarak ‘dogal ¢evre’ koduna sofistike dgrencilerin 11 siklikla,
naif 6grencilerin ise 7 siklikla vurgu yaptiklart belirlenmistir. Naif 6grencilerden 7’si
GDO’larin risklerinin giindeme geldigi alanlara iligkin fikrinin olmadigini belirtmis,

biri de soruyu yanitlandirmamagtir.

Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalar ve GDO igeren besinler sosyo-
bilimsel konusuyla ilgili sorulan agik u¢lu soru ile GDO’lu iirlinlerin tiiketilmesine
iliskin gortiglerinden edilen elde edilen kodlamalar ile bu kodlarin karsilasiima

sikliklar1 Tablo 31°de yer almaktadir.
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Tablo 31. Ogrencilerin GDO’lu Uriinlerin Tiiketilmesine Iliskin Cevaplarinin Analizi
Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Sikhik Sikhik

Kodlamalar

Sagliga zarar verme 19 6

GDO’lu tiriinlerin tiketilmemesi

gerektigi 12 6
Uriinlerin incelenmesi gerektigi 3 -

Baz1 GDO’lu iiriinlerin yararl
olmasi

Zararli olmasi -

GDO’lu tirtinlerin sik tiiketilmeye
baslanmasi

Ilgisiz cevap -

1
62 BN =N N IS

Cevapsiz -

Ogrencilerin GDO’lu iiriinlerin tiiketilmesine iliskin Tablo 31’deki analiz sonuglart
incelendiginde sofistike 6grencilerin cevaplar1 19 siklikla ‘sagliga zarar verme’, 12
siklikla ‘GDO’lu iirtinlerin tiikketilmemesi gerektigi’, 3 siklikla ‘iiriinlerin incelenmesi
gerektigi’ ve 2 siklikla ‘Bazi GDO’lu firlinlerin yararli olmasi’ kodlarina dahil
edilmistir. Naif ogrenciler ise cevaplarinda 6’sar siklikla ‘saglhiga zarar verme’ ve
‘GDO’lu triinlerin tiiketilmemesi gerektigi’, 4 siklikla ‘zararli’ ve 2 siklikla ‘GDO’lu
driinlerin  sik  tliketilmeye baslanmasi’” kodlarma deginmistir. Ayrica naif
Ogrencilerden 4’1 soruya ilgisiz cevap vermis, 5’1 de soruyu cevapsiz birakmustir.
Sofistike Ogrencilerden Sk3’tin GDO’lu {riinlerin tliketilmesine iliskin asagidaki
gorliisii ‘saglhiga zarar verme’ ve ‘GDO’lu iirlinlerin tiiketilmemesi gerektigi’
kodlarina 6rnek olarak sunulmustur.
b o A ,
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Ayni1 6grenci grubunda yer alan Sga’lin “GDO lu iiriinlerin tiiketilmesi insan ve hayvan

saghgini_olumsuz yonde etkiliyor.” V& Skis’Un Skig’nmin  “Tiiketilmesi kalici ve agir

hastaliklara neden olabilir.” cevabi da ‘sagliga zarar verme’ koduna dahil edilmistir.
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Sofistike dgrencilerden Ski4’tin GDO’lu iirlinlerin tiiketilmesine iligkin diisiinceleri

de asagida belirtilmistir:

GDO’lu driinlerin tiiketilmesine iligkin goriisleriniz nelerdir?
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Skis’in GDO’lu besinlerin tiiketilmesinin sakincali oldugunu ve insan sagligina zarar

verip ¢esitli hastaliklarina neden oldugunu belirttigi yukaridaki cevabi ‘sagliga zarar

verme’ ve ‘GDO’lu drilinlerin tiiketilmemesi gerektigi’ kodlarma eklenmistir. Bu

gruptaki 0grencilerden Sk; de “GDO ’lu iiriinlerin tiiketilmesine iligkin gériisleriniz

nelerdir?” sorusuna asagidaki cevabi vermistir:

“Ashinda Gida, Tarim ve Hayvancilik Bakanligi’min iiriin yetistirilen yerleri denetleyerek, bu

gidalarin genlerini degistiren yerleri kapatmalart veya ceza kesmeleri, alicilarin da iiriin

alwrken dikkatli davranmast ve bilingli olmasi gerekir.”

Sk7’nin yukaridaki cevabi 3 siklikla deginilen ‘lirinlerin incelenmesi gerektigi’

koduna ornektir.

Sofistike 6grenci grubunda yer alan Skg’in GDO’lu iirlinlerin tiiketilmesine iliskin

diistinceleri de asagidaki gibidir:

GDO’lu iiriinlerin tiiketilmesine iliskin gorisleriniz nelerdir?
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Skg’in yukaridaki cevabi ‘sagliga zarar verme’, ‘GDO’lu iirlinlerin tiikketilmemesi
gerektigi’ ve ‘Urlinlerin incelenmesi gerektigi’ kodlarina eklenmistir. Sofiste 6grenci
grubunda yer alan Ogrencilerden Skip Ve Skis cevaplarinda diger katilimcilardan
farkli olarak ‘bazi GDO’lu iirtinlerin yararli olmasi’ koduna yer vermistir. Skip’un bu

koda dahil edilen cevabi asagida 6rnek olarak sunulmustur.

GDO'lu iiriinlerin tiiketilmesine iliskin goriigleriniz nelerdir? Vr\
.%'\.Jc.(.i.\151...Q(.Jm.t}QD...B:r... @.@.A.AQA. ise. . nsan-Ne

] = [ ] : v !
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Ogrencinin yukaridaki cevabi sofistike Ogrencilerin GDO’lu fiiriinlerin olumlu
etkilerinin yaninda olumsuz etkilerini de ele aldiklarin1 géstermektedir. Skio’un ‘bazi
GDO’lu iirlinlerin yararli olmasi’ kodunun yani sira ‘sagliga zarar verme’ koduyla da
iliskilendirilmistir.

Tablo 31 incelendiginde naif 6grencilerin GDO’lu iiriinlerin tiikketilmesine iliskin en
fazla siklikla ‘sagliga zarar verme’ ve ‘GDO’lu {irlinlerin tiiketilmemesi gerektigi’
kodlarina dahil olan cevaplara yer verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerden Ni;’in

“Bence tiiketmemeliyiz ¢iinkii hem kendi saghgumizi hem de cevremizdekilerin saghigim

tehlikeye ativoruz.” cevabi ‘sagliga zarar verme’ ve ‘GDO’lu iirlinlerin tiiketilmemesi

gerektigi’ kodlarina 6rnektir.

Ayn1 grupta yer alan 68rencilerden Nkg'nin GDO’lu {irlinlerin tiiketilmesine iliskin

goriisiine de asagida yer verilmistir.

..E&.n.c.n.—:......é.D@..'.b.»....y.tég&&......)q()l).ma}l)g)d.[-..........
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Ogrencinin yukaridaki cevabi naif 6grencilerin 6 siklikla degindikleri ‘saglhiga zarar
verme’ koduna Ornektir. Naif 6grenci grubunda yer alan Nk3’lin “Cok zararl oldugunu

biliyorum.”, Ngs’in “Dogal bir madde degiller zararl olduklarim diisiiniiyorum. Insanlar
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zor durumda kalinca kullanmak zorunda kaliyorlar.”’, Ng7’nin “Bence GDO’lu iiriinler

hayatumiza zarar veriyor.” ve Nkiz'Un “Cok zararli oldugunu diisiiniiyorum.” cevabi 4

siklikla tekrar edilen ‘zararli’ koduna dahil edilmistir. Ayni grupta yer alan

ogrencilerden Ni1’in “Bence GDO 'lu iiriinler gereginden fazla tiiketiliyor.” cevabi ile

Nki2'nin asagidaki cevabi diger 6grencilerden farkli olarak degindikleri ‘GDO’lu

tiriinlerin sik tiikketilmeye baglanmasi’ koduna eklenmistir.

LB ..3;3;:(.\.&& Kn....ook. . ferfla lest . Meratedse.. ochl .. <sel
_r.\dm...u.\ch.‘chm\l....-}cu“m jx:j@(gk\er@bo’(v

Ogrencilerin yukaridaki cevaplar1 ve Tablo 31°deki veriler incelendiginde sofistike
ogrencilerin GDO’lu iriinlerin tiiketilmesine iliskin gorislerinde naif 6grencilere
gore ‘sagliga zarar verme’ ve ‘GDO’lu iirlinlerin tiikketilmemesi gerektigi’ kodlarina
daha fazla siklikta yer verdikleri goriilmektedir. Ayica sofistike 6grencilerin GDO’lu
iriinlerin tiiketilmesine iligskin yanitlari, naif 6grencilerin yanitlarina gore daha fazla
detay icermektedir. Naif O6grencilerden bir kismi GDO’lu firiinlerin tiiketiminin
zararli olmasini belirtmesine kargin zararin hangi alanda oldugunu agiklamamistir.
Ote yandan dgrencilerin GDO’lu iiriinlerin tiiketilmesine iliskin goriislerini yansitan
kodlamalar sofistike 6grenci grubunda 6grencilerin tamamindan elde edilirken naif
ogrenci grubunda 15 68rencinin cevaplar1 kodlamalara dahil edilmistir. Naif 6grenci

grubundaki 9 6grenci ise ilgisiz cevap vermis veya soruyu cevaplandirmamaistir.

Sonug olarak sofistike Ogrencilerin GDO igeren besinlere iliskin bilgilerinin naif
Ogrencilere gore daha iyi diizeyde oldugu, sofistike 6grencilerin GDO’lu {iriinlerin
tiiketilmesine 1iliskin goriislerinde kodlamalara naif Ogrencilere gore daha fazla
siklikta yer verdigi ve sofistike dgrencilerin GDO’lu {irtinlerin tiiketilmesine iliskin
yanitlarinin naif 6grencilere gore daha fazla agiklama icerdigi tespit edilmitsir.
Ogrencilerin farkinda olarak GDO’lu yiyecek tiiketimine iliskin verilen yanitlarin
sikliklarinin her iki grupta da birbirine yakin oldugu, her iki 6grenci grubunda da
glinlimiizdeki besinlerin biiyiik bir kisminin GDO igerikli oldugu ve insanlarin ¢ogu
tarafindan GDO igerikli drlinlerin tiiketildigi sonucuna ulasilmistir. Sofistike
ogrenciler naif dgrencilerden farkli olarak {iriin satin alirken {irlinlin mevsiminde

tiiketilmesine, rengine ve boyutlarina dikkat edilmesi gerektigine vurgu yapmustir.
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Sofistike Ogrenciler genetigi degistirilmis organizmalarin iiretim amaglarinda
tirtinlerin raf dmriinlin uzatilmasimin énem tasidigini belirtmistir. Naif 6grenciler ise
GDO’larin iiretim amaglarinda besin degeri ve kalitesinin artirilmasinin  diger

ifadelere gore daha 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Genetigi degistirilmis organizmalarin yaygin kullanim alanlarina yonelik hem
sofistike Ogrencilerin hem de naif 6grencilerin cevaplarinda tarim ve hayvancilik
uygulamalarinin  6nemli olduguna iliskin doniitlere rastlanmistir. Genetigi
degistirilmis organizmalarin risklerine yonelik cevaplarda da her iki Ogrenci
grubunun da insan ve hayvan saghigi ile dogal ¢evrenin tehlike altinda oldugunu

diisiindiikleri belirlenmistir.

4.2.1.4. ‘Toplumsal dayanisma’ temasina iliskin bulgular ve yorum

‘Toplumsal Dayanigsma’ temasinda 6grencilerin Kendini, gérme veya isitme engelli
kisilerin yerine koyarak onlart anlama ve organ bagisinin 6nemi S0Syo-bilimsel

konularma iliskin goriisleri tespit edilmistir.

Engelli Olmak: Ogrencilerin kendilerini gérme veya isitme engelli kisilerin yerine
koyarak onlar1 anlamasina yonelik disilinceleri “Kendinizi gozleri gérmeyen veya
kulaklar1 isitmeyen bir kisinin yerine koyarak gecirdiginiz bir giin boyunca
yvasadiginiz zorluklar: ve sebeplerini anlatiniz.” sorusuna verdikleri yanitlardan elde
edilmistir. Ogrencilerin gérme veya isitme engelli bireyleri anlamalarina yonelik

diisiinceleri uygun tema ve kodlar altinda toplanarak Tablo 32’de sunulmustur.
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Tablo 32. Ogrencilerin Gérme veya Isitme Engelli Bireyleri Anlamalarina Y6nelik
Cevaplariin Analizi

Sofistike Ogrenciler  Naif Ogrenciler

Tema Kodlamalar

Sikhik Sikhik

Karsilagilan Fiziksel giigliikler 4 1
guigliikler Ogrenme giicliigii 5 -

Sosyal iletisim 6 i

gligligi

Gnlik yasami 15 19

stirdiirme gilicligi
Empati kurma 13 3
Duyussal tepkiler 1 3
Sebep belirtme 1 1
Ilgisiz cevap . 4

Sofistike 6grencilerin kendilerini gorme veya isitme engelli kisilerin yerine koyarak
onlar1 anlamasina yonelik verdikleri cevaplar uygun tema ve kodlarda
gruplandirilarak Tablo 32’de sunulmustur. Sofistike 6grencilerin toplumsal
dayanigma temasinda yer alan engelli bireyleri anlayabilme konusuna iliskin analiz
sonuglart incelendiginde cevaplarin 30 siklikla ‘karsilasilan giigliikler’, 13 siklikla
‘empati kurma’, birer siklikla da ‘duyussal tepkiler’ ve ‘sebep belirtme’ temalarinda

toplandig1 goriilmektedir.

Sofistike Ogrenciler ‘karsilasilan giicliikler’ temasina dahil edilen cevaplarinda 15
siklikla ‘giinliik yasami siirdiirme gili¢ligli’, 6 siklikla ‘sosyal iletisim gii¢ligli’, 5
siklikla ‘6grenme glicliigii’ ve 4 siklikla da ‘fiziksel giicliikler’ kodlarina deginmistir.
Sofistike 6grencilerden Ski’in gorme veya isitme engelli bireyleri anlayabilmesine

iliskin goriisii agagida yer almaktadir.
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Ogrencinin yukaridaki cevabi ‘karsilasilan giicliikler’ temasinda yer alan ‘fiziksel
giicliikler’, ‘6grenme giicliigli’ ve ‘sosyal iletisim giicliigli’ kodlarina dahil edilmistir.
Sk1’in cevabinda yer verdigi “Arkadaslarim ben engelli oldugum igin benimle dalga
gecerlerdi. Ben insanlarla iletisim kurmak, normal insanlar gibi olmak isterdim. Onlarin
gordiigii giizel manzaralart bende goérmek (isterdim). Bunun benim de hakkim oldugunu
diisiiniirdiim.” ifadeleri 6grencinin empati kurarak kendini engelli bir bireyin yerine
koydugunun bir gostergesidir. Bu nedenle Ogrencinin cevabi ‘empati kurma’

temasina da dahil edilmistir.

Ayni 6grenci grubunda yer alan Sk de “Yiiriimek, yemek yemek her sevi yapmak zor

olurdu. Ciinkii géremez ve duyamazdik. Insanlarin séyledigi hicbir seyi duyamadigimiz icin

anlayamazdik. Hayatta kendimizi bile géremezdik.” cevabmi vermistir. Ogrencinin bu

yanit1 ‘karsilagilan giigliikler’ temasinda yer alan ‘giinliik yasami siirdiirme giicliigii’
ve ‘sosyal iletisim gii¢liigii’ kodlarma eklenmistir. Ogrencinin yanitinda kendini bile
goremeyecegini ifade etmesi de engelli bir bireyle kendisi arasinda empati
kurdugunu diisiindiirmiistiir. Sks’lin yukaridaki cevabi1 ‘empati kurma’ temasina da
dahil edilmistir. Sofistike Ogrencilerden Skg’in engelli bireyleri anlayabilmesine

iligkin goriisiine de asagida yer verilmistir:

“Kendimi ¢ok yalniz hissederim. Kimseyi gériip ve duyamadigim igin hi¢c kimsenin benimle

ilgilenmedigini diistiniiriim. Hi¢bir sekilde bir etkinlik yapamadigim icin (kitap okuma, gezi,

miizik, dinlenme) kendimi hayattan kopmus gibi hissederim.”
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Skg’in bu yanit1 ‘empati kurma’ temasina dahil edilmistir. Bu gruptaki 6grencilerden
Skio’un asagidaki cevabi ‘karsilasilan giicliikler’ temasinda yer alan ‘fiziksel

gicliikler’ ve ‘giinlik yasami siirdirme gili¢liigli’ kodlarma Ornek olarak

sunulmustur.
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Skio’un yukaridaki cevabi ‘karsilasilan giigliikler’ temasina ek olarak ‘empati kurma’
temasina da dahil edilmistir. Sofistike 6grenci grubunda yer alan Skiz’nin “Oncelikle

yiirtimek gercekten inanilmaz zor olurdu. Sonra okumam, okula gitmem cok zor olurdu.

Daha sonra otobiise binmem, yemek yemem ve kitap okumam zor olurdu. Bunlarin sebepleri

de devletin bu konuda kalici ¢ziimler bulamamasidir.” cevabi da ‘karsilasilan giicliikler’

temasinda yer alan ‘glinliik yasami siirdiirme gligliigli’ ve ‘Ogrenme giicligii’
kodlarma eklenmistir. Ayrica dgrencinin bu cevabi diger cevaplardan farkli olarak
‘sebep belirtme’ temasina da eklenmistir. Bu grupta yer alan 6grencilerden Skis’in
asagidaki cevabi ‘karsilasilan giicliikler’ temasindaki ‘68renme giigliigii’ koduna

eklenmistir.
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Naif o6grencilerin engelli bireyleri anlayabilme sosyo-bilimsel konusuna yonelik
verdikleri cevaplardan elde edilen verilerin yer aldigi Tablo 32 incelediginde
cevaplarin 20 siklikla ‘karsilasilan giigliikler’, 3’er siklikla ‘empati kurma’ ve
‘duyussal tepkiler’ ve bir siklikla da ‘sebep belirtme’ temalarinda toplandigi

gorilmektedir.
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Naif 6grencilerin ‘karsilasilan giicliikler’ temasina dahil edilen cevaplarinda 19
siklikla ‘gilinlik yasami siirdirme giicligii’ ve 1 siklikla da ‘fiziksel giigliikler’
kodlarmma vurgu yapilmistir.  Bu grupta yer alan o6grencilerden 4’iiniin verdigi
cevaplar konuyla ilgili olmadigi igin ‘ilgisiz cevap’ koduna dahil edilmistir. Naif
Ogrenci grubunda yer alan Ngi’in engelli bireyleri anlayabilme sosyo-bilimsel
konusuna yonelik asagidaki goriisii ‘karsilasilan giicliikler’ temasinda yer alan
‘glinliik yasami siirdiirme gii¢liigli’ koduna, ‘empati kurma’ ve ‘duyussal tepkiler’

temalarina ornek olarak sunulmustur.
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Ayn1 6grenci grubunda yer alan N1 nin cevabi da asagida yer almaktadir:

Yonarda....mvtloka.. . binoa. . O\mes... grre k.. Ea..cok. . 5528000
o . datu - B .. . .r.m;eﬁj.. iy k.zms.t:jf. ...owhieg .. e hesia

Esiden... dazor .. @rkoasom. olbulo. . gidenen. 1.0, 2emen.. @hil... Qbitam...EVdR.

kalsemsa....bile....gu nlSk. . RANR. 2. 1LONQ. . V. b:...glk. .'\.hﬁjq€~k<r\.m1. Ay Aeypgamno

Nki2’nin bu cevab1 ‘karsilasilan giigliikkler’ temasinda yer alan ‘giinliik yasami
stirdirme gii¢liigli’ koduna, ‘empati kurma’ ve ‘duyussal tepkiler’ temalarina dahil

edilmistir. Bu gruptaki ogrencilerden Ngo’'nin “Gozlerim gormezse yatagimdan

kalkamam. flla annemin bana yardim etmesi gerekir. Ben gozleri gérmeyen ve kulaklar:
duymayan kisilere cok iiziiliiyorum. Ben gozleri gormeyen veya kulaklart duymayan bir kisi
olmay: tercih etmem.” cevabi da ‘karsilasilan giicliikkler’ temasinda yer alan ‘giinliik
yasamu siirdiirme giigliigii’ koduna, ‘empati kurma’ ve ‘duyussal tepkiler’ temalarina

eklenmistir.

Gorme ve isitme engeli olan bireyleri anlayabilme sosyo-bilimsel konusuyla ilgili
Tablo 32’deki veriler ve ogrencilerin yukaridaki cevaplart incelendiginde

‘karsilagilan giicliikler’ temasinda her iki 6grenci grubunun da ‘giinliik yasami
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stirdiirme gii¢liigii’ koduna vurgu yaptig1 goriilmektedir. Sofistike dgrenciler, naif
ogrencielrden farkli oalrak ‘6grenme giicliigii’ ve ‘sosyal ileitisim gii¢liigii’ kodlarina
dahil edilen cevaplar vermistir. Sofistike dgrencilerin cevaplarinda ‘empati kurma’
temasina naif 6grencielre gore daha fazla siklikla vurgu yapilmistir. Naif 6grencilerin
cevaplar1 incelediginde ‘gilinliikk yasami siirdiirme giigliigii’ koduna daha fazla
siklikla yer verdikleri ve ‘duyugsal tepkiler’ temasina sofistike 6grencilere gore daha

fazla siklikla degindikleri goriilmiistiir.

Organ Bagisimmim Onemi: Organ bagisinin  6nemine yonelik diisiincelerini
belirlemek amaciyla 6grencilerden kendilerini organ bekleyen bir hastanin yakini
olarak diigiinmeleri ve yakinina uygun organin bulunmasi i¢in tim gazetelerde
yayinlanacak bir yazi hazirlamalari istenmistir. Ogrencilerin hazirladiklar1 yazida yer

verdikleri ifadeler uygun tema ve kodlarda birlestirilerek Tablo 33°te sunulmustur.

Tablo 33. Ogrencilerin Organ Bagisinin Onemine Yo6nelik Cevaplarinin Analizi

Kodlamalar Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Sikhik Sikhik
Toplumsal mesaj 14 6
Duyussal tepki 2 3
Sevinme 2 1
Tesekkiir etme B 1
Razi olma . 1
Slogan olusturma 8 5
Yetersiz cevap - 6
Ilgisiz cevap 4
Cevapsiz 1 3

Sofistike Ogrencilerin organ bagisinin énemine iliskin verdikleri cevaplarin analiz
sonuglart incelendiginde cevaplarin ‘toplumsal mesaj’, ‘duyussal tepki’ ve ‘slogan
olusturma’ temalarinda toplandigi goriilmektedir. Sofistike O6grenciler ‘duyussal
tepki’ temasina dahil edilen yanitlarinda 2 siklikla ‘sevinme’ koduna yer vermistir.
Sofistike 6grenci grubunda yer alan 6grencilerden biri de soruyu yanitsiz birakmustir.
Sofistike 6grencilerden Ski’in organ bagisinin dnemine iligkin goriisii asagida yer

almaktadir.
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Ogrencinin yukaridaki cevabi ‘toplumsal mesaj’ temasma dahil edilmistir. Ayni
Ogrenci grubunda yer alan Sk3 de  “Tiirkiye'de bir¢ok insan organ yardiminizi
beklemektedir. Organ nakli insan hayatimi kurtaran en onemli faktér oldugu icin bu
insanlardan yardimimizi esirgemeyelim. Biz oldiikten sonra organlarimiz ¢iiriiyecegi icin
hayat kurtarmak adina, yasam adina organlarimizi bagislayalim. Degerli yakimm icin
yardimlarimizi - bekliyoruz.” cevabin1  vermistir. Ogrencinin bu yamit1 sofistike
Ogrencilerin 14 siklikla degindigi ‘toplumsal mesaj’ temasina Ornek olarak

sunulmustur.

Sofistike 6grencilerden Sky’nin “Sevgili Okurlar; ... Hastanesi’nde yatmakta olan bir
hasta i¢in acil organ nakli beklenmektedir. Eger yardimct olursamz seviniriz.” ve Sks’in
“Hasta olan bir yakimimin organ nakline ihtiyaci var. Eger organ vermeye goniillii olan

2

kisiler organlarini bagislarsa ¢ok seviniriz.” cevaplart da ‘duyugsal tepki’ temasi
icerisinde yer alan ‘sevinme’ koduna Ornektir. Bu gruptaki 6grencilerden Ska’lin
organ basinin Onemine iliskin diigiincelerini yansittigi cevabi1 da asagida yer

almaktadir.
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Skio’un yukaridaki cevabi ‘Insanlik icin bir haywr yapmak ister misiniz?’ ifadesine yer

verdiginden dolay1 ‘slogan olusturma’ temasina eklenmistir.
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Sofistike 6grenci grubunda yer alan Skg’in “Kalbinize Bir kez sorun: Hayat vermek ister
mi? Yasama sansi olmasa bile yasatma sansi var! Ailemde bulunan bir hasta icin acilen
organ bekliyorum. Liitfen duyarsiz kalmaymn.” ve Ski3’lin “Organ bagisi hayat demektir.
Sizde yasamaya ¢alisan, muhta¢ bir insana derman olur. Onu ¢aresizlige siiriiklemeyin!”

cevaplar1 da ‘slogan olusturma’ temasina ornektir.

Naif 6grencilerin organ bagisinin dnemi SOSy0-bilimsel konusuna yonelik verdikleri
cevaplardan elde edilen verilerin yer aldigi Tablo 33 incelediginde cevaplarin 6
siklikla ‘toplumsal mesaj’, 3 siklikla ‘duyussal tepki’ ve 2 siklikla da ‘slogan
olusturma’ temalarinda toplandig1 goriilmektedir. Ayrica naif 6grencilerin verdikleri
cevaplardan 6’s1 yetersiz kabul edilmis ve 4’ii de konuyla ilgili olmadig: i¢in ‘ilgisiz
cevap’ koduna dahil edilmistir. Naif 6grenci grubunda yer alan 3 6grenci de soruyu
cevaplandirmamistir. Naif 6grenci grubunda yer alan N1, nin organ bagisinin énemi
sosyo-bilimsel konusuna yonelik asagidaki goriisii ‘toplumsal mesaj” temasina

Ornektir.
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Ayn1 6grenci grubunda yer alan Nks’in cevabi da asagida yer almaktadir.
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[Merhaba organ bagisi bekleyen bir hastamiz var. Liitfen orgamni bagislamak isteyenler bizi

ararsa ¢ok seviniriz.]

Nks’in bu cevabi naif 6grencilerin 3 siklikla degindigi ‘duyugsal tepki’ temasinda yer
alan ‘sevinme’ koduna dahil edilmistir. Bu gruptaki 6grencilerden Ng7 nin asagidaki
cevabi da naif 6grencilerin 2 siklikla degindigi ‘slogan olusturma’ temasina ornek

olarak verilmistir.
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[Orgamni bagisla, hayat kucakla.]

Organ bagisinin 6nemi sosyo-bilimsel konusuyla ilgili Tablo 33’teki veriler ve
Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde ‘toplumsal mesaj’ ve ‘slogan olusturma’
temasina sofistike 6grenci grubunda daha fazla siklikla yer verildigi goriilmiistiir.
Tema ve kodlarin tiiretilmesinde sofistike 6grencilerin 24’iiniin, naif 6grencilerin de
11’1inin verdigi cevaplardan faydalanilmistir. sofistike 6grencilerin cevaplarinin naif

Ogrencielre gore daha kapsamli oldugu goriilmiistiir.

4.2.1.5. ‘insan ve cevre etkilesimi’ temasina iliskin bulgular ve yorum

‘Insan ve Cevre Etkilesimi’ temasinda 6grencilerin nesli tiilkenme tehlikesinde olan
canlilar, ¢cevre sorunlar1 ve niikleer enerji sosyo-bilimsel konularina iligkin goriisleri

tic ayr1 soru grubu ile belirlenmeye caligilmistir.

Nesli Tiikenme Tehlikesinde Olan Canlilar: Ogrencilerin nesli tiikkenme
tehlikesinde olan canlilar sosyo-bilimsel konusuyla ilgili cevaplari canlilarin
nesillerinin tiikkenmesinin sebepleri ve nesli tiikenmekte olan canlilarin korunmasi
i¢in almmas1 gereken onlemler olmak iizere iki boyutta incelenmistir. Ogrencilere
“Kelaynaklar Tehlikede” baglikli bir metin verilmis ve metinde kelaynaklarin
neslinin tiikkenme tehlikesiyle karsi karsiya oldugu belirtilmistir. Metin yarim
birakilarak kelaynaklarin neslinin yok olmasinin nedenlerini de ogrencilerin

yazmalar1 beklenmistir.

Sofistike 6grencilerin canlilarin neslinin tiikenmesinin sebeplerine iliskin verdikleri

cevaplar uygun tema ve kodlarda gruplandirilarak Sekil 6’da sunulmustur.
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Cevre kirliligi
(€]

Hava kirliligi
4)
Kiiresel 1sinma Cevre sorunlart
(@) (14)
Su kirliligi

2

Tarim ilaglar Bilingsiz Ortama uyum
(1 avlanma (11) saglayamama
(3)
firey: Canhlarm
Faz}lzairu;;} . Ture ozgn Neslinin Tiikenmesinin ortam -
| p ozellikler (&) ; sartlarnm iyi
olmamas: (6) Sebepleri olmamast (2)
R Yasadiklary Yasam
Gog sirasinda ortam (9) alanlarimin
mevdana azalmast (2)
gelen sorunlar Mot e ot
= 1 Yok edilen bitki
— D Gog (2) popiilasyonlar:
R (1)
Gog
edememeleri Balomlarinin
(n ivi yapilmamast

(€]

Sekil 6. Sofistike Ogrencilerin Canlilarin Neslinin Tiikenmesine Iligskin Gériislerinin
Analizi

Sofistike Ogrencilerin canlilarin neslinin tilkenmesinin sebepleri sosyo-bilimsel
konusuna iligkin analiz sonuclar1 incelendiginde cevaplarin 14 siklikla ‘gevre
sorunlart’, 11 siklikla ‘bilingsiz avlanma’, 9 siklikla ‘yasadiklar1 ortam’, 6 siklikla

‘tiire 6zgl ozellikler’ ve 2 siklikla ‘gd¢’ temalarina eklendigi goriilmektedir.

Sofistike Ogrenciler ‘cevre sorunlar’’ temasina dahil edilen yanitlarinda 5 siklikla
‘cevre kirliligi’, 4 siklikla ‘hava kirliligi’, 2’ser siklikla ‘su kirliligi® ve ‘kiiresel
isinma’, 1 siklikla da ‘tarim ilaglar’’ kodlarina yer vermistir. Ayrica ‘yasadiklar
ortam’ temasinda da 3 siklikla ‘ortama uyum saglayamama’, 2’ser siklikla ‘ortam
sartlarinin 1yi olmamast’ ve ‘yasam alanlarinin azalmast’, 1’er siklikla ‘yok edilen
bitki popiilasyonlari’ ve ‘hayvanlarin bakimlarinin iyi yapilmamasi’ kodlarina
deginilmistir. En az sikliga sahip olan ‘gd¢’ temasinda da birer siklikla ‘gd¢ sirasinda
meydana gelen sorunlar’ ve ‘gd¢ edememeleri’ kodlarina yer verilmistir. Sofistike
O0grenci grubunda yer alan ogrencilerden ikisi de soruyu yanitsiz birakmustir.

Sofistike Ogrencilerden Sks’lin canlilarin neslinin tiikkenmesinin sebeplerine iliskin
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asagidaki goriisii ‘tiire O0zgii Ozellikler’ ve ‘bilingsiz avlanma’ temalarina Ornek

olarak sunulmustur.
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Ayn1 Ogrenci grubunda yer alan Sky de  “Bunlarin birka¢i hayvanlarin bilingsiz

avlanmasi, gog ettikleri yerlerin havasimn kétii olmasindan dolayr olmeleri olabilir.”

cevabini vermistir. Ogrencinin bu yaniti, ‘bilingsiz avlanma’ temasina ve ‘gevre

sorunlar1’ temasi igerisinde yer alan ‘hava kirliligi’ koduna dahil edilmistir.

Sofistike dgrencilerden Skg’in canlilarin neslinin tiikenmesinin sebeplerine iliskin

goriisiine agagida yer verilmistir.
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Sksg’in bu yanit1 ‘gcevre sorunlari’ temasi igerisinde yer alan ‘cevre kirliligi’, ‘hava
kirliligi> ve ‘su kirliligi® kodlar1 ile ‘yasadiklar1 ortam’ temas: igerisinde yer alan
‘yok edilen bitki popiilasyonlar1’ koduna eklenmistir. Sofistike 6grenci grubunda yer

alan Skio’un “Ortam sartlarimin pek fazla uygun olmamasi, kiiresel isinma, bakimlarimin iyi

olmamast kelaynak kuglarinin neslinin tiikenmesine neden olur.” cevabi da ‘yasadiklari
ortam’ temasinda ‘ortam sartlarmin iyi olmamasi’ ile ‘hayvanlarin bakimlarmin iyi
yapilmamas1’ kodlarmma ve ‘cevre sorunlar’’ temasinda ‘kiiresel 1sinma’ koduna
ornek olarak sunulmustur. Bu grupta yer alan 6grencilerden Sg;’in asagidaki cevabi
‘bilingsiz avlanma’ temasina ve ‘gevre sorunlar’’ temasinda da ‘tarim ilaglart’

koduna eklenmistir.
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[Bunlar bilingsiz kullanilan tarim ilaclari, avlanma ve benzeri seylerdir.]

Sofistike 6grencilerden Skis’in “En  kotii nedeni ise yasadiklari ortama adapte
olamamalaridir. Her hayvanmin bir adaptasyonu vardir. Onlarda yasadiklar: ortama gore

kendilerini adapte ederler.” cevabi da ‘yasadiklar1 ortam’ temasi ve bu tema icerisinde

yer alan ‘ortama uyum saglayamama’ koduna ornektir.

Canlilarin neslinin tiikenmesinin sebeplerine iliskin naif O6grencilerin verdikleri

cevaplar uygun tema ve kodlara dahil edilerek Sekil 7’de sunulmustur.

Cevre kirliligi

3)

(3) (8

Kiiresel 1sinma
2
Bilingsiz
Gog sirasmnda avlanma (6)
meydana
gelen sorunlar

Canlilarin
Neslinin Tiikenmesinin
Sebepleri

|

Gog
edememeleri
(1) Yasadiklar Kafeslerde

ortam (4) vasamalart (4)

Fazla iireyen
bir tar
olmamasi (1)

Ture ozgil
ozellikler (1)

Sekil 7. Naif Ogrencilerin Canlilarin Neslinin Tiikenmesine liskin Gériislerinin
Analizi

Naif 6grencilerin canlilarin neslinin tiikenmesinin sebepleri sosyo-bilimsel konusuna
iliskin analiz sonuglar1 incelendiginde cevaplarinda 8 siklikla ‘cevre sorunlarr’, 6
siklikla ‘bilingsiz avlanma’, 4 siklikla ‘yasadiklar1 ortam’, 2 siklikla ‘gd¢’ ev 1

siklikla ‘tiire Ozgii Ozellikler’ temalarima yer verdikleri goriilmektedir. Naif
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Ogrenciler ‘cevre sorunlar’’ temasina dahil edilen cevaplarinda 3’er siklikla ‘gcevre
kirliligi> ve ‘hava kirliligi’, 2 siklikla ‘kiiresel 1sinma’ kodlarma vurgu yapmustir. Ote
yandan ‘yasadiklar1 ortam’ temasinda da 4 siklikla ‘kafeste yasamalari’ koduna
deginilmistir. Naif 6grenciler ‘gé¢’ temasinda da birer siklikla ‘go¢ etmeleri’ ve ‘gog
edememeleri’ kodlarina yer verilmistir. ‘Tiire 6zgii 6zellikler’ temasinda yer alan
‘fazla tireyen bir tiir olmamast’ koduna ise 1 siklikla deginilmistir. Naif 6grenci
grubunda yer alan 4 O6grenci soruya ilgisiz cevap verirken 4 6grenci de soruyu
cevaplandirmamistir. Naif 68renci grubunda yer alan Nkj’in canlilarin neslinin
titkenmesinin sebeplerine iliskin asagidaki goriisii ‘tiire 6zgii 6zellikler’ ve ‘bilingsiz

avlanma’ temalarina 6rnek olarak sunulmustur.
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[Kafeslere alip onlart dogal ortamlarindan anlarin hareketlerin(i) vs. kisitlarlar. Tiirlerinin
bu yiizden tiikendigini diigtiniiyorum.]

Nki’in yukaridaki cevabi ‘yasadiklari ortam’ temasinda yer alan ‘kafeslerde
yasamalar1’ koduna 6rnektir. Benzer bir sekilde soruyu yanitlandiran N2 nin “Ciinkii

hi¢ kimse kelaynaklart sevmez. Herkes kafese koydugundan kelaynaklarin yasami son

buluyor.” cevab1 da ‘yasadiklar1 ortam’ temasin ve ‘kafeslerde yasamalari’ koduna
dahil edilmistir. Ayn1 6grenci grubunda yer alan Ngs’in asagidaki cevabi da ‘gevre

sorunlar1’ temasina ve bu tema igerisinde yer alan ‘gevre kirliligi” koduna 6rnektir.
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Naif o6grencilerden Ng;’in canlilarin neslinin tiilkenmesinin sebeplerine iliskin

asagidaki cevabi da asagida yer almaktadir.
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Ng;i’in bu cevabi ‘bilingsiz avlanma’ temasina ve ‘gevre sorunlari’ temasi igerisinde
yer alan ‘hava kirliligi’ koduna dahil edilmistir. Bu gruptaki 6grencilerden Ngg’un
“Insanlar yasam alanlarini kirleterek kelaynaklarin neslinin tiikenmesine neden olabiliyor.”

cevabi da ‘cevre sorunlar1’ temasina ve ‘gevre kirliligi’ koduna eklenmistir.

Ogrencilere nesli tiikenme tehlikesinde olan canlilar sosyo-bilimsel konusuyla ilgili
yonetilen sorunun ikinci kisminda nesli tiikenmekte olan canlilarin korunmasi i¢in
alinmasi gereken Onlemlerin neler olmasi gerektigi sorgulanmistir. Bu amagla
ogrencilere “Kelaynaklarin nesillerinin korunmasi igin neler onerirsiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar uygun tema ve kodlarda

gruplandirilarak Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34. Ogrencilerin Nesli Tiikenmekte Olan Canlilarm Korunmasima Yonelik
Onerilerine iliskin Cevaplarimin Analizi
Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Sikhik Siklik
Yasadiklari ortam 20 9
Dogal yasam alanlari
10 -
korunmal1
Hayvanlar koruma altina 5 5
almmali
Dogal yagsam alanlarina 4
birakilmali
Yasadiklar1 ortamlar
iyilestirilmeli
Uzman bakicilar
Uremeleri saglanmali
Doga korunmali
Insanlarin bilinglendirilmesi
Ilgisiz cevap
Cevapsiz

Kodlamalar
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Nesli tiikenmekte olan canlilarin korunmasi i¢in alinmasi gereken Onlemler sosyo-
bilimsel konusuna iligkin Tablo 34’te yer alan analiz sonuclar1 incelendiginde
sofistike oOgrencilerin cevaplarinda 20 siklikla ‘yasadiklar1 ortam’, 8 siklikla
‘Uremeleri saglanmali’, 2’ser siklikla ‘doga korunmali” ve ‘insanlarin

bilinglendirilmesi’ temalarmma yer verdikleri goriilmektedir. Ayrica sofistike

126



Ogrencilerden 2’sinin soruya ilgisiz cevap verdigi ve birinin de soruyu cevaplamadigi

tespit edilmistir.

Sofistike Ogrenciler ‘yasadiklar1 ortam’ temasina dahil edilen cevaplarinda 10
siklikla ‘dogal yasam alanlar1 korunmali’, 5 siklikla ‘hayvanlar koruma altina
alinmalr’, 4 siklikla ‘yasadiklari ortamlar iyilestirilmeli’ ve 1 siklikla da ‘uzman
bakicilar’ kodlarma deginmistir. Sofistike 6grencilerden Sk3’lin canlilarin neslinin

korunmasina iligskin goriisli asagida sunulmustur.
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Sk3’ln yukaridaki cevabi ‘yasadiklart ortam’ temasinda ‘hayvanlar koruma altina
alinmali” koduna ve ‘iiremeleri saglanmali’ temasma eklenmistir. Bu gruptaki

ogrencilerden Sgi’in “Korumali alanlarda ¢ogaltilabilirler.” cevabi da aym koda

ornektir. Bu gruptaki 6grencilerden Sk7 de “Kelaynaklar: avlama yasagi, gog ettikleri

yerlerin tespit edilerek hava kirliliginin azaltiimasi, hayvanlardan bazilarini koruma atina

almak ve iiremelerini_cogaltmak olabilir.” cevabim vermistir. Ogrencinin bu yaniti,

‘yasadiklar1 ortam’ temasinda ‘hayvanlar koruma altina alinmali” koduna, ‘liremeleri
saglanmali’ temasina, ‘doga korunmali’ temasina ve ‘insanlarin bilinglendirilmesi’
temasina dahil edilmistir. Sofistike 06grencilerden Skg’in canlilarin  neslinin

korunmasina yonelik asagidaki onerileri ‘doga korunmali’ temasina ornektir.
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Sofistike 6grenci grubunda yer alan Skio’un “Bunun i¢in kelaynaklar uzman bakicilara

emanet edilebilir. Uremelerini saglamak amaciyla genetik miihendislerinin ¢alisma

yapmalart gerekir.” cevabi da ‘yasadiklart ortam’ temasinda ‘uzman bakicilar’ ile
‘liremeleri saglanmali’ temasina drnek olarak sunulmustur. Ogrencinin bu cevabu,
sofistike 6grencilerin nesli tiikenme tehlikesinde olan canlilarin {iremelerine yonelik
olarak genetik miihendislerinin c¢esitli calismalar yiirtitmelerini diisiind{iglinii de

yansitmaktadir.

Naif 6grenciler nesli tilkkenmekte olan canlilarin korunmasi igin alinmasi gereken
onlemlerle ilgili cevaplarinda 9 siklikla ‘yasadiklar1 ortam’, 5 siklikla ‘doga
korunmalr’, 3’er siklikla ‘liremeleri saglanmali’ ve ‘insanlarin bilinglendirilmesi’
temalarina deginmistir. Naif 6grenci grubunda ‘yasadiklari ortam’ temasi igerisinde 5
siklikla ‘hayvanlar koruma altina alinmal’ ve 4 siklikla ‘dogal yasam alanlarina
birakilmali’ kodlarina yer verilmistir. Naif 6grencilerden 6’s1 soruya ilgisiz cevap
vermis, 3’l de soruyu cevapsiz birakmistir. Naif 6grencilerden Ngip’un canlilarin

neslinin korunmasina iliskin goriisii asagida 6rneklendirilmistir.

[Avcilarin ve insanlar bilinglendirme, kiiresel isinmayi engelleme, cevreyi ve havayi temiz

tutma, onlar: kafesli bir ortama toplamak.]

Nkio’un bu cevabi ‘yasadiklari ortam’ temasinda ‘hayvanlar koruma altina alinmalr’

koduna, ‘doga korunmali’ ve ‘insanlarin bilinglendirilmesi’ temalarina eklenmistir.

Bu gruptaki 6grencilerden Ngg da  “Insanlarin cevreyi kirletmekten vazgecerek. Ornek

olarak da fabrika bacalarina, araba egzozlarina filtre takilarak.” cevabini vermistir.
Ogrencinin bu yamit1 ‘doga korunmali’ temasina dahil edilmistir. Naif grencilerden
Nki2’nin canlilarin neslinin korunmasina yonelik asagidaki oOnerileri ‘insanlarin

bilinglendirilmesi’ temasina ornektir.
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Canlilarin neslinin korunmasi sosyo-bilimsel konusuyla ilgili 6grenci goriisleri ve bu
goriislerden elde edilen temalar ve kodlar incelendiginde canlilarin neslinin
tilkkenmesinin sebepleri ve canlilarin neslinin korunmasina yonelik Oneriler
boyutlarinda ortak kodlara sofistike 6grencilerin cevaplarinda daha fazla siklikta yer
verdikleri tespit edilmistir. Canlilarin neslinin korunmasi sosyo-bilimsel konusuyla
ilgili tema ve kodlar sofistike 6grenci grubunda naif 6grencilere gore daha fazla

sayida 6grenciden gelen cevaplardan tiiretilmistir.

Cevre Sorunlari: Ogrencilerin cevre sorunlar1 sosyo-bilimsel konusuyla ilgili
goriisleri ¢evre sorunlarma yonelik diizenlenen bir yarigmaya katilacaklarini
varsayarak bir karikatiir veya resim ¢izmeleri ya da siir, dykil veya bir yazi yazmalari
beklenen soruya yonettikleri cevaplardan elde edilmistir. Cevre sorunlar1 soru grubu
ile 6grencilerin hazirladiklar1 ¢alismalarla ne anlatmak istedikleri, neden bu sorunu
sectikleri ve segmis olduklart sorunun ¢6ziimiine yonelik ¢o6ziim Onerileri sorularina

da cevap aranmustir.

Tablo 35. Ogrencilerin Cevre Sorunlarina Yénelik Hazirladiklar1 Calismalara ve
Calismalarin Konusuna Iliskin Cevaplarin Analizi

Cahismanin Calismanmin Konusu
tiiri Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Karikatiir Cevre sorunlari [3], ¢evre kirliligi ~ Cevre sorunlari [1] ve gevre

[1] ve geri doniistim [1] kirliligi [1]
Cevre sorunlari [4] ve ¢evre

Siir duyarlilig [1] Cevre duyarliligi [1]
Oykii Cevre kirliligi [1] -
Nesir (Diiz Cevre sorunlari [1] ve ¢evre Cevre kirliligi [1] ve ¢evre
Yazi) duyarlilig: [1] sorunlari [1]
Cevre kirliligi [3], hava kirliligi e e
Resim [31. su kirliligi [3] ve cevre Cevre kirliligi [8], hava kirliligi [2]

Kirliliai 11
sorunlar1 [1] ve su kirliligi [1]

Tablo 35’te yer alan g¢evre sorunlar1 temasina iliskin veriler incelendiginde hem
sofistike hem de naif Ogrencilerin en fazla siklikla resim tiirii ¢aligmalara yer

verdikleri goriilmektedir. Calismalarda yer verilen konular incelendiginde de
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sofistike 0grencilerin ‘cevre sorunlart’ ve ‘cevre kirliligi’, naif 6grencilerin ise ‘cevre
kirliligi’ temali ¢caligmalar hazirladiklar goriillmektedir. Sofistike 6grenci grubundaki
3, naif 6grenci grubundaki 5 dgrenci ise bu soruyu cevaplandirmamstir. Ogrencilerin
hazirladiklar1 c¢alismalarda yer verdikleri konulara iliskin cevaplar tablo 36’da

sunulmustur.

Tablo 36. Ogrencilerin Cevre Sorunlarina Yénelik Hazirladiklar1 Calismalarda Yer
Verdikleri Konulara iliskin Cevaplarin Analizi

Kodlamalar Sofistike Ogrenciler Naif (")grenciler
Sikhk Sikhik

Cevre kirliligi 8 13
Cevre sorunlari 8 4
Hava kirliligi 3 1
Su kirliligi 1 ]
Orman yanginlari 1 )
Geri doniisiim 1 R
Dogal yasam alanlarinin azalmasi - 1
Cevapsiz 3 5

Tablo 36 incelendiginde sofistike Ogrencilerin agirlikli olarak ¢evre sorunlar1 ve
cevre kirliligi konularma yer verirken naif 6grencilerin ¢evre kirliligi konusuna
degindigi goriilmektedir. Sofistike Ogrenciler, naif 6grencilerden farkli olarak su
Kirliligi, orman yangilar1 ve geri doniisiim konularina birer siklikla vurgu yapmistir.
Naif 6grencilerden biri de hazirladig1 ¢alismada diger arkadaslarindan farkli olarak
dogal yasam alanlarinin azalmasi konusuna yer vermistir. Ogrencilerin sectikleri

¢evre sorunun ¢oziimiine yonelik goriisleri Tablo 37°de oldugu gibidir.
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Tablo 37. Ogrencilerin Cevre Sorunlarmin Céziimiine Yonelik Cevaplariin Analizi
Sofistike Ogrenciler Naif Ogrenciler
Sikhk Sikhik

Insanlarm bilinglendirilmesi 16 10

Cevre dostu yontemlerin 6

kullanilmasi

Fabrika bacalarina filtre takilmasi 4
2
1

Kodlamalar

Agaglandirma
Geri doniisiim
Ilgisiz cevap

GO P NDNEFE W &

Cevapsiz 3

Tablo 37°de yer alan c¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik analiz sonuglari
incelendiginde hem sofistike 6grencilerin hem de naif 6grencilerin cevaplarinda
‘insanlarin bilin¢lendirilmesi’, ‘¢evre dostu yontemlerin kullanilmasi® ve ‘fabrika
bacalarina filtre takilmas1’ kodlarina en fazla siklikla yer verdikleri goriilmektedir.
Ayrica her iki 6grenci grubu da cevaplarinda ‘agaglandirma’ ve ‘geri donilisiim’
kodlarma da vurgu yapmustir. Sofistike 6grenci grubunda yer alan Skg’in gevre

sorunlartyla ilgili ¢aligmasi asagida sunulmustur.

Ogrenci bu ¢alismasiyla ilgili “Bu calismayla ne anlatmak istiyorsunuz? Neden bu
sorunu Sseg¢tiniz?” sorusuna ‘“Dogamin insana benzedigini, dogaya verilen zararlarin
insana verildigini anlatmak istiyorum. Bunun se¢memin nedeni i¢clerinde az da olsa vicdan

ve doga sevgisi olan insanlarin dogayr korumak icin miicadele etmeleridir.” cevabini
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vermistir. Skg’in bu cevabi 6grencilerin hazirladiklar1 ¢aligmalarda yer verdikleri
konulara iliskin verilerde ‘cevre sorunlari’ koduna eklenmistir. Skg’in se¢mis oldugu

sorunun ¢ozlimiine yonelik onerileri de asagida sunulmustur.

&l = ey FGA b Tk Z... LI JuUd Yv AL e
u/ / v
4 ; ‘// a L NORY: 02
/. / 7 .-/./'/// 7 zk "
lergl.. 0 ) ¥
(/'/ /

Ogrencinin yukarida belirttigi onerileri ‘gevre dostu ydntemlerin kullanilmas:’,
‘fabrika bacalarma filtre takilmasi’ ve ‘insanlarin bilinglendirilmesi’ kodlarina dahil
edilmistir. Ayn1 grupta yer alan Skg’un ¢evre sorunlartyla ilgili hazirladig: karikatiir

calismasi da asagida drneklendirilmistir.
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Ogrencinin hazirlamis oldugu karikatiirde Mecnun karakteri ¢olde karsilastigi kutup
ayisina “Kutup ayisi, hadi ben ¢éllere diisiitiim. Senin kutupta yasaman gerekmiyor mu?”
sorusunu yoneltmis, kutup ayisi da Mecnun’a “Malum Mecnun Kardes, ¢evre

2
sorunlari...

cevabini vermistir. Ogrenci c¢evre sorunlarmi ve buzullarin erimesini
anlatmak i¢in bu calismay1 hazirladigini belirtmistir. Sko’un bu cevabi yer verilen
konulara iligkin bulgularda ‘cevre sorunlari’ koduna eklenmistir. Skg, Sectigi bu

sorununu ¢oziimiine yonelik olarak daha az zararli gaz tiiketilmesinin gerektigini
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ifade etmistir. Ogrencinin ¢dziim &nerisi de ‘cevre dostu yontemlerin kullanilmas1’
koduna dahil edilmistir. Sofistike dgrencilerden Sks de ¢evre sorunlariyla ilgili bir

siir yazmstir. Ogrencinin ¢alismasina asagida yer verilmistir.
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Ska kodlu 6grenci bu siiri ¢evre sorunlarinin 6nemli oldugunu vurgulamak igin
hazirladigini ve insanlarin ¢evre sorunlarina kulak vermesi gerektigini belirtmistir.
Sko’un bu cevabi yer verilen konulara iliskin bulgularda ‘cevre sorunlar’’ koduna
eklenmistir. Ogrenci, sectigi sorunun ¢oziimiine yonelik olarak da insanlarm daha
dikkatli ve bilingli olmasinin gerektigini vurgulamistir. Ogrencinin ¢oziim &nerisi de
‘insanlarin bilinglendirilmesi’ koduna ornektir. Bu gruptaki 6grencilerden Skiq’un

cevre sorunlariyla ilgili hazirladig: karikatiir caligmasi da asagida sunulmustur.

bir karikatiir ya da resim gizmeniz veya sii z beklenmek

W €t
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Ski9’un hazirlamis oldugu karikatlirde ormanda agac¢ kesen bir is¢i ile kesilmeyen
son agacin lizerinde duran iki kus arasindaki diyaloga yer verilmistir. “Sunlart da
kestim mi bitti.” diyen is¢iye kuslar “Biz simdi ne yapacagiz?” sorusunu yoneltmektedir.
Ogrenci gevre sorunlarimi ve gereksiz yere agaclarin kesilmesini dnlemek icin bu
calismay1 hazirladigini belirtmistir. Ski9’un bu cevabi yer verilen konulara iliskin
bulgularda ‘¢evre sorunlar’ koduna eklenmistir. Skig, sectigi bu sorununu ¢oziimiine
yonelik olarak ihtiyag¢larin karsilanmasi i¢cin miimkiin oldugunca az miktarda agacin
kesilmesi ve agaglandirma faaliyetlerinin artiritlmasi gerektigini belirtmistir.
Ogrencinin ¢dziim &nerisi de ‘agaclandirma’ koduna dahil edilmistir. Sofistike
ogrencilerden Sgz’lin ¢evre sorunlariyla ilgili hazirladigi calisma da asagida

orneklendirilmistir.

cevremizdeki sorunlar

sabah kalkarsin agarsin , cami hava kokuyor egzoz dumani,
bakarsin etrafina fabrikalarla dolu,

goz glizii gormiiyor kimse anlamaz bu drami,

otururum masaya ben bu isi koydum kafaya,

kahvaltida yine gdolu yumurta,

yumurtaya bakarsin yumurta degil,

arkadas yasadigimiz hayat degil,

¢iktim disariya gikmaz olaydim ,

ben bu giinleri gérmez olaydim,

Sez’lin bu ¢alismayla ¢evre sorunlariin 6nemli oldugunu anlatmak istedigi ve bu
sorunlarin ¢ozlimiine yonelik olarak insanlarin bilinglendirilmesi gerektigini
vurguladigy tespit edilmistir. Ogrencinin cevabi yer verilen konulara iliskin
bulgularda ‘¢evre sorunlar’’ koduna segtigi sorunun ¢oziimiine yonelik olarak da
‘insanlarin bilinglendirilmesi’ koduna eklenmistir. Naif 6grencilerden Sk;’in ¢evre

sorunlartyla ilgili ¢aligmasi agsagida 6rneklendirilmistir.
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Ogrenci bu ¢alismasinda dogal yasamin bozuldugunu ve g¢evresindeki kisilerin bu
olaydan rahatsiz olduklarmi belirtmistir. Ogrencinin bu cevabir dgrencilerin
hazirladiklar1 ¢alismalarda yer verdikleri konulara iligkin verilerde ‘dogal yasam
alanlarinin azalmasi’ koduna eklenmistir. Ski, belirtmis oldugu sorunun ¢oziimiine
yonelik agaclandirma faaliyetlerinin artmast ve insanlarin bilinglendirilmesi
gerektigine vurgu yapmustir. Ogrencinin belirttigi bu o6neri ‘agaclandirma’ ve

‘insanlarin bilinglendirilmesi’ kodlarina 6rnektir.

Bu gruptaki 6grencilerden Nks’in ¢evre sorunlariyla ilgili hazirladigr ¢alisma da
asagida sunulmustur.
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Nks’in hazirlamis oldugu karikatiirde ¢oplerini yere atarak cevre kirliligine neden
olan bir ¢ocukla ona yaptig1 davranisin yanlis oldugunu belirten bir cocuk arasindaki
diyaloga yer vermistir. Ogrenci cevabinda, cevreye atilan ¢oplerin gevre kirliligine
neden odluguna ve bu sorunun c¢oOziimii i¢in de insanlarin bilinglendirilmesi
gerektigine deginmistir. Ogrencinin sectigi konu ‘gevre kirliligi’ koduna, ¢oziim
Onerisi de ‘insanlarin bilinglendirilmesi’ koduna eklenmistir. Naif 6grencilerden

Nki2 nin ¢evre sorunlariyla ilgili yazmis oldugu siir de asagida sunulmustur.
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Nki2 kodlu 6grenci ¢evre kirliligine yonelik olarak diisiincelerini belirtmis ve bu
sorunun ¢ozlimiine yonelik insanlarin daha dikkatli davranmasi gerektigine iligkin
oneride bulunmustur. Ayni grupta yer alan Ngjo’un c¢evre kirliligi konulu resim

calismas1 asagida sunulmustur.
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Cevre sorunlari sosyo-bilimsel konusuna yonelik hem sofistike hem de naif

Ogrenciler calismalarinda ayni konulara farkli sikliklarda yer vermistir. Cevre
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sorunlar1 temasina hem sofistike hem de naif 6grencilerin en fazla siklikla resim tiirii
calismalara, sofistike Ogrencilerin ¢evre sorunlart ile ¢evre kirliligine, naif
Ogrencilerin ise ¢evre kirliligine yonelik ¢alismalara yer verdikleri goriilmektedir.
Sofistike 6grencilerin ¢alismalari, naif Ogrencilerin ¢alismalarima gore daha
kapsamlidir. Sofistike 6grencilerin ¢alismalarinda naif 6grencilerden farkli olarak
degisik cevre sorunlarina deginilmistir. Ogrencilerin ¢evre sorunlarmin ¢dziimiine
yonelik Onerileri incelendiginde de her iki grubun benzer onerilere farkli sikliklarda

yer verdigi goriilmiistiir.

Niikleer Enerji: Ogrencilerin niikleer enerji sosyo-bilimsel konusuyla ilgili goriisleri
ornek olarak sunulan bir gazete haberi ile sorgulanmistir. Haberde Mersin’in Akkuyu
beldesine niikleer santral kurulacagi ve kurulacak santral ile 4.800 Megawatt’lik
Kurulu giicii ile tek bagma Tirkiye’'nin elektrik iiretiminin yaklagik %6’sin1
karsilayabilecegi belirtilmistir. Ogrencilerden bu beldede yasadiklarmi diisiinerek
beldelerine niikleer enerji santralinin kurulmasina iliskin goriislerini ifade etmeleri
istenmistir. Ogrencilerin niikleer enerji santrallerine iliskin diisiinceleri uygun tema

ve kodlarda gruplandirilarak Tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38. Ogrencilerin Niikleer Enerji Santralleriyle Ilgili Diisiincelerine Iliskin
Cevaplarinin Analizi

Sofistike Naif
Tema Kodlamalar Ogrenciler Ogrenciler
Sikhik Sikhik
Olumlu goriis Ulkenin gelisimine katk1 9 3
saglamak
Destekleme - 2
Olumsuz goriis Cevreye zarar verme 12 4
Cevresindeki canlilara zarar 11 i
verme
Sagliga zararl 11 1
Tehlikeli - 5
Oliimciil hastaliklara neden 1 1
olma
Karsi1 ¢ikma 3 2
Oneride bulunma 5 -
Ilgisiz cevap - 3
Cevapsiz - 5
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Niikleer enerji temali sosyo-bilimsel konuya iliskin Tablo 38’de yer alan analiz
sonuglart incelendiginde sofistike 6grencilerin cevaplarinda 9 siklikla olumlu, 38
siklikla da olumsuz goriise yer verdikleri goriilmektedir. Naif 6grenciler olumlu
goriiglere 5 siklikla, olumsuz goriislere de 13 siklikla deginmistir. Sofistike
ogrencilerin hem olumlu hem de olumsuz goriislerinin sikligi naif 6grencilerin
gortslerinin sikligmma gore daha fazladir. Sofistike Ogrenciler ‘olumsuz goriis’
temasinda agirlikli olarak 12 siklikla ‘cevreye zarar verme’, 11°er siklikla

‘cevresindeki canlilara zarar verme’ ve ‘sagliga zararli’ kodlarina vurgu yapmistir.

Naif o6grenciler sofistike Ogrencilerden farkli olarak ‘olumsuz goriis’ temasinda
‘tehlikeli’ koduna 5 siklikla deginmistir. Ogrenciler niikleer santralin kurulmasinin
tehlikeli oldugunu belirtmis ancak bu cevaplarini aciklamamistir. Her iki dgrenci
grubunun olumsuz goris bildiren cevaplarinda ‘karsi ¢ikma’ koduna yer verilmistir.
Olumsuz goriise sahip ancak neden belirtilmeyen 6grenci cevaplar toplam 5 siklikla
deginilen kars1 ¢ikma koduna dahil edilmistir. Sofistike Ogrenciler de naif
Ogrencilerden farkli olarak cevaplarinda 5 siklikla ‘Oneride bulunma’ temasina
eklenen ifadelere yer vermistir. Sofistike Ogrenci grubunda yer alan Sks kodlu
ogrencinin niikleer enerji temali sosyo-bilimsel konuya yonelik goriisleri asagida yer

almaktadir.

“Ulkem i¢in ¢ok iyi bir gelisme olacak ama burada yasayan bizler i¢in dyle olmayacak. Bu
santral bizler igin oliimciil hastaliklara sebep olabilir. Bu santralin insanlarin yagamadig

yerlere kurulmasi gerekir.”

Ogrencinin yukaridaki cevabi ‘olumlu goriis’ temasinda ‘lilkenin gelisimine katki
saglamak’ 1ile ‘olumsuz goriis’ temasinda ‘Oliimciil hastaliklara neden olma’
kodlarima ve ‘Oneride bulunma’ temasina Ornektir. Sofistike Ogrencilerin ¢ogu
yanitlarinda niikleer enerji santrallerinin bolgede yasayan bireylerin saghigi
etkileyebilecegini belirtmistir. Bu gruptaki 6grencilerden Skg’in “Tiirkiye 'nin enerjisini
kiigtimsenmeyecek bir ol¢iide katkida bulundugu icin iilkem adina seviniyorum ama enerji
iireteyim derken vatandagslarin saghgiyla oynamalarint kiniyorum.” cevabindaki olumlu

gorlisii “‘lilkenin gelisimine katki saglamak’, olumsuz goriisii de ‘saghiga zararli’
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koduna eklenmistir. Ayni gruptaki O6grencilerden Skz’nin niikleer enerji SOSyo-

bilimsel konusuna iliskin olumlu ve olumsuz goriis belirttigi cevabi agagidaki gibidir:

“Bence niikleer santral kurularak ekonomiye katki saglarken insan yasamina zarar veriliyor.
Yesil ortamlar azaliyor, hava kirliligi oluyor. Insanlarin yasamlarim bir bakima

zorlastiriyorlar.”

Skz’nin bu cevabi ‘olumlu goriis’ temasinda ‘lilkenin gelisimine katki saglamak’ ile
‘olumsuz goriis’ temasinda ‘gevreye zarar verme’ ve ‘cevresindeki canlilara zarar
verme’ kodlarina dahil edilmistir. Sko’un “Istemezdim kesinlikle.” cevabi ile Skip nin

b

“Niikleer santralin kurulmasina karsi ¢ikardim.” cevabi da herhangi bir nedene yer
vermedikleri i¢in ‘olumsuz goriis’ temasinda yer alan ‘karsi ¢ikma’ koduna ilave
edilmistir. Sofistike Ogrencilerden Skg’in asagidaki yaniti grupta yer alan diger

Ogrencilerin de cevaplarini yansitir niteliktedir.

11. Mersin’in Akkuyu beldesinde yasadidinizi
dusununiz.
Yanda verilen gazete haberini okuyunuz.
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Ogrencinin yukaridaki cevabi ‘olumlu gériis’ temasinda ‘iilkenin gelisimine katki
saglamak’ ile ‘olumsuz goriis” temasinda ‘cevresindeki canlilara zarar verme’
kodlarina ve ‘Oneride bulunma’ temasma o&rnek olarak sunulmustur. Naif
ogrencilerden Nks’iin niikleer enerji temali sosyo-bilimsel konuya yonelik goriisleri

asagida yer almaktadir.
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Ogrencinin yukaridaki cevabi ‘olumlu goriis’ temasinda ‘iilkenin gelisimine katk1
saglamak’ koduna oOrnektir. Grupta yer alan Ogrencilerin bir kismi1 da toplam 3
siklikla bu koda dahil edilen benzer cevaplar vermistir. Bu gruptaki 6grencilerden
Nk1 de “Beldenize niikleer enerji santrali kurulmasina iliskin goriisleriniz nelerdir?”

sorusuna asagidaki cevabi vermistir.
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[Ben bu fikre karst ¢ikardim. Niikleer enerji santrali tehlikeli.]

Ogrencinin bu diisiincesi ‘olumsuz goriis’ temasina ve ‘tehlikeli’ koduna &rnektir.
Naif o6grenciler verdikleri cevaplarda ‘tehlikeli’ koduna toplam 5 siklikla vurgu
yapmustir. Aynt soruya N7 kodlu 6grenci de “Kotii bir seydir. Cevreye zarar verir.”
yanitin1 vermistir. Ogrencinin bu yanit1 ‘olumsuz gériis’ temasinda ‘cevreye zarar
verme’ koduna eklenmistir. Naif 6grenci grubunda yer alan Nki2 kodlu 6grencinin
niikleer santral kurulumuna iligkin olumsuz goriis belirttigi asagidaki cevabi ‘sagliga

zararli’ koduna eklenmistir.
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Bu grupta yer alan 6grencilerden Ng;’in niikleer santral kurulumuna iliskin goriisiine

de asagida yer verilmistir.
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Ng1 kodlu 6grencinin yukaridaki yaniti ‘olumsuz goriis’ temasinda ‘gevreye zarar
verme’ koduna eklenmistir. Naif 6grenci grubunda yer alan Ngs de ‘karsi ¢ikma’
koduna cklenen cevabinda “Niikleer santral kurulmasina karst ¢ikardim.” seklinde
niikleer enerji temal1 sosyo-bilimsel konuya iliskin goriisiinii belirtmistir. Bu grupta 2
siklikla deginilen ‘karst ¢ikma’ koduna olumsuz goriis bildiren ancak gerekgelerini

ifade etmeyen cevaplar dahil edilmistir.

Niikleer enerji sosyo-bilimsel konusuna iliskin goriisler sofistike dgrenci grubunda
25 ogrenciden elde edilirken, naif 6grenci grubunda da 16 6grenciden elde edilmistir.
her iki 6grenci grubunun cevaplarinda yer alan ‘cevreye zarar verme’ ve ‘sagliga
zararl’ kodlarina sofistike 6grenciler daha fazla siklikla deginmistir. Ayrica sofistike
Ogrenciler, naif 6grencilerden farkli olarak niikleer enerji santrallerinin kurulacagi
bolgedeki canlilara zarar verebilecegini ve bu nedenle de niikleer enerji santrallerinin
kurulmamasi gerektigini belirtmistir. Naif 6grenciler de cevaplarinda niikleer enerji
santrallerinin kurulmasinin tehlikeli oldugunu belirtmis ancak herhangi bir

aciklamaya yer vermemistir.

Sonug olarak tiiretilen ortak kodlardaki siklik miktarmin sofistike 6grenci grubunda
daha fazla olmasi, sofistike Ogrencilerin cevaplarinda ‘cevresindeki canlilara zarar
verme’ kodunun yer almasi ve naif 6grenci grubundaki 6grencilerin agiklamaya yer
vermeyip 8’inin de soruyu yanitsiz birakmasi veya ilgisiz cevap vermesi, niikleer
enerji temalr sosyo-bilimsel konuya iligkin 6grenci 1n sofistike 6grenci grubunda
daha kapsamli ve aciklayici yanitlarin verilmesi, sofistike 6grencilerin niikleer enerji
sosyo-bilimsel konusuna yonelik distlincelerinin  daha gelismis oldugunu

gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin problemiyle ilgili degerlendirmeler yer almaktadir. Ayrica
arastirmanin bulgular1 dogrultusunda cesitli Onerilere deginilmistir. Bu baglamda
aragtirmanin sonuglar1 epistemolojik inanisa yonelik sonuglar ve sosyo-bilimsel
konulara yonelik sonuglar olmak {izere iki kisimda incelenmis ve arastirma

sonugclarina ve ileride yapilabilecek calismalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.1. SONUC VE TARTISMA

5.1.1. Epistemolojik inamisa Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma siirecinde Ogrencilerin epistemolojik inaniglarini etkileyen faktorler ile
EIO’den almis olduklar1 toplam puanlar arasindaki iliski incelenmis ve dgrencilerin
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanislari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
bir farklilik bulunmustur. Arastirmaya katilan kiz 6grencilerin 6grenmenin ¢abaya
bagli olduguna inaniglarinin erkek Ogrencilere gore daha gelismis diizeyde oldugu
belirlenmistir. Schommer (1993), Enman ve Lupart (2000) ile Neber ve Schommer
Aikins’in (2002) yirittiikleri calismalarda da kizlarin 6grenmenin ¢abaya bagh
olduguna inaniglarinin erkeklere gore daha gelismis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bu sonug, alanyazindaki ¢calismalarla desteklenmektedir.

Cinsiyete yonelik elde edilen bu sonug Yyer cesitli ¢alismalarla (Boz ve digerleri,
2011; Cano, 2005; Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005; Eroglu ve Giiven, 2006; Topcu
ve Yilmaz Tiiziin, 2009; Tiiken, 2010) benzerlik gosterirken bazi ¢alismalarla (Sadig
ve digerleri, 2012; Yesilyurt, 2013) da uyusmamaktadir.
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Cano (2005) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da 12 — 18 yas arast ortadgretim
ogrencilerinin epistemolojik inanislar1 ile 6grenme yaklasimlari cinsiyet, okul diizeyi
ve akademik basar1 degiskenleri agisindan incelenmis ve kiz Ogrencilerin erkek
Ogrencilere gore daha gelismis epistemolojik inanislara sahip oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Topgu ve Yilmaz Tiiziin (2009) ¢aligmalarinda 6grenmenin aninda ve
hemen gerceklesmesi ve bilginin dogustan kazanildigi epistemolojik inanis
boyutlarinda kizlarin erkeklere gore daha gelismis diizeyde epistemolojik inanislara
sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiken de (2010) caligmasinda otorite ve
dogruluk, bilgi iiretme siireci, bilginin kaynagi ve akil yiirlitme boyutlarinda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha gelismis inaniglara sahip olduklar1 sonucunu
elde etmistir. Alanyazinda yer alan bir diger ¢alismada (Boz ve digerleri, 2011) da
kiz 6grencilerinin bilginin kaynagi, degismezligi ve gerekcelendirilmesi hakkindaki
inaniglarinin erkek 6grencilere gore daha gelismis oldugu belirlenmistir. Alanyazinda

yer alan bu arastirmalar, calismamizin sonucunu desteklemektedir.

Ogretmen adaylar1 ile vyiiriitiilen ¢alismalarda da benzer sonuglara ulasilmstir.
Deryakulu ve Biiylikoztiirk (2005) iiniversite d8rencilerin cinsiyet ve program tiirii
degiskenlerine gore epistemolojik inaniglarin1 incelemis ve kiz Ogrencilerin

epistemolojik inaniglarinin erkeklere gére daha gelismis oldugunu belirlemistir.

Alanyazinda yer alan diger arastirmalar ise arastirma  sonuglarimizi
desteklememektedir. Calismalarin bir kisminda (Chan, 2003; Ertekin, Dilmag, Delice
ve Aydin, 2009; Meral ve Colak, 2009; Sadi¢ ve digerleri, 2012) erkeklerin kizlara
gore daha gelismis diizeyde epistemolojik inamiglara sahip olduklari; diger
caligmalarda (Chai, Khine ve Teo, 2006; Eroglu ve Giiven, 2006; Yesilyurt, 2013)
ise epistemolojik inanigin bazi boyutlarinda kizlarin, baz1 boyutlarinda ise erkeklerin

gelismis inaniglara sahip olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

[Ikogretim ogrencilerinin epistemolojik inaniglarini belirleme amaciyla Sadig ve
digerleri (2012) tarafindan yiiriitiilen calismada erkeklerin kiz 6grencilere gére daha
gelismis epistemolojik inaniglara sahip olduklari belirlenmistir. Bu farkliligin sebebi
kizlarin ergenlik donemine erkeklerden 6nce girmesi ve kiz dgrencilerin ergenlik
doneminde yasadiklar1 cesitli ruhsal degisikliklerin epistemolojik inanislarin

etkilemesiyle aciklanmistir. Benzer bir sekilde Meral ve Colak (2009) tarafindan
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yiriitillen arastirmada da Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inang
Olgeginden aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik
gosterdigi ve erkek Ogretmen adaylarmin kadin 6gretmen adaylarina gore daha

gelismis inaniglara sahip olduklar1 belirlenmistir.

Yesilyurt (2013) da ilkdgretim 7. ve 8. smf oOgrencileri ile gerceklestirdigi
arastirmasinda erkek 6grencilerin otorite ve dogruluk boyutunda; kiz 6grencilerin ise
bilgi iiretme siireci ile akil yiiriitme boyutlarinda bilimsel epistemolojik inanislarinin
daha gelismis oldugu sonucuna ulagsmistir. Chai ve digerleri (2006) tarafindan
Ogretmen adaylart ile ylriitilen arastirmada da kadin Ogretmen adaylar
epistemolojik inaniglarin 6grenme yetenegi dogustandir boyutunda erkek 6gretmen
adaylarina gore daha gelismis; otorite/uzman bilgisi ve bilginin kesinligi
boyutlarinda ise daha az gelismis inaniglara sahip oldugu belirlenmistir. Eroglu ve
Giliven (2006) de tiniversite 6grencileriyle yiiriittiikleri arastirmada kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere kiyasla 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inanisa daha fazla
sahip olduklarini; erkek 6grencilerin ise 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair
inanis1 daha fazla tasidiklarini tespit etmistir. Chan’in (2003) 6gretmen adaylari ile
yiriittiigli arastirmada ise cinsiyetle epistemolojik inanig arasinda anlamli bir iliski

bulunamamastir.

Arastirmada Ogrencilerin epistemolojik inanislarin1 etkileyen diger degiskenlerin
EIO’deki faktorlere gore almis olduklari arasinda bir iliskinin olup olmadig: da
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda oOgrencilerin 6grenmenin c¢abaya bagh
olduguna inanislarinin ikamet edilen ilgeye gore anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir.  Arastirmadan elde edilen bu sonug, alanyazinda yer alan ¢alismalarla
farklilik gostermektedir. Tiiken (2010) tarafindan yiiriitiilen arastirmada 6grencilerin
yerlesim yerleri ile epistemolojik inaniglar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaistir. Eroglu ve Giiven (2006) ile Ko¢ Erdamar ve Bangir Alpan (2011)
tarafindan yiiriitiilen caligmalarda da {iniversite Ogrencilerinin ve Ogretmen
adaylarimin epistemolojik inaniglar1 ile yasadiklar1 yer arasinda bir farklilik

goriilmemistir.

Aragtirmayda Ogrencilerin baba egitim durumunun da 6grenmenin g¢abaya bagh

olduguna inaniglarini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Babasi ilkokul mezunu olan
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Ogrencilerin 6grenmenin c¢abaya bagli olduguna inanislari, babasi egitim almamis
ogrencilerle babast ortaokul mezunu olan Ogrencilere gore daha gelismistir.
Aragtirmadan elde edilen bu sonu¢ da alanyazindaki c¢aligmalarla farklilik
gostermektedir. Ote yandan Ogrencilerin epistemolojik inanislarin anne egitim
durumuna, anne c¢alisma durumuna, baba meslegine ve ailenin aylik gelirine bagh
olmadig1 da elde edilen sonuclar arasindadir. Ko¢ Erdamar ve Bangir Alpan (2011)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da anne egitim durumu ve anne — baba meslegi ile
O0gretmen adaylarin epistemolojik inaniglar1 arasinda anlamhi bir farklilik
bulunamamistir. Topgu ve Yilmaz Tiiziin’in (2009) yiiriittiikleri aragtirmada ise
aragtirmamizdan farkli olarak sosyo-ekonomik diizeyin Ogrencilerin epistemolojik
inaniglarin1 agiklamada etkili oldugu; anne ve babasi egitimli aile c¢ocuklarinin
epistemolojik inanislarinin digerlerine gore daha gelismis diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

5.1.2. Sosyo-Bilimsel Konulara Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirma siirecinde farkli epistemolojik inaniglara sahip 6grencilerin sosyo-bilimsel
konulara yonelik diisiinceleri de incelenmistir. sosyo-bilimsel konularla ilgili
arastirma sonuglar1 alanyazinda yer alan caligmalarla desteklenerek asagida

sunulmustur.

Sofistike 6grencilerin fen bilimleriyle ilgili gergeklestirdikleri etkinlikler boyutunda
fen konularini ele alan kitaplar1 6diing ya da satin alma ve internet sitelerini ziyaret
etme etkinliklerini sik sik ve diizenli olarak gerceklestirdigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica bireysel olarak gerceklestirebildikleri caligmalar boyutunda da sofistike
ogrencilerin bir saglik sorununun temelinde yatan sorunlari taniyabildigi, cevre
sorunlarinin canlilarin hayatta kalmasini nasil etkileyebilecegini tahmin edebildigi,
gida maddelerinin {lizerindeki etiketlerde verilen {iriin bilgilerini anlayabildigi ve
yenilenebilir ile yenilenemez enerji kaynaklarini ayirt edebildigi elde edilen diger bir
sonuctur. Ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili sosyo-bilimsel konular hakkindaki
bilgileri 6gretmenden, medyadan, internetten edindikleri ve bu sonucun hem sofistike
hem de naif dgrencilerde benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin kan

bagisi, bilingsiz ila¢ kullanimi, akraba evlilikleri ve cinsiyetin belirlenmesi sosyo-
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bilimsel konularina yonelik bilgileri ailelerinden edindikleri de elde edilen sonuglar
arasindadir. Bu sonug, sosyo-bilimsel konulara yonelik bilgi edinmede formal

O0grenmenin yani sira informal 6grenmenin 6nem tagidiginin bir gostergesidir.

5.1.2.1. ‘Organik tarim’ temasina yonelik sonug ve tartisma

Organik Tarmm: Arastirmada sofistike Ogrencilerin organik tarima yonelik
diisiincelerinin naif 6grencilere gore daha gelismis oldugu belirlenmistir. Sofistike
Ogrenciler yanitlarinda ¢ikarimlara yer verirken naif 6grencilerin yanitlar1 da bu
gruptaki Ggrencilerin  organik tarima yonelik kavram yanilgilarina sahip
olabileceklerini diistindiirmektedir. Toraman (2013) tarafindan yiiriitiilen eylem
arastirmasinda Ogrenciler organik tarimin 6nemini agiklamada uygulama Oncesinde
zorluk c¢ekerken, uygulama ile Ogrencilerin organik tarimin Onemine iliskin
farkindalik diizeyi gelistirilmis ve 6grenciler organik tarimin dogal, saglikli, ¢cevreci
ve glivenilir olmasi nedeniyle énemli oldugunu ifade etmistir. Toraman (2013)’1n
yiirlittigli calismada konuyla 1ilgili elde ettigi bulgular arastirmamizdaki sofistike

Ogrencilerin yanitlar ile benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin organik tarimim dneminin farkinda olmasi da hem kendi sagliklar1 hem
de gelecek nesiller i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Ceken (2010), ilkogretim fen ve
teknoloji dersi 6gretim programlarinda organik tarima yer verilmesinin ve bu yas
grubundaki 6grencilerin organik tarim hakkinda kiiciik yaslardan itibaren bilgi sahibi
olmasmin 6nem tasidigini belirtmistir. Benzer bir bigimde Akgiil ve Macaroglu
Akgiil (2011) de c¢alismalarinda genglerin ¢evresel ve tarimsal farkindaliginin

gelecek nesillerin yagaminda oldukga etkili sonuglarinin olacagini vurgulamistir.

5.1.2.2. ‘Viicudumuzu koruyalim’ temasina yonelik sonuc ve tartisma

Bagimlhihiga Neden Olan Maddeler: Arastirmada bagimliliga neden olan maddelere
yonelik sofistike Ogrencilerin ayrintili cevaplara naif Ogrencilere gore daha fazla
siklikla yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Naif grencilerin sosyo-bilimsel konuya
iliskin yanitlarinda bilgi ve ayrinti icermeyen ifadeler kullandiklar1 belirlenmistir.

Elde edilen bu sonuglar, sofistike Ogrencilerin bagimliliga neden olan maddeler
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konusuna yonelik goriislerinin daha gelismis diizeyde oldugunu gostermektedir.
Alanyazinda yer alan ¢alismada ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerinin sigara basta
olmak {lizere bagimliliga neden olan maddelerin zararlar1 hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 ve bu maddelere baglamada arkadas ¢evresinin en onemli etken oldugunu
diisiindiikleri ifade edilmistir (Tasc1, Atan, Durmaz, Erkus ve Sevil, 2005; Inal ve
Yildiz, 2006; Cuhadar ve Bahar, 2007). Toraman (2013) tarafindan yiiriitiilen
caligmada da oOgrencilerin bagimlilik yapan maddelerin neler olduguna iliskin
kazanimlar1 edindigi ve bu maddelerin sagliga zarar verme ile sosyal yagami olumsuz
etkileme gibi zararlarmin olduguna vurgu yaptiklari belirtilmistir. Bu ¢alisma
aragtirmamizdaki bulgular1 desteklemekte olup arastirmada sofistike &grencilerin
bagimliliga neden olan maddelerin kullanimina neden olan durumlar ve zararlari
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Oztiirk ve Bikmaz (2007)
bagimlilik yapan maddelerin ilkdgretim Fen ve Teknoloji 6gretim programinda yer
almasmin saglik bilinci kazandirmasi agisindan Onemli oldugunu ifade etmistir.
Arastirmaya katilan 6grenciler asir1 bilgisayar ve internet kullanimini da bagimlilik
olarak gormektedir. Elde edilen bu sonuc¢ Ogrencilerin yas grubu ve teknolojik

tiriinlere ulasabilme imkanlarina bagl olarak degistigini diisiindiirmektedir.

Bilingsiz ila¢ Kullanim: Bilingsiz ilag kullanimi konusunda sofistike ogrenciler
zayiflama ilaclarinin ve bilingsiz ilag tiiketiminin saglifa zararli olmasina ve
zayiflama ilaclarmin tiiketilmemesi gerektigine naif Ogrencilere gore daha fazla
siklikla vurgu yapmis olup cevaplarinda agiklamalar yer vermistir. Sonug¢ olarak
sofistike 6grencilerin bilingsiz ila¢ kullanimi konusuna yonelik diisiincelerinin naif
Ogrencilere gore daha gelismis oldugu ifade edilebilir. E. Yilmaz, E. Yilmaz, Karaca,
Ucar ve Yiice (2008) tarafindan yapilan calismada akilci ilag kullaniminin ve
ogrencilerin bu konuda bilgilendirmesinin énem tasidigi belirtilmistir. Inel, Evrekli
ve Glinay (2012) 1 yiiriittiikleri ¢alismada bilingsiz ilag kullaniminin saglik {izerinde
onemli sorunlara yol agabilecegi, ila¢ etkilesimlerinin insan saglig1 agisindan 6nemli
sorunlara yol acabilecegi ve insanlarin birbirlerine ilag Onermelerinin sakincali
oldugu Ogretmen adaylar1 tarafindan vurgulanmistir. Bu calismada da sofistike
ogrencilerin bilingsiz ila¢ kullaniminin sagliga zararli olduguna ve bireylerin akilc

ila¢ kullanimina vurgu yaptig1 goriilmektedir.
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5.1.2.3. ‘Kahtim/Genetik’ temasina yonelik sonug¢ ve tartisma

Genetik Miihendisligi Uygulamalari: Ogrencilerin  genetik miihendisligi
uygulamalar1 konusuna iliskin goriisleri incelendiginde sofistike dgrencilerin genetik
miithendisligi uygulamalar1 sosyo-bilimsel konusuna iliskin farkli gériislere ve detayli
ifadelere yer verdikleri belirlenmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak sofistike dgrencilerin
genetik mithendisligi uygulamalar1 sosyo-bilimsel konusuna iligskin goriiglerinin naif
ogrencilere gore daha kapsamli oldugu ve naif 6grencilerin bu sosyo-bilimsel konuya
iliskin fazla bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Sofistike Ogrencilerin genetik
mithendisligi uygulamalarin1 degerlendiritken konunun hem zarar hem de yarar
boyutunu dikkate aldig1 goriilmektedir. Bilen ve Ozel (2012)’in iistiin yetenekli
Ogrencilerle yiiriittiigii ¢aligmada da Ogrencilerin biyoteknoloji uygulamalarindan
bazilarin1 yararli, bazi uygulamalarimi ise riskli gordiikleri sonucuna ulasilmistir.
Elde edilen bu sonug calismamizdaki bulgular1 destekler niteliktedir. Ote yandan bu
sonug Siirmeli ve Sahin (2010) tarafindan 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen ¢calisma ile
de desteklenmistir. Siirmeli ve Sahin (2010)’in genetik miihendisligi uygulamalar1 ve
biyoetige yonelik olarak iiniversiteye 0grencileri ile yiiriittiikkleri calismada c¢ok az
sayida 6grencinin cevaplarinda genetik miithendisligi uygulamalarinin zarar vermeme
ve vyararlilik boyutuna vurgu yaptigr tespit edilmistir. Alanyazinda yer alan
caligmalarda genetik miihendisligi uygulamalar1 ve biyoteknolojiye yoOnelik
bireylerin tutum ve goriislerinin konuya gore farklilik gosterdigi ve bilgi diizeylerinin
de orta diizeyde oldugu belirtilmistir (Ozel, Erdogan, Usak ve Prokop, 2009; Siirmeli
ve Sahin, 2010; Turan ve Kog, 2012; Yiice ve Yalgin, 2012). Bu nedenle genetik
mithendisligi uygulamalar1 sosyo-bilimsel konusuna fen bilimlerinde daha fazla

siklikla yer verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Genetik Hastaliklara Yonelik Yapilan Cahismalar: Genetik hastaliklara yonelik
yapilan ¢alismalar sosyo-bilimsel konusunda yer alan genetik hastaliklarin teshis ve
tedavisi i¢in yapilan ¢alismalarin hizla artmasmin sebebine veriler incelendiginde
hem sofistike hem de naif 6grencilerin ortak kodlara yer verdigi ancak; sofistike
ogrencilerin ortak kodlara cevaplarinda daha fazla siklikla degindigi goriilmiistiir.
Ayrica sofistike ogrencilerin aciklama igeren, naif 6grencilerin ise kisa ifadelerden
olusan yanitlara yer verdigi de elde edilen diger bir sonuctur. Bilen ve Ozel (2012)

tarafindan yiiriitiilen ¢caligmada tistiin yetenekli 6grencilerin gen teknolojisi sayesinde
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hastaliklara ¢are bulunabilecegini diisiindiikleri ifade edilmistir. Turan ve Kog (2012)
tarafindan yiiriitiilen calismada da fen bilgisi Ogretmen adaylarmin genetik
hastaliklarin tedavisinde, embriyo genlerinin ve insan doku hiicrelerinin genlerinin
degistirilmesinin kabul edilebilir olarak diisiindiikleri ifade edilmistir. Yiice ve
Yalcin (2012)’1n da fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yiiriittiikleri ¢calismada 6gretmen
adaylarinin ¢ogunun gen terapisi yontemi ile insana gen nakledilebilecegini ya da hatal
genlerin onarilarak genetik hastaliklarin tedavi edilebilecegini diisiindiikleri vurgulanmustir.
Alanyazinda yer alan calismalar, calismamizda elde edilen bulgular1 destekler

niteliktedir.

Genetigi Degistirilmis Organizmalar ve GDO Iceren Besinler: Arastirmada her
iki 6grenci grubununun da besinlerin biiyiik bir kismimin GDO igerikli oldugunu ve
insanlarin ¢ogu tarafindan GDO igerikli {irlinlerin tiiketildigini diislindiikleri
sonucuna ulasilmistir. Demir ve Diizleyen’in (2012) yiiriittiikkleri ¢alismada da 8.
simif dgrencilerinin GDO teriminin organizmalarin genetiklerinin degistirilmesiyle ilgili
oldugunu bildikleri belirtilmistir. Bu sonug ¢alismamizi destekler niteliktedir. Bu durumun
olugmasinda da 8. sinif fen ve teknoloji dersinde yer verilen ‘Hiicre Boliinmesi ve Kalitim’

iinitesinde konuya deginilmesinin etkili oldugu diigiiniilmektedir.

Sofistike Ogrenciler naif Ogrencilerden farkli olarak {iirlin satin alirken {riiniin
mevsiminde tliketilmesine, rengine ve boyutlarina dikkat edilmesi gerektigine vurgu
yapmakta ve GDO’larin iiretim amaglarinda {iriinlerin raf émriiniin uzatilmasinin
onem tasidigmi belirtmistir. Ozdemir ve Duran (2010)’m yiiriittiigii calismada
tiiketicilerin GDO’lara yonelik bilgi, algi, tutum ve davranigsal niyetleri arasinda
belirgin bir iliskinin oldugu tiiketicilerin genel olarak GDO’lar ve GDO’lu {iriinler
hakkindaki haberdarlik, bilgi, algilar1 ile bunlara yonelik tutum ve kabullerinin
birbiriyle iligkili oldugu ifade edilmistir. GDO’larin yaygin kullanim alanlarina
yonelik her iki 6grenci grubunda da tarim ve hayvancilik uygulamalarinin 6n plana
ciktig1 ve GDO’larin risklerine yonelik olarak insan ve hayvan sagligi ile dogal
cevrenin tehlike altinda oldugunu diislindiikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer bir
sekilde Bilen ve Ozel (2012) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada grencilerin GDO’larin
tarim ve hayvancilik alaninda yaygin olarak kullanildiginmi diistindiikleri; Sonmez ve
Kiling (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
GDO’lu besinlerle ilgili yiiksek risk algilarina sahip olduklar1 vurgulanmaigtir.
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Arastirmada GDO’lu iirlinlerin tiiketilmesinin sagliga zararli oldugu ve bu tirlinlerin
tilketilmemesi gerektigi goriisii sofistike dgrenciler tarafindan naif 6grencilere gore
daha fazla siklikla vurgulanmistir. Kececi, Kirilmazkaya ve Kirbag Zengin (2011)
tarafindan yiiriitiilen arastirmada ilkdgretim 6grencilerinin GDO’lu {iriinlerin ¢esitli
hastaliklara neden olacagin1 ve insan saglifina zarar verecegini diistindiikleri
belirtilmistir. Kegeci ve arkadaslarinin (2011) elde ettigi bulgular yiiriitiilen arastirma
ile paralellik gostermektedir. Ote yandan sofistike ogrencilerin GDO igerikli
besinlerin tiiketilmesine iliskin yanitlarinda, naif 6grencilere gore daha fazla detaya
rastlanmis ve sofistike Ogrencilerin konuyla ilgili hem olumlu hem de olumsuz
boyutu ele alarak degerlendirdigi goriilmiistiir. Bilen ve Ozel (2012) tarafindan
ylriitillen ¢aligmada istiin yetenekli 6grencilerin GDO’yu ve GDO igerikli besinleri
degerlendirirken olumlu ve olumsuz yanlarina yer verdikleri belirlenmistir. Bilen ve
Ozel (2012) tarafindan elde edilen bu bulgu calismamizdaki bulgularn
desteklemektedir.

5.1.2.4. ‘Toplumsal dayamisma’ temasina yonelik sonug ve tartisma

Engelli Olmak: Goérme ve isitme engeli olan bireyleri anlayabilme sosyo-bilimsel
konusuyla ilgili 6grenciler, gorme veya isitme engeli olan bireylerin gilinliik
yasamlarini idame ettirirken ¢esitli zorluklarla karsilastiklarini belirtmistir. Sofistike
Ogrenciler, gorme veya isitme engeli olan bireylerin 6grenme giicliigli ve sosyal
iletisim giicliigii ile karsilasabilecegini ifade etmistir.  Calismanin sonucunda
sofistike Ogrencilerin cevaplarinda empati kurmaya, naif dgrencilerin ise duyussal
tepkilere yer verdikleri goriilmiistiir. Aktas ve Kiicliker (2002) tarafindan yiiriitiilen
calismada engelli bireylerin toplum tarafindan kabul gormelerinin 6nem tasidig
belirtilmis, biligsel ve duyussal odakli etkinlikleri iceren bir programa katilmanin,
ilkdgretim  Ogrencilerinin  fiziksel engelli yasitlarina yonelik sosyal kabul
diizeylerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Caligmaya katilan
sofistike dgrencilerin cevaplarinda empati kurmaya yonelik doniitlerin bulunmasi, bu
ogrencilerin engelli bireylere yonelik sosyal kabul diizeylerinin gelismis oldugunu

diistindiirmektedir.
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Toraman (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6grencilerin engelli olmanin
hayatlarindaki etkilerine eksiklik hissi, mutsuzluk hissi, giinliikk hayatin zorlasmast,
toplum tarafindan dislanma hissi, sosyal iletisimde gii¢lik yasama, cevreyi ve
diinyay1r merak etme ve korku hislerini uyandirdigi, onlara yardim edilmesi, onlarin
mutsuzluk hissine kapilmamasi, sosyal iletisimde giicliik yasamamasi i¢in duygusal
hassasiyet gosterilmesi gerektigini ve engellilerin yasamlarini kolaylastirabilmek igin
toplumsal bilincin olusturulmasi gerektigini diistindiikleri belirtilmistir. Calismamiza
katilan sofistike 6grenciler de engelli bireylere yonelik diisiincelerinde yukaridaki
ifadelere benzer doniitlere rastlanmistir. Bu yoniiyle Toraman’in (2013) yapmuis
oldugu c¢alisma arastirma sonucunu desteklemektedir. Toraman (2013), c¢aligma
siireci sonunda Ogrencilerin empati becerilerini  gelistirerek engelli bireyler
konusunda duyarliliklarinin arttigi belirtmistir. Arastirmada yer alan sofistike
Ogrencilerin de empati kurmaya yonelik doniitlere yer vermesi, bu 6grencilerin
engelli bireylere yonelik duyarliliklarinin  daha yiiksek diizeyde oldugunu

diistindiirmektedir.

Organ Bagisimin Onemi: Ogrencilerin organ bagisinin  6nemi sosyo-bilimsel
konusunu degerlendirirken toplumsal mesaj ve slogan igerikli yanitlara siklikla yer
verdikleri goriilmiistiir. Sofistike dgrencilerin organ bagisinin 6nemi sosyo-bilimsel
konusuna iligkin goriisleri naif 6grencilere gore daha kapsamlidir. Kilig, Kogak,
Tiirker, Glirpinar ve Giilerik (2010) tarafindan yliriitiilen ¢alismada kiz {iniversite
Ogrencilerinin organ bagist konusundaki tutumlar1 ve bu tutumlarma etki eden
faktorler incelenmis ve 6grencilerin organ bagisi hakkinda toplumun bilingli yeterli
bilingte olmadigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ozkan ve Yilmaz (2009)
tarafindan hasta yakinlari ile yliriitiilen ¢calismada da hasta yakinlarinin organ bagisi
konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu, tutum ve davraniglarinin farklilik gosterdigi
ve organ bagislamak isteyenlerin ¢ok azinin organ bagisinda bulunduklari
belirlenmistir. Boliikbas, Eyiipoglu ve Kurt (2004)’un iiniversite Ogrencileri ile
yiiriittiikleri caligmada ise dgrencilerin organ bagisit konusunda bilgi sahibi olduklari,
organ bagisinin gerekliligine inandiklart ve organ bagisinda bulunmak istedikleri
ifade edilmistir. Toraman’in (2013) yiirlittiigli eylem arastirmasinda Ogrencilerin
organ bagis1 konusunda ve organ bagislama durumlarinda farklilasma oldugu ve bu

durumlar1 nedenleriyle birlikte ifade ettikleri belirtilmistir. Arastirmaya katilan
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sofistike Ogrenciler de organ bagisinin Onemini ifade ederken daha aciklayici
bilgilere yer vermistir. Bu yoniiyle Toraman’in (2013) yapmis oldugu calisma
arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Gerek bu c¢alismada gerekse
alanyazindaki ¢alismalarda elde edilen bu sonuclar toplumsal dayanismay1 saglayan
organ bagisit sosyo-bilimsel konusunun Onem tasidigini gostermekte ve kiigiik
yaglardan itibaren bireylere bu konuyla ilgili temel bilgilerin kazandirilmasi

gerektigini diisiindiirmektedir.

5.1.2.5. ‘insan ve cevre etkilesimi’ temasina yonelik sonuc ve tartisma

Nesli Tiikenme Tehlikesinde Olan Canlilar: Canlilarin neslinin korunmasi sosyo-
bilimsel konusunda canlilarin neslinin tiikkenmesinin sebepleri ve canlilarin neslinin
korunmasina yonelik oneriler boyutlarinda ortak kodlara sofistike dgrencilerin daha
fazla siklikta vurgu yaptigi tespit edilmistir. Se¢gin, Yalva¢ ve Cetin (2010)’in 8.
siif Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina iligkin algilarini belirledikleri ¢aligmada
canlilarin nesillerinin tiikenmesini yok olmak, kiiresel 1sinma, bilingsiz avlanma
kavramlariyla iliskilendirmistir. Calismada Ogrencilerin nesli tiikkenen hayvanlarla
ilgili Ogrencilerin farkindalik diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirmamizda yer alan sofistike Ogrencilerin de konuyla 1ilgili
aciklamalarinda benzer ifadelere yer vermesi nesli tiikenme tehlikesinde olan canlilar

ile ilgili farkindalik diizeylerinin yliksek oldugunu diisiindiirmektedir.

Cevre Sorunlari: Ogrenciler ¢evre sorunlari sosyo-bilimsel konusuyla ilgili
calismalarinda benzer konulara, farkli sikliklarla yer vermistir. Ogrenciler gevre
sorunlarini ifade ederken agirlikli olarak resim tiirii eserleri kullanmistir. Caligmanin
sonucunda sofistike 6grencilerin siklikla cesitli ¢cevre sorunlart ile ¢evre kirliligine,
naif 6grencilerin ise ¢evre kirliligine degindigi, sofistike dgrencilerin ¢aligmalarinin
daha kapsamli oldugu ve ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik onerilerde ise her iki
grubun benzer Onerilere farkli sikliklarda yer verdigi goriilmiistiir. Ersoy ve
Tiirkkan’in ~ (2010) ylirtittiikleri ¢alismada da benzer bulgulara rastlanmis ve
ogrencilerin sosyal sorunlart yorumlamalarinda i¢inde yasadiklari kiiltiiriin 6nemli
etkisi oldugu goriilmiistiir. Arastirmada da Ogrenciler giindelik yasamda siklikla

karsilastiklar1 sorunlara yer vermistir. Bu durumun da kiiltiir, sosyal medya araglari
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ve bu konulara fen bilimleri derslerinde yer verilmesiyle iliskili oldugu
diisiiniilmektedir. Sec¢gin ve digerlerinin (2010) karikatiirlerden faydalanarak 8. smif
Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina iliskin algilarini tespit etikleri arastirmada en g¢ok
kiiresel 1sinma, kirlilik, kuraklik, dogal denge, duyarsizlik, bilingsizlik, insan gibi
kavramlarina yer verdikleri goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grenciler de benzer
kavramlara vurgu yapmistir. Tanriverdi (2009) yiiriittiigii calismada ¢evre egitiminin
gerekleri ile hangi oranda ortiistiiglinii arastirmistir. Calisma sonucunda, ilkégretim
programlarinda yer alan cevre ile ilgili kazanimlarin genellikle bilgi ve tutum
gelistirmeye yonelik kazanimlar oldugu, ancak beceri, anlayis ve deger gelistirmede
yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayvact ve Senel Coruhlu (2009) da ilkokul
diizeyinden baslayarak cevre sorunlari ile ilgili 6grencilere yeterli diizeyde egitim
verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle ilkokulda baslayan fen bilimleri/fen ve
teknoloji derslerinde cevre sorunlari sosyo-bilimsel konusuna vurgu yapilmasi

gerektigi diistiniilmektedir.

Niikleer Enerji: Niikleer enerji sosyo-bilimsel konusunda &grenciler farkl
sikliklarla niikleer enerji santrallerinin gevreye zarar verdigini ve saglia zararh
oldugunu diisiindiiklerini ifade etmistir. Ote yandan sofistike Ogrenciler, naif
ogrencilerden farkli olarak niikleer enerji santrallerinin kurulacagi bolgedeki
canlilara zarar verebilecegini ve bu nedenle de niikleer enerji santrallerinin
kurulmamast gerektigini vurgulamistir. Naif oOgrenciler ise niikleer enerji
santrallerinin kurulmasinin tehlikeli oldugunu belirtmis ancak herhangi bir
aciklamaya yer vermemistir. Sonu¢ olarak sofistike Ogrencilerin niikleer enerji
sosyo-bilimsel konusuyla ilgili diisiincelerinin genis kapsamli oldugu ve sofistike
ogrencilerin bu konuyu detaylar ile ele aldiklar1 belirlenmistir. Kirbag Zengin ve
digerleri (2011) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ilkdgretim grencilerinin bir sosyo-
bilimsel konu olan niikleer enerji kullanimi, niikleer santrallerin riskleri ve faydalar
hakkindaki farkindaliklarmin o6lgiilmesi ve g¢evreye duyarliliklarinin gelistirilmesi
amaciyla bir program uygulanmis ve g¢alismanin sonucunda Ggrencilerin niikleer
enerjinin kullanimi ve risklerine yonelik olarak farkindaliklarimin artirildigr ifade
edilmistir. Elde edilen bu sonug sofistike 6grencilerin niikleer enerji konusunu fayda
ve riskleriyle birlikte ele almasindan dolay1 arastirmayla benzerlik gostermektedir.

Bu durum sofistike 6grencilerin niikleer enerjiye yonelik farkindalik seviyesinin daha
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yiiksek oldugunu diisiindiirmektedir. Ozdemir ve Cobanoglu (2008) da dgretmen
adaylarmin niikleer enerjiye ve niikleer enerji santralinin kurulumuna yonelik
diisiincelerini incelemis ve bireylerin ¢ogunun konuyla ilgili fazla bilgilerinin
olmadigii, edilen 6n bilgilerin de kitle iletisim araglarinda elde edildigi sonucuna
ulasilmistir. Bu nedenle her fen okuryazari bireyin bilgi sahibi olmasi gereken
niikleer enerji sosyo-bilimsel konusuna fen bilimleri derslerinde yer vermesinin

gerekli oldugu diistiniilmektedir.

5.2. ONERILER

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayalh Oneriler

Arastirmanin sonucunda farkli epistemolojik inanislarin dgrencilerin sosyo-bilimsel
konulara yonelik diisiincelerinde de farkliliklara neden oldugu belirlenmistir.
Sofistike dgrencilerin sosyo-bilimsel konulara yonelik diislinceleri naif 6grencilere
gore daha gelismistir. Bu sonu¢ dogrultusunda Ogrenme siirecinde Ogrencilerin

epistemolojik inaniglarini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilebilir.

Kiz 6grencilerin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inaniglarinin erkeke 6grencilere
gore yiiksek olmasi, kiz 6grencilerin 6grenme silirecine daha aktif katildigim
diistindiirmektedir. Bu nedenle 6grenme ortamlarinda erkek Ogrencilerinde siirece

aktif katilmalarin1 saglayacak etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrencilerin sosyo-bilimsel konulara yénelik diisiincelerinin gelisebilmesi amaciyla
Fen Bilimleri/Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda sosyo-bilimsel konulari igeren

ornek olaylar veya problem ¢ézme etkinlikleri kullanilabilir.

5.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ogrencilerin epistemolojik inanislarinin gelismis diizeyde olmasi fen bilimleri
derslerindeki basarilarinin da yiiksek diizeyde oldugunu diistindiirmektedir. Bu

nedenle ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inaniglar1 ile akademik basarilar
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arasindaki iligkinin ve akademik basarilarinin sosyo-bilimsel konulara bakis agilari

tizerindeki etkisinin incelendigi ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

Fen ve Teknoloji 6gretim programinin vizyonu dikkate alinarak farkli 6gretim
kademesindeki (ortadgretim ve tiniversite) Ogrencilerin sosyo-bilimsel konulara
bakis1 agilar1 belirlenebilir. Ogretim kademelerine gére dgrencilerin sosyo-bilimsel

konularla ilgili diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar karsilastirilabilir.

Yiiriitiilen ¢aligmada 6grencilerin Sosyo-bilimsel konulara bakis acilarinin yasadiklari
cevreye, kiltire ve gecmis Ogrenmelerine baghi olarak degisebilecegi
diisiiniilmektedir. Buna bagli olarak 6grencilerin sosyo-bilimsel konular hakkindaki
diisiincelerinin sebepleri, sosyo-bilimsel konulara bakis agisinin kiiltiirel ve sosyo-
ekonomik diizeye farklilik gosterme durumuyla ilgili benzer arastirmalar
yiirtitiilebilir.

Sosyo-bilimsel konularin 6gretim siirecine dahil edilmesinde 6gretmenlerin siireci
etkin planlamasi biiyiik onem tagimaktadir. Bu nedenle fen bilimleri/fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin de sosyo-bilimsel konulara bakis acilarini belirleyecek caligsmalar
yiiriitiilebilir. Ayrica cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte, b6liim, ikamet
edilen ve gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim yeri gibi degiskenlere gore de

Ogretmenlerin sosyo-bilimsel konulara yonelik diistinceleri karsilastirilabilir.

Gelecegin dgretmenleri olacak olan basta fen bilgisi egitiminde dgrenim gérmekte
olanlar olmak iizere 6gretmen adaylarinin da epistemolojik inanislar1 belirlenerek
farkli epistemolojik inaniga sahip 6gretmen adaylarinin da sosyo-bilimsel konulara

yonelik diisiinceleri incelenebilir.

Sosyo-bilimsel konularin toplumu ilgilendiren ve konuyla ilgili karar alinmasi
gereken durumlar1 igermesi nedeniyle farkli Ogretim diizeylerine ve meslek
gruplarina mensup yetiskinlerin de sosyo-bilimsel konulara yonelik diislinceleri
tespit edilebilir. Yetigkinlerin sosyo-bilimsel konulara bakis acilarinin c¢esitli

degiskenlere gore farklilik gdsterip gostermedigi de incelenebilir.

Sosyo-bilimsel konulara giincellenen Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda fen-
teknoloji-toplum-gevre kazanimlari igerisinde yer verildigi gorilmiistiir. Sosyo-
bilimsel konularin fen egitiminde onem tasimasindan dolay1 da Ogretmenlerin bu

kazanimlar1 gelistirecek etkinliklere yonelik caligmalar yapmalar1 6nerilmektedir.
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Ayrica sosyo-bilimsel konular geliskilere neden oldugu ve karar verme durumlarini
icerdigi icin sosyo-bilimsel konularin 6gretimine yonelik fen bilimleri/fen ve

teknoloji 6gretmenlerine ¢esitli hizmet i¢i egitim faaliyetleri gergeklestirilebilir.

Sosyo-bilimsel konularin fen egitimindeki 6nemine karsilik konuyla ilgili yiiriitiilen
calismalarin az sayida oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle iiniversitelerdeki fen bilgisi
egitimi lisans, yiliksek lisans ve doktora programlarinda konuyla ilgili segmeli dersler
acilabilir. Sosyo-bilimsel konulara yonelik ortaokul veya ortadgretim 6grencileri, fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 veya yetiskinlerle cestili proje ¢alismalar yiiriitiilebilir.

lleride yiiriitiilecek arastirmalarda bu uygulamalara yer verilmesi dnerilmektedir.
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EKLER

EK 1. FEN VE TEKNOLOJi OGRETIM PROGRAMI’NDA YER ALAN
SOSYO-BILIMSEL KONULAR iLE IiLGIiLi UNIiTE VE KAZANIMLAR

Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda yer alan sosyo-bilimsel konular sinif, iinite
ve kazanimlara gruplandirilarak Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda Yer Alan Sosyo-Bilimsel Konular

Simif

Unite

Kazanim

6

Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme
Viicudumuzda Sistemler

Viicudumuzda Sistemler

Insan ve Cevre

Organik tarimin insanlik i¢in 6nemini
fark eder.

Kan bagisinin insan viicudu ve
toplum agisindan 6nemini fark ederek
yakin ¢evresini kan bagisinda
bulunmaya yonlendirir.

Bilingsiz ila¢ kullaniminin etkilerinin
farkina vararak dogru ilag¢ kullanimi
konusunda olumlu tutum sergiler.
Kendini, gorme veya isitme engelli
Kisilerin yerine koyarak onlari
anlamaya ¢alisir.

Bagimliliga sebep olan maddelerin
sistemlere etkisini arastirir ve sunar.
Organ bagisinin 6nemini vurgular.
Saglik sorunlariyla birlikte toplumda
gorevlerini devam ettiren bireyleri
takdir eder ve anlayisl olur.
Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme
tehlikesiyle kars1 karsiya olan bitki ve
hayvanlara 6rnekler verir.

Ulkemizde ve diinyada nesli tilkenme
tehlikesinde olan bitki ve hayvanlarin
nasil Korunabilecegine iliskin oneriler
sunar.

Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre
sorunlarindan bir tanesi hakkinda
bilgi toplar, sunar ve sonuglarini
tartisir.
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Simif Unite Kazamim

7  Insan ve Cevre Diinyadaki bir cevre probleminin
iilkemizi nasil etkileyebilecegine
iliskin ¢ikarimlarda bulunur.
Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre
sorunlarina yonelik igbirligine dayali
cozlimler Onerir ve faaliyetlere katilir.

8  Hiicre Boliinmesi ve Kalitim Akraba evliliginin olumsuz
sonuclarini aragtirir ve tartisir.
Genetik hastaliklarin teshis ve
tedavisinde bilimsel ve teknolojik
gelismelerin etkisine 6rnekler verir.
Genetik miihendisliginin
giiniimiizdeki uygulamalari ile ilgili
bilgileri 6zetler ve tartisir.

Genetik miihendisligindeki
gelismelerin insanlik i¢in
dogurabilecegi sonuglari tahmin eder.
Genetik miihendisligindeki
gelismelerin olumlu sonuglarini
takdir eder.

Biyoteknolojik ¢aligmalarin
hayatimizdaki 6nemi ile ilgili bilgi
toplayarak ¢alisma alanlarina
ornekler verir.

8  Canlilar ve Enerji Iliskileri Yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklarina 6rnekler verir.
Yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklarinin kullanimina iliskin
arastirma yapar ve sunar.
Yenilenebilir enerji kaynaklari
kullanmanin énemini vurgular.
Yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanimina 6rnek olabilecek bir
tasarim yapar.

Geri doniisiimiin ne oldugunu ve
gerekliligini orneklerle aciklar.
Yasadig1 cevrede geri doniisiim
uygulamalarini hayata gegirir.
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EK 2. SOSYO-BILIMSEL KONULARI DEGERLENDIRME FORMU
(SBKDF)

=

Sosyo-Bilimsel Konular: Degerlendirme Formu

\ »

Sevgili Ogrenciler;
Bu kitapgik, siz ortaokul &grencilerinin glindelik yasamdaki sosyo-bilimsel konulara iligkin
diislincelerinizi tespit etmek amaciyla hazirlanmigtir.

Kitapgikta; siz ve aileniz ile fen bilimlerine iliskin degisik konulardaki gorisleriniz hakkinda sorular
bulacaksiniz.

Lutfen her soruyu dikkatlice okuyunuz ve olabildijince gercege uygun yanitlar vermeye calisiniz.
Sorulan  yanindaki kutucuklara isaretleyerek yanitlayacaksiniz. Dider sorulan ise yazili olarak
cevaplayacaksiniz.

Bu envanterde 'dogru' ya da 'yanlis' bir yanit yoktur. Vereceginiz yanit, size gére dogru olan yanit
olmahidir. Litfen hicbir ifadeyi bos birakmayimz.

Calismamiza yapmis oldugunuz katkilar igin tesekkiir eder; egitim yasantinizda basarilar dileriz.
Ragip GAVUS | Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitust
Yrd. Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN | Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi

1. Blum: Kisisel Bilgiler |

Adiniz ve soyadiniz Annenizin egitim durumu nedir?
Okuryazar degil
Okuryazar
ilkokul
Cinsiyetiniz Ortaokul

Kiz
Erkek

Lise
Yuksekokul
Universite
Lisansustu

OO
OooOoOoooOd

Kaginci siniftasiniz?
Ortaokul 5. Sinif
Ortackul 6. Sinif
Ortaokul 7. Sinif
Ortaokul 8. Sinif

Annenizin meslegi nedir?

Meslegin adins yaziniz.

ooonO

Babanizin egitim durumu nedir?

Hangi ilgede ikamet ediyorsunuz? Okuryazar degil O
L Okuryazar O
lzmit J .
O ilkokul ]
Derince Ortaokul O
Basiskele [l Lise ]
Darica O YUksekokul |
Dilovasi [l Universite O
Goélcik O Lisansustl O
KaramUrsel O Arka sayfaya geciniz.
Ortaokul Ogrencileri icin Sosyo-Bilimsel Konular Envanteri -
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Sosyo-Bilimsel Konular: Degerlendirme Formu

Babanizin meslegi nedir? £1.000 ve alti
+1.001 - £ 2.000
Mesledin adin yaziniz. £2.001 - £ 3.000
+3.001 - £ 4.000
4 4.001 ve Ustil

Ailenizin aylik gelir diizeyi nedir?

OoOogood

2. Béliim: Fen ile ilgili Etkinlikler

* Asagidakileri ne kadar sik yaparsiniz?
(Her sirada sadece bir kutuyu isaretleyiniz)

| 5|5 |8

T 8| % |83

£ &5 |58
a) Fenle ilgili belgesel, vb. programlari izleme Orglrgl g
b) Fen konularini ele alan kitaplari 6dling ya da satin aima Oolfgloglg
c) Fen konular ile ilgili internet sitelerini ziyaret etme V00l
d) Gazetelerde yer alan fenle ilgili haberleri okuma O/g|loglg
e) Fenle ilgili dergileri (Bilim Cocuk, National Kids, vb.) takip etme Orglrgl g
f) Fenle ilgili etkinliklere katilma (Gezi, Bilim Kulibi etkinlikleri, vb.) Ol
g) Fen konularini ele alan kitaplari okuma Ol gl g

Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu

Diger sayfaya geginiz.
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Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu

* Asagidaki galismalan kendi basimiza yapmanizin ne kadar kolay olacagini diisiinirsiiniiz?

(Her sirada sadece bir kutuyu isaretleyiniz)

a) Bir saglk sorununu ele alan gazete haberini okudugumda temelinde yatan sorunlari

tanima

b) Bilingsiz ila¢ kullaniminin yaratacagdi sorunlari agiklama

c) Atiklarin uygun sekilde toplanarak islenmesinin sebeplerini agiklama

d) Cevre sorunlarninin canhlarin hayatta kalmasini nasil etkileyebilecegini tahmin etme

e) Gida maddelerinin tUzerindeki etiketlerde verilen Urtn bilgilerini anlama

f) Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarini ayirt etme

g) Asit yagmurlarinin olusmasina sebep olan faktérleri agiklama

OO O {pun yapamam

OO OO 0[O O |Bunu yapmam cok zor
OIOlOOOlcl O unu ugrasirsam yapabitirim
OIOlOO0Ocl O |Bunu ketayikia yapabitirim

* Asagida, fen bilimleri igindeki bazi konular verilmistir. Bu konular ile ilgili bilgileri en ¢ok hangi

kaynaktan égreniyorsunuz?
(Her sirada sadece bir kutuyu isaretleyiniz)

)

% -Q.E :Eﬁ'\ § I & s

5|5 |s8| 2| 2| 8|6

£l o =g = | < |&g|E
a) Organik tarm 0 I I O O I O I
b) Kan bagdisi O [l 0| Od OO O
c) Organ bagis! ] ] ] | OO O
d) Bilingsiz ilag kullanimi 1 [l | ] OO O
e) Bagimlilija sebep olan maddeler ] [ O | [l | O
f) Gérme ve isitme engeli O ] ] ] Oy o0
g) Nesli tiikenmekte olan hayvan ve bitkiler O [ | O O(g| O
h) Gevre sorunlari O O O ] [ L] [
i) Cinsiyetin belirlenmesi | O ] ] ] L] ]
1) Akraba eviilikleri O o|o|o|o|da)| d
k) Genetik hastaliklar O o|jo|o|(o|ald
1) Biyoteknoloji, genetik mihendisligi uygulamalan 1 [ ] ] [l ] O
m) Niikleer eneriji | [l ] [ [l O O
n) Geri déntisiim o | o(o|po|od|ofd

I Sosyo-Bilimsel Konulari Dederlendirme Formu

Arka sayfaya geciniz. '
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Sosyo-Bilimsel Konular Degerfendirme Formu

3. Béliim: Sosyo-Bilimsel Konulara i 7

1. Asagida Ayse ve Nese arkadaslarin arasinda gegen bir konugsma yer
almaktadir. Ancak Ayse’nin s6zii yarim kalmistir. Siz tamamlar misiniz? |

Ayse ve Nese beslenme saatinde elmalarini yiyorlardi. Ayse elmasinda kurt
oldugunu séyleyince, Nese:
- “Bak benimki ne kadar guizel!” dedi. Ayse ise;
- “Benim elmamdan kurt gikmasi ¢ok normal; ¢tinki dogal, yani
organik elma.”

- “Ama kurtlu elma yenmez ki!”

- Yenir. GUnKd ......

2. Okulda arkadaslariniza “bagimiiliga sebep olan maddeler’ konulu bir

seminer verdiginizi distndn. f,;:’”
Arkadaslarinizla konuyla ilgili hangi bilgileri paylasirdiniz? Neden? ackeler

_________________________________________________________ _._. [

Diger sayfaya geginiz. ®

Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu _
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Sosyo-Bilimsel Konular: Degerlendirme Formu

3.
JAPON BiLIM ADAMLARI, 16 YILDIR DONMUS HALDE BULUNAN FAREY| KOPYALAMAYI| BASARDI

Japon bilim insanlar, farenin hicre zarlari, donmadan 6turl ¢atlamis oldugu
halde, hayvani kopyalamayi basardi.

Arastirmacilar, "hicre cekirdedi transfer tekniklerinin, hayvanlarin yeniden
canlandinimasinda kullanilabilecegini" belirtti. Bu teknidin ayrica, genetik stoklar
olusturularak, korunmasi gereken tirlere ait genetik bilgilerin sonraki kusaklara
aktariimasini saglayacag belirtildi.

Aragtirmacilar teknigin, "organizma pargalarinin dondurularak uzun sureler
saklanmasi yoluyla, degerli genetik stoklarin olusturulabilmesine ve ileride gerekli
oldugunda kullanilabilmesine imkan sagladigini” belirtti.

Sozu edilen galismanin insanlik igin dogurabilecegi sonuglar neler olabilir?
Bu tarzda yapilan genetik ¢alismalan hakkinda neler diiglniiyorsunuz?

4, Kendinizi gdzleri gérmeyen veya kulaklari isitmeyen bir kisinin yerine koyarak
gegirdiginiz bir giin boyunca yasadiginiz zorluklan ve sebeplerini anlatiniz.

y

Arka sayfaya geciniz.

Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu
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Sosyo-Bilimsel Kenular Degerfendirme Formu
5.
KELAYNAKLAR TEHLIKEDE

Kelaynaklar, tdystz, kirmizi bir yiz ve kafaya, uzun, kivrik, kirmizi
bir gagaya sahiptir. Baslarinda tiiy olmamast nedeniyle bu adi almiglardir.
Kelaynaklar tek esli yasamalari nedeniyle ldremeleri gok yavas olur.

Dinyada sadece Tiirkiye'de (Birecik/Urfa) ve Fas'ta koruma
altinda az sayida kelaynak bulunmaktadir. Dinya populasyonlar yaklasik
500 dir.

Tlirkiye'de yasayan yaklagik 75 kelaynagdin gé¢ etmesine izin
verilmemekte ve gé¢ zamani kuglar kafeslere alinmaktadir. Kelaynaklarin
yok olmasinin birgok nedeni vardir.

Yukarida kelaynaklarin yok olma tehlikesiyle karsi karsiya kaldiklarini anlatan bir yazi yer
almaktadir; ancak yazi yarim birakilmigtir. Yaziy1 tamamilayiniz.

Kelaynaklarin nesillerinin korunmasi i¢in neler dnerirsiniz? Yaziniz.

Diger sayfaya geciniz. '

Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu _

179




Sosyo-Bilimsel Kenular Degerfendirme Formu

6.

Genetik Hastaliklar Tani Merkezi'nde ¢aligan bir genetik uzmani “}
oldugunuzu dasunin.

€
13 ¥
Bir dergide yayinlamasi igin asagidaki sorulari cevaplamaniz \\'\ \
istenmektedir. ‘
Asagidaki bolime size gore dogru oldugu disiindiginiz cevaplar

yaziniz.

a) Genetik hastaliklarin teshis ve tedavisi i¢in yapilan galigmalarin hizla artmasinin sebebi ne
olabilir?

' N

b) Genetik hastaliklarla ilgili calismalarn olumlu ve olumsuz yénlerini yaziniz.

4 D

Arka sayfaya geciniz. '

Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu
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Sosyo-Bilimsel Kenular: Degerfendirme Formu

7. Cevre sorunlar ile ilgili bir yarisma diizenlenmistir. Bu yangmaya katildiginizi varsayarak sizden

bir karikatiir ya da resim gizmeniz veya siir ya da dyki yazmaniz beklenmektedir.
' ™

\ 7

Bu galigmayla ne anlatmak istiyorsunuz? Neden bu sorunu segtiniz?

Segmis oldugunuz gevre sorununa yoénelik ¢éziim &nerileriniz nelerdir?

4 )

Diger sayfaya geginiz.

| Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu n
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Sosyo-Bilimsel Konular Degerfendirme Formu

8.

Doktor, senin verdigin diyeti uyguladim
ama bir degisme olmadi. Bu durumdan
'? rahatsiz oldugumu soyledigimde arkadas

" bir ilag tavsiye etti. O ilaci alip iki hafta
ictim. ki haftada 7 kilo vermigim.

Siz doktorun yerinde olsaniz, Ahmet Bey’e nasil bir agiklama yaparsimiz?

o

9. Organ bekleyen bir hastanin yakini oldugunuzu dustntn.
Sizden yakininiza uygun organin bulunmasi igin tiim gazetelerde yayinlanacak yazi yazmaniz

beklenmektedir. c
=
0
\J Arka sayfaya geginiz. ®

Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu _
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Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu

10. Asagida “Genetigi Degistirilmis Organizmalar (GDO)" ile ilgili gesitli sorular yer almaktadir.

Genetigi degistirilmis yiyecegin ne oldugunu biliyor musunuz? Kisaca agiklayiniz.

Farkinda olarak GDO’lu yiyecek tiikettiniz mi?

Aldiginiz triinlerde GDO oldugunu gésteren bir kanit gérdiiniiz mii? Gérdlyseniz bu kanitin ne
oldugunu yazimz?

Sizce GDO'lar hangi amaglarla iiretiimektedir? isaretleyiniz (Birden fazla segenedi isaretleyebilirsiniz;
isaretlemeyi diistindiginiz segeneklere 1'den baslayarak numara veriniz).

|:| Zararllara ve ilaglara kargi dayaniklilik DBesin degeri ve kalitesinin artirimasi
D Uriiniin raf 8mrinin uzatiimasi DUrUn miktarinin artirlimasi

O Tani ve tedavi amagch

Sizce GDO'larin yaygin kullanildigi alanlar hangileridir? isaretleyiniz(Birden fazla segenegi
isaretleyebilirsiniz; isaretlemeyi diislindiglniz segeneklere 1'den baslayarak numara veriniz).

L] Tanm [l Hayvancilik ] Tip uygulamalari [l Diger
L Fikrim yok

Sizce GDO’lanin risklerinin glindeme geldigi alanlar hangileridir? isaretleyiniz (Birden fazla segenegi
isaretleyebilirsiniz; isaretlemeyi distindigliniz segeneklere 1'den baglayarak numara veriniz).

|:| insan ve hayvan saghgi D Dogal gevre D Sosyo-ekonomik yapi D Fikrim yok

Diger sayfaya geciniz.

Sosyo-Bilimsel Konulari Dederlendirme Formu ﬂ
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Sosyo-Bilimsel Konular Degerfendirme Formu
GDO’lu urunlerin tiiketilmesine iligkin gorusleriniz nelerdir?
e
11. Mersin’in Akkuyu beldesinde yasadiginizi \
dasinanuz.
Yanda verilen gazete haberini okuyunuz.
Beldenize niikleer enerji santralinin kurulmasina Tarkiye Bunu Konusuyor
iliskin gorusleriniz nelerdir? AKKUYU’YA
g NUKLEER
Mersin'in Akkuyu beldesine nikleer
santral kurulacak.
B8 | Kurulacak nikleer santral 4.800
P b e Ly - Megawatt ik kurulu gici ile tek
\ basina Tirkiye'nin elektrik mellmy
" yaklasik %6'sini karsilayabilecek
. J

Calismanuza yapnus oldugunuz katk: icin tesekkiir eder; egitim yasantinizda basarilar dileriz.

[ Sosyo-Bilimsel Konulari Degerlendirme Formu
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EK 3. SOSYO:BiLiMSEL KONULARI DEGERLENDIRME FORMU
UYGULANAN OGRENCILERIN DEMOGRAFIK OZELLIKLERI

Bu bolimde yer alan bilgiler, o6grencilerin SBKDF’de yer alan demografik

ozelliklere iliskin sorulara verdikleri cevaplardan elde edilmistir.

Ek 3.A. Sofistike Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Sk1: Izmit’te ikamet ediyor. Anne ve babas1 iiniversite mezunu. Annesi 0gretmen,
babasi ise Ogretim liyesi olarak gorev yapiyor. Ailesinin aylik geliri £ 3.001 — &
4.000 arasindadir. Ogrenci fenle ilgili dergileri diizenli olarak takip etmektedir.
Ogrenci Epistemolojik inanis Olgegi’nden toplam 69 puan almistir.

Sk2: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ortaokul, babasi lise mezunu. Annesi ev hanimi,
babasi ise memur. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci fenle

ilgili etkinliklere diizenli olarak katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis

Olgegi’nden toplam 65 puan almustir.

Ska: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi lise, babasi ortaokul mezunu. Annesi ev hanimi,
babast insaat iscisi. Ailesinin aylik geliri £ 1.000 nin altindadir. Ogrenci fenle ilgili
belgesel ve benzeri programlari diizenli olarak izlemektedir. Ogrenci Epistemolojik

Inanis Olgegi’nden toplam 62 puan almistir.

Ska: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ve babasi ilkokul mezunu. Annesi ev hanimi,
babas serbest meslek sahibi. Ailesinin aylik geliri £ 1.000’nin altindadir. Ogrenci
diizenli olarak fenle ilgili kitaplar1 6diing veya satin almakta, internet siterini ziyaret
etmekte, gazetelerde yer alan haberleri ve fen konularmi ele alan kitaplar

okumaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 62 puan almustir.

Sks: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi lise, babasi ortaokul mezunu. Annesi ev hanimi,
babast is¢i. Ailesinin aylik geliri £ 1.000 nin altindadir. Ogrenci fenle ilgili belgesel

izleme, kitap Odiing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme, gazetelerdeki

haberleri okuma, dergileri takip etme, kitaplari okuma etkinliklerini ara sira
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gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik inanis Olgegi'nden toplam 64 puan
almistir.

Ske: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi lise, babasi ortaokul mezunu. Annesi ev hanimi,
babasi taksi soforii. Ailesinin aylik geliri © 1.000°nin altindadir. Ogrenci ara sira

fenle ilgili internet sitelerini ziyaret etmekte ve konuyla ilgili ¢esitli etkinliklere

katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik inanis Olgegi’nden toplam 68 puan almustir.

Sk7: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi lise mezunu. Annesi ev hanimi,
babas1 emekli. Ailesinin aylik geliri £ 1.000’nin altindadir. Ogrenci fenle ilgili kitap
odiing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme, gazetelerdeki haberleri ve kitaplari
okuma etkinliklerini stk sik gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik Inanis

Olgegi’nden toplam 65 puan almustir.

Sks: Darica’da ikamet ediyor. Annesi ve babasi okuryazar. Annesi ev hanimi, babasi
firnc1. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci fenle ilgili
belgesel izleme, internet sitelerini ziyaret etme, gazetelerdeki haberleri okuma
etkinliklerini sik sik gergeklestirmekte ve fenle ilgili gezi veya uygulama
etkinliklerine ~diizenli olarak katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis

Olgegi’nden toplam 71 puan almustir.

Sko: Darica’da ikamet ediyor. Annesi ortaokul, babasi ilkokul mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi otomobil tamircisi. Ailesinin aylik geliri £ 2.001 — © 3.000
arasindadir. Ogrenci fenle ilgili belgesel izleme, kitap &diing/satin alma, internet
sitelerini ziyaret etme, gazetelerdeki haberleri ve kitaplari okuma, dergileri takip
etme etkinliklerini diizenli olarak gergeklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik Inanis

Olgegi’nden toplam 71 puan almistir.

Skio: Darica’da ikamet ediyor. Annesi ortaokul, babasi lise mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi giivenlik gorevlisi. Ailesinin aylik geliri © 1.001 — £ 2.000
arasmdadir. Ogrenci sik sik fenle ilgili internet sitelerini ziyaret etmektedir. Ogrenci
Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 71 puan almustir.

Ski1: Derince’de ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi lise mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi is¢i. Ailesinin aylik geliri © 1.001 — © 2.000 arasindadir. Ogrenci

fenle ilgili kitap 6diing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme ve kitaplar1 okuma,
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etkinliklerini sik sik gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik inanis Olgegi’nden

toplam 57 puan almistir.

Ski2: Derince’de ikamet ediyor. Annesi ve babasi lise mezunu. Annesi ev hanimi,
babast elektrik tamircisi. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci
diizenli olarak fenle ilgili kitap 6diing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme,
gazetelerdeki haberleri ve kitaplart okuma, dergileri takip etmekte, fenle ilgili gezi
veya uygulama etkinliklerine katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis

Olgegi’nden toplam 56 puan almistir.

Skis: Derince’de ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi lise mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi isci. Ailesinin aylik geliri © 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci
fenle ilgili kitap 6diin¢/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme, kitap okuma ve
dergileri takip etme etkinliklerini diizenli olarak gerceklestirmektedir. Ogrenci

Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 65 puan almustir.

Sk1a: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ve babasi ilkokul mezunu. Annesi ev hanimi,
babast isci. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci fenle ilgili
internet sitelerini ziyaret etme ve kitap okuma etkinliklerini diizenli olarak
gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik Inamis Olgegi'nden toplam 58 puan

almistir.

Sk1s: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ve babasi ortaokul mezunu. Annesi is¢i, babasi
esnaf. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci diizenli olarak
fenle ilgili gazetelerdeki haberleri ve kitaplar1 okuma, dergileri takip etme
etkinliklerini gerceklestirmekte ve fenle ilgili gezi veya uygulama etkinliklerine

katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 71 puan almustir.

Skie: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi lise mezunu. Annesi ev hanimi,
babas isci. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — © 2.000 arasindadir. Ogrenci fenle ilgili
gezi veya uygulama etkinliklerine diizenli olarak katilmakta olup; fenle ilgili kitap
odiing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme, kitap okuma ve dergileri takip etme
etkinliklerini de sik sik gergeklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik Inanis
Olgegi’nden toplam 69 puan almistir.
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Ska7: Derince’de ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi lise mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi is¢i. Ailesinin aylik geliri © 1.000’nin altindadir. Ogrenci fenle ilgili
dergileri diizenli olarak takip etmekte ve fenle ilgili gazetelerde yer alan haberleri de
sik sik okumaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanmis Olgegi’nden toplam 71 puan

almstir.

Skis: Dilovasi’nda ikamet ediyor. Annesi okuryazar, babasi ilkokul mezunu. Annesi
ev hanimi, babas1 emekli. Ailesinin aylik geliri © 1.000’nin altindadir. Ogrenci sik
stk fenle ilgili internet sitelerini ziyaret etmekte ve fen konular ile ilgili kitaplar

okumaktadir. Ogrenci Epistemolojik inanis Ol¢egi’nden toplam 71 puan almustir.

Skig: Golciik’te ikamet ediyor. Annesi ortaokul, babasi lise mezunu. Annesi ev
hanimi, babas1 emekli. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci
fenle ilgili belgesel izleme, kitap 6diing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme,
kitap okuma ve dergileri takip etme etkinliklerini ara sira ger¢eklestirmektedir.
Ogrenci Epistemolojik inanis Ol¢egi’nden toplam 62 puan almistir.

Skao: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ve babasi ilkokul mezunu. Annesi ev hanimi,
babas isci. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — © 2.000 arasindadir. Ogrenci fenle ilgili
belgesel izleme, kitap ddiing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme, gazetelerdeki
haberleri okuma etkinliklerini ara sira gerceklestirme ve fenle ilgili gezi veya

uygulama etkinliklerine de bazen katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis

Olgegi’nden toplam 67 puan almistir.

Sg1: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ortaokul, babasi lise mezunu. Annesi ev hanimi,
babast is¢i. Ailesinin aylik geliri £ 1.000 nin altindadir. Ogrenci fenle ilgili belgesel
izleme, internet sitelerini ziyaret etme, gazetelerdeki haberleri ve fenle ilgili kitaplar
okuma etkinliklerini sik sik gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik Inanis

Olgegi’nden toplam 62 puan almistir.

Sy Izmit’te ikamet ediyor. Annesi lise, babasi ilkokul mezunu. Annesi ev hanimi,
babas isci. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — © 2.000 arasindadir. Ogrenci fenle ilgili
belgesel izleme, internet sitelerini ziyaret etme, dergileri takip etme ve fenle ilgili
kitaplar1 okuma etkinliklerini sik sik gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik

Inanis Olgegi’nden toplam 68 puan almistir.
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S, Izmit’te ikamet ediyor. Annesi lise, babasi ilkokul mezunu. Annesi ev hanimu,
babasi is¢i. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci fenle ilgili
belgesel izleme, internet sitelerini ziyaret etme, dergileri takip etme ve fenle ilgili
kitaplar1 okuma etkinliklerini sik sik gergeklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik

Inanis Olgegi’nden toplam 68 puan almistir.

Ses: Darica’da ikamet ediyor. Annesi ortaokul, babasi lise mezunu. Annesi is¢i,
babas1 esnaf. Ailesinin aylik geliri © 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci diizenli
olarak fenle ilgili belgesel izleme, internet sitelerini ziyaret etme, gazetelerdeki
haberleri ve fenle ilgili kitaplar1 okuma etkinliklerini gerceklestirmekte ve fenle ilgili
gezi veya uygulama etkinliklerine katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis

Olgegi’nden toplam 61 puan almustir.

Sgs: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi lise mezunu. Annesi ev hanimu,
babasi esnaf. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci fenle ilgili
internet sitelerini ziyaret etme ve gazetelerdeki haberleri okuma etkinliklerini diizenli
olarak gergeklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik inanis Olgegi’nden toplam 60

puan almistir.

Ses: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi lise, babasi ilkokul mezunu. Annesi ev hanimi,
babasi isci. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — © 2.000 arasindadir. Ogrenci sik sik fenle
ilgili kitap Odiing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme etkinliklerini
gerceklestirmekte ve fenle ilgili gezi veya uygulama etkinliklerine katilmaktadir.
Ayrica fenle ilgili dergileri de diizenli olarak takip etmektedir. Ogrenci Epistemolojik

Inams Olgegi’nden toplam 70 puan almustir.
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Ek 3.B. Naif Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Nki: Izmit’'te ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi ortaokul mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi serbest meslek sahibi. Ailesinin aylik geliri © 1.001 — £ 2.000
arasindadir. Ogrenci fenle ilgili belgesel izleme, kitap &diing/satin alma, internet
sitelerini ziyaret etme, dergileri takip etme ve kitaplari okuma etkinliklerini ara sira
gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 133 puan

almstir.

Nk2: Darica’da ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi lise mezunu. Annesi temizlik
personeli, babasi calismiyor. Ailesinin aylik geliri £ 1.000’nin altindadir. Ogrenci
fenle ilgili kitap ddiing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme, dergileri takip etme
ve kitaplar1 okuma etkinliklerini diizenli olarak gergeklestirmektedir. Ogrenci

Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 117 puan almustir.

Nk3s: Derince’de ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi yiiksekokul mezunu. Annesi
ev hanimi, babasi polis memuru. Ailesinin aylik geliri £ 2.001 — ¥ 3.000 arasindadir.
Ogrenci fenle ilgili internet sitelerini ziyaret etme etkinligini diizenli olarak
gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik Inams Olgegi’'nden toplam 117 puan
almistir.

Nk4: Karamiirsel’de ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi lise mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi isci. Ailesinin aylik geliri © 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci
fenle ilgili internet sitelerini ziyaret etme etkinligini diizenli olarak

gerceklestirmekte, fenle ilgili dergileri de sik sik okumaktadir. Ogrenci
Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 114 puan almistir.

Nks: Izmit’'te ikamet ediyor. Annesi ortaokul, babasi ilkokul mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi otobiis soforii. Ailesinin aylik geliri £ 2.001 — £ 3.000 arasindadr.
Ogrenci diizenli olarak fenle ilgili dergileri takip etmekte ve fenle ilgili gezi veya
uygulama etkinliklerine katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inamg Olgegi’nden

toplam 108 puan almistir.
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Nke: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ortaokul mezunu, babasi okuryazar. Annesi ev
hanimi, babasi garson. Ailesinin aylik geliri © 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci
stk sik fenle ilgili belgesel izleme, internet sitelerini ziyaret etme, dergileri takip
etme, kitap okuma etkinliklerini ger¢eklestirmekte ve fenle ilgili gezi veya uygulama
etkinliklerine katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 107

puan almstir.

Nk7: Derince’de ikamet ediyor. Annesi ve babasi ortaokul mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi isci. Ailesinin aylik geliri £ 1.000’nin altindadir. Ogrenci fenle ilgili
belgesel izleme, kitap oOdiing/satin alma, kitap okuma etkinliklerini ara sira
gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 113 puan
almstir.

Nks: Derince’de ikamet ediyor. Annesi ve babasi ortaokul mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi isci. Ailesinin aylik geliri © 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci
fenle ilgili internet sitelerini ziyaret etme etkinligini sik sik gerceklestirmektedir.

Ogrenci Epistemolojik Inanis Olcegi’nden toplam 117 puan almustir.

Nko: Golciik’te ikamet ediyor. Annesi ortaokul, babasi lise mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi muhasebeci. Ailesinin aylik geliri ¥ 1.001 — £ 2.000 arasindadir.
Ogrenci sik sik fenle ilgili dergileri takip etmekte ve fenle ilgili gezi veya uygulama
etkinliklerine katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 124

puan almustir.

Nkio: Golciik’te ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi ortaokul mezunu. Annesi ve
babasi is¢i. Ailesinin aylik geliri £ 2.001 — £ 3.000 arasindadir. Ogrenci ara sira fenle

ilgili belgesel izlemekte ve fenle ilgili gezi veya uygulama etkinliklerine

katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 109 puan almustir.

Nki1: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ve babasi ilkokul mezunu. Annesi ev hanimi,
babasi isci. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci sik sik fenle

ilgili kitap Odiing/satin almakta ve fenle ilgili gezi veya uygulama etkinliklerine

katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 119 puan almustir.

Nkio: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ve babasi ilkokul mezunu. Annesi ev hanimi,

babast is¢i. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci fenle ilgili

191



gazetelerdeki haberleri ve kitaplant okuma etkinliklerini diizenli olarak
gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik Inanmis Olgegi’nden toplam 109 puan

almstir.

Nki3: Basiskele’de ikamet ediyor. Annesi ve babasi ilkokul mezunu. Annesi ev
hanimi, babasi isci. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci
diizenli olarak fenle ilgili belgesel izlemekte ve konuyla ilgili kitaplar1 da sik sik

okumaktadir. Ogrenci Epistemolojik inanis Olgegi’nden toplam 110 puan almustir.

Nki14: Basiskele’de ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babas1 ortaokul mezunu. Annesi
ev hanimi, babasi sofor. Ailesinin aylik geliri £ 2.001 — £ 3.000 arasindadir. Ogrenci
diizenli olarak fenle ilgili kitaplar1 okumakta ve fenle ilgili gezi veya uygulama
etkinliklerine katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inamis Olgegi'nden toplam 122

puan almistir.

Nei: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ve babasi ilkokul mezunu. Annesi ev hanimi,
babast is¢i. Ailesinin aylik geliri © 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci sik sik fenle
ilgili internet sitelerini ziyaret etmekte ve fenle ilgili gezi veya uygulama
etkinliklerine katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis Olgegi'nden toplam 109

puan almistir.

Ne2: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi lise mezunu. Annesi ev hanimu,
babas1 erkek kuaforii. Ailesinin aylik geliri © 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci
stk sik fenle ilgili gezi veya uygulama etkinliklerine katilmakta ve fenle ilgili
belgesel izleme, kitap Odiing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme, gazete
haberlerini  ve kitaplar1 okuma ve dergileri takip etme etkinliklerini
gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik Inamis Olgegi’nden toplam 109 puan

almistir.

Nes: Derince’de ikamet ediyor. Annesi ve babasi ilkokul mezunu. Annesi ev hanimu,
babasi isci. Ailesinin aylik geliri £ 1.000 nin altindadir. Ogrenci sik sik fenle ilgili
dergileri takip etmekte ve konuyla ilgili kitaplart okumaktadir. Ogrenci

Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 107 puan almistir.

Ne4: Karamiirsel’de ikamet ediyor. Annesi ilkokul, babasi ortaokul mezunu. Annesi

ev hanimi, babasi asc1. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci
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ara sira fenle ilgili belgesel izleme, kitap 6diing/satin alma, internet sitelerini ziyaret
etme, dergileri takip etme ve kitaplar1 okuma etkinliklerini gergeklestirmekte ve fenle
ilgili gezi veya uygulama etkinliklerine katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik inanis

Olgegi’nden toplam 117 puan almistir.

Nes: Derince’de ikamet ediyor. Annesi ve babasi okuryazar. Annesi ev hanimi,
babasi is¢i. Ailesinin aylik geliri © 1.000’nin altindadir. Ogrenci ara sira fenle ilgili
belgesel izleme, kitap 6diing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme, gazetelerdeki
haberleri ve kitaplart okuma etkinliklerini gerceklestirmektedir. Ogrenci

Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 108 puan almustir.

Nee: Derince’de ikamet ediyor. Annesi ortaokul mezunu, babasi okuryazar. Annesi
ev hanimi, babasi serbest meslek sahibi. Ailesinin aylik geliri © 1.001 — £ 2.000
arasindadir. Ogrenci ara sira fenle ilgili belgesel izleme, kitap &diing/satin alma,
internet sitelerini ziyaret etme, gazetelerdeki haberleri ve kitaplar1 okuma ve dergileri
takip etme etkinliklerini gerceklestirmekte ve fenle ilgili gezi veya uygulama
etkinliklerine katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis Olgegi'nden toplam 115

puan almuistir.

Ne7: Golciik’te ikamet ediyor. Annesi ortaokul mezunu, babasi okuryazar. Annesi ev
hanimi, babasi sofor. Ailesinin aylik geliri £ 2.001 — £ 3.000 arasindadir. Ogrenci sik
stk fenle ilgili belgesel izleme, kitap Odiing/satin alma, internet sitelerini ziyaret
etme, gazetelerdeki haberleri ve kitaplart okuma ve dergileri takip etme etkinliklerini
gerceklestirmekte ve fenle ilgili gezi veya uygulama etkinliklerine katilmaktadir.

Ogrenci Epistemolojik inanis Olgegi’nden toplam 119 puan almistir.

Ngs: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ve babasi ilkokul mezunu. Annesi ev hanimi,
babasi esnaf. Ailesinin aylik geliri £ 1.000 nin altindadir. Ogrenci ara sira fenle ilgili
belgesel izleme, kitap ddiing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme, gazetelerdeki
haberleri ve kitaplar1 okuma ve dergileri takip etme etkinliklerini gerceklestirmekte
ve fenle ilgili gezi veya uygulama etkinliklerine katilmaktadir. Ogrenci

Epistemolojik Inanis Olgegi’nden toplam 107 puan almistir.

Ngo: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi ve babasi ortaokul mezunu. Annesi ev hanimi,

babasi is¢i. Ailesinin aylik geliri £ 1.001 — £ 2.000 arasindadir. Ogrenci ara sira fenle
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ilgili belgesel izleme, kitap 6diing/satin alma, internet sitelerini ziyaret etme, kitap
okuma ve dergileri takip etme etkinliklerini gerceklestirmekte ve fenle ilgili gezi
veya uygulama etkinliklerine katilmaktadir. Ogrenci Epistemolojik Inanis

Olgegi’nden toplam 109 puan almistir.

Ne1o: Izmit’te ikamet ediyor. Annesi okuryazar degil, babasi ilkokul mezunu. Annesi
ev hanimi, babasi isci. Ailesinin aylik geliri © 1.000’nin altindadir. Ogrenci fenle
ilgili belgesel izleme, internet sitelerini ziyaret etme, kitap okuma ve dergileri takip
etme etkinliklerini stk sik gerceklestirmektedir. Ogrenci Epistemolojik Inanis

Olgegi’nden toplam 107 puan almustir.
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