T.C.

SAKARYA UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTIiTUSU
TURKCE EGITIiMi ANA BILiM DALI
TURKCE EGITIiMIi BILiM DALI

ILKOGRETIM SEKIiZINCIi SINIF TURKCE DERSINDE
BILGISAYAR DESTEKLI OGRETIMIN OGRENCILERIN
ANLAMA BECERISINE ETKIiSI

YUKSEK LiSANS TEZi

TUBA OVALI

ARALIK 2011






T.C.

SAKARYA UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTIiTUSU
TURKCE EGITIiMi ANA BILiM DALI
TURKCE EGITIiMIi BILiM DALI

ILKOGRETIM SEKIiZiNCi SINIF TURKCE DERSINDE
BILGISAYAR DESTEKLI OGRETIMIN OGRENCILERIN
ANLAMA BECERISINE ETKIiSI

YUKSEK LIiSANS TEZi

TUBA OVALI

DANISMAN:
PROF. DR. ENGIN YILMAZ

ARALIK 2011



BiLDiRiM

Hazirladigim tezin tamamen kendi ¢alismam oldugunu, akademik ve etik kurallari
gozeterek calistigimi ve her alintiya kaynak gosterdigimi taahhiit ederim.

(Imza)
Tuba OVALLI



JURI UYELERININ IMZA SAYFASI

Bu yiiksek lisans tezi, Tiirkge Egitimi Ana Bilim/ Bilim Dalinda jiirimiz tarafindan

kabul edilmistir.

Yeod Do, D Mustafa ALTUN

Uye..../\.. .......... P o e y

Yukaridaki imzalarin, ad1 gegen Ggretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

23/12/2011

. Dog. Dr. ismail GULEG
5 Editim Bilimleri Enstitiisii Miidiirii

~



ONSOZ

Bilgi ¢aginda en hizli gelisen kavramlarin basinda “teknoloji” gelir. Cagimizda,
bilim ve teknolojideki ilerlemelere bagli olarak insanlik her alanda biiytik ilerleme ve
degisim igerisindedir. Buna bagl olarak egitim-6gretim ortamlarinda da her giin yeni
durumlar ortaya c¢ikmaktadir. Cagdas egitim diizeyini yakalayabilmek ve istenen
kaliteli egitimi sunabilmek muhakkak cagin gereklerine ayak uydurmayi gerektirir.
Egitimde teknoloji denildiginde de akla ilk bilgisayarlar gelmektedir. Bunun sebebi
de bilgisayarlarin farkli yazilimlar ve etkilesimli ortamlarla egitime genis bir

perspektif sunmasidir.

[Ikdgretimde her siif diizeyinde yer alan Tiirkge derslerinin temel amaci 6grencilere
okudugunu / dinledigini anlama becerisini kazandirmaktir. Son yillarda {ilke
genelinde 6grencilere yonelik yapilan sinavlara da baktigimizda Tiirkge boliimiindeki
sorularda yogunlugun okuma-anlama becerisine yoneltildigi goriilmektedir. Bu
arastirma Ogrencilerin en ¢ok sikinti ¢ektikleri anlama becerisini kazandirmada

bilgisayar destekli 6gretimin etkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Calismamin her asamasinda akademik bilgi ve deneyimleriyle destek ve rehberligini
benden esirgemeyen tez danigsmanim Sayin Prof. Dr. Engin YILMAZ’a, bilgisayar
yazilimlarindaki katkisindan dolay1 degerli meslektasim Ilker CAKICI’ya, yabanci
kaynaklarin Tiirkgeye cevirilerinde yardimeci olan degerli meslektasim Feride

ONAN’a ve her zaman bana destek olan aileme tesekkiirii bir borg bilirim.

Tuba OVALI
12.12. 2011



OZET

ILKOGRETIM SEKIiZINCi SINIF TURKCE DERSINDE
BILGISAYAR DESTEKLI OGRETIMIN OGRENCILERIN
ANLAMA BECERISINE ETKISI.

Ovali, Tuba
Yiiksek Lisans Tezi, Tirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirk¢e Egitimi
Bilim Dali

Danigsman: Prof. Dr. Engin YILMAZ
Aralik, 2011. xi+97 Sayfa.

Arastirma, ilkogretim sekizinci siif Tiirkge derslerinde bilgisayar destekli 6gretimin
(BDO) o6grencilerin anlama becerisine etkisini tespit etmek; alternatif bir yaklasim
olarak bilgisayar destekli 6gretimin Tiirk¢e derslerinde kullanilabilirligini 6l¢mek
amactyla yapilmistir. Uygulama igin Diizce ili Cumayeri ilgesinde bir ilkogretim
okulu secilmis ve okulun sekizinci smif Ogrencilerinden biri deney grubu digeri
kontrol grubu olmak fiizere iki grup olusturulmustur. Gruplar yirmi Ogrenciden
olusmakta olup toplamda kirk olan 6grenci grubu Orneklemimizi olusmaktadir.

Deney ve kontrol gruplart random ( segkisiz drnekleme ) yontemiyle belirlenmistir.

Arastirmada “on test, son test kontrol gruplu demneme modeli” kullanilmistir.
Sozciikte anlam, climlede anlam ve paragrafta anlam konular1 deney grubunda
aragtirmaci tarafindan hazirlanan yazilimlar kullanilarak bilgisayar destekli 6gretim
yontemi ile islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilarak
islenmistir. Gruplarin denklestirilmesinde arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel
Bilgiler Formu” kullanilmigtir. Arastirmanin basinda ve sonunda gruplara “Tiirkce
Anlama Testi”, “Tiirkge Dersine iliskin Tutum Olgegi” ve deney grubuna ayrica
“Bilgisayar Tutum Olgegi” uygulanmistir. Ayrica deney grubu &grencilerine
uygulama sonunda goriislerini Ogrenmek amaciyla uzman goriisii alinarak

olusturulmus agik uglu sorulardan olusan “Miilakat Formu™ da uygulanmastir.



Arastirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Bilgi testi ve tutum
Olgekleri sonuglart nicel degerlendirme teknikleriyle, miilakat kayitlart nitel

degerlendirme teknikleriyle yorumlanmustir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda, bilgisayar destekli 0gretim
yonteminin uygulandigi deney grubu dgrencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu Ogrencilerinin “Tiirk¢e Anlama Testi” son test puan ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin son test
tutum puanlar1 dikkate alindiginda ise deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin
son test tutum puanlarinda bilgisayar destekli 6gretim yontemini kullanan 6grenciler

lehine anlaml1 bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir.

Arastirma sonunda bilgisayar destekli 0Ogretim yOnteminin, sekizinci siif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersine iliskin akademik basar1 diizeylerini ve Tiirkge dersi ile
bilgisayar kullanimina yonelik tutumlarmi yiikseltmede etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Egitimi, Anlama Becerisi, Bilgisayar Destekli Ogretim.



ABSTRACT

THE EFFECT OF COMPUTER-AIDED INSTRUCTION IN THE EIGHTH
GRADE ELEMENTARY TURKISH COURSE TO THE ABILITY OF
COMPREHENSION.

Ovali, Tuba
Master Thesis, Department of Turkish Language Teaching, Discipline of Turkish
Education
Advisor: Prof. Dr. Engin YILMAZ
December, 2011. xi+97 Pages.

The research has been made with the aim of identifying the impact of computer-
aided instruction (CAI) in the eighth grade elementary Turkish course to the ability
of comprehension and measuring the availability of computer-aided instruction in
Turkish lessons as an alternative approach. For application, a primary school in the
district of Cumayeri in Diizce has been selected and two groups has been established
from the school's eighth grade students, one of which is the experimental group and
the other is the control group. Each group consists of twenty students and student
groups , in total 40 students, make up our sampling. Experimental and control
groups have been determined by random

(random sampling).

In the survey, " a trial model with a control group by a pre-test and a post-test” has
been used. The issues ‘word meaning, sentence meaning and meaning of paragraph’
have been worked with the computer-aided teaching method by using the software
prepared by the researcher, but in the control group they have been worked by using
of the traditional method. The personal information form created by the researcher is
used to equalize the groups. At the beginning and the end of research, groups have
been applied to Turkish Comprehension Test, The Attitude Scale for the Turkish
course and the experimental group has also been applied to the Computer Attitudes
Scale. In addition, at the end of the application, Form of Interview that is made of
open-ended questions by seeking the opinion of experts has also been applied to the

students in the experimental group in order to learn their opinions.



Both quantitative and qualitative methods have been used in the research. The results
of data tests and attitudes scales have been interpreted with quantitative evaluation
techniques, but interview records have been interpreted with qualitative assessment

techniques.

In line with the findings obtained as a result of research, it has been seen that there is
a meaningful difference in favor of the experimental group between the average last
test scores of Turkish Comprehension Test of experimental group students that are
applied to computer-aided teaching method and of control group students applied to
the traditional method. Taking into consideration the students' post test attitude
scores, it has emerged that there is a meaningful difference in favor of the students
using computer-aided teaching method between the students' final test scores of

attitude in the experimantal group and control group.

At the end of the survey, it has been concluded that the computer-aided teaching
method has affected the eighth grade students' academic success levels in Turkish

course and the upgrade their attitudes towards computer and Turkish course.

Key Words: Turkish Language Teaching, Comprehension Skills, Computer-Aided

Instruction.
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BOLUM 1
GIRiS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu ortaya konarak problem ciimlesi
belirlenmis; arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari ve simirliliklar1 belirtilerek

arastirmada kullanilan baslica kavramlarin tanimlarina ve kisaltmalara yer

verilmistir.
1.1. Problem Ciimlesi:

Tiirk¢e dersleri temelde anlama ve anlatma etkinlikleri tizerine kurulmustur. Bu
insanoglunun hayati anlama ve kendini anlatma g¢abasi olarak da disiiniilebilir.
Anlama ve anlatma temel unsurlar1 sadece Tiirkge derslerinde degil tiim derslerin ve
yasamin da temelinde yer almaktadir. Ancak 6nemi gbéz Onilinde bulundurulursa
anlama becerisinin kazanimi icin ilkogretimde hala eski yontemler disinda kullanilan
bir metot bulunmamaktadir. Yeni Ogretim programina bagli olarak dil bilgisi
konularinin 6gretiminde bir¢ok yeni yontem kullanilmaya baslanirken, anlam konusu
kitaplarda kiiciik boliimlere sikistirilmakta, derslerde de anlatim, soru-cevap ve test

tekniginin disina ¢ikamamaktadir.

Bilim ve teknolojideki gelismeler bir taraftan yeni egitim gereksinimleri yaratirken
bir taraftan da egitim uygulamalarina yeni olanaklar sunmaktadir. Teknolojik
geligsmelerin sundugu olanaklarin basinda da bilgisayarlar gelmektedir. Bir¢ok egitim
alaninda bilgisayarlarin egitim ortamina sagladigi katkilar arasgtirmalarla ortaya
konmasina karsin, Tirkge egitimi alaninda bu tiir caligmalarin yeterli diizeyde
olmadig1 tespit edilmistir. Bu arastirmada bu eksiklik de gbz 6niinde bulundurularak
Tiirkce Ogretmenlerinin aktarirken zorlandiklar1 anlam konusunun &gretiminde

bilgisayarin katkis1 arastirilmistir.

Bunlara bagl olarak tezin problem ciimlesi: “Ilkdgretim sekizinci simf Tiirkge
dersinde bilgisayar destekli 6gretim yonteminin kullanilmasinin geleneksel yonteme

oranla 6grencilerin anlama becerisinde anlamli yonde etkisi bulunmakta midir?”



1.2. Alt Problemler: Yukaridaki problem kapsaminda asagidaki alt problemler

olusturulmustur:

1) lQlkdgretim sekizinci siif Tiirkge derslerinde bilgisayar destekli Ogretim
yonteminin kullanilmasi geleneksel yonteme oranla 6grencilerin Tiirkge dersine karsi

tutumlarini olumlu yonde etkilemekte midir?

2) Ilkdgretim sekizinci smmf Tiirkce derslerinde bilgisayar destekli &gretim
yonteminin kullanilmas1 6grencilerin bilgisayar kullanimina kars1 tutumlarini olumlu

yonde etkilemekte midir?

3) Tiirkge derslerinin bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle islenmesi konusunda

Ogrencilerin goriisleri olumlu yonde midir?
1.3. Arastirmanin Amaci:

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 8. simf Tiirk¢e derslerinde bilgisayar destekli
Ogretim yonteminin kullanilmasiin 6grencilerin anlama becerisine etkisini tespit
etmek; alternatif bir yaklagim olarak bilgisayar destekli 6gretim yonteminin Tiirkge
derslerinde kullanilabilirligini 6lgmektir. Ayrica, arastirma ile bilgisayar destekli
Ogretim yontemi ile islenen bir dersi, geleneksel yontemle islenen bir dersle
kiyaslayarak 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik ve bilgisayar kullanimina yonelik

tutumlarina olan etkilerini karsilastirmak amaglanmistir.
1.4. Arastirmanin Onemi:

Anlam bilgisi Tiirkge dersleri basta olmak tizere tiim derslerin temelinde yer alan
onemli bir konudur. Arastirmaci tarafindan yapilan inceleme sonucunda, 1998-2010
yillar1 arasinda yapilmis olan ilkogretim diizeyi siavlara (OKS ve 2008 itibari ile
SBS) bakildiginda Tiirkge boliimiindeki sorularin = %85’inin  anlam  bilgisi
konusundan geldigi tespit edilmistir. Ayrica sinavlarin diger boliimlerindeki ( Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler) soru tarzlari incelendiginde temelinde sadece anlama

becerisi gerektiren, bilgi istemeyen sorularin bulundugu da tespit edilmistir.

“Ne yazik ki, soyut bir konu olan “anlam” konusu derslerde, ilgili kitaplarda fazla
yer verilmeyen bir alandir. Bir¢cok ders kitab1 anlam 6zelliklerine, anlam olaylarina;
sOzciik 6beginin, climlenin, deyimin, ataséziiniin, paragrafin anlamina neredeyse hic

yer vermemektedir. Halbuki alanin 6nemi agisindan, uygulanan bir¢ok sinavda



(parasiz yatili, fen lisesi, askeri lise sinavlar1 gibi) bu alanla ilgili, her y1l da artan bir
bicimde soru ¢ikmaktadir.” (Sagir, 2002: 56)

Bilim ve teknolojideki gelismeler sliphesiz egitim-6gretim ortamini da etkilemeye
baslamistir. Yeni egitim anlayisinin temelinde 6grenci yer almakta ve her giin egitim
ortamini iyilestirilmek, 6grencinin aktif olarak egitim ortamina katilmasi saglamak
amactyla farkli yontem ve teknikler kullanilmaya calisilmaktadir. “Tiirk¢e dersi ¢ok
yonlii bir derstir. Bu bakimdan, bu dersle ilgili ¢aligmalar sirasinda birden ¢ok
degisik yéntem ve teknige bagvurulmasi hem dogal, hem de zorunludur. (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 1995: 16)

Egitimde teknoloji deyince akla ilk olarak “bilgisayar” gelmektedir. Bunun sebebi de
bilgisayarlarin farkli yazilimlar ve etkilesimli ortamlarla egitime genis bir perspektif
sunmasidir. Ogretim ilkeleri arasinda yer alan “yakindan uzaga ilkesi” ve “6grenciye
gorelik ilkesi” de bize her ¢ocugun ilgi alanina mutlaka giren bilgisayarin egitim
ortamina konulmasi konusunda yol gosterici olmaktadir.

Bu calisma; bilgisayar destekli Ogretim araciligiyla egitim teknolojilerinden
yararlanarak yapilan 6gretimin 6grencilerin anlama becerileri iizerinde, geleneksel
yonteme gore daha kisa siirede, daha faydali ve etkili oldugunu ortaya koymasi
acisindan onemlidir. Ayrica, alanyazin taramasi sonucu Tiirkge egitimi alaninda
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin kullanilmasina iligkin arastirmalarin yeterli
diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Calismanin alandaki bu boslugu giderebilmek igin

onci bir nitelik tasidig diisiintilebilir.

1.5. Varsayimlar:

Arastirmanin planlanip yiiriitiilmesinde, elde edilen bulgularin yorumlanmasinda ve
degerlendirilmesinde asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Orneklemin evreni temsil ettigi,

2. Kontrol ve deney gruplarina uygulanan On-test ve son-testlerin 6grencilerin
basarisini 6lgmede yeterli olduklari,

3. Hazirlanan yazilimlarin amaca uygun oldugu,

4. Ogrencilerin testleri ciddiyet ve igtenlikle cevapladiklar,

5. Denetim altina alinamayan degigkenlerin deney ve kontrol gruplarini ayni sekilde

etkiledigi varsayilmaktadir.



1.6. Smirhhiklar:

Arastirma;

1. 2010-2011 egitim-6gretim yil ile,

2. Diizce ili Cumayeri ilgesindeki bir devlet ilkdgretim okulu 8. sinif 6grencilerinden
olusturulan 6rneklem grubu ile,

3. Tiirk¢e dersinin “anlama” boyutu ve anlama boyutunun okudugunu anlama

becerisi ile smirlidir.
1.7. Tamumlar:

Ana Dili: Anadili, baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da
iligkili bulunulan c¢evrelerden Ggrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin

toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir. (Aksan, 2003: 81)
Ana Dili Egitimi: Ana dilinin 6gretilmesini ve gelistirilmesini i¢eren egitimdir.

Anlama: Anlama, dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla alinan bilgilerin
tizerinde diisiinme, nedenlerini aragtirma, sonuglar c¢ikarma ve degerlendirme

bicimidir. (Giines, 2007: 229)

Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayarmn &gretimde dgrenmenin meydana geldigi
bir ortam olarak kullanildigi, O6gretim siirecini ve Ogrenci motivasyonunu
giiclendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine
ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 6gretim

yontemidir. (Usun, 2004: 42)

Geleneksel Ogretim: Ogretmen merkezli, 6gretmenin bilgiyi dgrenenlere aktarma

stirecini igeren ve sozlii anlatima agirlik veren yontemdir. (Demirel, 2004: 72)

Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimu: Piaget’in zihinsel gelisim kuramina dayalidir.
Ogrencinin deneyim kazanmasina ve onun bu deneyimlerini diisiinmesine dayanur.
Ogretmen ogretmek yerine Ofrenme ortamn hazirlar. Ogrenme sorumlulugu

ogrencidedir. Bu nedenle 6gretmen deneyimler yasatir. (Karaagacli, 2005: 359)



1.8. Simgeler ve Kisaltmalar

AKkt.
BDO
Bs.
C.
DPYBS:
MEB
OKS
SBS

TDK
vb.
vd.
Yay.

: Aktaran
- Bilgisayar Destekli Ogretim
: Basim, Baski

: Cilt

Devlet Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinavi

: Mili Egitim Bakanlig
> Ortaggretim Kurumlar1 Siavi
: Seviye Belirleme Sinavi
: Sayfa
: Say1
: Tirk Dil Kurumu
: Ve benzeri
> Ve digerleri
: Yaymcilik, yaymevi



BOLUM 2

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESi
2.1. Ana Dili ve Ana Dili Egitimi
2.1.1. Dilin, Ana Dili Egitiminin Tanim ve Onemi
Insanm1 diger varliklardan ayiran en 6nemli 6zelligi dilidir. Dil kavrami ise tek bir
tanim1 yapilamayacak kadar derin bir olgudur. En genel tanimi ile insanlar arasinda
iletisim kurmaya yarayan en onemli vasita olarak tanimlanabilecek olan dilin bircok
tanimi yapilmustir.
Saussure ( t.y./ 1976) dilin tanimina eserinde su sekilde yer vermistir: “Dilyetisinin
birey disinda kalan toplumsal bdliimiidiir dil. Birey tek basina onu ne yaratabilir, ne
de degistirebilir. Dil, varligini yalnizca toplum iiyeleri arasindaki bir tiir sézlesmeye
bor¢ludur.”
“Bir toplumu ulus yapan baglarin en giigliisii, dildir. Bireyleri ulusuna, yurduna,
geemisine siki sikiya baglar; kusaktan kusaga aktarilarak gelen dil, bireyi ge¢misle
gelecek arasindaki zincirin bir halkasi durumuna getirir.” ( Aksan, 1979: 13) Aksan
(1999: 13)’a gore dil, sozlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda
hazir bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢cok giiclii,
biiyiilii bir diizendir; diisiinme ve diisiiniileni aktarma dizgesidir.
Ergin (1992: 7)’e gore dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita,
kendi kanunlari i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan
ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese, seslerden oriilmiis muazzam bir yapi,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar ve sézlesmeler sistemidir.
“Niteligi ve ozellikleri itibariyle her dil, kendi kurallar1 icinde yasayan ve gelisen
canli bir varliktir. Insanin i¢ diinyasi ile dis diinyasin1 birbirine baglayan en énemli
aractir. Kusaktan kusaga aktarilabilen ve toplumun c¢esitli 6zelliklerini yansitan
sosyal bir kurumdur.” (Korkmaz vd., 2003: 3)
“Dil, duygu ve diisiinceyi insana aktaran bir vasita oldugu i¢in, insan topluluklarin
bir y1gin veya kitle olmaktan kurtararak, aralarinda ‘duygu ve diisiince birligi’ olan

bir cemiyet, yani ‘millet’ haline getirir.” ( Kaplan, 2003: 39)



Eker ( 2003: 3)’e gore dil; toplumsal yasamin bir pargasi olarak, sonsuz anlam
boyutlar1 tasiyan ve bunlart ileten; fiziksel, ruh bilimsel, fizyolojik, zihinsel,
toplumsal vb. pek ¢ok olgularla kesisimleri bulunan bir isaretler dizgesidir.
“Giindelik yasamda dilin yeri besbellidir. Insann siirekli olarak kullanmak
durumunda bulundugu bu ara¢ eksiksiz biitiin insanlifin yararlandigi bir temel
yetidir. Ne denli ilkel olursa olsun, hicbir toplum yoktur ki bu araci heniiz
gelistirmemis olsun.” ( Koksal, 2003: 25)

Karatas ( 2004:113)’a gore dil, insanlar arasinda anlagsma, iletisim kurma vasitasi
olmasinin yaninda duygu ve diislincelerin; arzu, istek, duygu ve hayallerin s6z veya
yazi aracilifiyla baskalarina sunulmasina/iletilmesine; ‘kiymet ifade eden soz’iin
korunmasina yarayan ¢ok mithim bir canli unsur/varliktir.

Dil, Tiirkce Soézliik’te [Tirk Dil Kurumu (TDK), 2005: 526] “2. Insanlarin
diistindiiklerini ve duyduklarimi bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar
anlasma, lisan, zeban.” olarak tanimlanmustir.

“Dil, anlagma ihtiyacindan dogmustur. Bu sebeple ayni1 zamanda kurallarina uymak
zorunda oldugumuz milli bir sdzlesmedir.” ( Barin ve Demir, 2006: 11)

“Dil insanlarim meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir.
Elle bagla, gozle kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi, diisiince ve
dileklerimizi anlatiriz. Fakat en miikemmel anlatma (expression) vasitamiz
dilimizdir.” (Banguoglu, 2007: 9)

Dil tanimlarinin 15181 altinda ana dili tanimina ulagmak istenerek asagidaki tanimlar
siralanabilir:

Tiirk¢e zengin bir dildir. “Tiirkge, c¢aglar asan, degisik kitalara yayilan, degisik
topraklarda degisik lehgeler, diller doguran giicli, engin bir dildir; elimizdeki
metinlerinden ¢ok eskilere uzandigi anlasilan bir dil.” ( Aksan, 1996: 5)

“ Yeni cagda kisiler ve kurumlar arasindaki iletisim ¢ok daha fazla Onem
kazanmistir. Hangi is alaninda olursa olsun, insanlarin basarisindaki en 6nemli
etkenlerden biri de etkili iletisimdir. Etkili iletisimin saglanmasi ise insanlarin dil
becerilerini dogru sekilde kullanmasiyla miimkiin olacaktir.” ( Ozbay, 2003: 4)
“Anadili, insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan 6grendigi
dil.”( TDK, 2005: 93)

Egitim Ogretim faaliyetlerinin ¢cogunlukla dile dayali olarak gerceklestirildigi goz
onlinde bulundurulursa okul basarisinin ana dilini kullanabilme becerisine bagh

oldugu gercegi ile karsilasilmaktadir. Bu da ana dili egitiminin Onemini



gostermektedir. “Egitim o6gretim etkinliklerinin biiylik 6l¢iide dile dayali olarak
sirdirildiigiic. ve yapilan arastirmalar 1s1ginda okul basarisinin ana dili
kullanimindaki yeterlilige bagli oldugu bilinen bir husustur. Egitim etkinlikleri gz
Oniinde tutuldugunda basvurulan en 6nemli aracin “dil kullanim1” oldugu goriiliir. Bu
acidan bakildiginda dilin 6gretmen ve 6grenci arasinda onemli bir iletisim araci
oldugu aciktir. Durum bu olunca yetismekte olan kusaklarin her bakimdan en iist
seviyeye ulastirilmasinda ana dili egitimi 6nemli bir yer tutar.” ( Calp, 2010: 35)
Sever ( 2011: 1)’e gbre ana dili, cocugun yasadigi c¢evrenin ve bagli oldugu
toplumsal ortamin iirlinlidiir. Cocuk ¢evresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu
ve gelistirdigi kiiltlirel birikimi anadiliyle algilayip kavrar. Dili gelistik¢e bilgi ve
kiiltiir evrenini de gelistirir.

“ Dilin birey ve toplum yasamindaki 6nemi, daha 6nce de denilenlerin 1518inda,
maddeler halinde soyle 6zetlenebilir:

1. Dil anlamayr ve anlatmayi saglayan bir aractir. Bagka bir deyisle, bir iletisim
aracidir.

2. Dil diisiinme aracidir, diislincenin yaraticisidir.

3. Dil, ulusu meydana getiren en temel 6gedir. Ayni dili konusan insanlar arasindaki
duygu ve diisiince birlikteligi, ulus bilincinin de olugmasini saglar, bu bilinci
pekistirir.

4. Dil, ulusun ve insanligin biitiin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aragtir.

Dilin, yukarida belirtilen bireysel ve toplumsal islevlerinin yerine getirebilmesi; her
ulusun kendi dilini o ulusun bireylerine etkilice dgretebilmesiyle yakindan ilgilidir.
Anlama ve anlatma olanaklarin1 alabildigince acan anadili 6gretimi ise bunun
gerceklestiricisidir.”(Sever, 2011: 5)

Dil ve ana dili tanimlar1 incelendiginde genel olarak “iletisim araci, diistinme araci,
sosyal hayatin parcasi, egitimin temeli, kiiltiir aktarim aract ve canli varlhik”
kavramlari iizerinde duruldugu goriilmektedir. Baz1 tanimlarda sosyal yonii tizerinde
durulurken bazi tanimlarda diisiince boyutu iizerinde durulmustur. Ancak dilin
hayatimizin vazgecilmez bir unsuru oldugu agik ve nettir. Bu bakimdan ana dili

egitiminin 6nemi de acikca goriilmektedir.

2.1.2. Anadili Egitiminin Amaclar

“Anadili 6gretimi, ilkogretim siireciyle baglayan okul tiirii 6grenmede biitiin derslerin

basarisinmi etkileyen bir siirectir.” ( Sever, Kaya ve Aslan, 2011: 11) Tiim derslerin



temelinde ana dili ile Ogrenme yatmaktadir. Bu da ana dili egitiminin tiim
O0grenmelerin basinda yer almasi sonucunu dogurmaktadir.

Ana dili egitimi bireyin ¢evreyi anlama ve kendini ¢evreye anlatma ¢abasinin bir
sonucudur. “Ana dil egitimi bilgiden ziyade, temel dil becerilerinin kazandirilmasi
esasina dayanir. Ana dil egitiminin iki temel boyutu vardir: Bunlar anlama ve
anlatmadir. Anlama, okuma ve dinleme; anlatma, konusma ve yazma becerilerinden
olusur. (...) Dil egitimi ve Ogretimi konugsma, dinleme, yazma ve okuma
becerilerinin kazanilmasini saglayan bir aractir. Ana dili 6gretimi, anlama-anlatma
yetilerini gerceklestirebilecek teorik ve uygulamali caligmalara dayali olarak
diizenlenip siirdiiriilmelidir.” ( Calp, 2010: 72-73)

Yeni egitim programlarinin diizenlenmesi ile ana dili egitimine bakis da degismistir.
“Yapilandiric1 dil yaklagimi, dil ve zihinsel becerilerin gelisimini birlikte ele
almaktadir. Ozellikle giiniimiiz diinyasinin karmasik sorunlarinin iistesinden gelmek
icin Ogrencilerin diisiinme, anlama, sorgulama, sorun ¢dzme, arastirma,
degerlendirme vb. zihinsel becerilerinin gelistirilmesini ongdrmektedir. Ogrencilerin
dil ve zihinsel becerilerinden yararlanarak sosyal iligkilerini gelistirmesi, isbirligi
yapmasl, ¢atigmalart yonetmesi ve sorunlarini ¢ozmesi beklenmektedir. Bu durum,
giiniimiiz egitim programlarinda, dil egitiminde davranig degistirme yerine beceri
gelistirmeyi getirmistir.” ( Giines, 2007: 56)

Bu gelismeler Tiirkge 0gretim programini ve hedeflerini de etkilemistir. “Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan;
duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratict diisiinen, sorumluluk
istlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden
hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay: aligkanlik héline getiren,
estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi
amaglanmistir.” ( MEB, 2005: 3)

“Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel
ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitliinligiimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

2. Duygu, diislince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde
ifade etmelert,

3. Tirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalari,



4. Anlama, siralama, iligki kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,
dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarimi gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarii 6grenmeleri, bunlari
bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
mesajlara kars1 elestirel bakis agis1 kazanmalar1 ve secici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri
tanimalari,

10. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve
¢Ozlimler tiretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

diisiincelerini giiclendirmeleri amag¢lanmaktadir.” ( MEB, 2005: 4)

2.1.3. Anadili Egitiminin Tlkeleri

“ Tiirkge Ogretiminde programda belirlenen amaglara ulasabilmek igin 6gretim
etkinliklerinde uyulmasi gereken bazi temel ilkeler bulunmaktadir.
Bu ilkeler asagidaki gibidir.
e Dort temel dil becerisinin birlikte 6gretilmesi,
e Tiirkge 6gretiminin dogal bir ortamda yapilmasi,
e Tiirkce 6gretiminde diger derslerden yararlanilmasi,
e Dilin kurallarin1 gretirken sezdirme yaklagiminin izlenmesi,
e (Ogrenme alanlari ile 6gretim etkinlikleri arasinda siki bir iliskinin kurulmast,
e Metinlerin se¢iminde tematik bir yaklagim izlenmesi,

e Dil becerilerini gelistirmede ¢oklu ortamin saglanmasi.” ( Demirel ve

Sahinel, 2006: 19)

Ana dili egitiminin istenen hedeflere ulagmasinda muhakkak o6grencilere aktarilan
bilgilerde asamalilik gozetilmelidir. Bilgilerin aktarilmasinda basitten karmasiga,
bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga, Ogrenciye gorelik ve

aciklik ilkelerine de uyulmalidir. Iyi bir Tiirkce Ogretiminin mutlaka yaparak
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yasayarak Ogrenmeye de dayanmasi gerekmektedir. Bilgiler teoride kalmamali
uygulamaya da dokiilmelidir.

Baska bir kaynakta da Tiirkce Ogretiminin gergeklestirilmesinde goz Onilinde
bulundurulmasi gereken temel ilkeler soyledir:

“l. Dinleme, konugma, okuma, yazma etkinlikleri birbirini biitiinleyen bir anlayisla
gerceklestirilmeli, dilbilgisi ¢alismast bu etkinliklerde, yeri geldik¢e kurumsal ve
soyut alistirmalar yerine somut uygulamalara doniistiiriilmelidir.

2. Tiirkce Ogretimi yalmizca ders saatlerinde gergeklestirilen bir 6gretim olarak
diisiiniilmemeli, 6gretimin amacina ulagabilmesi i¢in, 6grencilerin okuma aligkanlig
edinmis bagimsiz birer okur olmalarinin 6nemli oldugu bilinmelidir. Bu nedenle
ogrenciler, Tiirkce dersleri bittikten sonraki siirelerde de diizeye uygun, Tiirk¢enin
anlatim giiclinii yansitan yazinsal ve Ogretici metinleri okumaya ve okuduklarim
paylasmaya isteklendirilmelidir.

3. Tiirkce Ogretiminde, geleneksel uygulamalar yerine, Ogrencilerin anlama ve
anlatma becerilerini uyaran cagdas 0gretim yaklasimlari, yontem ve tekniklerden
yararlanilmalidir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ve dilbilgisi konu
alanina iligkin davraniglar kazandirmayr amaclayan bir 6gretimin, dogasina uygun
cesitli yontem ve teknikleri kullanmasi gerekir. Tiirkge Ogretiminde, birden ¢ok
yontem, teknik ve 6gretim anlayisinin olanaklarindan yararlanilarak “biitlinlestirilmis
bir 6grenme-0gretme yaklasimi”na ulagilmalidir. Bagka bir soyleyisle, 6gretimde,
tam O6grenme, etkin 6grenme, beyin tabanl 6grenme, coklu zeka, yapilandirmacilik;
sunus yoluyla, bulus yoluyla, arastirma yoluyla 6grenme gibi kuram ve Ogretme
ogrenme yaklagimlardan yararlanilmali; 6grencilerin diizeyi ve onlara kazandirilacak
davraniglarin niteligine uygun olarak soru-yanit, tartigma, gosteri, kiime c¢aligmasi,
beyin firtinasi, oyunlagtirma, gozlem, inceleme vb. ydntem ve teknikler
kullanilmalidar.

4. Tirkce Ogretiminde, ilgi ve gereksinimleri farkli 6grencileri istekle 6grenme-
ogretme etkinliklerine katabilmek i¢in ¢ok uyaranli egitim ortamlar1 olusturulmalidir.
Ogretimde, ogrencilerin sanat ve diisiinme egitimi siireglerinde resmin, miizigin
estetik islevinden birer uyaran olarak yararlanilmalidir. Ogretim, bilisim
teknolojisinin olanaklariyla desteklenmelidir.

5. Tiirkge 6gretiminde, 6grencilere dil bilinci ve duyarliligi kazandirmanin temel
kosullarindan biri, dgrencileri diizeylerine uygun, sanatgt duyarliligi ile hazirlanmas,

degisik tiirdeki nitelikli edebiyat metinleri ile bulusturmaktir. Bu nedenle, 6gretimde

11



kullanilan metinlerde Tiirk¢enin s6z varligmin yansitilmasi, dogru ve etkili
kullanilmasi temel bir ilke olarak benimsenmelidir. Metinlerin, 6gretme amacindan
cok, Ogrencilere duyma ve diisiinme sorumlulugu verecek nitelikte olmasina 6zen
gosterilmelidir.” ( Sever ve digerleri, 2011: 21-22)

Tiirkce Ogretiminde tim derslerden faydalanilmalidir. Okullarimizda tiim derslerin
islenisinde Tiirkge kullanilmaktadir. Ayrica her derste dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerine yer verilmektedir. Yazili yoklamalarda ve 06dev hazirlamada
ogrenciler yazma becerilerini kullanmaktadir. Ders anlatirken, soru sorarken konusma
becerilerini, en ¢ok da ders dinlerken dinleme becerilerini gelistirmek zorundadirlar. Bu
beceriler sadece Tiirk¢e dersinde degil biitiin derslerde gelistirilmeli ve okullarda

ogretmenler isbirligi i¢erisinde hareket etmelidir.

2.1.4. Ilkégretimde Tiirkce Ogretimi

“Dili dogru ve diizgiin kullanmak dogustan gelen bir yetenek degil; egitimle
kazanilan davranislar zinciridir. Bu bakimdan disiiniildiigiinde 6zellikle ilkdgretim
Tiirkce derslerinin 6nemi daha da ortaya ¢ikmaktadir.”(Boliikbasi, 2007:3)

Tiirkce 6gretiminde geleneksel yaklagimin basar1 saglayamadigi goriilmiis ve Talim
Terbiye Kurulu tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalar sonucu Tiirkge programi 2005 yili
itibari ile yenilenmistir. 1-5. siniflar i¢in hazirlanan program 2004-2005 yilinda pilot
uygulamas: yapildiktan sonra 2005-2006 egitim-0gretim yilinda tiim okullarda
uygulamaya konmustur. 6-8. siniflar i¢in hazirlanan programin da 2005-2006 yilinda
pilot uygulamas1 yapilarak 2006-2007 yilinda tiim okullarda program uygulamaya
konmustur.

Yeni program yapilandirmaci yaklagima dayanmakta ve buna bagli olarak da 6grenci
egitimin merkezinde yer almaktadir. Bireysel farkliliklara dayanan egitim ortamini
ve Ogrencinin egitim ortamima aktif katilimini gerektirmektedir. “Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, 6grenme siirecince dgrencinin birikim ve
deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oziimler iiretmesini, Ogrenme-Ogretme
etkinliklerinde oOgrencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasini, dolayisiyla
degerlendirmede 6gretim siirecindeki gelisimin de 6nemli oldugu benimsenmistir. Bu
yaklagimin temel hedefi, 6grencinin 6gretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi,
grup calismalarina katilmasi, 6grendiklerini asamali bir bicimde insa etmesidir.

Tiirkce Ogretiminin daha verimli olabilmesi i¢in, 0grencinin derse etkin olarak
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katilmasinin saglanmasi, motivasyonun siirekli olarak desteklenmesi gerekir.” (MEB,
2005:3)

“Tlrkce derslerinde oOteki derslerde de oldugu gibi, kesin olarak ezbercilikten
kaginmak gereklidir. Tiirkge Ogretiminde basar1 saglanabilmesi i¢in bir takim
kurallarin, tanimlarin 6gretilmesi, ezberletilmesi hi¢bir anlam tasimaz. Bir
Ogrencinin, noktanin ve biiylik harfin nerede kullanilacagini, sifatin ve zarfin
tanimini, fikranin, makalenin 6zelliklerini ezbere bilmesinin bir yarar1 yoktur. Boyle
bir yol tutulmasi, bellegi yipratmaktan, zamani1 bosa harcamaktan, dersi 68renci icin
sevimsiz kilmaktan baska bir seye yaramaz. Tiirkge Ogretiminin amaglarina ters
diiser. Onemli olan, &grencinin Tiirkgeyi dogru olarak, bilingle ve giivenle
kullanmay1 aliskanlik haline getirmesi, okudugu ya da dinledigi bir parcada islenen
fikri ya da duyguyu kavrayip sezebilmesi, ondan zevk alabilmesidir.” ( Demirel ve
Sahinel, 2006: 26-27)

“Tirkece Ogretimi bir beceri kazandirma siirecidir. Beceriler ise uygulamalarla
gelistirilir. Uygulamaya dayanmayan bir 6gretimin O6grencilere istenilen diizeyde
beceri kazandirmasi beklenemez. Geleneksel anlayisla yapilan 6gretimin verimsiz
olusunun temelinde bu gergegin yattig1 bilinciyle, Tiirk¢e 0gretiminin dgrencilerin
dinleme, okuma, konugsma ve yazma Dbecerilerini yaparak, yasayarak
gergeklestirebilecekleri ortamlar kurgulanmalidir.” (Sever ve digerleri, 2011: 27-28)
Tiirkce dersi “okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi” 6grenme
alanlarindan olusmaktadir. “ Egitim ve 68retim de hi¢ siiphesiz bu temel beceriler
tizerine kurulur. Bunlardan okuma ve dinleme bireyin anlam yoniinii; konusma ve
yazma ise anlatma yoniinii olusturur.” ( Giirel ve digerleri, 2007: 22)

Sever (2011:27) ana dili 6gretiminin etkinlik alanlarini asagidaki sekilde belirtmistir:

KONUSMA — - DINLEME

YAZMA - OKUMA
VERICI ALICI
{Yaratici) (Kavrayicr)

BIREYIN ANLAM
E

(Bilgi, Duygu, Diglince)

\@

Sekil 1
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fletisimin temelini olusturan dinleme becerisinin kazandirilmasi, yeni &grenme
yasantilar1 edinmede en etkili yol olan okuma becerisin kazandirilmasi, duygu ve
diisiinceleri aktarmada en kolay yol olan konusma becerisinin edindirilmesi,
Ogrencilere gordiiklerini veya yasadiklarmi yaziya dokebilmeleri i¢in yazma
becerilerinin  kazandirilmast ve bu becerilerle birlikte dilini daha bilingli
kullanabilmesini saglamak amaciyla dil bilgisi kazanimlarinin kazandirilmasi Tiirk¢e
dersi amaglar arasinda yer almaktadir. Ancak bu becerilerin kazandirilmasi sadece
Tirkce dersi kapsaminda degil tiim derslerde ve yasamda Ogrenciye fayda
saglamaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasinin énemi Tiirk¢e dersinin ders saati en
fazla olan ders olmasindan da anlagilmaktadir.

Tiirk¢e dersinde beceri kazandirma siirecinde yeni 6gretim programina da bagh
olarak bir¢cok sorunla karsilasilmaktadir. Ders kitaplarinda 6gretmene yol gdsteren
birgok oOrnek etkinlikler bulunmasina karsin bu yonergelerin ne kadarmin
Ogretmenler tarafinda uygulandigi bilinmemektedir. Ciinkii  6gretmenlerin
bircogunun hala geleneksel yontemle ders isledigi, yeni gelismeleri takip etmedigi
bilinmektedir. Oysa bireysel farkliliklarin esas alinarak 6grenci merkezli islenen bir

Tiirkge dersinde daha fazla sayida ve gesitte etkinliklerin yer almas1 gerekmektedir.

“Yapilandiric1 yaklagima gore Tiirkge 6gretiminde:

e Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar g¢ergevesinde,
ogrencinin zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili kullanmasina 6nem
verilmistir. Bu amagla, diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
beceriler 6n plana ¢ikmistir.

o Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, karar verme, metinler arasi okuma, kisisel ve sosyal degerlere
onem verme gibi temel becerilere agirlik verilmistir.

e Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil 6gretim anlayisinin ve dil becerilerinin geregi
olarak, dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
basliklar1 altinda ele alinmistir. Programda gorsel okuma ve gorsel sunu ayri
bir 6grenme alani olarak ele alinmistir. Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alan

olarak ele alinmamuis, diger 6grenme alanlar1 i¢inde verilmistir.
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o Kazanimlar, programda 6grencilerin gelisim diizeyine ve 6grenme alaninin
ozelligine gore birinci siiftan besinci siifa dogru arttirilarak verilmis ve
sarmal olarak diizenlenmistir.

e Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla, siralama, siniflama, elestirme,
tahmin etme, iligki kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi etkinlikler verilmistir.

e Tiirkce Ogretim Programinin hazirlanmasinda diisiinme, anlama, sorgulama,
inceleme, arastirma, kesfetme, giinlik hayatla iliskilendirme ve
degerlendirme gibi ¢alismalar1 igeren tematik yaklasim benimsenmistir.

e Tiirkce (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda kelime tanima ve zihinsel sozliik
gelistirme ¢aligmalarina ayr1 bir 6nem verilmis ve ilk okuma-yazma
ogretiminden itibaren yapilacak c¢esitli etkinlikler onerilmistir.

e Tiirkge Ogretim Programmin &grenme-Ogretme  siireci, yapilandirict
yaklagim, beceri gelistirme modelleri ve Tirkgedeki uygulamalardan
hareketle bes asamada ele alinmistir. Bunlar hazirlik, anlama, metin araciligi
ile 6grenme, kendini ifade etme ve 6lgme ve degerlendirme asamalaridir.
Ogrencilerin her asamada cesitli etkinliklerle aktif duruma getirilmesi
Oongorilmiistir.

e Ik okuma-yazma Ogretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
benimsenmistir.

e Yazi ogretiminde ise birinci siiftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi
ve biitiin yazi ¢alismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerekli
gorilmiistir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate aliarak her 6grenme alani i¢in ayri
ayr1 belirlenen etkinliklerle Ogrencilerin siire¢ iginde degerlendirilmesi
planlanmuistir.

e Tiirkge (1-5. Siiflar) Ogretim Programu, Tiirkge dersini 6grenciye sadece dil
becerilerini 6greten bir ders olarak gormemektedir. Program, 6grencinin bu
derste ogrendigi ve gelistirdigi dil ve zihinsel becerilerini diger derslerde ve
sosyal yasamda da kullanmani 6ngérmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e dersinin,
diger derslerle iligkilendirilmesi yapilmistir.” ( Giines, 2007: 52-55)

Gelecege umutla bakabilmemiz i¢in topluma uyum saglayabilen, kendisini dogru

ifade edebilen, ¢evreye doniik ve faydali nesiller yetistirmeliyiz. Bu da iyi bir
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egitimle miimkiindiir. Iyi bir egitimin temel sarti da iyi bir ana dili egitiminden
gecmektedir. {lkdgretimde Tiirkce dersleri aracilifryla saglam ve diizgiin anlama ve

anlatma giicline sahip nesiller yetistirilmesi en temel hedef olmalidir.

2.1.5. Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

“Bireylerde gozlenen kalict davranis degigsmesi olan 6grenmenin 6nemli bir 6zelligi,
bireyin yasantisina bagli olarak gerceklesmesidir. Egitim sonucu olusan gecerli
O0grenmeler, ancak kasith yasantilar sonucu gergeklesebilir. Kasith yasantilar,
egitimcilerin  dnceden planladiklart yasantilardir. Iste bu yasantilarin nasil
diizenlenecegine yon veren de strateji, yontem ve tekniklerdir. Bunlar, dnceden
belirlenen davraniglart  6grencilerin  kazanmalarim1  saglayacak yasantilarin
diizenlenmesine yén veren uygulama yollaridir. Ogretme-6grenme siirecinde,
O0grenmeye rehberlik eden Ogretmenin bunlart uygun sekilde kullanmasi
gerekmektedir. Bu, 6grenmenin etkili ve kalict olmasi i¢in kagmilmaz bir ilkedir.”
(Vural, 2004c: 17)

Tiirkce dersinde birtakim bilgi ve beceriler kazandirilirken tek yontem kullanimi
artik kabul gérmeyen bir diisiincedir. Ogretmenin 6grencinin gelisim 6zelliklerini,
ilgi ve ihtiyaglarin1 g6z onilinde bulundurarak konunun ve ortamin ozelliklerini de
dikkate alarak en uygun ve en iyi yontemi kullanmasi gerekmektedir. Onemli olan
fazla o6grenme degil, yeterli ve tam Ogrenmedir. Bunun icinde olabildigince fazla
duyu organini ige kosup O6grenciye yaparak yasayarak Ogrenme imkani sunarak,
ogrencinin derse aktif katilimini ve 6grenme yasantist edinimini saglamaktir. Tiirkce

dersinde kullanilabilecek baslica yontem ve teknikler sunlardir:

ANLATIM:

Ogretmen merkezli olan, dgrencinin ise dinleyici roliinde oldugu geleneksel bir
yontemdir. “Modern 6gretim anlatima pek fazla yer vermemekle birlikte 6gretmen
hemen her konuda bu yontemden belli bir dl¢lide yararlanma geregini duymaktadir.
Onemli olan husus anlatimimn yerinin ve siiresinin iyi secimidir. Anlatimimn kisa ve
ilging olmasin1 saglama ve herkesin dikkatini ¢ekme Ogretmenin gorevidir.
Ogretmenin konusmasinin, hareketlerinin, goriiniimiiniin, anlatimindaki a¢ikligin ve
Ogrencilerle g6z gbze iliskisinin bu yontemde son derece Onemli oldugu

bilinmelidir.” ( Kii¢ciikahmet, 1998: 55)
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“Bu yontem, derse giris yaparken, konuyu 6zetlerken ya da bir konuyla ilgili bilgiyi
aktarirken kullanilir. Daha ¢ok sunus yoluyla 6gretme yaklasiminda kullanilir.
Ozellikleri:

1. Ogretmen merkezlidir,

2. Ayn1 anda ¢ok sayida kisiye bilgi aktarilir,

3. Dinleyenler, konuyla ilgili organize bir goriis kazanur,

4. Ogrencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verir.” ( Demirel ve Sahinel, 2006: 35)

SORU-CEVAP:

Ogrenciyi diisiinmeye yoneltmek, iyi anlasilmayan noktalari agiga cikarmak ve
Ogrenciye kendini ifade etme olanagi saglamak ac¢isindan 6nemli bir yontemdir.
Genellikle tek basina kullanilmaz, diger yontem ve tekniklerle bir arada kullanilir.
Ozellikleri:

“l. Analitik diigiinceleri uyarma.

. Ogrenci giigliiklerini tanilama.

. Ozel amaglara dogru gelismeleri tespit etme.

. Ogrencileri giidiileme.

. Kavramlari agiklama.

. Yeni deger ve tutumlari cesaretlendirme.

. Diigiinmeye 6zel bir yon verme.

. Sonug¢larin nedenlerini aciklama.

O 00 3 N »n b~ W DN

. Ogrencileri kendi kendilerini degerlendirmeye cesaretlendirme.

10. Kavramlari uygulatmaya cesaretlendirme.” ( Vural, 2004a: 58-59)

TARTISMA:

“Tartisma, Ogrencilerin bir konuyu, beceriyi, uygulamayr vb. anlamak amaciyla
karsilikli goriisler, diistinceler, elestiriler iireterek, ayrintili olarak incelemesi seklinde
aciklanabilir. Ogrencileri bir konu iizerinde diisiinmeye yoneltmek, konu ile ilgili
anlagilmayan noktalari agiga kavusturmak ve konuyla ilgili bilgileri zihinde
yapilandirmak, 6grencinin konu hakkinda on bilgilerini 6grenmek vb. amaclarla
kullanilabilir. Bu teknik dil, anlama ve zihinsel becerileri gelistirmek, ayn1 zamanda
zihinsel etkilesim saglamak, zihinsel ¢alismalar1 ¢6zmek, sorun ¢ozmek, ikna etmek
vb. ¢esitli sosyal becerilerin gelistirilmesinde de katki saglamaktadir. Tartisma

siirecinde dikkat edilmesi gereken bazi 6nemli kurallar vardir. Bunlar:
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e (Ogretmen ve dgrenciler tartismay1 bir dgrenme teknigi olarak gdrmelidirler.
e Tartismanin amaci, siireci ve bilgiler iyi paylasilmalidir.
e Opgrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri bir ortam olusturulmalidir.
e Sorular, 6grencileri diistinmeye yonelten tiirde ve acik u¢lu olmalidir.
e Ogrencilerin ilgisini ¢eken, etkili ve giincel konular-bilgiler secilmelidir.
e Tartisma sirasinda Ogrencilere kendisini ifade edebilecegi kadar siire
verilmelidir.
e Her Ogrencinin tartismaya katilmasi ve tartisma sorumlulugu tasimasi
saglanmalidir.” ( Giines, 2007: 285)
“Grup tartisma yonteminin ¢ok degisik sekilleri vardir. Bunlardan en yaygin olarak
kullanilanlari, biiylik grup tartismasi, miinazara, panel, proje calismasi, vizilt

gruplart, fikir taramasi, forum ve seminerdir.” ( Kiiglikahmet, 1998: 72)

ORNEK OLAY:

“Gergek hayatta kars1 karsiya kalinan problemlerin sinif ortamina getirilerek
¢oziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Hemen biitiin 6gretim kademelerinde,
ama Ozellikle 6gretimin seviyesi arttik¢a daha ¢ok kullanilan bir metod olmaktadir.”
(Vural, 2004a: 97)

“Ornek olay incelemesi, dgrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak katilmalari
gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay ger¢ek ya da hayali olabilir. Olay1 anlatan ve
gerekli verileri kapsayan bir rapor lizerinde ¢alisan 6grenciler, olayr 6grenir, verileri
analiz eder, sorunu degerlendirirler. Tartisarak olayin nedenlerine ya da ¢oziimiine
iliskin oneriler getirirler. Ozellikle sosyal bilimlerde pek ¢ok konu, &rnek olay
bigiminde sinifa getirebilir. Ogrenciler tartisarak dgrenme imkanina kavustuklari igin

bu yontemden oldukg¢a hoslanmaktadirlar.”(Kiigiikahmet, 1998: 70)

DRAMATIZASYON:

“Ogrencilere hangi durumlarda nasil davranilmasi gerektigini yasayarak dgreten bir
tekniktir. Problem ¢ézme ve iletisim kurma yetenegini gelistirir. Bu teknik, bilinen
en eski Ogretme tekniklerinden biridir. Cok kullanigh ve yararli oldugu igin
giintimiizde okullarda yaygin olarak kullanilmaktadir.” ( Vural, 2004a: 194)
Dramatizasyon yonteminin yararlar1 soyle siralanabilir:

“I. Etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir.
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2. Kisinin kendine olan giivenini arttirir.

3. Anlama yetenegini ve yaraticiligi arttirir.

4. Akic1 konugmayi gelistirir.

5. Dile hakimiyeti ve dogru ifade yetenegini gelistirir.

6. Bilgilerin etkin kullanimini saglayarak onlar1 pekistirir.” ( Demirel ve Sahinel,
2006: 42)
“Tlrkge Ogretiminde dramatizasyondan biiyliik 0Ol¢lide yararlanilir. Bilhassa
ilkogretim birinci kademede ¢esitli etkinliklerin yapilmasi sirasinda dramatizasyon
ise kosulabilir. Parmak oyunu, pandomima, kukla ve Karagozle Hacivat
dramatizasyon igin tipik Orneklerdir. Birinci sinifta climlelerin verilmesi, derste
islenen bir metnin canlandirma yoluyla ifade edilmesi sirasinda okunan bir
hikayenin, anlatilan bir fikranin ana fikrinin daha iyi anlasilmasini saglamak icin

dramatizasyona basvurulabilir.” ( Calp, 2010: 303)

GOZLEM VE INCELEME:

“Gozlem, bir olayi, bir nesneyi ya da bir gerg¢egi anlamak i¢in olay, nesne ya da
gergegin cesitli belirti ve kosullarmi izleme ve inceleme teknigidir. Inceleme ise ele
alinan bir konu ya da olaym ozelliklerini ve ayrintilarin1 tam olarak anlamaya
calismak icin yapilan yontemli calismalardir. Gozlem ve inceleme birbirini
tamamlayan iki ¢calismadir.” (Giines, 2007: 292)

“Gozlem ve inceleme caligmalar sirasinda dgrencilerin gordiiklerini, duyduklarin
tespit etmeleri ve malzeme toplayip bunlar iizerinde inceleme yapmalari, bir taraftan
dogru ve saglikli diisiinme yeteneklerinin gelismesine; diger taraftan esya, varlik,
olay ve olgular {izerinde yeni yasantilar elde etmelerine imkan hazirlar. Boylece bu
yontem, Ogrencilerin kendilerini ifade etme, tasvir yapma giic ve yeteneklerinin
gelismesine hizmet eder. Bu yontem araciligiyla elde edilen bilgi ve bulgular,
ogrencilerin Ozellikle s6zli ve yazili anlatim, okuma, anlama ve dil bilgisi

caligmalarinda kullanacaklari malzemeleri olusturur.” ( Calp, 2010:304 )

PROBLEM COZME:
“Problem ¢6zme yontemiyle 6grenme yaklasimi, bilimsel aragtirma yontemini temel
almaktadir. Bu yaklasimin 6zii John Dewey’1n genel problem ¢6zme yontemindeki 5

asamaya dayanmaktadir.
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1. Problemi tanima.
2. Gegici hipotezleri formiile etme.
3. Veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama.
4. Sonuca ulagma.
5. Sonuglar tespit etme.
Problem ¢6zme yonteminde zihnin analiz etme, genelleme ve sentez etme gibi en
yiiksek biligsel fonksiyonlar1 kullanilmaktadir.” ( Kiigiikahmet, 1998: 60)
Problem ¢6zme yonteminin 6zellikleri soyledir:
“ 1. Ogrenci merkezlidir.
2. Ogrencide ilgi ve giidiilemeyi arttirir,
3. Daha kalici izli 6grenmeleri olusturur.
4. Bilimsel yontemi kullanmay1 6gretir ve bilimsel tutumu kazandirir.” (Demirel,

2011a: 74)

GOSTERI:

“Gosteri, belli olay ve durumlarla ilgili ilkeleri belirtmek, bazi beceri ve uygulama
tekniklerini kavratmak amaciyla bir topluluk karsisinda yapilan agiklamalara denir.”
(Calp, 2010:303)

“ Daha ¢ok psiko-motor becerilerin 6gretiminde ise kosulan bu yontem, hedef ve
konunun 6zelligine gore diger alan hedeflerini de kapsayabilir. Iyi hazirlanmis bir
gosteri 0grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekerek 6grenmeyi kolaylastirir.” ( Tagdemir,
2000: 147)

“Bu yontemde 6gretmen etkindir, 6grenciler ¢ogu durumda edilgendir. Bu durumda
Ogretmen Ogrencilerle goz temasi kurarak kontrolii saglayamazsa yeterli diizeyde
o0grenme gerceklesmeyebilir. Tiirkce derslerinde resim, amblem, marka, kart vb. arag
ve gerecglerden yararlanarak ogrencilerin dil becerilerinden 6zellikle konusma ve
yazma yeteneklerini gelistirmede bu yontem etkili bir sekilde kullanilabilir.” (Calp,

2010:304)

BILGISAYAR DESTEKLI OGRENME:

“Bilgisayarin egitim ve Ogretim siirecinde kullanilmasina Bilgisayar Destekli
Ogretim (BDO) denir. Ogrenciler egitsel materyalleri sunan ve gdsteren
bilgisayarlarla direk temas halindedir. Bilgisayarlarin 6grenme ortaminda 6gretmene

yardimc1 bir ara¢ olarak kullanildigi, 6gretim silirecini ve 6grenci motivasyonunu
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giiclendiren, &grencilerin kendi 6grenme hizina gore &grenmesine olanak sunan,
kendi kendine 6grenme bir bagka deyisle interaktif 6grenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir. Anlamli 6grenmenin
gerceklestirilmesinde ve anlasilmasi zor kavramlarin 6gretiminde 6grencilerin gorsel
ve diistinsel yapilarint harekete gegirerek multimedya destekli 6gretim etkinliklerinin
gelistirilerek kullanilmast 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkilemektedir.”
(Basbay ve Odabas, 2010: 225-226)

“Bilgisayar yardimiyla veya bilgisayar destekli 6grenme Tiirk¢e 6gretiminde okuma-
anlama, hizli okuma, yazili anlatim, dil bilgisi, imla ve noktalama isaretlerini
kullanma etkinliklerinde ise kosulabilir. Bilgisayar ortaminda o6grencilerin yazili
anlatim etkinlikleri c¢ercevesinde metin olusturma calismalar1 yapilabilir. Bu
calismalar icin Ogrencilerin 6grenme ve anlama kapasitelerine uygun olarak
hazirlanmis programlar diizenlenir. Diizenlenen bu programlardaki her boliim, biri
digerinin 6n kosulu ve tamamlayicisi olarak yapilandirilir.” (Calp, 2010: 309)
“lIkdgretim ve orta 6gretim siniflarinda 6grenci sayist genellikle 30 ila 60 arasinda
degismektedir. Her 6grenciye bir 68retmen atamak, diinyanin en zengin iilkelerinde
bile miimkiin degildir. Siniftaki 6grenci sayis1 arttikca, dgretmenin verimliliginin
azaldigimi1 hepimiz biliyoruz. Baz1 egitimciler, bilgisayar araciligiyla, her 6grenciye
bir 6gretmen verilme durumunun olusturulabilecegini diisiinmiislerdir. Bilgisayar
aracilifiyla yapilan egitimin en belirgin 6zelligi bireysel bir egitime imkan
saglamasidir.” ( Calp, 2010: 307)

Bilgisayar destekli 6gretim araciligi ile 6grenciler istedikleri kadar tekrar ve alistirma
yapma imkanina kavusmaktadirlar. Ogrenme etkinlikleri sirasinda aninda déniit ve
diizeltme olanaklar1 sunmas1 da BDO ydnteminin artilarindandir. Ayrica égrenciye
kendi hizinda 6grenme sansi vermekte ve bircok duyu organina hitap etmektedir.
Boylece Ogrencinin dikkati ¢ekilmekte ve Ogretim faaliyetine aktif katilimi

saglanmaktadir.

2.1.6. Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Anlama Becerisinin Yeri
Demiray (1990: 40) anlami, bir sozciigiin belirttigi diisiindiirdiigli sey olarak
tanimlamistir.

“Anlam dilde birer gosterge niteligiyle yer alan, insanin diinya bilgisine dayali
birtakim belirleyicileri bulunan kelimelerin belli bir baglam ve konu iginde ilettikleri

kavram bi¢ciminde tanimlanabilir.” ( Aydin, 2007: 73)
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“Anlama, okul dncesi donemde dinleme yoluyla, okuma-yazma 6grendikten sonra
ise genellikle okuma yoluyla gelistirilmektedir. Bu nedenle, okuma egitimiyle
birlikte anlama egitimi iizerinde de onemle durulmasi gerekmektedir.” ( Giines,
1997: 59)
“Anlama, okunan bir metnin yahut dinlenen bir konusmanin igeriginin ve mesajinin
algilanmas1 olarak tanimlanabilir. Okumanin amaci anlamaktir. Anlama ise ¢esitli
duyu organlarin1 harekete geciren karmasik bir eylemdir.” ( Aktas ve Giindiiz, 2003:
57)
Piiskiilliioglu (2004: 127) anlamayr “anlamak eylemi” olarak tanimladiktan sonra
anlamak i¢in de “bir soziin, sozciiglin, bir simgenin, bir olay, olgu ya da davranisin
ne demek oldugunu, neyi gosterdigini kavramak.” tanimin1 vermistir.
Anlamak, TDK (2005: 101) tarafindan “bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret
ettigini kavramak™ olarak tanimlanmaistir.
Insan hayati siirdiiriirken siirekli kendini anlatmaya ve hayati anlamlandirmaya
calismaktadir. “Anlat1 yaratirken yasanan anlam iiretme siirecinin karsisinda, dogal
olarak, anlatilanlar1 kavrarken yasanan anlam yakalama siireci vardir.” (Rifat, 2009:
19)
“Okumak, ilk basta (yazilan bir seyi okuyarak, sayfalari asarak) metni tiikketmek
anlamma gelse de, okuyucunun anlamlandirmasi bakimindan, metnin anlamini
yeniden olusturmasi sonucu bir iiretme etkinligidir.” (Giinay, 2007: 21)
“Eskiden “anlama” denilince “yazilarin sifresini ¢6zme” olarak anlasiliyor ve metni
anlamak i¢in defalarca okunmasi gerektigi diisiiniiliiyordu. Daha sonralar1 “Okumak
anlamaktir.” gorlisii ortaya atildi. Boylece anlamak i¢in metinlerin derinlemesine
incelenmesi ¢alismalarina agirlik verildi ve bu anlayis uzun yillar siirdiiriildii. Son
yillarda giindeme gelen yapilandirici yaklagimda “anlama” daha farkli olarak ele
alinmaktadir. Yapilandiric1 yaklasimda anlama 6grenme alani olarak ele alinmakta,
“zihinsel becerileri ve zihinsel yapiyr gelistiren anlama” {izerinde durulmaktadir.
Bunun i¢in anlamanin 6gretilmesi ve 6grencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Eskiden oldugu gibi metinleri derinlemesine inceleyerek
O0grencinin anlamasin1 beklemek yerine, dogrudan anlama becerilerini gelistirecek
egitim lizerinde durulmaktadir. Bunun i¢in anlama siireclerine ve tekniklerine agirlik
verilmektedir.” ( Glines, 2009: 189-190)

“Yapilandirict yaklasima gére anlama, okuma yoluyla alinan bilgilerin zihinde

islenerek anlamlandirilmasi olarak tanimlanmaktadir. Okuma yoluyla alinan bilgiler,
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inceleme, siralama, siniflama, iligkilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi cesitli
zihinsel islemlerden gecirilmekte ve birlestirilerek anlamlar olusturulmaktadir.
Anlam olusturmada okuyucunun 6n bilgileri 6nemli olmakta ve anlama siirecini
etkilemektedir. Bu isleme anlam olusturma ya da anlamlandirma denilmektedir.
Ardindan olusturulan bu anlamlar okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilmekte ve
zihinde yapilandirilmaktadir. Bu isleme de anlami yapilandirma denilmektedir.
Anlamim unutulmamast ve kalic1 olmasi i¢in mutlaka zihinde yapilandirilmasi
gerekmektedir.” ( Giines, 2009:190)

“Diinyamizda son yillara kadar “anlama Ogretimi” veya “anlama becerilerini
gelistirme” gibi egitimden hi¢ bahsedilmemistir. Pressley, “6grencilerin anlama
becerilerinin  okullarda siirekli olarak degerlendirildigini, ancak anlamanin
Ogretilmedigini,” belirtmektedir. Pressley’e gore bazi 6grenciler siirekli calismalarina
ragmen anlamada ilerleyemiyorsa, o zaman ya alistirmalar Ogrencilere uygun
degildir ya da bu tiir alistirmalarla 6grencilerin anlamalar1 gelistirilememektedir.
Pressley, “ Bu anlayis1 degistirmek i¢in kavramsal bir devrim gereklidir.” diyerek
anlamanin dgretilmesini 6grencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir (Pressley, 1997).” ( Akt. Giines, 2009: 191)

Talim Terbiye Kurulu tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalar sonucu Tiirkge programi 2005
yil1 itibari ile yenilenmistir. 1-5. smiflar i¢in hazirlanan program 2004-2005 yilinda
pilot uygulamasi yapildiktan sonra 2005-2006 egitim 6gretim yilinda tiim okullarda
uygulamaya konmustur. 6-8. siiflar i¢in hazirlanan programin da 2005-2006 yilinda
pilot uygulamasi yapilarak 2006-2007 yilinda tiim okullarda program uygulamaya
konmustur.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi, “genel amaclar, temel beceriler, §grenme alanlar1 ve
bu alanlara yonelik belirlenmis kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ile agiklamalar’dan
olusmaktadir. (MEB, 2005: 3)

Tiirkce Dersi Ogretim Programi, yapilandirmaci yaklasim esas alinarak
hazirlanmistir. “Ogrencilerin edindikleri birikimler {izerine yenilerini insa etmeleri,
karsilastiklar1 problemlere alternatif ve yaratict ¢oziimler iretmeleri, bir grup
igerisinde beraber c¢alisma biling ve cesaretine ulagmalari, iiretme ve tartisma
etkinliklerine katilmalari, farkli arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay
ve durumlart kendi deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler
aras1 bir bakis kazanmalar1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglarii

olusturmaktadir.” ( MEB, 2005: 2)
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Tiirkce dersi “okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi” 6grenme
alanlarindan olusmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda yer alan
anlam bilgisi konular1 ile ilgili kazanimlar, 2005 yilinda yayinlanan taslak basimda 6.
smif dil bilgisi ile ilgili kazanimlar bélimiinde yer alirken 2006 yilinda yayinlanan
program kitabinda ise okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma alanlar ile ilgili
kazanimlar arasinda yer almistir.

“Okuma etkinligi, anlama ile sonuglanirsa bir deger tasir. Bunun icin okuma
Ogretimini anlama etkinligi ile tamamlamak ve biitiinlemek gerekir.” (Tazebay, 2005:
16)

1998-2010 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan sinavlar (SBS,
OKS, DPYB) arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tiirk¢e boliimiindeki sorularin
%85’1inin anlam bilgisi konularindan olustugu tespit edilmistir.

“Yapilandirmaci yaklagima gore anlama becerilerini gelistirmek icin Once
okuyucunun kiiciik yapilari anlama becerileri gelistirilmelidir. Bu amagla kiigiik
yapilart anlama yani ciimleyi anlama calismalar1 yapilmaktadir. Kiigiik yapilari
anlamada kelime tanima ve zihinsel sozliikk biiyiik 6nem tasimaktadir. Ardindan
climlelerin anlamini biitiinlestirme, biiyiikk yapilar1 anlama ve se¢cme becerileri
gelistirilmektedir. Bu amagla biiyiik yapilar1 anlama yani metnin tamamini anlama
etkinlikleri verilmektedir. Okuyucu climlelerin anlamlarini birlestirerek ve dnemine
gore siralayarak metnin genel anlamina ulagmaktadir. Bu tiir ¢aligmalarla anlama
becerileri gelistirilmektedir.”( Giines, 2009: 190)

“Bu gorlislerden hareketle yapilandirici yaklagimda anlama 6gretimi ve anlama
becerilerini gelistirme 6n plana alinmaktadir. Bunun i¢in “anlamak i¢in okumak”
goriisli temel alinmaktadir. Bu goriise gére metni derinlemesine inceleyerek
Ogrencinin anlamasini beklemek yerine, dogrudan G6grencinin anlama becerilerini
gelistirme iizerinde durulmalidir. Bireyin anlama becerilerini gelistirmek i¢in anlama
sireclerine ve tekniklerine agirlik verilmektedir. Cesitli caligmalarla anlama
teknikleri 6gretilmektedir. Ayrica bireyin diisiinme, inceleme, se¢im yapma, tahmin
etme, sorgulama, c¢ikarim yapma, siralama, siniflama, iliskilendirme, sebep-sonug
iligkileri kurma, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerini
gelistirici etkinlikler yapilmaktadir. Boylece yazinin anlamini arastirmak, kesfetmek

ve zihinde yapilandirmak i¢in anlama Ogretimine onem verilmektedir.” (Giines,

2009: 192)
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2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim

2.2.1. Bilgisayar Destekli Ogretimin Tanimi

Giliniimiizde bilim ve teknolojideki hizli gelismeler birgok alani etkiledigi gibi egitim
sistemini de etkilemektedir. Bir¢ok c¢alisma, bilgisayar destekli 6gretimin egitimin
hemen hemen biitiin alanlarinda yardimci ve destekleyici olarak kullanilabilecegini
gostermistir. Bilgisayar destekli Ogretim, bilgisayarlarin bir dgretim araci olarak
egitim-6gretim ortaminda kullanilmast seklinde tanimlanabilir.

Bilgisayarin 6gretimde 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi,
Ogretim siirecini ve 0grenci motivasyonunu giiclendiren, 6grencinin kendi 6grenme
hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine Ogrenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir. (Usun, 2004: 42)
“Bilgisayar destekli 6gretim, d6gretim siirecinde dgrencilerin bilgisayarla etkilesimde
bulunmasi, bilgisayarlarin siirecte bir dgretim aract ve Ogretim ortami olarak is-

gormesi etkinlikleri olarak tanimlanabilir.” (Erisen ve Celikoz, 2011: 127)

2.2.2. Egitimde Bilgisayarin Kullanim

Bilgisayarin egitimde kullanimi ve etkilerini iyi anlamak i¢in basta ilgili kavramlar
ve bu kavramlar arasindaki iliskileri agiklamak gerekir. Bunun igin de oncelikli
olarak en genel kavramlar olan “teknoloji, bilgisayar, egitim teknolojisi, 6gretim
teknolojisi” kavramlarini ve bunlar arasindaki iliskileri ele almak yararli olacaktir.
TDK’nin Tiirk¢e SozIliigii (2005: 1939)’nde teknoloji, bir sanayi dali ile ilgili yapim
yontemlerini, kullanilan arag, gere¢ ve aletleri kapsayan bilgi olarak tanimlanmistir.
“Insan teknolojiyi kullanarak dogaya kars1 {istiinliigiinii ortaya koyar ve hayatini
kolaylastirir. Bilgi, beceri ve tutumlar teknolojinin destegiyle daha kisa siirede ve
etkili bir bi¢imde kazanilir.” (Sahin A. ve Sahin, E., 2009: 323)

“Bilgi ve teknolojinin giderek 6nem kazanmasi ve toplumsal alanlarda yogun olarak
kullanilmast her alanda oldugu gibi egitim sisteminde de yapisal degisimleri zorunlu
hale getiren etmenlerin baginda gelmektedir. Gliniimiiz teknolojisinin ilerlemesi ve
egitime verilen Onemin artmasiyla, egitim sorunlarmin ¢oziimiinde teknolojiden
faydalanmak kac¢inilmaz olmustur. Bu teknolojilerden biri de bilgisayardir.” (Erisen
ve Celikoz, 2011: 139)

“Bilgisayar sayisal ve alfabetik verileri isleyen, hesaplayan, saklayan ve belirli bir

program mantig1 cercevesinde sonuglarini kullaniciya sunan, insandan istiin
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olmayan, fakat insana gore daha hizli, daha giivenli ve hatasiz islem yapabilen ¢ok
yonlii bir aygittir.” ( Sahin A. ve Sahin, E., 2009: 330)
Cagimizda giindelik hayatin vazgeg¢ilmezi olmaya baslayan ara¢ bilgisayarlardir.
“Bilgisayar; kendine dnceden yiiklenmis program geregince c¢esitli bilgileri-verileri
uygun ortamlarda saklayan ve istenildiginde geri getiren, ¢esitli aritmetik ve
mantiksal islemler yapan; ¢ok hizli ¢alisan elektronik bir aygittir.” (Erisen ve
Celikoz, 2011: 114)
Cisele ve Cisele (1990: 4), egitim teknolojisi i¢in su tanimi vermektedir: “Daha etkili
bir 6gretim ve 0grenmeyi gerceklestirmek i¢in insani ve insani olmayan kaynaklar
arasindaki iligkileri giiclendirmek amaciyla insan 6grenmesi ve iletisim ile ilgili
arastirmalara dayanan, 6zel hedefler seklinde tiim 6grenme ve Ogretim siireglerinin
tasarim, uygulama ve degerlendirmesinde kullanilan sistemli bir yontemdir.”(WEB1)
Riza (2000: 3)’ya gore egitim teknolojisi, degisik bilimlerin verilerini, 6zel hedef,
yontem, ara¢ ve gereg, Olcme ve degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda
uygulamaya koyan, uygun maddi ve manevi ortamlarda insan giiciiniin en iyi sekilde
kullanilmasini, egitim sorunlarimin c¢oziimlenmesini, kalitenin yiikseltilmesini,
verimliligin artirilmasini saglayan bir sistemler biitiintidiir.
“Ogretim teknolojisi, Ogretimin egitimin bir alt kavrami oldugu gergeginden
hareketle, teknolojinin belirli bir 6gretim disiplinine gére diizenlenmesidir.” ( Sahin
A. ve Sahin, E., 2009: 323)
“Heinich ve digerleri (1993: 16) ogretim teknolojisini insanlarin nasil 6grendigi
hakkindaki bilimsel bilgilerimizin 6gretme ve 6grenme problemlerinin ¢oziimii i¢in
uygulanmasi olarak tanimlamiglardir.” ( Akt. Calp, 2010: 352)

Bilgisayarlarin egitimde kullanilma gereksinimlerini Erigen ve Celikoz (2011:
124-125) su sekilde siralamislardir:

e Egitime olan talebin hizla artmasi,

e Yasam boyu 6grenme anlayisinin hakim olmasi,

e Firsat ve imkan esitliginin daha etkili bir sekilde saglanmasi,

e (Ogretmen sayisindaki yetersizlik,

e Bilgi miktarinin hizla artmasi,

e Bireysel 6gretim gereksinimi,

e Ogretmen niteligin artmasi, teknoloji okur-yazari olma, derslerinde teknoloji

kullanabilme, 6grencilerini teknoloji kullanmaya yoneltebilme, 6grencilerine
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bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma becerilerini kazandirma, mesleki gelisim
ve deneyim paylasimi i¢in meslektaslariyla iletisim kurma gereksinimleri,

e Ogrenci sayisinin hizla artmast,

e Ogrencilerin, yeni teknolojilerle donanmis bir topluma hazirlanma, bilgiye
gereksinim duyma ve aradigi bilgiye ulasabilme, ulastigi bilgiyi se¢me,
orglitleme ve kullanabilme, problem ¢ozebilme, teknolojiyi etkili olarak
kullanabilme, iletisim kurabilme ve grup c¢alismasi yapabilme, teknolojiyi
mesleklerinde profesyonelce kullanabilme gereksinimleri,

e Bilgisayarlarin, 6grenme 6gretme ortamlarini zenginlestirmesi,

e Insan faktdriinden kaynaklanan bazi hatalarin ortadan kaldirilmasi ve pek ¢ok
islemin daha kisa siirede yapilabilmesi,

e Bilgisayar teknolojilerinin giderek kiigiilmesi ve maliyetlerinin ¢ok diismesi
gibi nedenlere dayanmaktadir.

Bilgisayarlar sadece simifta degil rehberlikten 6grenci kayit islemlerine, muhasebe
islerinden devamsizlik takip islerine kadar egitimin her safhasinda yarar
saglamaktadir. “Bilgisayarlar, egitimin klasik sistemini ve yapisini degistirip biiyiik
bir devrim yapmuslardir. Gilinlimiizde bilgisayarlar egitimin her alaninda
kullanilmaktadir. Bu alanlar kisaca agagidaki gibidir:

e Egitim arastirmalarinda,

e Bilgisayar laboratuarlarinda,

e Ders yazilimlari kullanilarak ders konularinin 6gretilmesinde,

e Egitsel yazilimlar  kullanilarak  problem  ¢6zme  yeteneklerinin
gelistirilmesinde,

e Bilimsel calismalar i¢in yazilimlar hazirlanmasinda,

e Odev raporlarmin sozciik islemci programlar kullanilarak hazirlanmasinda,

e QGiinliik, y1llik ders planlarinin bilgisayar ortaminda hazirlanmasinda,

e Uygulama programlarinin  kullanilmast  ile  Ogrencilerin  sanatsal
yeteneklerinin gelistirilmesinde,

e Bilgisayar okur-yazarliginin 6gretilmesinde,

e Olgme ve degerlendirme islemlerinin yapilmasinda (Srnegin, testlerin
hazirlanmasi, sinavlarin degerlendirilmesi),

¢ Rehberlik faaliyetlerinde,
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e Okul yoOnetiminin islerinde, okul biit¢elerinin organizasyonu, idari
yazismalarin ve evraklarin hazirlanmasinda,

e Ogrenci kayitlarinin yapilmasinda ve saklanmasinda,

e Mubhasebe islerinin (6rnegin, maaslarin hazirlanmasi) bilgisayar ortaminda
yapilmasinda,

e Ogrenci ve oOgretmenlerle ilgili akademik bilgilerin toplanmasi ve
degerlendirilmesinde,

e Egitimle ilgili istatistiki bilgilerin toplanmasi, korunmasi, islenmesi ve
benzeri durumlarda bilgisayarlarin kullanimi s6z konusu olabilir.” ( Vural,
2004b: 185-186)

“Bilgisayar destekli 6gretimin amaglari sunlardir:

1. Geleneksel 6gretim yontemlerini daha etkili hale getirmek
. Ogrenme siirecini hizlandirmak

. Zengin bir materyal saglamak

. Ucuz ve etkili 6gretimi gergeklestirmek

. Gereksinmeye dayal1 6gretimi gergeklestirmek

. Telafi edici 6gretimi saglamak

. Ogretimde siirekli olarak niteligin artmasini saglamak

0 N N N B W N

. Bireysel 6gretimi gerceklestirmek(Barker ve Yeates, 1985: 27)” (Aktaran: Usun,
2004: 43)

Biitiin bu faydalart muhakkak bizlere sunan bilgisayarlarin egitim-6gretim ortaminda
bir ara¢ olduklari unutulmamalidir. “Bilgisayar destekli ogretimde, bilgisayarin
Ogretme siirecine Ogretmenin yerine gegecek bir segenek olarak degil sistemi
tamamlayici gili¢lendirici bir arag olarak girmesi esastir.” (Demirel, 2011a: 165)

2.2.3. Yapilandirmaci Kuram ve Bilgisayar Destekli Tiirkce Ogretimi

“Dil canli bir varliktir. Zaman zaman birtakim degisiklikler, kendi biinyesinden
dogan cesitli sebeplerle baz1 gelismeler gosterir. Bu degismeler ve gelismeler ona,
uzun tarihi boyunca, daima serpilen ve zaman i¢inde akip giden bir manzara verir.
Bu yiizden dilin tarihinde birtakim ilerlemeler, birtakim gelismeler géze carpar.”
(Giilensoy, 2000: 3)

Yeni program yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanmistir. Yapilandirmaci
yaklagim egitim-0gretimin merkezine 0grenciyi yerlestirmistir. Bu sebeple oncelikli

olarak ogrenci ilgi ve ihtiyaclarma gore sekillenmis bir Ogrenme ortami
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diizenlenmelidir. “Ogrenme istegi basariya ulasma arzusunun temelidir. Bilmeyi
istemek sizi, gerekli olan seyleri yapmada giiclii kilar.” ( Ramsland, t.y./ 1998: 17)
“Her insanin kendisine 6zgi ilgileri oldugu gibi elbette benzer ilgileri olan insanlar
da vardir. Ogrencilerin ilgilerini tanima 6nemlidir. Ogrenme siireci, dgrencilerin
ilgilerine dayanirsa etkinlesir.” (Ercan, 2000: 35) Ogrenci 6grenme istegi duyarak
derse baglarsa basar1 derecesi muhakkak artis gosterecektir. Giiniimiizde ilkdgretim
cagindaki ¢cocuklarin ilgisini ¢eken seylerin basinda bilgisayarlar gelmektedir.
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ( 2005: 4) ’nda belirtilen genel amaglarin
sekizinci maddesinde: “Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari,
bu araglardan gelen mesajlara karsi elestirel bakis agis1 kazanmalari ve segici
olmalar1 amaglanmaktadir.” denilmektedir. Ayrica ilkogretim okullarinda se¢cmeli
olarak okutulan medya okuryazarligi dersi ile kazandirilmaya calisilan her giin
ogrencilerin karst karsiya kaldigi bilgisayar, internet, video, televizyon vb.
unsurlarda bulunan mesajlarin nasil yorumlanacagi ve nelere dikkat edilmesi
gerektigidir.

“Ogretim  teknolojisi ve materyallerinin; tekrar kullanilabilir olmasi, farkli
zamanlarda birbirleriyle tutarli icerigin sunulmasini kolaylastirmasi, giivenli gozlem
yapma imkani saglamasi, zamandan tasarrufu miimkiin kilmasi, soyut kavramlari
somutlastirmasi, hatirlamay1 kolaylastirmasi, dikkat ¢cekmesi, 6grencilerin bireysel
ithtiyaclarmi karsilamalarina yardimeir olmasi, basariy: arttirmasi ve ¢oklu 6grenme
ortami saglamasi yoniiyle egitim ve 6gretim icin kullanimi gereklidir. Ozellikle de
Tirkge derslerinin temel dil becerilerinde (okuma, dinleme, yazma, konusma, dil
bilgisi) kullanilmasi 6grencilerin dil yeteneklerini gelistirecektir.” ( Sahin A. ve
Sahin, E., 2009: 322)

Yapilandirmaci yaklasim O6grencinin derse aktif katilimimi gerektirmektedir.
“Ogrenenler, edilgen olarak bilgiyi beklemek yerine, etkin olarak 6grenme siirecine
katilirlar ve kendi bilgilerini olustururlar. Simif i¢i uygulamalar, 6grenenlerin
ozerkligini desteklemeli ve gelistirmelidir. Bunun i¢in 6grenenlerin siif i¢inde etkin
olabilmeleri  saglanmali, Ogrenenlerin  birlikte caligarak  bilgiyi, igerigi
degerlendirmeleri gereklidir.”(Cemaloglu ve Yildirim, 2005: 54) BDO ile 6grencinin
derse aktif olarak katilimi saglanabilir ve yapilandirmaci yaklasimin temelindeki
ogrenci merkezli egitim daha rahat gergeklestirilebilir.

Tiirkce derslerinde bilgisayarlardan bircok konuda faydalanilabilir. Konunun

anlatiminda, pekistirme amagli soru c¢oziimlerinde, oyunlarla kazanimlara dayali
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etkinlik ¢alismalarinda, 6devlendirmede, tekrar ¢aligmalarinda, konusma becerisini

degerlendirmede, dinleme becerisinin kazandirilmasinda vd. Tiirk¢e 6gretmenlerinin

oldukca fayda saglayabilecekleri birgok alanda bilgisayar kullanimi saglamak

mumkuindiir.

2.2.4.Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlar

Giinliik hayat1 kolaylastiran bilgisayarlar egitim-6gretim ortaminda da birgok fayda

saglamaktadir.

“Bilgisayar destekli 6gretimin yararlar1 soyle siralanabilir:

Ogrencilerin derse kars1 olan ilgisini her zaman canli tutar.

Anlasilmayan noktalar 6grenci tarafindan istenildigi kadar tekrar edilebilir.
Her 6grenciye kendi 6grenme hizinda 6grenim saglar.

Ozellikle duygusal ve davramgsal oziirlii 6grencilerin 6grenme ve iletisim
zorluklarin giderilmesinde etkili olabilir.

Ogrenci derse aktif olarak katilmak zorundadur.

Hatalar, eksikler 6grenme sirasinda aninda diizeltilir.

Ogrenciler daha kisa zamanda ve sistematik bir sekilde 6grenebilirler.
Ogrencinin her zaman yeniden yanitlama sans vardir.

Ogrenciler dersi izlerken cizimler, renkler, sekiller, resimler vasitasi ile
dikkat ve motivasyon diizeylerini oldukca yiiksek tutulabilirler.

Daha giivenli ve sikmayan, korkutmayan bir 6grenme ortami saglayabilir.
Ogrencilere yazdiklarini degerlendirme ve gerekirse iizerinde degisiklik
yapma olanag1 sunar.

Okulda basarisiz olmayi azaltabilir.

Ogrenciye daha zengin kaynaklara aninda ulasabilme olanag saglar.

Bilgiler kiictik parcalara boliindiigiinden, adim adim ilerleme imkani saglar.
Zor kavram ve ifadeleri gorsel olarak sunarak daha anlasilir hale getirir.
Ogrenciye farkl diisiinceleri / secenekleri deneme ve risk alma olanag1 sunar.
Ogretmeni; dersi tekrar etme, hatalar1 ve ddevleri diizeltme vb. islerden
kurtararak 6grencilerle daha yakindan ilgilenebilme firsati verir.

Tehlikeli ya da pahali deney ya da ¢aligmalar bilgisayar destekli dgretimde

benzetim yontemi ile kolaylikla yapilabilmektedir.
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e Ogretmenlerin uyguladiklar1 &gretim yontemleri arasindaki farkliliklar

bilgisayar destekli 6gretimle en az diizeye indirilebilir.

e Ogretmenleri kendi metot ve tekniklerini yenilemeye ve dgrencilerin nasil

ogrendiklerini arastirmaya yoneltmektedir.

e Etkili grup ¢alismalari i¢in olanak/ potansiyel sunmaktadir.

e Okullarda zaman ve para agisindan 6nemli 6l¢iide avantaj saglar.

e Klasik 6gretim sisteminde belli bir zaman diliminde 6grenmek zorunlu iken

BDO’ de ders saati disindaki zamanlarda istenen oOgrenme etkinligi

saglanabilir.

e Bir¢ok pedagojik islevleri yerine getirmede 6nemli bir potansiyele sahiptir.

e Geleneksel smif ici 6gretimde kontrol edilemeyen ve insan 6grenmesine etki

eden bir¢cok degiskeni kontrol etme imkani saglamaktadir.” (Erisen ve

Celikoz, 2011: 128-129)

Ogrenmede ne kadar ¢ok duyu orgami ise kosulursa kaliciligm o kadar ¢ok olacagi

yapilan aragtirmalarda ortaya konmustur. Asagidaki tabloda da duyularimizin

o6grenmede ve akilda kalmadaki etkisi goriilmektedir.

Ogrenmede

Duyularimizin Yiizdelik Etkisi

Akilda Kalmada Duyularimizin

ve Eylemlerimizin Yiizdelik Etkisi

Duyular % Duyular/Eylemler %
Tatma 1 Okuma 10
Dokunma 2 Duyma 20
Koklama 4 Gorme 30
Duyma 10 Duyma ve Gorme 50
Gorme 83 Soyleme 70

Yapma 90

Tablo 2.2.4.1.: Ogrenmede ve Akilda Kalmada Duyularimizin ve Eylemlerimizin

Yiizdelik Etkisi ( SAHIN, A. ve SAHIN, E., 2009: 321)

Yukaridaki tablodan da anlasilacagi gibi 6grenmelerimizde %83’liikk oranla en ¢ok

gorme duyusu etkilidir. Bunun yaninda yaparak 6grendigimiz seylerin akilda kalma

oran1 da %90’dwr. “Bilgisayar destekli egitim (BDE) ile okuma, dinleme, gorme,

izleme, yoluyla 6grenilmesi gii¢ bilgiler daha kolay ve somut bir sekilde 6grencilere

ogretilebilir.” (Sahin, A. ve Sahin, E., 2009: 321)
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Yeni program bireysel farkliliklara onem veren ve Ogrenciyi merkeze alan bir
yaklasima dayanmaktadir. “Ogretimde dgrencilerin bireysel farkliliklar1 gz oniinde
bulundurulmalidir. Her 6grenci farklidir ve okulda her 6grenci programda 6n goriilen
biitliin bilgi ve becerileri kazanmalidir. Giiniimiizde 6grenme-0gretme siireglerini
bireysellestirebilecek en 6nemli araglar bilgisayarlardir. Her alanda biiyiik gelismeler
saglayan bilgisayarlar etkili kullanimiyla egitim alaninda da ¢i8ir agacaktir; ¢iinkii
bilgisayar gorsel-isitsel ¢cok renkli bir 6grenme saglayarak 6grencilerin biligsel ve
duyussal gelisimlerine yardimci olabilecek niteliktedir.” (Sahin, A. ve Sahin, E.,
2009: 321)

“Ogretmenlerin  6gretim isini basariyla yiiriitebilmesi i¢in her seyden once,
ogrencilerini ‘6grenen bir varhik® olarak tanimasi gerekir. Ogretim ortaminda en
onemli ozellikler ilgi ve yeteneklerdir. Bu 6zellikler ¢esitli alanlarda bilgi edinmekle
problem ¢6zmekle gelisir. Derslerde yiiriitiilen 6gretim faaliyetleri sirasinda yetenek
ve ilgilerin taninmasi igin, bircok uygun firsat ¢ikabilir. Ogretmen &grencilerinin
davraniglarini derslerde, ders dis1 faaliyetlerde ve dinlenme saatlerinde gozleme
imkanina sahiptir.” ( Vural, 2004d: 305)

Ogrenci o6zellikleri iyi bilinir ve dgretim ortami buna goére diizenlenirse basarrya
ulasmak daha kolay olacaktir. Aktif olarak derse katilan bir 0grenci o dersten
mutlaka yasanti elde etme sansina kavusacak ve bdylece kalici izli dgrenmeler
gerceklesecektir. “Kisaca sunu belirtelim: her derste daima ama daima cocuk
calisacak, ¢ocuk, is yapacak, dgretmen rehberlik edecek. Ogretmen bir, 6grenci on
soyleyecek. Ogretmen bir harf yazarsa, 6grenci bir ciimle yazacak. Her ders saati,
cocugun bir eseriyle bitecek; ziller ya neseden, ya isten isitilmeyecek.” ( Ediskun ve
Diirder, 1993: 24)

“BDO, psikologlar tarafindan gelistirilmis olup cesitli 6gretme-6grenme kuramlarina
dayalidir ( davranig¢r kuram, biligsel kuram, sistem kurami, yapilandirmacilik kurami
gibi). BDO’de 6zellikle davraniser yaklagimin &diil, ceza, etki, tepki ve doniit verme
ilkeleri kullanilmaktadir. Skinner’in Edimsel Kosullanma kuramina dayali Programli
Ogretim Ilkeleri ( kii¢iik adimlar, etkin katilim, bireysel hiz, aninda diizeltme, basar
ilkesi) BDO’niin temelini olusturmaktadir.” ( Erisen ve Celikdz, 2011: 127)
Kalabalik smif ortami ve birbirinden farkli onlarca 6grenci oldugu diisiintiliirse sinif
ortaminda Ogretmenin her Ogrenciye kendi 6grenme hizinda egitim vermesinin
miimkiin olmadig1 agiktir. Oysa BDO sayesinde bu sorunlar bir nebze de olsa

¢Oziime kavusturulmaktadir.
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BDO 6gretim hizmetinin niteligini arttiran temel degiskenleri ( ipucu, pekistirme,
katilim, doniit-diizeltme) saglanmasi agisindan da egitim ortaminda yarar
saglamaktadir. Gelistirilmis yazilimlar araciligi ile yapilan bilgisayar destekli
Ogretim araciligr ile Oncelikle Ogrencilerin derse aktif katilimi saglanmaktadir.
“Ogrenci merkezli egitimde dgrenci siirecin neresinde oldugunu, kendi hizina gore
ne kadar yol aldigini bildiginde 6grenme daha kalict ve anlamli olur.”(Purtul, 2006:
10) Bu amaca ydnelik BDO yontemi ile dgrencilerin dogru cevabi bulmalaria
yonelik ipuglar1 verilebilmekte ve dogur cevabi bulduklarinda ses ya da goriinti
efektleri ile Ogrenciye pekistire¢ sunabilmektedir. Yanlis cevap durumunda
Ogrenciye diizeltme secenekleri sunulabilmekte ve islemin sonucu ile ilgili aninda
doniit verilebilmektedir. Egitim ortaminda 6gretmenlerin her 6grenciye aninda bu

degiskeleri sunamayacag diisiiniildiigiinde BDO’niin artis1 agik¢a goriilebilmektedir.

2.2.5. Bilgisayar Destekli Ogretimin Smirhhiklar

BDO birgok fayda saglamakla birlikte icerisinde sinirliliklar da olan bir yéntemdir.
Ancak kullanimi sirasinda bu simirhiliklara dikkat edilerek en aza indirilmesi
saglanabilmektedir.

Usun (2004: 54-55) ise bilgisayarlarin egitimde kullanimina ve bilgisayar destekli
ogretime iliskin baslica sorunlar1 asagidaki gibi 6zetlemistir:

1. Okullarin, nitelikli egitim verip vermedigine bakilmaksizin, bilgisayarlarla
donatilmasi yoluna gidilmektedir.

2. Bilgisayar yazilimlarinin sayisi sinirhidir. Ders programlari ile yazilimlarin igerigi
arasinda tutarlilik saglanamamakta, hazir paket programlarin kalitesi tartisma konusu
olmaktadir.

3. Ders yazilimlarinin istenilen kalitede ve amaca uygun olarak hazirlanmasi uzun
zaman almakta ve ekip caligmas1 gerektirmektedir.

4. Bilgisayar sistemleri pahalidir. Egitim sistemlerinin, 6zellikle okullarin bdyle
pahal1 bir uygulamayi nasil yiiklenebilecegi tartigma konusudur.

5. Bilgisayar egitimi, bilgisayarlarla egitim ve bilgisayar destekli 6gretim kavramlari
birbirine karistirilmakta ve bu yanlis degerlendirme, girisimlere ve uygulamalara
kars1 olumsuz tepkilerin dogmasina neden olmaktadir.

6. Ogretmenlerin ve yoneticilerin gerek hizmet dncesi, gerekse hizmet igi egitimlerle

yeterince yetistirilip yetistirilmedigi tartigma konusudur.
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7. Bilgisayar destekli 6gretimin heniiz yeni olmasi ve gen¢ kusaklar {izerindeki
olumlu ve olumsuz etkileri saptanacak asamaya gelmedigi i¢in ve konuyla ilgili
arastirma sayisinin az olmasi nedeni ile bilgisayar destekli 6gretimle ilgili korkular
stirmektedir.

8. Bilgisayarlarin egitim ve dgretim de etkin bir sekilde kullanimi her seyden once
servis, yedek parga, bakim ve onarim garantisi olmasina baglidir.

9. BDO bazi amaglara ulagsmada etkilidir. Ancak bu tiim BDO programlarinin
(yazilimlarinin) tiim 6grenciler igin etkili oldugu anlamina gelmemektedir.

Demirel ( 2011a: 169) bilgisayarin egitimde kullanilmasinin sinirliliklarini ti¢ ana
baslikta toplamistir:

1. Egitim yoneticileri ve Ogretmenler icin kabul edilmis yontemlerden, agir
teknolojik esaslari nedeniyle antipati ve ¢ekingenlik uyandiran ve ilgililerin
¢ogunun ¢ok az deneyime sahip oldugu, goreli olarak denenmemis yeni bir
yonteme gecis gerekliligi,

2. Egitim diinyasinin profesyonelleri ile bilgisayarlar ya da bilgisayar
programcilar1 arasinda yeterli koordinasyonun kurulamamis olmasi, boylece
Ogretim programlart bilgi tabaninin yeterli kalitede olmamasi hatta
cogunlukla yetersiz olmasi, yazilmis programlarin yalnizca yazilim igin
secilen bilgisayarla ¢alisabiliyor olmasi ve bilgisayar kullanicilarina yardimci
olacak ¢ok az sayida uzmanin olmasi,

3. Bilgisayarin, hazir paket programlarinin pahaliligt ve hazirlanacak

programlarin pahaliya mal olmasi, belli bash sinirliliklardir.

2.3. 1lgili Aragtirmalar

2.3.1. Bilgisayar Destekli Ogretim ile Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Kulik (1985) ilkogretim, lise ve daha ileri seviyedeki egitim kademelerinde
bilgisayar tabanli O6gretimin etkisini arastirmak amaciyla yaptigr c¢alismasinda
bilgisayar tabanli Ogretimin, Ogrencilerin 6grenmesine olumlu yonde katki
sagladigin1 belirtmistir. Ayrica, bilgisayar tabanli 6gretimin 6grencilerde derse ve
bilgisayar kullanimina yonelik tutumlar1 gelistirdigi; O6grencilere dersi daha g¢ok
sevdirdigi sonucuna ulagmustir.

Sanger, Phelps ve Fienhold (2000) tarafindan Northern lowa Universitesinde kimya
boliimii birinci siif dgrencileri tlizerinde yapilan c¢alismada “maddenin tanecikli

yapist” konusu kontrol grubunda geleneksel yontemle, deney grubunda bilgisayar
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sunumlart ve animasyonlar kullanilarak islenmistir. Sonu¢ olarak deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu ogrencilerine gore konuyu daha iyi anladiklari ve
sorulara daha iyi cevap verdikleri saptanmistir. Arastirma, bilgisayar sunumlari ile
yapilan 6gretimin geleneksel 6gretime gore daha etkin oldugunu ortaya koymustur.
Traynor (2003) tarafindan yapilan, farkli programlarda 6grenim goren 161 ortaokul
Ogrencisi lizerinde yliriitiilen arastirmada bilgisayar destekli 6gretim yonteminin
etkililigi incelenmistir. Ozel egitim goren, Ingilizce yeterliligi olmayan, sinirh
diizeyde Ingilizce bilen ve genel dgrenim gdren &grenci gruplarinda yiiriitiilen
uygulamalar sonucunda bilgisayar destekli Ogretim yonteminin tiim gruplarda
basariy1 arttirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Seving Giilsegen ve Hulusi Giilsegen 2004 yilinda yayimnladiklari bildiride BDO ile
ilgili su goriislere yer vermislerdir: “BT destekli Ogretim, 6grenme siirecini
hizlandirmakta ve ogretmen ile Ogrenciye daha cok zaman kazandirmaktadir.
Bilgisayarla olusturulan simulasyonlarin ve modellerin 6grencinin algilamasini,
zihinde tutmasini kolaylastirdigi, tekrar edilebilirlik olanagi sagladigi bir gergektir.
Ote yandan, her 6grencinin 6grenme bigim ve stratejilerine uygun dgrenme ortami
sundugu, Ogrenciyi giidiiledigi, problem c¢dzme yetenegini gelistirdigi, bireysel
O0grenmeye daha elverisli ortamlar olusturdugu yoniinde ¢ok sayida destekleyici
arastirma bulunmaktadir.”

Ahmet Agir tarafindan 2006 yilinda bir konferansta sunulan “Bilgisayar Oyunlar1 ve
[Ikdgretim  Ogrencilerinin  Bilgisayar Oyunu Oynama Aliskanliklari, Oyun
Tercihleri” adli bildirisinde 6grencilerin  bilgisayarda oyun oynama siireleri
arastirilmis ve haftada ortalama 4.9 saat harcadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica
ogrencilerin ¢ogunun bilgisayar sahibi oldugu ve e-posta, chat programlarini
kullandiklar1 ortaya konmustur. Bu sonuglar 6grencilerin zaten hayatinda var olan
bilgisayar olgusunun ve oyunlarin egitim ortamina yansimasinin dogrulugunu
kanitlamaktadir.

Ahmet Omer Kacar tarafindan 2006 yilinda hazirlanan “Okuléncesi Egitimde
Bilgisayar Destekli Egitimin Roli” adli yiiksek lisans tezinde; ana sinifina devam
eden alt1 yas cocuklarina bilgisayar destekli egitim ve geleneksel egitim yontemiyle
geometrik sekil ve sayr kavrami egitimi verilerek BDE’nin bu konudaki roli
arastirtlmistir. BDE yontemi ile egitim alan grup, geleneksel yontem ile egitim alan

gruba gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirma
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kapsamindaki c¢ocuklarla yapilan goriismede cocuklarin biiyiik c¢ogunlugunun
bilgisayarda oyun oynamayi, resim ve boyama yapmay1 sevdikleri de saptanmustir.
Ku, Harter, Liu, Thompson ve Cheng ( 2007) tarafindan yapilan calismada
matematik dersindeki basariya etkileri yoniinden geleneksel egitim ile bilgisayar
tabanli 6gretim karsilastirilmistir. 104 ortaokul 6grencisi lizerinde yapilan ¢alismada
“Kisisellestirilmis Bilgisayar Tabanli Egitim Programi”nin uygulandig1 6grencilerde
olumlu sonuglar alindig1 belirtilmistir.

Nesli Simge Kahvecioglu tarafindan 2007 yilinda hazirlanan “ilkdgretim 1. Smif
Gorsel Sanatlar Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretim ve Geleneksel Ogretim
Yéntemlerinin Ogrenme Uzerindeki Etkisinin Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans
tezinde; bilgisayar destekli Ogretim yoOnteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin, geleneksel oOgretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerine kiyasla daha basarili bir sonuca ulastiklarr goriilmiistiir. Istatistiksel
sonuglarin yaninda, bilgisayar destekli 6gretim siirecinde dgrencilerin derse severek
katildiklar1, hevesli olduklari ve eglenerek 6grendikleri gdzlemlenmistir.

Ulkii Seda Tankut tarafindan 2008 yilinda hazirlanan “Ilkdgretim 7. Smif Sosyal
Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin Akademik Basariya ve Kaliciliga
Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde; Ogrencilerin akademik basarilart ve 6grenmenin
kalic1 olmas1 yoniinden, bilgisayar destekli 6gretimle islenen bir ders ile geleneksel
ogretim yontemleriyle islenen ders arasindaki farkliliklar tespit edilmistir. Konu ile
ilgili yapilan calismalar gozden gecirilerek, bilgisayar destekli 6gretimin 6grencinin
basarisini arttirdigi ve 6grenmede kalicilik sagladig tespit edilmistir.

Murat Pektas tarafindan 2008 yilinda hazirlanan “Biyoloji Ogretiminde
Yapilandirmaci Yaklasimin ve Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci Basaris1 ve
Tutumlarma Etkisi” adli doktora tezinde; fen bilgisi 6gretmenligi alaninda egitim
goren Ogretmen adaylarmin yapilandirmact ve bilgisayar destekli Ogretim
yaklasimini geleneksel 6gretim yontemleriyle karsilagtirarak bosaltim ve sindirim
sistemi konularinda basar1 ve tutumlarina etkisini ortaya cikartilmaya calisilmistir.
Arastirma sonucunda kontrol ve deney gruplari biyoloji basar1 sontest ortalama
puanlar1 arasindaki farklilik deney grubu Ilehine istatistiksel agidan anlamh
bulunmustur.

Betiil Karaduman tarafindan 2008 yilinda hazirlanan “ilkogretim 6. Simf Fen ve
Teknoloji Dersi ‘Maddenin Tanecikli Yapisi’® Unitesinin Ogretiminde, Bilgisayar

Destekli ve Bilgisayar Temelli Ogretim Ydontemlerinin, Akademik Basar1 ve
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Kaliciliga Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde; hem bilgisayar destekli hem de
bilgisayar temelli Ogretim yOnteminin, Ogrencilerin akademik basarilarini ve
kaliciliklarint olumlu yonde etkiledigi gorilmiistir. Her iki yontem birbiri ile
karsilastirildiginda akademik basar1 ve kaliciligi artirmada, bilgisayar temelli 6gretim
yonteminin, bilgisayar destekli Ogretim yonteminden daha etkili oldugu
belirlenmistir.

Miicahit Camnalbur tarafindan 2008 yilinda hazirlanan “Bilgisayar Destekli
Ogretimin Etkililigi Uzerine Bir Meta Analiz Calismas1” adli yiiksek lisans tezinde;
1998-2007 yillar1 arasinda yapilmis, bilgisayar destekli 6gretiminin, geleneksel
yontem ile karsilagtirildigi nicel ¢alismalar incelenmistir. Konu ile ilgili 422 yiiksek
lisans ve doktora, 124 makale ve bildirinin bulundugu c¢alisma havuzundan dahil
edilme kriterlerine uygun 78 adet ¢alisma meta analiz yontemiyle birlestirilmistir.
Arastirma sonucunda, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin akademik basariya olan
etki biiyiikliigii 1,048 olarak bulunmustur. Bulunan degerin, BDO niin dgretimdeki
etkililiginin biiyiik etkiye sahip oldugunu kanitladig: goriilmektedir.

Naba'h, Hussain, Al-Omari ve Shdeifat(2009) tarafindan bilgisayar destekli dil
ogretiminin Urdiin’deki ortaokul &grencilerine Ingilizce dil bilgisi dgretimindeki
etkisini incelemek amaciyla yapilan arastirmada egitici bir yazilim gelistirilmistir.
212 ortaokul 6grencisinden dort deney grubu, dort kontrol grubu olusturulmus ve
“passive voice” konusunun 6gretiminde deney grubunda gelistirilen egitim yazilimi
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda deney grubu 6grencileri lehine anlamh fark
oldugu tespit edilmis ve oOgretmenlere derslerinde bilgisayar destekli Ogretim
yontemini kullanmalar1 tavsiye edilmistir.

Ahmet Akgay tarafindan 2009 yilinda hazirlanan “Webquest (Web Macerasi)
Ogretim Yonteminin Tiirkce Dersindeki Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi” adl
yiiksek lisans tezinde; elde edilen bulgular dogrultusunda, Web Maceras1 6gretim
yonteminin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
Tiirkce akademik basari testi son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli fark oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin son test tutum puanlari dikkate
alindiginda ise deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin son test tutum
puanlarinda Web Macerasi1 6gretim yontemini kullanan 6grenciler lehine anlamli bir
fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sinan Alkan tarafindan 2009 yilinda “Ilkdgretim 8. Smf Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrencilerin
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Akademik Basarisina Etkisi” adli yiliksek lisans tezi hazirlanmistir. Arastirma
sonucunda, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigt deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilarinin, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinden daha ytiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica cinsiyetin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Betiil Tuba Helvaci tarafindan 2010 yilinda hazirlanan “Bilgisayar Destekli
Ogretimin, Ilkogretim 6. Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi  ‘Cokgenler’
Konusundaki Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde; 6grencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinarak hazirlanan bilgisayar destekli
egitim materyalinin, 0grencilerin matematik dersine karsi motivasyon ve tutumlari
tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 6grencilerin gelisim
diizeyleri dikkate alinarak hazirlanan bilgisayar destekli egitim materyalinin
dogrultusunda planlanan ders etkinlikleri ile Ogretim sonucu elde edilen basari,
mevcut sinif ortaminda, geleneksel 6gretim yontemi ile verilen 6gretim sonucunda
elde edilen basaridan daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Yilmaz Zobar tarafindan 2010 yilinda hazirlanan “Bilgisayar Destekli Ogretimin
fkdgretim Ugiincii Simif Ogrencilerinin Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” adli yiiksek
lisans tezinde; deney grubuna bilgisayar destekli Ogretim, kontrol grubuna ise
geleneksel 6gretim uygulanmis ve arastirma sonucunda bilgisayar destekli 6gretim
uygulamas: ile geleneksel 6gretim uygulamasi basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olmadig bulunmustur. Bilgisayar destekli 6gretim ortaminda 6§renen deney
grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin, geleneksel yontemle ders

islenen kontrol grubu dgrencilerinden daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

2.3.2. Okuma-Anlama Becerisinin Gelistirilmesi Uzerine Yapilan Yayin ve
Arastirmalar

Fatma Vildan Egelioglu tarafindan 1989 yilinda hazirlanan “Okudugunu Anlama
Diizeyinin ve Ogrenme I¢in Harcanan Zamanm Bilissel Ogrenme Diizeyine Etkisi”
adli doktora tezinde su sonuca ulasilmistir: Toplam 6grenme ve bilgi diizeyindeki
ogrenmeler i¢in okudugunu anlama diizeyi ya da 6grenme i¢in harcanan zaman ayri
ayr etkili olurken, kavrama ve uygulama diizeyindeki 6grenmelerin kazanilmasinda
okudugunu anlama diizeyi ve 6grenme i¢in harcanan zamanin birlikte ise kosulmasi

zorunlu goriilmiistiir.
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Ismail Gelen tarafindan 2003 yilinda hazirlanan “Bilissel Farkindalik Stratejilerinin
Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutum, Okudugunu Anlama ve Kaliciliga Etkisi” adl1 doktora
tezinde; bilissel farkindalik stratejisinin Tiirkge dersinde; Ogrencilerin bilissel
farkindalik becerilerini artirdigi, 6grencilerin okudugunu anlama basarisinmi artirdig,
ogrencilerin derse iliskin tutumlarimi olumlu yo6nde artirdigi ve buna ek olarak
bilissel farkindalik becerileri ve okudugunu anlama basarilart agisindan kalicilig
sagladig1 ortaya konmustur.

Umit Bozkurt tarafindan 2005 yilinda hazirlanan “Hikdye Haritas1 Yonteminin
Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde; dnceden segilmis
yedi hikaye, yedi haftalik bir siiregte, deney grubunda hikaye haritas1 yontemiyle,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir. Deneysel ¢alismanin sonunda,
hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine etkisini saptamak amaciyla,
her iki gruba da on alt1 soruluk bir sinav uygulanmistir. Analiz sonucunda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmus; hikaye haritas1 yonteminin okudugunu
anlama diizeyine geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Mehmet Temizkan tarafindan 2007 yilinda hazirlanan “ilkdgretim Ikinci Kademe
Tiirkce Derslerinde Okuma Stratejilerinin Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi”
adli doktora tezinde; deney grubu 6grencileriyle birlikte yedi hafta boyunca okuma
stratejilerine gore diizenlenmis olan dersler islenmis; kontrol grubunda geleneksel
Ogretime devam edilmistir. Arastirmanin sonucunda, okuma stratejilerinin
ogrencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel
ogretimden daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Murat Ates tarafindan 2008 yilinda hazirlanan “Ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Tiirk¢e Dersine Karst Tutumlar1 ve
Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli doktora tezinde; Tiirkce dersine ydnelik
tutum puanlan ile okudugunu anlama diizeyi, Tiirk¢e dersi akademik basarisi ve
genel akademik basar1 arasinda pozitif yonli disik bir iliski goriilmistir.
Okudugunu anlama ile Tiirk¢e dersi basarisi ve akademik basari ortalamasi arasinda
pozitif yonlii yiiksek bir iligki goriilmiistiir.

Miinire Akar tarafindan 2009 yilinda hazirlanan “Sesli ve Sessiz Okumanin
Anlamaya Etkisi Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde; veri toplama
aract olarak anket ve basari testi formlarindan faydalanilarak elde edilen verilerin

analizinde frekanslar, t-testi ve ¢apraz tablolama kullanilmistir. Sonug olarak, sessiz
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okumanin anlama tizerinde etkisinin sesli okumaya gore daha fazla oldugu ortaya
cikmustir.

Ozlem Goéktas tarafindan 2010 yilinda hazirlanan “Okudugunu Anlama Becerisinin
[lkogretim Ikinci Kademe Matematik Dersindeki Akademik Basariya Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde; veri toplamak amaciyla “Okudugunu Anlama Basgar1 Testi” ile
“Matematik Basar1 Testi” kullanilmis ve elde edilen veriler SPSS paket programinda
analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
ile matematik basarilar1 arasinda yiiksege yakin bir iligki oldugu (R=0,68) ortaya
cikmustir.

Ergiin Hamzaday: tarafindan 2010 yilinda hazirlanan “Biitiinlestirilmis Ogrenme-
Ogretme Yaklasimmin Tiirkge Ogretiminde Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim
Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde; yapilan analizler sonucunda Biitiinlestirilmis
Ogrenme-Ogretme Yaklasimi’nin, dgrencilere okudugunu anlama becerisine iliskin
davraniglarin kazandirilmasinda “geleneksel yaklasim”dan daha etkili oldugu ortaya
konmustur.

Abdurrahman Sert tarafindan 2010 yilinda hazirlanan “Ilkdgretim Altinct Smmif
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Becerilerinin Bazi Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde; ilkdgretim altinci smmf &grencilerinin
okuduklarini anlama diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet, anne ve
babanin egitim diizeyi, ailenin aylik gelir durumu, kitap okuma aliskanligi, kitap
okuma tiirleri betimsel degiskenleri ile dikkat diizeyleri, kaygi diizeyleri ve bilis 6tesi
bilgisi degiskenlerinin okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu
gorilmiistiir.

Gokg¢e Ozyillmaz tarafindan 2010 yilinda hazirlanan “Ilkdgretim 7. Siuf
Ogrencilerine Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretiminin Okudugunu Anlama
Basarist Uzerine FEtkisi” adli yiiksek lisans tezinde; okudugunu anlama
stratejilerinden; tahmin etme, soru sorma, Ozet c¢ikarma, netlestirme, zihinde
canlandirma, bag kurma ve ne biliyorum-ne 6grenmek istiyorum-ne 6grendim (K-W-
L) stratejilerinin okudugunu anlama basaris1 iizerindeki etkisini incelenmistir.
Arastirma bulgulari, okudugunu anlama stratejileri G6gretiminin yedinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisinda anlamli bir etkisi olmadigin1 ortaya
koymustur.

Ayse Eda Gilindogdu tarafindan 2011 yilinda yapilan Uluslararasi Tiirkgenin EZitimi-

Ogretimi Konferansi’nda sunulan arastirmada ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders
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kitaplarinda yer alan gorsellerin anlama ve anlatma becerisine olan katkisini
incelenmistir. Sonug¢ olarak ders kitaplarindaki gorsellerin biiyiik bir boliimiiniin
bicimsel 6zellikler, iletisel 6zellikler ve metin icerigini yansitma agilarindan yetersiz
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum anlama becerilerini kazandirmada ders
kitaplar1 disginda yontem ve teknik kullanimina gidilmesinin  gerektigini

kanitlamaktadir.

2.3.3. Milli Egitim Bakanhgmn Bilgisayar Destekli Ogretimin Saglanmasi I¢in
Uyguladig: Projeler

“Tiurkiye’de orgiin egitimde bilgisayar egitimine yonelik calismalar, 1984 yilinda
Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan vyiiriitilen “Yeni Enformasyon ve Iletisim
Teknolojisi” c¢alismalar1  ¢ergcevesinde 1100 mikrobilgisayarin  ortadgretim
kurumlarina alinmasi ile basglamistir. Daha sonra 6zellikle ortadgretim diizeyinde,
bilgisayar egitiminden ziyade, diger iilkelerde oldugu gibi bilgisayarlarin bir egitim
aract olarak kullanildig1 “bilgisayar destekli egitim”de kullanilma c¢alismalar
baslatilmistir.” (Usun, 2004: 182)

“1985-1986 6gretim yilindan itibaren 101 orta dereceli okula, bir tanesi 6gretmene,
10 tanesi de 6grenciye olmak iizere toplam 1111 adet bilgisayar saglanmistir. Her
okulda 2 &gretmen 5 hafta siire ile Hizmet I¢i Egitim kurslarina almarak
yetistirilmistir. 2 saat teorik, 1 saat uygulamali dersler, 1987-1988’den itibaren
se¢meli dersler arasina alinmistir.” (Usun, 2004: 183)

Okullarda bilgisayar kazandirma ve bilgisayar laboratuar1 kurma ¢aligmalar1 devam
ederken bir yandan da ogretmenlere bilgisayar kullanimini 6gretme c¢aligmalar
hizlandirilmistir.  “Bilgisayar Destekli Egitim Projesi’nin temel Onceliklerinden
birinin 0gretmen egitimi oldugu agikti. MEB bu ihtiyagtan yola ¢ikarak 1985-1989
yillar1 arasinda 37 hizmeti¢i egitim faaliyeti diizenlemistir. 1990 yilinda ise 11
faaliyet gerceklestirilmistir. Toplam 48 faaliyetten 43’1 bilgisayar okur yazarligina
ve programlama egitimine yoneliktir. 4’1l bilgisayar destekli egitim 1°1 ise bilgisayar
bakim ve onarim kursudur. Boylece toplam 1941 6gretmene bu konuda hizmetici
egitim saglanmistir. Ayrica 1990 yili i¢inde hazirlik safhasindaki projelerle 300
ogretmenin daha yetistirilmesi saglanmistir. 1991 yilinda ise, 5300 6gretmenin
egitimi gergeklestirilmistir.” (Usun, 2004: 190)

“Egitimde Cag1 Yakalamak 2000 adi verilen proje kapsami iginde 1998 yilinda

6200 ilkdgretim okulunun bilgisayar destekli egitime baslamas1 6ngdriilmiistiir. Proje
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cercevesinde her il ve ilgedeki en az iki ilkdgretim okuluna bilgisayar laboratuari
kurulmasi, 6grenci sayist 1000’den fazla olan okullara ise ikiser bilgisayar
laboratuar1 kurulmasi planlanmistir. En 6nemli noktalardan birisi de BDE yazilimi
gelistirilmesidir. Oncelikle Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi, Yabanc1 Dil, Sosyal
Bilgiler derslerine ait yazilimlarin kullanima sunulmasi ve ayrica Tiirkiye'de 70000
okulun Internet'e baglanmasi i¢in TTNET projesinden yararlanilmasi diisiiniilmiistiir.
(Usun: 2004: 192)

“Diinya Bankas1 destekli “Egitimde Cag1 Yakalamak 2000 “ad1 verilen proje kapsami
icinde Temel Egitim Programmm birinci kapsaminda Tirkiye’nin 81 ili ve 921
ilgesinde bulunan 2451 ilkogretim okulunda yeni bilgisayar laboratuarlar1 kuruldu.
Projenin temel amac1 teknoloji ve bilgi toplumu standartlarina ulagsmak i¢in egitim
sisteminin her seviyesinde oOgretim teknolojisinden yararlanmakti. Bu amagla
okullarda yeni kurulan teknoloji siniflar1 gerek donanim gerekse ders yazilimlari
acisindan ¢agdas egitim ve 6gretim teknolojileri ile donatildi.” (Usun: 2004: 194)
“Ayrica 2004-2005 Egitim-Ogretim Yilinda Milli Egitim Bakanligi, Microsoft
firmasi ile “Her Ogretmene Bir Bilgisayar” kampanyasi ile yaklagik olarak 80.000
Ogretmeni bilgisayar sahibi yapmistir. MEB’nin kampanyasina alternatif olarak
O0gretmen sendikalari da bilgisayar kampanyalar1 diizenlemistir. Tirk-Telekom
2005-2006 ve 2007-2008 Egitim-Ogretim Yili baginda 6gretmen ve dgrencilere
ticretsiz ADSL internet baglantis1 saglamigtir. Tiirk-Telekom 2005-2006 Egitim-
Ogretim Yili sonunda okul birincisi 6grencilere iicretsiz ADSL internet baglantisi
saglamistir. Eskiden giinler siiren atama islemleri (il i¢i, il disi, zorunlu hizmet),
bilgisayar ortaminda seffaf olarak 10 dakika gibi kisa bir siirede yapilmaktadir. MEB
okullara bilgisayar bagis1 yapan isadamlarimin vergisini yaptigt bagis kadar
azaltmistir.” ( Mercan, Filiz, Goger ve Ozsoy, 2009: 372)

Son yillarda MEB’in yiiriittiigii projelerden biri de Fatih (Firsatlar1 Artirma
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi’dir. “FATIH Projesi, egitim ve 6gretimde
firsat esitligini saglamak ve okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla BT
araglarinin 6grenme-0gretme silirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek
sekilde derslerde etkin kullanimi igin; okuldncesi, ilkogretim ile ortadgretim
diizeyindeki tiim okullarimizin 620.000 dersligine diziistii bilgisayar, projeksiyon
cihaz1 ve internet altyapisi saglanacaktir. Dersliklere kurulan BT donaniminin
ogrenme-ogretme silirecinde etkin kullanimin1 saglamak amaciyla Ogretmenlere

hizmetigi egitimler verilecektir. Bu siiregte 6gretim programlar1 BT destekli 6gretime
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uyumlu hale getirilerek egitsel e-Icerikler olusturulacaktir. Bu kapsamda FATIH
projesi bes ana bilesenden olusmaktadir. Bunlar: 1- Donanim ve Yazilim
Altyapisinin Saglanmasi, 2- Egitsel e-Igerigin Saglanmas1 ve Yonetilmesi, 3-Ogretim
Programlarinda Etkin BT Kullanimi, 4- Ogretmenlerin Hizmetici Egitimi, 5- Bilingli,
Giivenli, Yénetilebilir ve Olgiilebilir BT Kullaniminin saglanmasidir. Fatih Projesi
Milli Egitim Bakanlig tarafindan yiiriitiilmekte olup, Ulastirma Bakanlig: tarafindan
desteklenen bir projedir. 3 yilda tamamlanmasi planlanmistir. 1. Y1l ortadgretim
okullar1, 2. Y1l ilkégretim ikinci kademe, 3. Y1l ise ilkogretim birinci kademe ve okul
oncesi kurumlarinin BT donanim ve yazilim altyapisi, e-igerik ihtiyaci, dgretmen
kilavuz kitaplarinin gilincellenmesi, 6gretmenler i¢in hizmetigi egitimler ve bilingli,
giivenli, yonetilebilir BT ve internet kullanimi ihtiyaglariin tamamlanmasi
hedeflenmektedir.”(WEB 2)

Bunlarin disinda TUBITAK tarafindan da bilgisayar destekli egitim projesine gerek

donanim gerekse yazilim saglanmasi konusunda ¢aligmalar yapilmaktadir.

2.4. Alanyazin Taramasmin Sonucu

Yapilan alanyazin taramasinin sonucunda anlama becerisinin hem Tiirk¢e derslerinin
hem de diger derslerin temelini olusturdugu, dolayisiyla okul yasantisinda 6nemli bir
yer edindigi goriilmiistiir. Diger taraftan gelisen teknoloji ile hayatimizin her alanina
giren bilgisayarlarin egitimde de git gide yer edindigi ve deger kazandig
goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar Bilgisayar Destekli Ogretim yénteminin grenme
tizerinde etkili oldugunu kanitlamaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde beceri
kazandirmada da Bilgisayar Destekli Ogretim yonteminin kullanilmasinin yararl

olacagi sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu bdliimde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglar

belirtilerek verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, ilkdgretim sekizinci sinif Tiirkge dersinde bilgisayar destekli dgretimin
ogrencilerin anlama becerisine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arasgtirmanin
modelini “6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli” olusturmaktadir. Deneysel
uygulama kapsaminda yansiz (segkisizlik) atama yontemiyle biri deney digeri
kontrol grubu olmak iizere yirmiser kisilik iki grup olusturulmustur. “Seckisizlik
(yansizlik), 6rneklemede temel alinan birimlerin 6rneklem i¢in segilme olasiliklarinin
esit olmasmi tanimlar.” (Blyilikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008: 82) Bu yolla olusturulmus gruplarda sozcilikte anlam, climlede anlam ve
paragrafta anlam konulari, deney grubunda arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretim
yazilimlari ile bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile islenirken, kontrol grubunda

geleneksel egitim ortaminda islenmistir.

Arastirmada nicel veriler "Kisisel Bilgi Formu", "Tiirk¢e Anlama Testi" , “Tiirkce
Dersine Iliskin Tutum Olgegi” ve “Bilgisayar Tutum Olgegi” aracilifiyla; nitel

veriler ise “Miilakat Formu” ile elde edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Diizce ili Cumayeri
ilgesindeki Pakmaya Nimet Pisak Ilkdgretim Okulu 8. sif dgrencileri

olusturmaktadir.

Orneklemi ise, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Diizce ili Cumayeri ilgesindeki
Pakmaya Nimet Pisak Ilkdgretim Okulu 8.smif 6grencilerinden yansiz bir sekilde

olusturulmus ve yirmiser kisilik iki gruba ayrilmig, toplam 40 &grenci
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olusturmaktadir. Tesadiifi olarak bu gruplardan biri deney grubu, digeri de kontrol

grubu olarak belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglarn

Aragtirmada veriler her iki gruba uygulanan "Kisisel Bilgiler Formu", "Tiirkce
Anlama Testi" , “Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olgegi” ve sadece deney grubuna

uygulanan “Bilgisayar Tutum Olgegi” ve “Miilakat Formu” araciligryla toplanmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgiler Formu:

Ogrencilerin kisisel bilgileri ile tutumlar1 ve Tiirkce anlama testi basarilar1 arasindaki
iliskiyi gozlemleyebilmek i¢in uygulama oncesinde deney grubu ve kontrol grubuna
“Kigsisel Bilgiler Formu” uygulanmistir. (EK 1) Form uzman goriisii alinarak
hazirlanmistir. Cinsiyet, yas, okul dncesi egitimi alma durumu, kardes sayisi, kendine
ait calisma odast olma durumu, dershaneye gitme durumu, evinde bilgisayar olma
durumu ve giinliik bilgisayar kullanma siiresi bilgilerini igeren sekiz maddeden
olugmaktadir. Kisisel bilgiler ile O6grenci tutum ve basarist arasindaki iliski
istatistiksel olarak degerlendirilmistir.

3.3.2. Tiirkce Anlama Testi:

Uygulama oOncesi ve sonrasinda deney grubu ve kontrol grubu oOgrencilerine
arastirmaci tarafindan ¢esitli soru bankalar1 ve deneme sinavlarindan “anlam” konusu
ile ilgili sorular secilerek yirmi soruluk “Tiirkge Anlama Testi” olusturulmustur. (EK
2) Test sorulart dort sikli olup Tiirkce Dersi Programi’na uygun olarak
hazirlanmstir.

Tiirkce Anlama Testi sorular1 2 Tirkce egitimi alanindaki 6gretim iiyesi, 2 egitim
teknologu, 2 Tiirkge 6gretmeni ( 5 yilim1 doldurmus) ve 1 psikolojik danigma ve
rehberlik uzmani tarafindan kapsam gegerliligi bakimindan incelenmis ve uygun
bulunmustur.

3.3.3. Tiirkg¢e Dersine iliskin Tutum Olgegi:

Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarim belirlemeye ydnelik deney grubuna
bilgisayar destekli 6gretim uygulamasinin 6ncesi ve sonrasinda; kontrol grubuna da
geleneksel egitim &ncesi ve sonrasinda Ozcan Demirel (2011b: 180-181)’in
gelistirdigi “Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi” uygulanmustir. (EK 3)

Tiirk¢e Dersine iliskin Tutum Olgegi kesinlikle katilmiyorum (1) , katilmryorum (2) ,
kararsizzim (3) , katiliyorum (4) , kesinlikle katiliyorum (5) bigiminde 5’11 likert

modelinde gelistirilmistir. Tutum 6lgegi on dort olumsuz, on sekiz olumlu maddeden
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olugmaktadir. Ters maddeler SPSS 13.0 paket programinda diizenlenerek yeniden
kodlanmustir.

3.3.4. Bilgisayar Tutum Olgegi:

Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla, deney grubuna
uygulama dncesi ve sonrasinda “Bilgisayar Tutum Olgegi” uygulanmustir. (EK 4)
“Orijinali Ingilizce olarak Loyd ve Gressard (1984) tarafindan gelistirilen bilgisayara
yonelik tutum oOlgegi; Bilgisayar Korkusu (10 madde); Bilgisayardan Hoslanma (10
madde); Bilgisayar1 Kullanmada Kendine Giiven (10 madde); Bilgisayarin
Kullamlirhg (10 madde); olmak iizere toplam 40 maddeden olusmaktadir. Olgegin
giivenirliligi Cronbach Alpha yontemi ile hesaplanmis, tiim Slgek icin giivenirlik .90
olarak bulunmustur. Alt test giivenirlikleri sirasiyla Bilgisayar Korkusu .57,
Bilgisayardan Hoslanma .68, Bilgisayar Kullanmada Kendine Giiven .72,
Bilgisayarin Kullanilirligi .72 olarak bulunmustur.” (Berberoglu ve Calikoglu, 1991:
842-843)

Bilgisayar Tutum Olgegi yirmi olumlu, yirmi olumsuz maddeden olusmaktadir. Ters
maddeler SPSS 13.0 paket programinda diizenlenerek yeniden kodlanmistir.

3.3.5. Miilakat Formu:

Tiirkce dersinin bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle islenmesinin etkililigini
ortaya koymak tiizere deney grubu Ogrencilerine uygulama sonrasinda “Miilakat
Formu” uygulanmistir. (EK 5) Form acik uglu sekiz sorudan uzman goriisii alinarak
olusturulmustur. Formdaki sorular nitel veri analiz tekniklerinden igerik analiziyle
¢Oziimlenmistir. Cevaplar kategorilere ve kodlara ayrilarak tablolastirilmistir.

3.3.6. Ogretim Yazilim:

Deney grubunda kullanilan yazilim “Adobe Flash CS4” programi kullanilarak
hazirlanmistir. (EK 6) Yazilim icerisinde yer alan sorularin bir boliimii daha 6nceki
senelerde yapilan OKS, DPYBS ve SBS’ de ¢ikmis Tiirk¢e dersi sorularindan, bir kismi
soru bankalarindan, bir kismi da arastirmaci tarafindan olusturulan etkinliklerden

olusmaktadir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  amacin1  test etmek amaciyla sirasiyla asagidaki islemler

gerceklestirilmistir:
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2010-2011 egitim-6gretim yil1 eyliil- aralik aylar1 arasinda arastirmanin amacini test
edecek olan 6gretim yazilimi ve 6lgme araglart hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan bilgisayar yazilimlar1 uygulama Oncesinde konu alani uzmanina ve
bilgisayar 6gretmenine de gosterilerek onlarin goriisleri alinmis ve yazilimlara son

sekli verilmistir.

Aragtirmanin uygulamasi i¢in, Diizce ili Cumayeri il¢esindeki bir devlet ilkdgretim
okulu olan Pakmaya Nimet Pisak ilkogretim Okulu belirlenmistir. Arastirmanin
uygulama izni( EK 7) alindiktan sonra tesadiifi 6rneklem yoluyla bu okulun sekizinci

sinif 6grencilerinden yirmiser kisilik deney ve kontrol grubu olusturulmustur.

Uygulama, okulda deney ve kontrol gruplarinda Tiirkge 6gretmeni (arastirmacinin

kendisi) tarafindan yliriitiilmiistiir.

Uygulama oOncesinde iki gruba da "Kisisel Bilgi Formu", "Tiirk¢e Anlama Testi",
“Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi” uygulanmigtir. Ayrica deney grubu
ogrencilerine uygulama oncesinde “Bilgisayar Tutum Olgegi” de uygulanmustir.
Arastirmada "sozciikte anlam-climlede anlam-paragrafta anlam" konulari, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemiyle; deney grubunda bilgisayar destekli 6gretim
yontemi ile iglenmistir. Ders isleme siirecleri ile ilgili fotograf makinesi ile goriintii
almmistir (EK 8). Uygulamanin ardindan her iki gruba son test olarak "Tirkce
Anlama Testi" ve “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi” uygulanmistir. Ayrica
deney grubu d6grencilerine uygulama sonrasinda “Bilgisayar Tutum Olgegi” yeniden
uygulanmistir. Boylece On-test ve son-testleri birbirleriyle karsilagtirma imkani
bulunmustur. Tiirk¢e dersinin bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle islenmesinin
etkililigini ortaya koymak iizere deney grubu o6grencilerine uygulama sonrasinda

“Miilakat Formu” da uygulanmustir.

Uygulama, toplam bes haftalik (1 hafta 6n test uygulamalari, 3 hafta konuyla ilgili

ders islenisleri, 1 hafta son test uygulamalari) bir siirecte gergeklestirilmistir.
Elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan analiz edilerek degerlendirilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde hem nicel hem de nitel c¢oziimleme teknikleri
kullanilmistir. “Cesitli veri toplama araglar1 ya da teknikler kullanilarak toplanan

verilerin analizinde pek ¢ok istatistiksel paket program kullanilmaktadir. Sosyal
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bilim arastirmacilar1 tarafindan yaygin olarak kullanilan program, SPSS (Statistical
Package for Social Sciences) paket programidir.” (Biiylikoztiirk, 2008: 9) Nicel
verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 13.0 paket programi kullanilmistir. Kisisel
bilgilerle ilgili capraz tablo (Crosstab) analizi yapilmis, frekans (n) ve yiizde (%)
degerleri verilmistir.

Bu ¢aligmada elde edilen verilere hangi testlerin uygulanacagini belirlemek igin
degiskenlerin dagiliminin normalligi incelenmistir. Bu dagilimlar i¢in Shapiro Wilk
Testi uygulanmis, bu testin sonucunda tiim degiskenlerin (p< .01) normal dagilim
gostermedigi bulunmus ve bu nedenle bu calismada nonparametrik testler
(parametrik olmayan) kullanilmistir. Ayrica uygulama yapilan gruplardaki 6grenci
sayisinin otuzun altinda olmasi, nonparametrik testler kullanmay1 gerektirmistir.
Deney grubu ve kontrol grubunun Tiirk¢e Anlama Testi 6n testleri arasindaki iligKi
ve son testleri arasindaki iliski Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Deney
grubunun “Tiirkge Anlama Testi” On-testi ve son-testi arasindaki iliski ile kontrol
grubunun “Tiirkge Anlama Testi” on-testi ve son-testi arasindaki iliski de Wilcoxon
testiyle analiz edilmistir.

Deney ve kontrol gruplariin Tiirk¢e dersine iliskin 6n tutumlari arasindaki iligski ve
son tutumlar1 arasindaki iligki Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Deney
grubu ve kontrol grubunun Tiirk¢e dersine iligkin 6n tutumlariyla son tutumlar
arasindaki iliski Wilcoxon testi ile analiz edilmistir.

Cinsiyet, ¢alisma odasinin bulunup bulunmamasi, 6zel dershaneye gidip-gitmeme,
evde bilgisayar bulunup bulunmamasi degiskenlerinin Tiirkge Anlama Testi On test
ve son testiyle iliskisi Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Yas, kardes sayisi,
giinlik bilgisayar kullanma siiresi degiskenlerinin 6n test ve son testle iliskisi
Kruskal Wallis testi ile analiz edilmistir.

Arastirmada nitel veriler “Miilakat Formu” ile elde edilmistir. “Niteliksel veri
analizinde fikirler, kavramlar, temalar metnin tekrar tekrar okunmasindan sonra
olusur. Kavram ve kategoriler kodlar olarak ayristirilir.”(Kiimbetoglu, 2008: 152)
Arastirmada agik uglu sorulardan olusan miilakat formunun ¢oziimlenmesinde nitel
veri ¢oziimleme tekniklerinden igerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Cevaplar

kategorilere ve kodlara ayristirilmis ve tablolagtirilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

4.1. Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine Tliskin Bulgular
Tablo 4.1.1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
GRUPLAR Frekans (n) Yiizde (%)
Deney Grubu 20 50
Kontrol Grubu 20 50
Toplam 40 100,00

Tablo 4.1.1°e gdre arastirmaya toplam 40 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin

%350’si (20 kisi) deney grubunda; %350’si (20 kisi) kontrol grubunda yer almaktadir.

Tablo 4.1.2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve
Yiizde Dagilimlar:

CINSIYET

GRUP
Kiz Erkek Toplam
N 9 11 20

D Grub
eney rubu oo 45 55 100,0
Kontrol Grubu | N 11 9 20
% 55 45 100,0
Toplam N 20 20 40
% 50 50 100,0

Tablo 4.1.2°ye gore 6rneklem grubunda yer alan 6grencilerin % 50’si (20

kisi) kiz; % % 50°si (20 kisi) erkektir.

Tablo 4.1.3: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yaslarina Gore Frekans ve
Yiizde Dagilimlar:

YAS
GRUP

Daha Toplam

13 | 14 | biiyiik P

Deney Grubu | N 0 16 4 20
% 0 80 20 100,0

Kontrol Grubu | N 3 12 5 20
% 14 61 25 100,0

ool N | 3 | 28 9 20
oplam % | 7 | 70 | 23 100,0
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Tablo 4.1.3’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin % 7°si (7 kisi) 13
yasinda; % 70’1 (28 kisi) 14 yasinda ve % 23’ (9 kisi) 14 yasin lizerindedir.

Tablo 4.1.4: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alip
Almamalarina Gore Frekans ve Yiizde Dagihmlan

GRUP Okul Oncesi Egitim
Evet Hayir Toplam

Deney Grubu N 5 15 20
% 25 75 100,0

Kontrol Grubu N 7 13 20
% 35 65 100,0

Toplam N 12 28 40
% 30 70 100,0

Tablo 4.1.4’e gore 6grencilerin % 30’u (12 kisi) okul 6ncesi egitim almis

iken % 70’1 (28 kisi) okul dncesi egitim almamaistir.

Tablo 4.1.5: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kardes sayilarina Gore Frekans
ve Yiizde Dagilimlar

KARDES SAYISI
GRUP i
Yok | Bir | iki fafzrae Toplam

Deney Grubu | N 0 6 8 6 20
% 0 30 40 30 100,0

Kontrol Grubu | N 2 3 8 7 20
% | 10 | 15 | 40 35 100,0

Toplam N 2 9 16 13 40
P % | 5 | 23 | 40 32 100,0

Tablo 4.1.5’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin % 5’inin (2 kisi) hig
kardesi yok iken, % 23’1 (9 kisi) bir kardese, % 40’1 (16 kisi) iki kardese ve % 32’si
(13 kisi) li¢ veya daha fazla kardese sahiptir.

Tablo 4.1.6: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Calisma Odas1 Bulunup
Bulunmamasina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

GRUP CALISMA ODASI
Var Yok Toplam

Deney Grubu N 17 3 20
% 86 14 100,0

Kontrol Grubu N 14 6 20
% 70 30 100,0

Toplam N 31 9 40
% 77 23 100,0
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Tablo 4.1.6” ya gore dgrencilerin % 77’sinin (31 kisi) evinde ¢alisma odasi

bulunurken % 53’{iniin (9 kisi) ¢calisma odas1 bulunmamaktadir.

Tablo 4.1.7: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozel Dershaneye Gidip
Gitmemelerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar

OZEL DERSHANEYE GIiTME DURUMU
GRUP
Gidiyorum Gitmiyorum Toplam
Deney Grubu N 3 17 20
% 14 86 100,0
Kontrol Grubu N 5 15 20
% 25 75 100,0
Toplam N 8 32 40
% 20 80 100,0

Tablo 4.1.7°ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin % 20’si (8 kisi) 6zel

dershaneye gitmekte iken % 80’1 (32 kisi) 6zel dershaneye gitmemektedir.

Tablo 4.1.8: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerinde Bilgisayar Bulunup
Bulunmamasina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

BILGISAYAR
GRUP
Var Yok Toplam

Deney Grubu N 10 10 20
% 50 50 100,0

Kontrol Grubu N 13 7 20
% 65 35 100,0

Toplam N 23 17 40
% 58 42 100,0

Tablo 4.1.8’e gore Ogrencilerin % 58’inin (23 kisi) evinde bilgisayar

bulunmazken % 42’sinin (17 kisi) evinde bilgisayar bulunmaktadir.

Tablo 4.1.9: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Giinliik Bilgisayar Kullanma
Siiresine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar

GRUP GUNLUK BILGISAYAR KULLANMA SURESI
0-1saat | 1-2saat | iki-ii¢ saat | Uc saat-... Toplam

Deney Grubu | N 8 6 2 4 20
% 40 30 10 20 100,0

Kontrol Grubu | N 7 6 7 0 20
% 35 30 35 0 100,0

Toplam N 15 12 S u 40
% 38 30 22 10 100,0
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Tablo 4.1.9°’a gore arastirmaya katilan 6grencilerin % 38’inin (15 kisi)
giinliik bilgisayar kullanma siiresi 0-1 saat, % 30’unun (12 kisi) gilinliik bilgisayar
kullanma siiresi 1-2 saat, % 22’sinin (9 kisi) giinliik bilgisayar kullanma siiresi 2-3

saat ve % 10’unun (4 kisi) giinliik bilgisayar kullanma siiresi 3 saatin iizerindedir.

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin verilerine ait Normallik Testi Analiz
Sonuclan

Tablo 4.2.1: Degiskenlerin Dagilim Normalligini inceleyen Shapiro-Wilk Testi

Degerleri
Shapiro-Wilk Testi sd p
Cinsiyet ,338 40 ,000
Yas ,386 40 ,000
Okul oncesi egitim alip almama 441 40 ,000
Kardes sayisi ,225 40 ,000
Calisma odasinin varhg 478 40 ,000
Ozel dershaneye gitme ,489 40 ,000
Evde bilgisayarin varhgi 377 40 ,000
Giinliik bilgisayar kullanma siiresi ,225 40 ,000

Bu ¢alismada elde edilen verilere hangi testlerin uygulanacagini belirlemek
icin degiskenlerin dagilimimin normalligi incelenmistir. Bu dagilimlar i¢in Shapiro
Wilk Testi uygulanmig, bu testin sonucunda tiim degiskenlerin (p< .01) normal
dagilim gostermedigi bulunmus ve bu nedenle bu ¢alismada nonparametrik testler
(parametrik olmayan) kullanilmistir. Ayrica uygulama yapilan gruplardaki 6grenci

sayisinin otuzun altinda olmasi, nonparametrik testler kullanmay1 gerektirmistir.

Tablo 4.2.2: Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Tiirk¢e Anlama Testi On Test
Puanlan1 Arasindaki Farka iliskin Mann Whitney U Testi Degerleri
- Sira

Gruplar N X Ortalamasi Sira Toplamm Z U p
Deney Grubu 20 10,80 20,48 409,50

Kontrol Grubu 20 11,10 20,53 410,50 -,014 199,500 ,989
Toplam 40

Tablo 4.2.2’ye gore deney ve kontrol gruplarina ait 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda anlamli bir fark yoktur: Deney grubu 6grencilerin 6n test puanlarinin
sira ortalamas1 20,48; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin sira ortalamasi

20,53’tiir (U=199,500; p> .05).
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
fark olmamasi, uygulama 6ncesinde gruplarin 6n bilgilerinin ayn1 diizeyde oldugunu

ve dagilimin homojen bir nitelik tasidigini géstermektedir.

Tablo 4.2.3: Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Tiirk¢e Anlama Testi Son Test
Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

— Sira
Gruplar N X Ortalamasi Sira Toplamm Z U p
Deney Grubu 20 17,75 28,80 576,00
Kontrol 20 1320 12.20 244,00 -4513 34,000 000
Grubu
Toplam 40

Tablo 4.2.3’e gore deney ve kontrol gruplarina ait son test puanlarinin sira
ortalamasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir: Deney grubundaki
Ogrencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi (28,80), kontrol grubu 6grencilerinin

son test puanlarinin sira ortalamasindan (12,20) yiiksektir (U=34,000; p<.01).

Bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle 6grenim goren deney grubunun son
test puan ortalamasinin geleneksel yontemin kullanildigr kontrol grubuna gore
yiiksek olmasi, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin okudugunu anlamadaki

basariy1 artirdigin1 gostermektedir.

Tablo 4.2.4: Deney Grubunun Tiirkce Anlama Testi On Test Puanlari ile Son
Test Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Wilcoxon Testi Degerleri
Son Test-On

Test N  Sira Ortalamas1 Sira Toplamm Z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00

Po-sz Sira 20 10,50 210,00 3,934 000
Esit 0 - -

Toplam 20

Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin deney grubu Ogrencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrast okudugunu anlamalar iizerindeki etkisinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iligkin Wilcoxon testi sonuglar1 tablo 4.2.4°te
verilmigtir. Analiz sonuclari, aragtirmaya katilan 6grencilerin 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (z=-3,934; p<.01).
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Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar

yani son test lehine oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle yapilan 6gretimin

Ogrencilerin okuduklarini anlamalarinda 6nemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.2.5: Kontrol Grubunun Tiirk¢ce Anlama Testi On Test Puanlari

ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Wilcoxon Testi Degerleri

:Sr(;;ltTest-On N  Sira Ortalamas1 Sira Toplanm Z p
Negatif Sira 1 3,67 46,00

PO.thlf Sira 18 7,38 59,00 471 610
Esit 1

Toplam 20

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi okuduklarini
anlamalarinda geleneksel yontemin etkisinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Wilcoxon testi uygulanmigtir. Analiz sonuglari,
arastirmaya katilan 6grencilerin 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik olmadigini gostermektedir (z=-,471; p>.05).

Bu sonug, geleneksel yontemle islenen derslerin 6grencilerin okuduklarini
anlamalarindaki basarilarin1 istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirmadiginm

gostermektedir.

Tab“lo 4.2.6": Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Tiirkce Dersine Tliskin Tutum
Olgegi On Test Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi

Degerleri
Gruplar N X Swra Sira Toplamn  Z U p
Ortalamasi
Deney Grubu 20 125,60 23,53 470,50
Kontrol Grubu 20 115,95 17,48 349,50 -1,638 139,500 ,102
Toplam 40

Tablo 4.2.6’ya gore deney ve kontrol gruplarina ait 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda anlamli bir fark yoktur: Deney grubu 6grencilerin 6n test puanlarinin

sira ortalamas1 23,53; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarin sira ortalamasi

17,48°dir (U=139,500; p> .05).
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
fark olmamasi, uygulama oOncesinde gruplarin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarinin

ayni diizeyde oldugunu ve dagilimin homojen bir nitelik tasidigini géstermektedir.

Tablo 4.2.7: Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Tiirkce Dersine iliskin
Tutum Olgegi Son Test Puanlar1 Arasindaki Farka fliskin Mann Whitney U

Testi Degerleri

— Sira
Gruplar N X Ortalamasi Sira Toplamm Z U p
Deney Grubu 20 143,10 28,03 560,50
Kontrol
20 118,45 12,98 259,50  -4,073 49,500 ,000
Grubu
Toplam 40

Tablo 4.2.7°ye gore deney ve kontrol gruplarina ait son test puanlarinin sira
ortalamasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir: Deney grubundaki
Ogrencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi (143,10), kontrol grubu

Ogrencilerinin son test puanlarimin sira ortalamasindan (118,45) yiiksektir

(U=49,500; p< .01).

Bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle 68renim goren deney grubunun son
test puan ortalamasmin geleneksel yontemin kullamildigi kontrol grubuna gore
yiiksek olmasi, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin Ogrencilerin Tiirkge dersine

iliskin tutumlarinmi artirdigin1 géstermektedir.

Tablo 4.2.8: Deney Grubunun Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olcegi On Test
Puanlari ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi

Degerleri
_Sr(égtTest-On N  Sira Ortalamasi1 Sira Toplam Z p
Negatif Sira 1 5,50 5,50
Po.sz Sira 18 10,25 184,50 3,602 000
Esit 1 - -
Toplam 20

Bilgisayar destekli Ogretim yonteminin deney grubu Ogrencilerinin

uygulama oncesi ve sonrast Tiirkce dersine iliskin tutumlar1 iizerindeki etkisinin
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anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon testi sonuglar1 tablo
4.2.8°de verilmistir. Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan 6grencilerin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (z=-3,602;
p<.01). Fark puanlarmin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin

pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle yapilan 6gretimin
ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlan tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ve

Ogrencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarini artirdigr sdylenebilir.

Tablo 4.2.9: Kontrol Grubunun Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olcegi

On Test Puanlari ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Wilcoxon Testi

Degerleri
_Sr(()agtTest-On N  Sira Ortalamas1 Sira Toplami Z p
Negatif Sira 8 8,44 67,50
PO-thlf Sira 10 10,35 103,50 - 786 432
Esit 2
Toplam 20

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasit Tiirkge dersine
iliskin tutumlar tlizerinde geleneksel yontemin etkisinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Wilcoxon testi uygulanmistir. Analiz sonuglari,
arastirmaya katilan Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadigini géstermektedir (z=-,786; p>.05).

Bu sonug, geleneksel yontemle islenen derslerin 6grencilerin Tiirkge dersine

iliskin tutumlarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirmadigini gostermektedir.

Tablo 4.2.10: Deney Grubunun Bilgisayar Tutum Olcegi On Test Puanlari ile
Son Test Puanlar1 Arasindaki Farka iligkin Wilcoxon Testi Degerleri
Son Test-On

Test N  Sira Ortalamas1 Sira Toplan Z p
Negatif Sira 1 1,00 1,00

PO.thlf Sira 19 11,00 209,00 3.884 000
Esit 0 - -

Toplam 20
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Bilgisayar destekli Ogretim yonteminin deney grubu &grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrast bilgisayar tutumlart {lizerindeki etkisinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon testi sonuglar1 tablo 4.2.10’da
verilmistir. Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan O6grencilerin 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (z=-3,884; p<.01).
Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar

yani son test lehine oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle yapilan 6gretimin
Ogrencilerin bilgisayar tutumlari lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ve 6grencilerin

bilgisayara yonelik tutumlarini artirdig1 sdylenebilir.

4.3. Cinsiyet Faktériiniin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Tablo 4.3.1:Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama On Test
Puanlarimin Cinsiyete Gore Farkhlasip Farklilasmadigina Iliskin Mann
Whitney U Testi Degerleri

N Sira

Cinsiyet N X Ortalamasi Sira Toplamm Z U p
Erkek 20 9,90 17,00 340,00

Kiz 20 12,00 24,00 480,00  -,1931 130,000 ,080

Toplam 40

Tablo 4.3.1°e gore 6rneklem grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda cinsiyet degiskenine gore anlaml bir fark yoktur: Kiz 6grencilerin 6n
test puanlarmin sira ortalamasi 17,00; erkek ogrencilerin 6n test puanlarinin sira

ortalamasi 24,00’dir (U=130,000; p> .05).

Tablo 4.3.2: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Son Test
Puanlarimin Cinsiyete Gore Farkhlasip Farkhilasmadigina Iliskin Mann
Whitney U Testi Degerleri

. Sira

Cinsiyet N X Ortalamasi Sira Toplamn Z U p
Erkek 20 14,95 18,48 369,50

Kiz 20 16,00 22,53 450,50 -1,101 159,500 ,271

Toplam 40
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Tablo 4.3.2°ye gore orneklem grubundaki dgrencilerin son test puanlarinin
sira ortalamasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark yoktur: Kiz 6grencilerin
son test puanlarinin sira ortalamasi 18,48; erkek 6grencilerin son test puanlarinin sira

ortalamasi 22,53 tiir (U=159,500; p> .05).

Yukaridaki bulgulara dayanarak cinsiyetin okudugunu anlama basarisi

tizerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

4.4. Yas Faktoriiniin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Tablo 4.4.1: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama On Test
Puanlariin Yasa Gore Farkhlasip Farkhilasmadigina Iliskin Kruskal Wallis
Testi Degerleri

Yas N Sira Ortalamas1  sd xz p Anlamh Fark
Diisiik 3 15,00

Orta 28 20,43

Yiiksek 9 22.56 2 981 612 -
Toplam 40

Tablo 4.4.1°e gore 6rneklem grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin sira

ortalamasinda yas degiskenine gore anlamli bir fark yoktur [x? (2) =,981; p> .05].

Tablo 4.4.2: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Son Test
Puanlarinin Yasa Gore Farkhlasip Farkhilasmadigina Iliskin Kruskal Wallis
Testi Degerleri

Ailenin Ayhk

Geliri N Sira Ortalamas1 sd X P Anlamh Fark
Diisiik 3 7.00

Orta 28 21,55

Yiiksek 9 21,72 2 4371 112 —
Toplam 40

Tablo 4.4.2°ye gore drneklem grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin
sira ortalamasinda yas degiskenine gore anlamli bir fark yoktur [xz (2) =4,371; p>
.05].

Yukaridaki bulgulara dayanarak yasin okudugunu anlama basarisi lizerinde

etkisi olmadig1 sonucuna ulasilabilir.
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4.5. Kardes Sayis1 Faktoriiniin Etkisiyle ilgili Bulgular

Tablo 4.5.1: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama On Test
Puanlarinin Kardes Sayisina Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin
Kruskal Wallis Testi Degerleri

Kardes Sayisi N Sira Ortalamas1  sd xz p Anlamh Fark
Yok 2 22,75

Bir 9 19,50

iki 16 20,63 3 ,151 985 —

Uc ve Fazlasi 13 20,69

Toplam 40

Tablo 4.5.1°e gore 6rneklem grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda kardes sayis1 degiskenine gore anlamli bir fark yoktur [XZ (3) =,151;
p>.05].

Tablo 4.5.2: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Son Test
Puanlarinin Kardes Sayisina Gore Farklilasip Farkhlasmadigina iliskin
Kruskal Wallis Testi Degerleri

Kardes Sayisi N Sira Ortalamas1  sd v p Anlamh Fark
Yok 2 13,00

Bir 9 23,28

iki 16 20,16 3 1,371 712 —

Ug ve Fazlasi 13 20,15

Toplam 40

Tablo 4.5.1°e gore drneklem grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin
sira ortalamasinda kardes sayist degiskenine gore anlamli bir fark yoktur [xz 3)

=1,371; p> .05].

Yukaridaki bulgulara dayanarak kardes sayisinin okudugunu anlama

basarisi tizerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

4.6. Cahisma Odasi Faktoriiniin Etkisiyle Tlgili Bulgular
Tablo 4.6.1: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama On Test
Puanlarimin Calisma Odasinin Varhgina Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina
Iliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

alisma Sira
gdail N X Ortalamasi Sira Toplami - Z U P
Var 31 11,13 21,60 669,50
Yok 9 10,33 16,72 150,50 -1,123 105,500 ,261
Toplam 40
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Tablo 4.6.1°e gore 6rneklem grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama 6n
test puanlarin sira ortalamasinda ¢alisma odasi degiskenine gore anlamli bir fark
yoktur: Calisma odasi olan Ogrencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi1 21,60;
calisma odast olmayan Ogrencilerin On test puanlarinin sira ortalamasi 16,72’dir

(U=105,500; p> .05).

Tablo 4.6.2: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Son Test
Puanlarimin Calisma Odasinin Varhigina Gore Farkhilasip Farkhilasmadigina
Iliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

alisma Sira
(C)dazl N X Ortalamasi Sira Toplami 2 U P
Var 31 15,80 21,69 672,50
Yok 9 14,33 16,39 147,50 -1,205 102,500 ,228
Toplam 40

Tablo 4.6.2°ye gore drneklem grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin
sira ortalamasinda calisma odas1 degiskenine gore anlaml bir fark yoktur: Calisma
odasi olan dgrencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi 21,69; calisma odasi
olmayan 6grencilerin son test puanlarinin sira ortalamast 16,39’dur (U=102,500; p>
.05). Yukaridaki bulgulara dayanarak ¢alisma odasinin okudugunu anlama basarisi

tizerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

4.7. Ozel Dershane Faktoriiniin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Tablo 4.7.1: ("){neklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama On Test
Puanlarimin Ozel Dershane Degiskenine Gore Farklhilasip Farklilasmadigina
Tliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

Ozel Sira

Dershane N X Ortalamasi Sira Toplami - Z U P
Gidiyorum 8 12,25 23,88 191,00

Gitmiyorum 32 10,63 19,66 629,00 -,931 101,000 ,352
Toplam 40

Tablo 4.7.1°e gore 6rneklem grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama 6n
test puanlarin sira ortalamasinda 6zel dershane degiskenine gore anlamli bir fark
yoktur: Ozel dershaneye giden dgrencilerin 6n test puanlarmin sira ortalamasi 23,88;
gitmeyen Ogrencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi 19,66’dir (U=101,000; p>

05).
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Tablo 4.7.2: Ol:_rleklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Son Test
Puanlarinin Ozel Dershane Degiskenine Gore Farklhilasip Farklilasmadigina
Iliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

Ozel Sira

Dershane N X Ortalamasi Sira Toplami 2 U P
Gidiyorum 8 15,50 20,56 164,50

Gitmiyorum 32 15,47 20,48 655,50 -,017 127,500 ,987
Toplam 40

Tablo 4.7.2°ye gore orneklem grubundaki dgrencilerin son test puanlarinin
sira ortalamasinda 6zel dershane degiskenine gére anlamli bir fark yoktur: Ozel
dershaneye giden 6grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi 28,55; gitmeyen

ogrencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi 21,91’dir (U=137,000; p> .05).

Yukaridaki bulgulara dayanarak 06zel dershaneye gitmenin okudugunu

anlama basarisi tizerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

4.8. Evde Bilgisayar Bulunmasi Faktoriiniin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Tablo 4.8.1: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama On Test
Puanlarimin Evde Bilgisayar Bulunmasi Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigina iliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

Evde Sira

Bilgisayar X Ortalamasi Swra Toplami 2 U P
Var 23 11,70 23,41 538,50

Yok 17 9,94 19,56 281,50 -1,870 128,500 ,062
Toplam 40

Tablo 4.8.1°e gore drneklem grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama 6n
test puanlarinin sira ortalamasinda evde bilgisayar bulunmasi degiskenine gore
anlamli bir fark yoktur: Evinde bilgisayar bulunan 6grencilerin 6n test puanlariin
sira ortalamasi 23,41; bulunmayan G6grencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi

19,56’ dir (U=128,500; p> .05).

Tablo 4.8.2: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Son Test
Puanlarimin Evde Bilgisayar Bulunmasi Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhlasmadigina Iliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

Evde Sira

Bilgisayar N X Ortalamasi Sra Toplami 2 U P
Var 23 15,70 21,33 490,50

Yok 17 1518 19,38 329,50 -,523 178,500,601
Toplam 40
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Tablo 4.8.2°ye gore orneklem grubundaki dgrencilerin son test puanlarinin
sira ortalamasinda evde bilgisayar bulunmasi degiskenine gore anlamli bir fark
yoktur: Evinde bilgisayar bulunan 6grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi
21,33; bulunmayan Ogrencilerin son test puanlarmin sira ortalamasi1 19,38’dir

(U=178,800; p> .05).

Yukaridaki bulgulara dayanarak evde bilgisayar bulunmasimin okudugunu

anlama basarisi lizerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

4.9. Giinliik Bilgisayar Kullanma Siiresinin Faktoriiniin Etkisiyle lgili Bulgular

Tablo 4.9.1: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama On Test
Puanlarmin Giinliik Bilgisayar Kullanma Siiresine Gore Farkhilasip
Farkhlasmadigina Iliskin Kruskal Wallis Testi Degerleri

Giinliik Bllg.l.say?lr N Sira Ortalamas1  sd r p Anlamh Fark
Kullanma Siiresi

Bir saatten az 15 20,33

Bir saat 12 24,50

Iki saat 9 14,83 3 3,722 985 —

iKki saat ve Fazlas1 4 21,88

Toplam 40

Tablo 4.9.1°e gore 6rneklem grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda giinliik bilgisayar kullanma siiresi degiskenine gére anlamli bir fark

yoktur [¥* (3) =3,722; p> .05].

Tablo 4.9.2: Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Son Test
Puanlarimin Giinliik Bilgisayar Kullanma Siiresine Gore Farkhilasip
Farklilasmadigina lliskin Kruskal Wallis Testi Degerleri
Giinliik Bilgisayar

Kullanma Siiresi N Sira Ortalamas1  sd r p Anlamh Fark
Bir saatten az 15 19,93

Bir saat 12 23,33

IKi saat 9 13,11 3 7,487 ,058 —

iKki saat ve Fazlas1 4 30,75

Toplam 40
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Tablo 4.9.2°ye gore o6rneklem grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin
sira ortalamasinda giinliik bilgisayar kullanma siiresi degiskenine gore anlamli bir

fark yoktur [y (3) =7,487; p> .05].

Yukaridaki bulgulara dayanarak gilinliik bilgisayar kullanma siiresinin

okudugunu anlama basarisi iizerinde etkisi olmadigi sonucuna ulasilabilir.
4.10. Miilakat Formlarina fliskin Bulgular

Uygulama sonrasinda deney grubu ogrencilerine bilgisayar destekli Ogretim
yonteminin etkiligini ortaya ¢ikarmak icin “Miilakat Formu” uygulanmustir.
Ogrencilerin verdigi cevaplardan elde edilen nitel veriler kategorilere ve kodlara
ayristirilmistir. Ogrencilerin cevaplarindaki ortak ifadeler tekrar edilmemek igin
birlestirilmistir. Ogrenci ifadelerindeki bozukluklarda diizeltmelere gidilmistir.
Ogrenciler BDO yontemini “dgrenmede kaliciligi saglama, gorsel-isitsel birgok
uyaran saglama, aninda doniit ve diizeltme saglama, ipuglart sunma, bireysel
O0grenmeyi saglama, motivasyonu ve ilgiyi arttirma, 6grenmeyi kolaylastirma, tekrar
imkan1 sunma, bireysel hizda 6grenme imkani sunma” bakimindan etkili bulmustur.
Ogrenciler BDO’niin sagladigi farkli 6grenme ortamindan memnun kaldiklarin
belirtmisler ve daha 6nce uzun siirede 6grenemedikleri konular1 daha kisa siirede ve
kolayca &grendiklerini belirtmislerdir. Ogrenirken eglenmeleri onlart bu yontemi
sevdirme de etkili olmustur.

Bilgisayar destekli 6gretimin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari da olumlu etkiledigi,
derse ilgiyl arttirdigi ve merak uyandirdigi da verilerden ¢ikarilan sonuglar
arasindadir.

Ogrenciler BDO y6nteminin hem sézel ( Ingilizce, Sosyal Bilgiler) hem de sayisal
(Matematik, Fen) derslerde kullanilmasinin da yararli olacagini belirtmislerdir.

Yukarida genel olarak belirtilen nitel veriler tablolastirilmistir:
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Tablo 4.10.1. Bilgisayar Destekli Ogretimin Etkililigi Uzerine Ogrenci

Goriislerine iliskin Bulgular

KATEGORILER | KODLAR OGRENCI GORUSLERI
“Daha 1y1 6grenmemizi sagladi.”,
Eglenerek “Zevkli oldugu i¢in konular
Ogrenmeyi ogrenme, kolay | daha iyi anladim.”, “Konular
Saglama anlama, daha iyi | daha iyi anladigimi
kavrama, kendi distiniiyorum.”,  “Bu  islenis
O0grenmesini sayesinde bilgilerimi
saglama degerlendirdim  ve  kendimi
denemis oldum.”, “Oyunlarla
O0grenme ¢ok zevkliydi.” ’
“Bol etkinliklerle zihinde daha
Bol etkinlik, daha | kalici oldu.”, “ Daha oOncede
kalic1 bilgiler, tam | gordiiglimiiz konular1 simdi daha
Kahicihk ogrenme iyi anladim, aklima daha c¢ok

girdi.”, “Keske daha oOnce de
boyle islenseydi, konuyu tam
ogrendim.”

Olumlu Tutum
Gelistirme

Dersi eglenceli
kilma, dersi sevme,
verimli ¢aligma,
tesvik etme

“Cok giizeldi.”, “Hem eglendik
hem de bilgilerimizi tazeledik,
daha eglenceliydi.”, “Her ders
bdyle islenmeli, bilgisayar hem
teknolojik hem de verimli.”,
“Cok eglenceli ve mutluluk
vericiydi, her zaman bdyle
islenmesini isterim”, “Bu ders
islenisi beni ¢ok tesvik etti.”

A TSITHOD IONTID0
DIVANDIIVH ISINATSI I VA NINRIVIONOY WVINV

Notr

Fark yaratmama

“Tlirk¢e dersinin kendisi zaten
giizel; fark etmez.”, “Dersi
anlamak isterseniz zaten
Ogrenirsiniz.”

Olumsuz

Sikic1 olma, stirekli
dinleme, pasif
olma, eglenceli
olmama

“Sikiliyorum,  ¢linkii  klasik
yontemle ders hep deftere
yazarak geciyor.”, “Sikiciydi.”,
“Bilinen bir konuyu saatlerce
dinlemek sikic1.”, “ Eglenceli
olmuyor.”, “Ogretmenin siirekli
anlatmast sikici oluyor.”,
“Sadece dinliyoruz, derse bir sey
katamiyoruz.”, “Sadece dinlemek
yorucu oluyor.”, * Ogrenmek
istiyorsak bizimde aktif olmamiz
gerekirdi.”  ,  “Sikiliyorum,
dinlerken i¢ime bir bunalma
geliyor.”

=
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“U¢  wyildir aym  konulan
Ogrenme siiresini | goriiyoruz ~ fakat  bilgisayar E
kisaltma, ekstra | destekli ~ olunca daha iyi| =
Zamandan zaman ogrendigimi fark ettim.”, %
Tasarruf harcamalarindan | “Onceden ogretmenimizin | —.
kurtarma tahtaya yazmasi zaman aliyordu, 1
bu sorun kalkt1.” %
=
“Bilgisayarla aram iyi oldugu Z
Doniit- diizeltme | icin 6grenmemi kolaylastirdl.”, - g
Ogrenmeyi verme, kolay “Ogrenmeme katkis1 oldu, dogru %‘ =
Saglamada O0grenme, iyi ya da yanlis yaptigimi aninda [ 8:
Kolayhk kavrama, belirtti”,  “SBS  oncesi K =
pekistirme O0grenmeme c¢ok katkisi oldu.”, 5 %‘
“Konular1 daha iyi anladim ve [D: =
kavradim.” E, §
“Bilgisayardan dogru yaptigimda 2 =)
Derse ilgi ve alkis seslerinin gelmesi beni = =
.. SN . . .. 2
sevgiyi arttirma, | etkiledi.”, “Eglenceli oldugu icin ~
Giidiileme gorsel ve igitsel | cok giizel anladim.”, “Beni E
ogelerle ilgi cekme | Tiirkge dersine tesvik etti.”, |
“Eglenerek birgok sey Ogrenmis z
olduk.” e
= . = .
“Gorselli  olmast  Ogrenmeme | =
katki sagladi.”, “Bilgisayardaki | =
Gorsellik flgi gekme, gorsel | her sey ilgimi  ¢ekiyor.”, | &
uyaricilar “Renkler, sekiller ve oyunlar| £,
etkileyiciydi.”
“Baskalarin1  beklemek zorunda
kalmiyoruz.”, “Kendi bilgimi
Aktif katilim, stirekli kullantyorum ve sorularin
Bireysellik bireysel hiz hepsini kendim cevapliyorum.”,

“Bilgisayarlarla islemek daha
giizeldi, cilinkii her seyi kendim
yaptim.”

Eglenceli kilma,

“Bilgisayarla daha eglenceli
oluyor.”, “Sikilmadan 6grenmek
giizel.”, “Ogretmen her

yaptigimiz soruya dogru ya da

Derse Giidiileme ipucu verme, yanlis diyemiyor ama bilgisayar
aninda dontit hemen soylilyor ve ipucu da
verme, tam veriyor.”, “Dogruyu bulana kadar
ogrenme oyunun  bitmemesi  mutlaka
O0grenmemizi sagladi.”
Akilda kalict, iyi | “Ogretmenin anlattigi dersler ¢ok
kavrama fazla aklimda kalmiyor.”,

Kahicilik

“Bilgisayarda isleyince konular
daha iyi anladim.”

TaT TSTTHOD TONTEDQ NDIST T VNI VA

~

NINALINOA TASMANATAD ATAINALNOA QOad
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Ogrenmeyi
Kolaylastirma

Kolay 6grenme,
verim saglama, 1yi
kavrama

“Kendim
yanliglarimi
bilgisayar
yontemiyle

yapiyorum ve
gorilyorum;
destekli  Ogretim
islenmesini  ¢ok
isterim.”, Hem kolayca
anlamak hem oOgrenmek iyi
olur.”, “Ders zevkli olunca daha
kolay  anhiyorum.”,  “Dersler
verimli gectigi icin daha faydali
olur.”, “Daha iyi kavriyorum.”,
“Daha kolay 6greniyoruz.”

(13

Dersi Zevkli Kilma

Sikiciliktan
kurtarma, eglenceli
olma, dersi
sevdirme, ilgi
¢cekme

“Ders ¢ok zevkli gegiyor.”,
“Sikict  konular  bilgisayarda
eglenceli olabilir.”, “Bilgisayari
seven dersi de sever boylece.”,
“Cok isterim c¢ilinkii daha
eglenceli ve zevkli.”, “Bilgisayar
kullanmay1 sevdigim igin derste
de bilgisayar kullanmak zevkli
olurdu.”, “Dersler daha eglenceli
hale gelir.”, “Bilgisayarlar derse
ilgimi ¢gekiyor.”

~

TONTID0Q NDISTITANISTANT TST T TATWAINQA
0dd VA NIIVINNOM ¥A91d AdAINANL

~

Aninda Doniit ve
Diizeltme

Hatalar1 bildirme,
sesli uyar1 verme,
diizeltme

“Yanlis yaptigimizda bilgisayar
bize yanlislarimiz ~ gosterdi.”,
“Hatalarimiz1 hemen
diizeltebiliyoruz.”, “Dogru ya da
yanlis yaptigimda sesli ikazlar

9% ¢

var.”,

Siireden Tasarruf

Hizli 6grenme,
baskasini
beklememe, kisa

“Daha hizli Ogreniyoruz.”
“Kimseyi beklemek zorunda
kalmiyorum.”, “Kisa siirede daha
1yl 0grendigimi diisiiniiyorum.”,

Eglenceli Kilma

stirede 6grenme | “Senelerdik ayni konular g:
goriiyorduk ama simdi <

ogrendim.” 73

-

o)

-

o

Ilgi cekme, zevkli
kilma, dikkati
yogunlastirma

“Hoca anlatirken anlamadigim
konuyu eglenerek bilgisayarda
ogrendim.”, “Bilgisayar ilgimi
cok ¢ekiyor. Derste de bilgisayar
olunca 1yi ve zevkli islenir.”,
“Dersler hi¢ bu kadar zevkli ve
giizel olmamist1.”

~

~

IONAYDO I'TIOT AT ISDLLY AATNNTII0Q NAN.QOAd
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“Daha kolay anladigimi
diistinliyorum.”, “Dogru- yanlis
Kolay 6grenme, | olduguna dair hemen sonug
Ogrenmeye iliskin | cabuk kavrama, | vermesi oOgrenmemi sagladi.”,
doniit verme, “Oyun oynayarak 6grenmek bana
eglenerek uygun.”, “Daha cabuk ve
O0grenme, bireysel | eglenerek 6grendim.”, “Kendi
O0grenme kendime O0grendim ve
basardim.”, “Bilgisayarda bol
ornekle daha ¢abuk kavradim.” g
0
. <
“Oyunlart  sevdim.”,  “Alkis [~
Gorsel sunumlar, | sesleri  ¢ok hosuma  gitti.”, %
BDO Yénteminin isitsel ogeler, “Herkesin sorular1 6zgiir bir
Yapisina fliskin pekistirme, sekilde ve istedigi zaman siiresi
oyunlarla 6grenme, | icinde ¢dzmesini ¢ok sevdim.”,
bireysel hiz “Dogru yaptigimda takdir
edilmesi...”, “Alkis sesleri ¢ok

giizeldi, daha ¢ok soru ¢ézmek
istedim.”, “Gorsel efektli
oyunlart1 sevdim.”, “Kimseyi
beklememek iyi oldu.”

=

NIAID VNASOH NINIDNTIDQ AANTNALNQA Qdd

Sozel Dersler

Ingilizce, Sosyal
Bilgiler

“Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilmast iyi olur.”, “Ingilizce
dersinde bilgisayarlarda 6grensek
daha 1yi 6grenirdik.”

Sayisal Dersler

Matematik, Fen ve
Teknoloji

“Matematigi sevmiyorsa
eglenceli hale gelebilir.”, “Fen ve
Matematik derslerinde
kullanilmasini isterim.”,

“Matematikte zorlandigimiz igin
cok iyi olur.”, “Matematikte olsa
daha eglenceli olabilir.”

~

NDISTIT AN IO TEVTINV T I AT TSTAd
IONVH VANISIA IDMANL NINTNALNQA Oad

67




BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde “Bulgular ve Yorum” boliimiinde elde edilen sonuglara ve bu sonuglara
yonelik getirilecek Onerilere yer verilmistir. Sonu¢ kisminda elde edilen verilerin
yorumlanmasi, Oneriler kisminda ise arastirma sonucuna dayali onerilere ve ileride

yapilacak olan arastirmalar i¢in temel teskil edecek Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda elde edilen yargilar soyledir:

Uygulama Oncesinde ve sonrasinda her iki gruba da “Tiirkce Anlama Testi”
uygulanmistir. Yapilan analizlerde deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “Tiirkce
Anlama Testi” On test puanlart arasinda anlamli bir fark olmamasi, uygulama
oncesinde gruplarin 6n bilgilerinin aynm diizeyde oldugunu ve dagilimin homojen bir
nitelik tasidigini gdstermistir. Arastirmaci tarafindan deney grubunda BDO yéntemi
ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenen derslerden sonra iki gruba da
“Tirk¢e Anlama Testi” son test olarak yeniden uygulanmustir. Bilgisayar destekli
Ogretim yontemiyle 6grenim goren deney grubunun son test puan ortalamasinin
geleneksel yontemin kullanildigr kontrol grubuna gore yiiksek olmasi, bilgisayar
destekli  ogretim yonteminin okudugunu anlamadaki basariyr artirdigim
gostermektedir. Bu sonug tezin temel problem durumunu ¢6ziime kavusturmaktadir.
BDO yénteminin Tiirkge dersine yonelik tutumlara etkisini belirlemek amaciyla
Uygulama &ncesinde ve sonrasinda her iki gruba da “Tiirkge Dersine Iliskin Tutum
Olgegi” uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark olmamasi, uygulama 6ncesinde gruplarin Tiirk¢e dersine
iliskin tutumlarinin aynm1 diizeyde oldugunu ve dagilimin homojen bir nitelik
tasidigini gostermistir. Bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle 6grenim gdren deney
grubunun son test puan ortalamasinin geleneksel yontemin kullanildigr kontrol
grubuna gore yiiksek olmasi, bilgisayar destekli 6gretim ydnteminin Ogrencilerin

Tiirkge dersine iligkin tutumlarini artirdigini gostermektedir.
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BDO yonteminin bilgisayara karsi olan tutumlara etkisini incelemek amaciyla
uygulama Oncesinde ve sonrasinda deney grubuna “Bilgisayar Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Bu sonuglara gore bilgisayar destekli Ogretim yontemiyle yapilan
Ogretimin, 6grencilerin bilgisayar tutumlari {izerinde 6nemli bir etkisi oldugu ve
ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini artirdig1 ortaya ¢ikmustir.

Arastirma sonucunda yapilan analizler cinsiyet, yas, kardes sayisi, ¢alisma odasi
faktorli, dershaneye gidip gitmeme faktorii, evde bilgisayar bulunmasi faktérii ve
giinliik bilgisayar kullanma siiresi degiskenlerinin okudugunu anlama becerisi
tizerinde anlamli bir fark yaratmadigi ortaya ¢ikmustir.

Uygulama sonrasinda Ogrencilere uygulanan “Miilakat Formu”ndan elde edilen
verilerin igerik analizi yapilarak su sonuglara ulagiimistir: Ogrenciler BDO yontemini
“o0grenmede kalicilig1 saglama, gorsel-isitsel bir¢ok uyaran saglama, aninda doniit ve
diizeltme saglama, ipuglart sunma, bireysel 6grenmeyi saglama, motivasyonu ve
ilgiyi arttirma, Ogrenmeyi kolaylagtirma, tekrar imkani sunma, bireysel hizda
ogrenme imkani sunma” bakimindan etkili bulmustur. Ogrenciler BDO’niin sagladig
farkli 6grenme ortamindan memnun kaldiklarimi belirtmisler ve daha 6nce uzun
stirede Ogrenemedikleri konular1 daha kisa silirede ve kolayca 0Ogrendiklerini
belirtmislerdir. Ogrenirken eglenmeleri onlar1 bu yontemi sevdirme de etkili
olmustur. Bilgisayar destekli 6gretimin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 da olumlu
etkiledigi, derse ilgiyi arttirdig1 ve merak uyandirdigi da verilerden ¢ikarilan sonuglar

arasindadir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler
Yapilan arastirmaya dayali olarak ¢ikarilabilecek sonuclar soyledir:

e Arastirmada 6grencilerin bilgisayara oldukea ilgi duyduklar1 goriilmiistiir. Bu
durum egitim ortaminda degerlendirilmeli ve bilgisayarlar bir 6gretim araci
olarak daha ¢ok kullanilmalidir.

e BDO yoénteminin sinirhiliklart géz oniinde bulundurularak gerekli énlemler
alinmalidir.

e Bu arastirmada kullanilan yontem farli disiplinlerde de 6gretimi zor konularin

aktarilmasinda tercih edilebilir.
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e Bu arastirmada kullanilan BDO yontemi Tiirk¢e dersindeki diger konularin
Ogretimi i¢in de uygulanabilir.

e Bu arastirma ilkogretim seviyesindeki diger simif diizeylerine de
uygulanabilir.

e Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen adaylar1 egitim teknolojilerini kullanabilecek
ve BDO yontemi ile ilgili temel bilgiler edinmis sekilde yetistirilmelidir.

e Ogretmenlere verilecek hizmet i¢i egitimlerle BDO yontemi tanitilip dgretim
yazilimi hazirlamak igin gerekli programlar ogretilebilir ve BDO’niin
kullanim1 yayginlastirilabilir.

e Tiirkge ders kitaplarinin yaninda verilen dinleme metinlerinin bulundugu CD
iginde BDO yonteminin kullanimini destekleyici érnek 6gretim yazilimlar:
Ogretmenlere sunulabilir.

e Okullardaki bilisim smiflar1  bilgisayar destekli 6gretim  yontemini
uygulamay1 saglayacak sekilde donanima kavusturulmalidir.

e Miistakil bir bilisim sinifi bulunmayan okullarda sinifa kazandirilacak bir

bilgisayar ve projeksiyon cihazi yardimiyla BDO ydntemi kullanilabilir.

5.2.2. Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Tiirkge dersinde farkli beceri alanlarinin 6gretiminde ve ilkdgretimin farkl
sinif diizeylerinde BDO’niin kullanimina dayali ¢alismalar yapilabilir.

e Arastirmacilara Tiirk¢e dersinde anlama becerisini gelistirmeye yonelik farkli
yontemler kullanilarak gelistirilmis calismalar yapilmasi onerilebilir.

e BDO yoénteminin diger derslerdeki etkililigi arastirilabilir.

e Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarini olumlu ydnde etkileyecek

farkli yontemler aragtirilabilir.
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EKLER

EK 1. KiSISEL BILGILER FORMU

KiSISEL BILGILER FORMU

Adi-Soyadi: Sinifi:
Numarasi:

Sevgili Ogrenciler,
Bu formu uygulamamizdaki amag sizi daha yakindan tanimaktir. Bu formdan elde
edilecek bilgiler bilimsel bir arastirma i¢in kullanilacak olup {igilincii sahislarla
paylasilmayacaktir. Sorular1 igtenlikle cevaplamaniz beklenmektedir. Katkilariniz igin
tesekkiir ediyorum.

1. Cinsiyetiniz:
Erkek () Kiz ()
2. Yasmmz:
13 () 14 () Dahabiyik ()
3. Okuldncesi (anaokulu) egitimi aldimiz m?
Evet () Hayir ()
4. Kendinizle birlikte ka¢ kardessiniz?
Kardesim yok () 2() 3() 4 ve yukarist ()
5. Evinizde kendinize ait ¢calisma odaniz var mi?
Evet () Hayir ()
6. Dershaneye gidiyor musunuz?
Evet () Hayir ()
7. Evinizde bilgisayar var m?
Evet () Hayir ()
8. Giinde kag saat bilgisayar kullaniyorsunuz?

Bir saatten az () Bir saat () Iki saat()  Iki saatten fazla()
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EK 2. TURKCE ANLAMA TESTI

Adi-Soyadi: Okulu-Snifi: Numarasi:
ACIKLAMA:
Bu sinav ile sizin Tiirkce dersindeki okuma-anlama becerinizin belirlenmesi amag¢lanmaktadir.
Testte 20 adet ¢oktan se¢meli test sorusu bulunmaktadir. Her soru esit puandadir ( 5 puan). Yanlis
yanitlarmiz dogru yanmitlarinizi etkilemeyecektir. Tiim sorulart yanitlamaniz icin size verilen siire 20
dakikadur.
Her sorunun sadece bir dogru yanitt bulunmaktadwr. Sorular: dikkatlice okuyunuz. Her sorunun sizce
dogru olan yanmitini soru formu ile birlikte verilen yanit kagidinda ayni soru numarasi karsisindaki
seceneklerden bulunuz. Bu segenek icin ayrilmig dairenin igini iyice karalayiniz.
Test sonuglart bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Sonuglar tigiincii sahislarla paylasiimayacak
olup sizden sorulari i¢tenlikle cevaplamaniz beklenmektedir.

TURKCE ANLAMA TESTI
1) “Bag bana,
Bahge sana bag bana.
Degme zincir kar etmez.
Sacin teli bag bana.”
Yukaridaki dortliigiin ikinci ve dordiincii dizelerinde gecen “bag” sozciikleriyle ilgili
asa@idakilerden hangisi soylenebilir?

A) Anlamdas
B) Zit anlaml
C) Sestes
D) Ikileme
2) | 1. Cok para Il. Kisa 1. Biiyiik IV. Ailesine
mutluluk film insanlarin kocaman bir
getirmez. yarigmasin- derdi de ev alma
da 6diil biiyiik olur. hayalinde.
aldi.

Yukaridaki kutularda alt1 ¢izili kelimelerden hangisi nicelik bildirmemektedir?
A)l

B) Il

C)

D) IV

3) I. Omrii boyunca kimseyi kirmadi.

II. Onu bu islerden siyirmak ¢ok zor.

I11. Kizgin yag eline damlamus.

IV. Kdpek beni goriince kuyruguna kivirda.

Hangi ciimlelerdeki alt1 ¢izili sozciikler mecaz anlamiyla kullanilmistir?
A) I-11

B) I-1IV

C) H-1

D) I-1

4) 1. Cocuk kosarken yere diistii.

II. Ekmek ugruna gurbete diistii.

II1. Mirastan payina az bir sey diisti.

IV. Agacin golgesi suya diistii.

“Diismek” soézciigii yukaridaki ciimlelerde ka¢ farkh anlamda kullamlmistir?
Al

B) 2

C)3

D)4

Arka sayfaya geciniz.
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5) Asagidaki ciimlelerin hangisinde alti cizili sozciik tiiriiniin tamammm kapsayici
niteliktedir?

A) Faturalar1 6demeyince suyu kesildi.

B) Iste bu okuldur, ¢ok eskiden okudugum.

C) Bahgedeki agaglar1 budadik, govdelerini kiregledik.

D) Kitap, insanin en iyi dostudur.

6) Dilimizde “can” sdzciigii ile olusturulmus pek cok deyim vardir: insanmn nesesini,
dingligini arttirmak anlaminda “cana can katmak”; sokulgan, sevimli insanlar i¢in “cana
yakin”; bir seyin cok begenilmesi anlaminda “canciger kuzu sarmasi”; bir isin Snemli
noktasina deginmek anlaminda “can damarina basmak” deyimlerini kullaniriz.

Yukaridaki deyimlerin hangisini aciklamasi yanlis verilmistir?
A) Cana can katmak
B) Cana yakin

C) Canciger kuzu sarmasi
D) Can damarina basmak

7) Asagidakilerden hangisinde neden-sonug iliskisi kurulmustur?
A) Tanigmak i¢in gitmisti; ama tanisamamis.

B) Bu so6zlerden alindigi i¢in buradan ayrildi.

C) Okula gitmek i¢in hizlica hazirlaniyor.

D) Cilek bulursa sana en sevdigin pastaya yapacakmis.

8) 1. engelleyen 2. mutlulugu 3. fazla 4. mutluluk 5. biri

6. yasamdan 7. ¢ok 8. beklemektir 9. seylerden

Yukaridaki sozciiklerden kuralli ve anlamli bir ciimle olusturursak siralama nasil
olur?

A) 2,1,9,5,6,7,3,4,8

B) 7,3,4,2,1,9,5,6,8

C)3,2,195,6,7,4,8

D) 3,1,9,5,6,7,2,4,8

9) Asagidaki ciimlelerden hangisinde hem karsilastirma hem de pismanhk anlami
vardir?

A) En son beni bulsa ne giizel olur.

B) Benden de yavas saytyor bu ebe, coktan saklandik bile.

C) Bu oyunda keske hi¢ ebe olmasam.

D) Diger agag¢ daha biiyiiktii; keske onun arkasina saklansaydim.

10) “Insam yiikselten mevki degil, mevkiyi yiikselten insandir.”

Bu ciimleye anlamca en yakin olan ciimle asagidakilerden hangisidir?
A) Yiikselmenin en algakgasi zayiflarin sirtina basarak yiikselmektir.

B) Zekésiz kuvvet yikar; fakat asla yapamaz.

C) Insanin eylemleri, bulundugu yeri saygin ya da degersiz yapar.

D) Insanlar gelir gecer; ama makamlar hep vardur.

11) Asagidaki ciimlelerin hangisinde asamah bir durum s6z konusudur?
A) Cocuklar ikiser ikiser sira oldular.

B) Bahgede sessiz sessiz oynayin.

C) Gemi yavas yavas suya gomiildi.

D) Usul usul konusursan seni duyamam.

Arka sayfaya gecininiz.
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12) Yazmaya giden yol yazidan geger.

Asagidakilerden hangisi yukaridaki ciimleden en uzak anlamhdir?
A) Okudugumuz bir yaz1 bizde yazma istegi uyandirabilir.

B) Okudugum denemelerden sonra deneme yazmaya karar verdim.

C) Yazma yetenegi yapilan denemelerle gelistirilebilir.

D) Yazmaya bagladigimda heniiz bir roman1 okumay1 bile bitirememistim.

13) Cocuklugumdaki evimizin sedirlerini siisleyen t1§ isi yastiklar1 hatirlarim. iclerinde bir
tanesi ¢ok hosuma giderdi. Iki garip kus, ortalarindaki bir agaca gagalarmi dayamis
duruyorlardi. Ben o kuslara, agaci ha gagaladilar ha gagalayacaklar, diye bakardim. Ama
kusglar boyle bir kotiiliikk etmezlerdi. Agact oper gibiydiler. Kuslarin boyu, agacin boyuyla
hemen hemen ayniydi; gagalar iist dallara degiyordu. Simdi de sedirin iistiindeki yastigin
kuslarina, agacina, gergek iistiib ir sanat yapitina bakar gibi bakiyorum.

Bu parcada asagidaki anlatim bicimlerinden hangisi agir basmaktadir?

A) Agiklama

B) Betimleme

C) Oykiileme

D) Tartisma

14) Insanoglunun diisiinme, tasarlama, diis kurma ve anlatma gibi yetilerinin timii dilin
topraginda boy atip gelismistir. Bunun icin de bilginler, diisiiniirler: “Insan1 insan kilan yan
onun dilidir.” demisler; uygarligin dogmasini, gelismesini de buna baglamislar.

Bu paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Dil-uygarlik iliskisi

B) Dilin 6nemi

C) Uygarligin gelisimi

D) Insanin temel dzellikleri

15) (I) Yazarlarin ¢ogu, diisiincelerini yaymak igin ¢aba gosteriyor. (II) Bu gruba giren
yazarlarin yazilarinda bir aydinlatma havasi seziliyor. (II) Genellikle uzun yazilardir bunlar.
(IV) Kimi bir peygamber gibi kimi bir kasif gibi konusuyor. (V) Bunlarin her biri
yazdiklarina inantyor mu?

Yukaridaki numaralandirilmis ciimlelerden hangisi anlatimin akisim1 bozmaktadir?
A)V

B) IV

C)

D) Il

16) Atatuirk arastiric bir kisilige sahipti. Cok okurdu ve diigiincelerini yazmaktan hoslanirdi.
“Cumali Ordugadhi”, “Zabit ve Kumandan ile Hasbihal” adli askerlikle ilgili eserleri
yazmustir. Yine, yazdigi “Geometri” adli kitapta bugiin kullandigimiz “a¢1, iggen, dortgen”
vb. birgok terimi tiireterek dilimize kazandirmistir.

Asagidakilerden hangisi bu parcaya en uygun bashktir?

A) Onderlik ve Yazarlik

B) Atatiirk’iin ve Caligmalar1

C) Dilimizdeki Yeni Kelimeler

D) Ulu Onderin Dilimize Faydalar

Arka sayfaya geciniz.
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17) (I) Ana dil demisiz, ne giizel bir deyis. (II) Oyle ya, ilk dogdugumuz an karsilagtigimiz
insan annemiz. (III) ilk sesleri, ilk sozciikleri hep ondan duyariz. (IV) Yavas yavas baslariz
O6grenmeye ana dilimizi, ilk “anne” sozciigiiyle. (V) Dil, insanlarim birbirleriyle anlasabilmek
i¢in olusturduklart iletisim sistemidir.

Yukaridaki numaralandirilmis ciimleler iki paragrafa béliinmek istense ikinci
paragraf hangi ciimleyle baslar?

A)V

B) IV

C)

D)l

18) 1. Kesilmemis agaclarin, galilarin ¢ogu da nemin azalmasindan etkilenip zamanla kurur.
II. Giines 1sinlar1 ormanin alt tabakalarina kadar isler.

I11. Boyle boyle o alanin bitki ortiisii ve iklimi tamamen degismis olur.

IV. Meseler kesilince meselerin golgesi de yok olur.

Yukaridaki numaralandirilmis ciimlelerle bir paragraf olusturuldugunda siralama
nasil olur?

A) 1-1-1V-111
B) I-111-1V-1I
C) IV-I-11-11
D) IV-II-1-111

19) Bir baba ile ogul konusurken baba oglunun yaptigi kotii davranislar karsisinda: “Sen
adam olmazsin.” der. Yillar sonra ogul sarayda vezir olur. Babasini yaka paca huzuruna
getirir. “Baba, sen bana adam olmazsin dedin; ama ben vezir oldum.” der. Baba: “Evet
oglum, ben sana vezir olamazsin demedim, adam olamazsin dedim. Zaten adam olsaydin
beni ayagina getirtmek yerine, sen gelip elimi 6perdin.” der.

Paragrafta asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Basarisiz insanlar 6nemli makamlara gelebilir.

B) Biiyiikler, kiigiiklere sevgiyle yol gostermelidir.

C) Adam olmak demek, makam sahibi olmak demek degildir.

D) Yaslilara gereken saygiy1 gostermeyenler kaba insanlardir.

20) Hayatin her déneminde basarili olmak igin insanligin uzun deneyimler sonunda elde
ettigi goriis sudur: Iyiye baslamak, iyi baslamak ve iyi bir yolda devam edip onu bitirmek.
Degeri ne olursa olsun, eser sahibi olabilmek i¢in bundan bagka ¢are yoktur. Baslarken her
sey giictiir. Ilk zamanlarda o giigliige katlanmak gerekir. Devam edince aym sey sikinti verir
ama eser bitince duyulan zevk biitiin bu gii¢liikkleri, ¢cekilmis sikintilar1 karsilayacaktir.

Bu parca, asagidaki sorulardan hangisinin yaniti olabilir?

A) Basariyla ¢calismanin bir ilgisi var midir?

B) Basariy1 elde etmek i¢in ne yapmak gerekir?

C) Hayatta her insan basariy1 yakalayabilir mi?

D) Basarisiz olmak insan1 mutsuz eder mi?

Test bitti.
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EK 3. TURKCE DERSINE iLiSKiN TUTUM OLCEGI

Adi-Soyadi: Sinifi:

Numarasi:

Sevgili Ogrenciler;

Bu 06lc¢ek sizin Tiirk¢e dersine iligskin tutumlarinizi belirlemek
icin yapilmaktadir. Bu bilimsel bir ¢alisma olup veriler sadece
bu arastirma i¢in kullanilacaktir. Bu nedenle sorulara igtenlikle
yanit vermeniz beklenmektedir.

Ciimleleri dikkatlice okuyun ve size yakin gelen secenegin
karsisina (X) seklinde isaret koyun. Arastirmaya yaptiginiz
katkidan dolay1 tesekkiir ederim.

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle katiliyorum

1 | Tiirkce sevdigim dersler arasindadir.

2 | Tiirkge dersine ¢aligmak beni dinlendirir.

3 | Tiirk¢e derslerindeki konularin azaltilmasindan mutlu
olurum.

4 | Tirk¢e dersine ¢alisirken mutlu olurum.

5 | Tirkge dersi ile ugragmak beni eglendirir.

6 | Bos zamanlarimda Tiirk¢e ¢aligmaktan zevk alirim.

7 | Tiirkge dersinden korkarim.

8 | lleride Tiirkgeyle yakindan ilgili bir meslek secmeyi
isterim.

9 | Tiirkce dersinden hi¢ hogslanmam.

10 | Programda Tiirkge ders saatlerinin sayisi azaltilirsa mutlu
olurum.

11 | Ieride Tiirkce ile iliskisi en az olan bir meslek se¢meyi
isterim.

12 | Tiirkge dersi ile ilgili her sey ilgimi ¢eker.

13 | Dersler arasinda en ¢ok Tiirk¢e dersinden hoslanirim.

14 | Tiirkce dersiyle ilgili oyunlardan hoglanmam.

15 | Miimkiin olsa Tiirk¢e yerine bagka bir ders alirim.

16 | Tirkge dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

17 | Tiirk¢e dersine mecbur oldugum i¢in ¢aligtyorum.

18 | Bos zamanlarimda Tiirkge dersiyle ilgili calismalar
yapmaktan hoslanirim.

19 | Tirkge dersinde kendimi rahat hissederim.

20 | Bana gore Tiirkge en ¢ekici derstir.

21 | Tiirk¢e dersi konular1 azaltilirsa sevinirim.

22 | Tiirk¢e dersinden ¢ekinirim.

23 | Tiirkge dersine sadece siif gegmek igin ¢aligirim.

24 | Tirkge ders konulari ilgi duydugum konular degildir.

25 | Kitap okumak en ¢abuk yoruldugum islerdendir.

26 | Giiniin belirli zamanlarin serbest okuma i¢in ayirmaktan
hosglanirim.

27 | Gozlerimi bozar diye kitap okumaktan hoslanirim.

28 | Daha giizel konugmak i¢in kitap okurum.

29 | Insanin en temel ihtiyaglarindan birinin okumak olduguna
inaniyorum.

30 | Ders kitaplar1 disinda kitap okumaktan hoglanirim.

31 | Tatilde yapmaktan en ¢ok hoslandigim sey kitap
okumaktir.

32 | lyi diisiinmek icin ¢ok kitap okumak gerektigine

inantyorum.
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EK 4. BILGISAYAR TUTUM OLCEGI

BILGISAYAR TUTUM OLGEGI

Adi-Soyadi: Sinifi:
Numarasi:
Sevgili Ogrenciler;
Bu oleek sizin bilgisayara iliskin tutumlarinizi = §
belirlemek i¢in yapilmaktadir. Bu bilimsel bir calisma s 5
olup veriler sadece bu arastirma igin kullanilacaktir. Bu S E‘
nedenle  sorulara  igtenlikle  yamit ~ vermeniz | = =
beklenmektedir. = E | &5
=~ E| g| ]|~
) = = S )
Ciimleleri dikkatlice okuyun ve size yakin gelen g s 5| = g
segenegin  karsisma  (X) seklinde isaret koyun. | 'S _.? = E =
Aragtirmaya yaptiginiz katkidan dolayi tesekkiir ederim. A =T - =S S
M| MM M| X
1 | Bilgisayar beni korkutmuyor.
2 | Bilgisayar kullanma konusunda hig iyi degilim.
3 | Bilgisayarla ¢aligmayi isterim.
4 | Bilgisayar1 yasamimda bir¢ok bigimde
kullanacagim.
5 | Bilgisayarlarla ¢calismak sinirimi bozabilir.
6 | Yeni bir problemi bilgisayar kullanarak ¢6zmeye
calismam gerekse genel olarak bu konuda kendimi
iyi hissederdim.
7 | Bilgisayarlarla problemleri ¢c6zmek cekici gelmiyor.
8 | Bilgisayarlar hakkinda bir seyler 6grenmek zaman
kaybidir.
9 | Baskalar bilgisayarlardan soz ettiginde rahatsizlik
duymuyorum.
10 | Ileri diizeyde bir bilgisayar ¢aligmasi yapacagimi
sanmiyorum.
11 | Bilgisayarlarla calismanin zevkli ve tesvik edici
oldugunu diisiiniiyorum.
12 | Bilgisayarlar hakkinda bilgi edinmeye deger.
13 | Bilgisayarlara kars1 saldirgan ve diismanca duygular
besliyorum.
14 | Bilgisayarlarla ¢alisabilecegime eminim.
15 | Bilgisayar problemlerini ¢6zmek beni cezbetmiyor.
16 | Gelecekteki ¢aligmalarim igin bilgisayarda
ustalasmam gerekecek.
17 | Bilgisayar kurslar1 almak i¢in zahmete girmem.
18 | Bilgisayar kullanmada iyi olabilecek tipte biri
degilim.
19 | Bir bilgisayar programinda hemen ¢6zemedigim bir
sorun oldugunda cevabi bulana kadar vazgegmem.
20 | Giinliik hayatimda bilgisayarlari ¢ok az

kullanacagimi tahmin ediyorum.
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21

Bilgisayarlar kendimi rahatsiz hissetmeme neden
oluyorlar.

22

Bir bilgisayar dili 6grenebilecegime eminim.

23

Bazi insanlarin nasil olup da bilgisayarlarla bu kadar
zaman gegirdiklerini ve bundan hoslandiklarini
anlamiyorum.

24

Hayatimda higbir zaman bilgisayar kullanacagimi
zannetmiyorum.

25

Bilgisayar dersinde huzurlu olurdum.

26

Bilgisayar kullanmak sanirim benim i¢in ¢ok zor
olurdu.

27

Bilgisayarlarla ilgili ¢alismaya bir kez baglayinca
birakmak benim i¢in ¢ok zor olurdu.

28

Bilgisayarlarla calismayi bilmek, is bulma
olasiliklarini arttiracak.

29

Bilgisayarlarla ¢aligmak konusunu diistindiigiimde
yiiregim sikistyor.

30

Bilgisayar dersinden iyi notlar alabilirim.

31

Bilgisayarlarla miimkiin oldugunca ¢aligma
yapacagim.

32

Bilgisayarlarla ¢oziilebilecek her seyi baska yollarla
da ayn1 derecede iyi ¢ozebilirim.

33

Bilgisayar kullanmam gerekse kendimi rahat
hissederim.

34

Bir bilgisayar dersini becerebilecegimi sanmiyorum.

35

Eger bir bilgisayar dersinde bir problem ¢6ziilmeden
birakilirsa, sonradan iizerinde diisiinmeye devam
ederim.

36

Bilgisayar derslerinde basarili olmak benim i¢in
onemlidir.

37

Bilgisayarlar beni huzursuz ediyor ve aklimi
karigtiriyor.

38

Konu bilgisayarlarla ¢calismak oldugunda kendime
cok giivenirim.

39

Baskalariyla bilgisayarlar konusunda konusmaktan
hoslanmiyorum.

40

Bilgisayarlarla ¢aligmak yasamim boyunca isimde
benim i¢in dnemli olmayacak.
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EK 5. MULAKAT FORMU
MULAKAT FORMU

Adi-Soyadi: Sinifi:
Numarasi:

Sevgili Ogrenciler,

Bu formu uygulamamizdaki amag size sunulan bilgisayar destekli Tiirk¢e 6gretimi ile
ilgili sizde olusan diisiinceleri agiga ¢gikartmaktir.

Bu formdan elde edilecek bilgiler bilimsel bir aragtirma i¢in kullanilacak olup {igiincii
sahislarla paylasilmayacaktir. Sorular1 igtenlikle cevaplamaniz beklenmektedir.
Katkilariniz i¢in tesekkiir ediyorum.

1. Tiirkce dersi konulari icerisinde bulunan sozciikte anlam-ciimlede anlam ve
paragrafta anlam konular1 6nceki Tiirkce derslerinden farkh olarak islendi. Bu
islenis hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

2. Bu konulan “klasik yontemlerle” islerken egleniyor musunuz, sikiliyor
musunuz? Neden?

3. Bu konularin bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle islenmesinin
ogrenmenize katkisi oldu mu? Katkisi varsa bunlar nelerdir?

4. Bilgisayar destekli 0gretim yapilan bir ders ile diiz anlatim seklinde islenen
bir dersi karsilastirabilir misiniz? Hangi yontemle islenmesini tercih edersiniz?

5. Tiirkce dersindeki diger konularin da bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle
islenmesini ister misiniz? Neden?

6. Bilgisayar destekli 0gretim yontemiyle konuyu daha iyi 6grendiginizi
diisiiniiyor musunuz?

7. Bilgisayar destekli 6gretimde en ¢ok neyi sevdiniz?

8. Bilgisayar destekli 6gretimin diger derslerde de kullanilmasini ister misiniz?
Neden?
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EK 6. OGRETIM YAZILIMDAN EKRAN ORNEKLERI

Farkdivenkler " yazilmis sozeiikleri anlamlarina gore ayirmniz.

DHACAKSIZ
OATPINGA
OKuyatamin
oKumaya
OKUVOTIIM

Gercek Anlam Mecaz Anlam Yan Anlam ’lbrlm Anlam

"4 Adobe Flash Player10 TR <@ @O 2005

# Adobe Flash Player 10 =m X
Dosya Gorinam Denetim  Yardim

Sozciikleri yakin anlamlariyla eglestiriniz

seyretmek B incinmek
demek yollamak
cevirmek dondiirmek
kirilmak dost
gondermek kivirmak
serin savagsmak

arkadas yalan

yanhs yakalamak
katlamak soguk

tutmak soylemek
carpismak dogru
diiriist bakmak

[H'@® ™ # AdobeFlash Player10 TR <@ JEO 2006

87



# Adobe Flash Player 10 - g X
Dosya Gérinidm Denetim  Yardim

Asagida verilen sozciikleri 6zelden genele dogru siralayimiz.

4) sehir - semt - iilke - ilce - mahalle - sokak

TR <@ @O 2008

E

#"# Adobe Flash Player 10 T <@ =0 01
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# Adobe Flash Player, 10
Dosya Grdnim  Depetim  ¥ardim
ATASOZLERINI ANLAMLARIYLA ESLESTIRINIZ -1-

h) Sana vereyim bir 6giit: Kendi ununu kendin giit.

i) siitten afn yanan, yogurdu iifleyerek yer.

8) Apacik ortada olan gercekler icin aciklama ya

# Adobe Flash Player, 10

Dosya Gérdnim  Denetim  Yardim

Cimlclenitimlbvehakimblanduyenlanalesi esaninies

1 I
: I
3 I

I Gl

5 I
¢ I
7 I
3 I
> I
10
11—
12—
13—
14
15—
16—
17
13
19—
20
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Yardim

Flash Player 10

Adobe Flash Player, 10

Dosya Gérdnim  Depetim  Yardim
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# Adobe Flash Player 10

Dosya Gorindm  Denetim Yardim

SORU 1-)

Asagidaki parcalar iki paragrafa ayrilmak istense ikinci paragraf hangi ciimle ile baslar?
Sectiginiz ciimleyi asagidaki kutucuga siiriikleyiniz.

(I) Her sanat ve bilim yapitinda oldugu gibi kitabin da iyisi,
kotiisi vardir.Bundan korkulmahdir. (IT) Kitap ayna gibidir.

(IIT) Sonunda her kitap kendisine yakisan sahibini bulur.

(IV) Kitap hi¢ kapris yapmayan dosttur. (V) Ne aksilenir, ne yihsir.
Hep aym ruh hali icindedir. (VI) Kaprisi olsa olsa okur yapar.
Kitabm birini brrakir,otekini alir.

@ 7 # AdobeFlashPlayer10 | £ Adobe Flach Player 10 T cEe v s

# Adobe Flash Player 10

TR (@q- i‘

91



EK 7. UYGULAMA iZNi

612 B
DUZCE VALILIGI
Milli Egitim Midarligi
Sayt :B.08.4 MEM.0.81.20.02-605.99/ T 24 o 201
Konu: Anket Uygulama Izni
VALILIK MAKAMINA

ligi: a)Mart 2007 tarih ve 2594 saylh MEB Tebligler Dergisinde yaymlanan Milli Egitim
Bakanligina Baglt Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi
b)Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin ~ 23.05.2011 tarih ve
B.30.2.SAU.0.43.72.02/708.08.03-123 sayili yazis1.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans 6grencisi Tiiba OVALI’nm ilgi (b) yazi eki “Ilkégretim Sekizinci Sumf Tiirkge Dersinde
Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrencilerin Anlama Becerisine Etkisi” konulu calismasina veri
saglamak amaciyla, Diizce Ili Cumayeri Iigesi Pakmaya Nimet Pisak ilkogretim Okulunda
Ogrenim Goren 8. Simf Ogrencilerine ekteki anket formunu uygulamaya yonelik izin talebi, ilgi
(a) Yonerge'de belirtilen esaslar dogrultusunda incelenmistir.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan kabul edilen, onayli bir 6megi
Miudirligimiizde muhafaza edilecek (9 Sayfadan olusan) anketin, veli izin muvafakatlar
alinarak, “Diizee Ili Cumayeri Tlcesi Pakmaya Nimet Pisak ilkogretim Okulunda Ogrenim
Giren 8. Smif Ogrencilerine yonelik olarak uygulanmasma”, aragirma tamamlandiktan
itibaren en geg iki hafta icerisinde, arastirmanm iki 6rneginin CD’ye kayith olarak ilgi (a)
Yonergede belirtilen (Ek-1) Taahhiitname tutanag ile birlikte Sakarya Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti tarafindan Miidiirliigimiize teslim edilmesi ve ilgi (a) Yonergenin
13.maddesinde belirtilen esaslara uyulmasi kaydiyla Tiiba OVALI tarafindan uygulanmasinda
bir sakinca goriilmemektedir.

Makamlarinizea uygun gériildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

" ‘%,\"(77
' Yusuf SEZER

11 Milli Egitim Midirii \

OLUR

2&././05'/2011

Erdogan UL

alia.
. Vali Yardimdust

EK: Anket Form (9 Sayfa)
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EK 8. UYGULAMAYA AIT FOTOGRAFLAR
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OZ GECMIS

Tuba OVALI, 1985 yilinda Diizce’de dogdu. ilkdgretimi Atatiirk ilkogretim
Okulunda tamamladiktan sonra 2003 yilinda Diizce Anadolu Ogretmen Lisesinden
mezun oldu. Ayn1 yil Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
Bolimii'nii kazandi. 2007 yilinda bu bolimii ana bilim dali birincisi olarak
tamamladi ve Diizce ili Cumayeri ilgesine Tiirkge 0gretmeni olarak atandi. 2009
yilinda Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Ana Bilim
Dali’nda yiiksek lisansa basladi. Halen Tiirk¢e 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir.

E posta: tuba_ovali@hotmail.com
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