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ÖNSÖZ 

 

Kavram öğretimi, bilgi anlamında, baĢarılı bir eğitimin en önemli alt yapısıdır. 

Öğrencilerin Sosyal Bilgilerle ilgili ilkeleri öğrenebilmesi ve toplumsal problemleri 

çözebilmesi için temel kavramların çok iyi öğrenilmesi gerekir. YanlıĢ veya eksik 

öğrenilen kavramlar daha sonraki öğrenmeleri etkileyecektir. Bu bağlamda kavram 

öğretimi büyük önem taĢımaktadır. Bu çalıĢmada; yapılandırmacı yaklaĢım 

doğrultusunda hazırlanan Sosyal Bilgiler programında aktif öğrenme tekniklerinin 

öğrenci baĢarısına ve kavram yanılgılarını gidermesine etkisinin olup olmadığını 

ortaya koymak amaçlanmıĢtır. 
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ÖZET 

 

ĠLKÖĞRETĠM SOSYAL BĠLGĠLER DERSĠNDE AKTĠF ÖĞRENME 

TEKNĠKLERĠNĠN KAVRAM YANILGILARINI GĠDERMEYE ETKĠSĠ 

Bodur, ġerife 

Yüksek Lisans Tezi, Ġlköğretim Anabilim Dalı, Sosyal Bilgiler Eğitimi Bilim Dalı 

DanıĢman: Yrd. Doç. Dr. Yüksel Güçlü 

Eylül, 2011. 108 Sayfa. 

Öğrenciler ilköğretime baĢladıktan sonra hayatlarında ilk defa bazı kavramlarla 

karĢılaĢmaktadırlar. Ġlk kez karĢılaĢılan bu kavramların anlaĢılmasında güçlük 

çekilmekte, bu kavramlar birbirine karıĢtırılabilmekte veya kavramlarla ilgili 

yanılgılara düĢülmektedir. Diğer yandan kavramların hangi yöntemlerle öğretildiği 

de büyük önem taĢımaktadır. Bu çalıĢmanın temel amacı yapılandırmacı yaklaĢım 

doğrultusunda hazırlanan Sosyal Bilgiler dersi programında aktif öğrenme 

tekniklerinin kavram yanılgılarının giderilmesine etkisinin olup olmadığını ortaya 

koymaktır.  

AraĢtırma 2010–2011 eğitim-öğretim yılında, Sakarya ilinde Sakarya Üniversitesi 

Vakfı Özel Okulunda gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma yapılmadan önce literatür 

taranmıĢ ve bu literatüre uygun olarak alanda çalıĢan öğretmenlerin görüĢleri 

doğrultusunda “Ülkemiz ve Dünya” Ünitesinde geçen kavramlara dayalı “Ülkemiz 

ve Dünya Kavram Formu” hazırlanarak öntest/ sontest olarak uygulanmıĢtır.   

Bu araĢtırma dört bölümden oluĢmaktadır. Birinci bölümünde Sosyal Bilgilerin 

tanımı, önemi, tarihsel geliĢimi, Sosyal Bilgiler dersi öğretim programının tanıtımına 

yer verilmiĢtir. Bunun ardından kavramın ne olduğu,  kavramların özellikleri, kavram 

öğretimi, kavram yanılgılarının sebepleri ve Sosyal Bilgiler dersinde kavramların 

önemi, öğrenme-öğretme süreci ve aktif öğrenme yöntemi açıklanmıĢtır.  Ġkinci 

bölümünde; kavram yanılgılarının giderilmesine yönelik yapılan araĢtırmalardan 

örneklere yer verilmiĢtir. Üçüncü bölüm araĢtırmanın yöntemi, modeli, araĢtırma 

grubu ve verilerin toplanması, çözümlenmesi ve yorumlanmasına ayrılmıĢtır.  

Dördüncü bölümde ise; araĢtırmanın bulguları, yorumları, son olarak da bulgulara 

dayalı olarak elde edilen sonuçlara ve bu sonuçlar ıĢığında yapılan önerilere yer 
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verilerek tez çalıĢması tamamlanmıĢtır. Uygulanan veri toplama aracı; seçilen 

ünitedeki kavramların öğrenciler tarafından bilgi düzeylerini ölçmek ve kavram 

yanılgılarını tespit etmek amacıyla 14 açık uçlu sorudan oluĢan “Ülkemiz ve Dünya 

Kavram Formu”ndan oluĢmaktadır. Veri toplama aracının araĢtırmada geçerliliğinin 

ve güvenirliğinin sağlanmasına özen gösterilmiĢtir. AraĢtırmada toplanan bilgilerin 

iĢlenmesi ve tüm istatistiksel çözümlemelerde SPSS (Statistical Package for the 

Social Sciences) programından yararlanılmıĢtır. Yapılan veri analizlerinden ve 

istatistiksel çözümlemelerden sonra Ģu sonuçlara ulaĢılmıĢtır: 

1. “Ülkemiz ve Dünya” ünitesinin aktif öğrenme teknikleriyle islenmesinin 

öğrencilerin kavram yanılgılarını gidermede olumlu etkisinin olduğu tespit edilmiĢtir. 

2. Aktif öğrenme tekniklerine dayalı olarak yürütülen eğitim etkinlikleri sonucunda 

deney grubu lehine azalan kavram yanılgılarının, cinsiyet değiĢkeninin etkisinden 

bağımsız olduğu, geleneksel öğretim yönteminin uygulandığı kontrol grubunda ise 

kadın cinsiyetindeki öğrenciler lehine anlamlı düzeyde farklılık olduğu tespit 

edilmiĢtir. 

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Kavram Yanılgıları, Aktif Öğrenme 
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ABSTRACT 

 

THE EFFECT OF ACTIVE LEARNING TECHNIQUES ON CORRECTING 

MISCONCEPTIONS IN SOCIAL STUDIES LESSONS IN PRIMARY 

EDUCATION 

Bodur, ġerife 

Master Thesis, Primary Education Branch of Main Sciences, Department of Social 

Studies Education 

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Yüksel Güçlü 

September, 2011. 108 pages. 

For the first time in their lives after the students start primary school life, they 

encounter some of the concepts. Students can have difficulty to understand for this 

kind of concepts which are faced first time, and can be confused or mistaken which 

is related with concepts. On the other hand, it has a big importance that how the 

concepts are taught. The main purpose of this study is to determine whether there is 

an effect of active learning techniques in the program of social studies which is 

prepared in accordance with constructivist approach, for student achievement and 

correcting misconceptions. 

Research was completed at privacy school of Sakarya University Foundation School 

in Sakarya in 2010-2011 education year. Before this research, literature was 

investigated “our country and the world concept form” was prepared according to 

both literature and in terms of teachers who work in educational area, it was applied 

as pretest/posttest.  

This research contains four parts. The first part includes importance, definition and 

historical development of social studies, and definition of education program of 

social studies. After that, what the concepts are, properties of concepts, teaching, 

importance and reasons of misconceptions, importance of concepts in social program 

lesson, learning and teaching processes, and active learning methods was explained.    

In the second part, examples from research which is about correcting misconceptions 

were given. In the third part, collection of data, procedure, model, phase, sample, 

solution and interpretation of research were included. Fourth part, findings of 
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research, interpretations and results that were found according to findings were 

included as the last and finally thesis was completed with suggestions which were 

given accordance these results. Applied data collection tool is “our country and the 

world concept form” which is containing 14 open ended questions to determine 

misconceptions and measure information levels of students for concepts in selected 

topic. Data collection tool was taken care of being valid and reliable for research. 

SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) software was used to evaluate 

collected data. After analyzing of data and statistical evaluation, below results were 

found:  

1.  When “Our country and world” topics are evaluated with active learning method, 

it is found that this method has positive effect to correct student‟s misconceptions. 

2. The result of educational activities which are conducted depend on active learning 

techniques, misconceptions which is decreased in favor of experimental group is 

independent from effect of gender variable. In control group which is applied 

traditional teaching methods, it is determined that there is a significant difference in 

favor of girls. 

Keywords: Social Studies, Misconception, Active Learning 
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BÖLÜM I 

GĠRĠġ 

 

KüreselleĢen dünyada, bilim, teknoloji ve beĢeri hayatta meydana gelen geliĢmeler, 

yaĢam biçimini önemli ölçüde etkilemekte, bilginin üretilmesi ve kullanılması 

noktasında kayda değer geliĢmeler görülmektedir.  Meydana gelen bu geliĢmelere 

uyum sağlayabilmek için bireylerin çağdaĢ anlayıĢla eğitilmesi büyük önem 

taĢımaktadır (ġeker, 2010:1).  

ÇağdaĢ eğitim anlayıĢı; bireylerin var olan bilgiyi doğru bir biçimde 

değerlendirmesine ve yeni bilgiler üretmesine olanak tanımaktadır. Yani modern 

eğitim anlayıĢı, bireylerin var olan bilgileri farklı bakıĢ açıları ile değerlendirerek, 

üretken bir biçimde bilgiyi zenginleĢtirmesini ve yine bu bilgiyi insanlık yararına 

kullanabilmesini beklemektedir (Erdönmez, 2008:1). 

Eğitim, bireylere meslek kazandırmaktan öte, onların yaĢamlarına zenginlikler 

eklemek, yaĢamın boyutlarını fark edebilmelerini sağlamak, bireylere çağın 

gereklerini yerine getirebilme amaçlı ihtiyaç duyulan becerileri kazandırarak, 

yaĢadığı dünyaya olumlu bir katkı sunabilme felsefesini öğretebilmektir (Yavuz, 

2005:7).  Bu bağlamda eğitim yetiĢmekte olan genç kuĢaklara toplumsal kültürü 

kazandırmakta, onlara karĢılaĢtıkları problemleri akıl yürüterek çözme yeteneğini 

kazandırıp toplumsal ilerlemeyi kolayca gerçekleĢtirmelerine yardımcı olmaktadır. 

Eğitim hayatında ilköğretimin önemi büyüktür; çünkü bu aĢamada her birey zorunlu 

olarak temel bir eğitim almaktadır. Ġlköğretimin temel amacı; öğrencileri iyi birer 

toplum, bölge, millet ve dünya vatandaĢı haline getirmektir (Barth ve DemirtaĢ, 

1997:1.1). Her toplum devamlılığını sağlamak için gelecek nesillerini bir adım daha 

ileri gidebilecek nitelikte bireyler halinde yetiĢtirmek ister (Akdağ, 2009:21). 

Eğitimin temel amaçlarından olan; gelecek nesilleri bir adım daha ileri götürecek 

nitelikteki kiĢiler yani “etkili vatandaĢları” yetiĢtirme görevinin büyük bir kapsamı 

Türkiye‟de Sosyal Bilgiler dersine verilmiĢtir (Sarı, 2009:130).   
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Türkiye‟de ilköğretim okullarında okutulan Sosyal Bilgiler dersi aracılığıyla, 21. 

yüzyılın çağdaĢ, Atatürk ilkelerini ve inkılâplarını benimsemiĢ, Türk tarihini ve 

kültürünü kavramıĢ, temel demokratik değerlerle donanmıĢ ve insan haklarına 

saygılı, yaĢadığı çevreye duyarlı, bilgiyi deneyimlerine göre yorumlayıp sosyal ve 

kültürel bağlam içinde oluĢturan, kullanan ve düzenleyen, sosyal katılım becerileri 

geliĢmiĢ, bilimsel bilgiyi üretirken kullandıkları temel yöntemleri kazanmıĢ, sosyal 

yaĢamda etkin, üretken, haklarını ve sorumluluklarını bilen, Türkiye Cumhuriyeti 

vatandaĢları yetiĢtirmek Ģeklinde belirtilmiĢtir (Milli Eğitim Bakanlığı (MEB), 

2005). 

Bilindiği üzere yerel ve ulusal değerler gitgide küreselleĢen dünyada ayrı bir anlam 

ve önem kazanmaktadır. Bu bağlamda yetiĢtirilmek istenilen vatandaĢın 

niteliklerinde de değiĢmeler olmaktadır. Ayrıca “tek neden, tek sonuç” mantığı 

çerçevesinde düzenlenmiĢ bilgi kümelerinin çok boyutlu ve karmaĢık sosyal hayat 

karĢısında iĢlevsiz bir yük haline geliĢi gibi nedenler, Sosyal Bilgiler programının 

yeni bir eğitim anlayıĢıyla düzenlemesini gerekli kılmaktadır. Bu nedenle program, 

yapılandırmacılık-oluĢturmacılık anlayıĢı çerçevesinde gerek içerik, gerekse yöntem 

ve stratejileri doğrultusunda yeniden düzenlenmiĢtir (Sarı, 2009:130).  

Yeni hazırlanan öğretim programlarında bilginin; nitel ve nicel değiĢmesi, 

depolanması ve yayılmasındaki baĢ döndürücü geliĢmelere uyum sağlamak amacıyla 

kavram öğretimine önem verilmeye baĢlanmıĢtır (Yıllar, 2007:1). Düzenlenen Sosyal 

Bilgiler Programında içerik, sosyal hayatın tüm yönlerini kapsadığı varsayılan sekiz 

öğrenme alanına ayrılmıĢtır. Her öğrenme alanında öğrenciler konulara uygun olarak 

farklı düzeylerde kavramlarla karĢılaĢmaktadır. Öğrenim hayatına baĢladıktan sonra 

hayatlarında ilk defa bazı kavramlarla karĢılaĢılan öğrenciler, çoğu zaman bu 

kavramları anlamakta güçlük çekmekte, bu kavramları birbirine karıĢtırabilmekte 

veya kavramlarla ilgili yanılgılara düĢmektedirler (Yazıcı ve Samancı, 2003).  

Kavram öğretimi, bilgi alanında baĢarılı bir eğitimin en önemli alt yapısıdır. 

Öğrencilerin Sosyal Bilgilerle ilgili ilkeleri öğrenebilmesi ve toplumsal problemleri 

çözebilmesi için temel kavramları çok iyi kazanması gerekir. Kavramlar çocuğun 

uzun süreli belleğindeki temel biliĢsel yapıların oluĢmasına ve yeni gelen bilgileri 

anlamlı bir biçimde belleklerine depolamalarına yardımcı olur. (Erden, 1997:49). Bu 

açıdan kavram öğretimi bütün derslerde dikkate alınmalı ve ders planları bu amaca 

paralel hazırlanmalıdır.  
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Ġnsanlar hangi yaĢta olurlarsa olsunlar öğrenme yaĢam deneyimleri sonucunda 

gerçekleĢmektedir. GeliĢimin ileri dönemleri, yaĢamın ilk yıllarındaki deneyimlerin 

temelleri üzerinde yükselmektedir. YaĢamın her aĢamasında beyni gerektiği gibi 

besleyebilmek, bireyi yaĢamın ilerleyen yıllarında biliĢsel merdivenin en üst 

noktasına ulaĢtırmaktadır (Yavuz, 2005:8). Bu bağlamda Sosyal Bilgilerle ilgili 

kavramların öğretilmesinde öğrencilerin ön bilgilerinin de dikkate alınması ile 

onların bu kavramları anlamlı bir Ģekilde öğrenmelerini sağlayacak bir öğretim 

yöntemi kullanılmalıdır.  

Bu güne kadar kullanılan geleneksel öğretim anlayıĢında derslerde çeĢitli yöntem ve 

tekniklerin kullanılması mümkün olmamaktaydı. Oysa, etkili bir öğretim için 

bireylerin tüm duyu organlarına hitap eden, onları öğrenme yaĢantısının bir parçası 

yapan öğrenci merkezli bir öğrenme anlayıĢına ihtiyaç bulunmaktadır. Bu anlayıĢ 

içerisinde aktif öğrenme tekniklerinin önemli bir yeri vardır.   

Aktif öğrenme teknikleri, bireylerin öğrenme ortamıyla daha fazla etkileĢimde 

bulunmalarına, zengin öğrenme yaĢantıları geçirmelerine olanak sağlamaktadır. 

Bireyler, daha önceki öğrendiklerini sınama, yanlıĢlarını düzeltme ve önceki 

bilgilerinden yerine yenilerini koyma fırsatı elde etmektedirler (ġeker, 2010:10). 

Eğitimin iskeletini oluĢturan kavramlar Sosyal Bilgiler dersinde; aktif öğrenme 

teknikleriyle öğrencilerin zihninde bilimsel gerçeklerle çeliĢmeyen doğru bir yer 

edinmesine yardımcı olur.   

 

1.1 PROBLEM CÜMLESĠ 

 

Ġlköğretim 6. sınıf Sosyal Bilgiler dersinde aktif öğrenme tekniklerinin 

kullanılmasının öğrencilerdeki kavram yanılgılarının giderilmesine etkisi nedir?  

 

1.2 ALT PROBLEMLER 

 

1. Aktif öğrenme tekniklerinin uygulanacağı deney grubu öğrencileri ile bu 

tekniklerin uygulanmayacağı kontrol grubu öğrencilerinin Ülkemiz ve Dünya Ünitesi 

Kavram Formu öntest puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 
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2. Aktif öğrenme tekniklerinin uygulanmadığı kontrol grubundaki, öğrencilerin 

Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu öntest puanları ile sontest puanları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

3. Aktif öğrenme tekniklerinin uygulandığı deney grubundaki, öğrencilerin Ülkemiz 

ve Dünya Ünitesi Kavram Formu öntest puanları ile sontest puanları arasında anlamlı 

bir fark var mıdır? 

 4. Aktif öğrenme tekniklerinin uygulandığı deney grubu öğrencileriyle bu 

tekniklerin uygulanmadığı kontrol grubundaki öğrencilerin Ülkemiz ve Dünya 

Ünitesi Kavram Formu sontest puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark var mıdır?  

5. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu 

öntest-sontest puanları arasında cinsiyete göre anlamlı bir fark var mıdır?  

6. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin söz konusu kavramlara (afet, barıĢ, çevre, 

çevre kirliliği, dayanıĢma, etkileĢim, gümrük, ihracat, ithalat, küresel sorun, ortak 

miras, sanat, ticaret, turizm) verdikleri cevaplar nasıldır? 

 

1.3 ÖNEM 

 

Bilindiği üzere beyin tüm zihinsel iĢlemlerin ve düĢünmenin merkezidir. Öğrenme 

ortamı ne kadar çok duyu organını aktif hale getirecek Ģekilde düzenlenirse öğrenme 

o oranda kalıcı olmaktadır (Aydede, 2006:9). Toplumlar artık kalıplaĢmıĢ 

beyinlerden çok; düĢünen, tartıĢan ve sorun çözen beyinlere gereksinim duymaktadır 

(Akınoğlu ve Bakır, 2003). Bu da, aktif öğrenme tekniklerinin önemini göstermektir.  

Aktif öğrenme sürecinde öğrenci kendi öğrenmelerinden sorumlu olmakta, öğrenme 

hedef ve etkinliklerini kendisi düĢünmektedir. Ayrıca özgüveni olan, gerektiğinde 

bunu arttıran, kendi yeteneklerinin farkında olan ve onları geliĢtirmeye çalıĢan bir 

birey durumuna gelmektedir (Aydede, 2006:9). 

Bu noktadan hareketle bu araĢtırma, ilköğretim Sosyal Bilgiler öğretiminde aktif 

öğrenme tekniklerinin kullanılmasının; öğrencilerin kavram yanılgılarının 

giderilmesine olan etkisini belirtmesi açısından önemlidir. Ayrıca Sosyal Bilgiler 

alanında araĢtırma konusuyla ilgili yeterli çalıĢma olmadığı için bu araĢtırma, 

literatürdeki boĢluğu dolduracaktır. 
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1.4 SINIRLILIKLAR 

 

1. AraĢtırma; 2010–2011 eğitim-öğretim yılı ile sınırlıdır. 

2. Sakarya ili ilköğretim okulları içindeki Sakarya Üniversitesi Vakfı Özel Okulu 6. 

sınıf öğrencileri ile sınırlıdır. 

3. 6. sınıfta; Ülkemiz ve Dünya ünitesi ve bu üniteye ayrılan süre ile sınırlıdır. 

4. Aktif öğrenme tekniklerinden; Öğrenme Galerisi, Akvaryum, Tereyağı-ekmek, 

Kart Gösterme, Burada Herkes Öğretmen, A‟dan Z‟ye Öğrendiklerim, Beyin 

Fırtınası, Yaratıcı Drama, Kavram Haritası, ġarkı Sözü Hazırlayalım, Pantomim 

teknikleriyle sınırlıdır. 

5. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak kullanılan; Ülkemiz ve Dünya Ünitesi 

Kavram Formu ile sınırlıdır. 

 

1.5 VARSAYIMLAR 

 

Bu araĢtırmanın dayandığı temel varsayımlar Ģunlardır; 

1. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin ankete samimi cevaplar verdiği varsayılmıĢtır. 

2. Farklı yöntem ve tekniklerin uygulandığı sınıflarda öğrencilerin bilgi düzeyleri / 

ön öğrenmeleri seviyeleri için uygundur. 

3. Farklı yöntemlerle ders iĢlenen sınıflarda yanlı ve farklı davranılmamıĢtır. 

 

1.6 TANIMLAR 

 

Kavram: Bazı ortak niteliklere veya özelliklere sahip bir nesneler, olaylar veya 

durumlar kategorisi,  genel bir sınıf adıdır (Budak, 2003:432). Diğer bir deyiĢle 

kavram temel özellikleri nesne, olay, fikir ve davranıĢların oluĢturduğu 

soyutlamaların soyut temsilcileridir (Fidan, 1996: 187).   
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Kavram Yanılgısı: Öğrencilerin öğretim öncesi ya da öğretim sürecinde edindikleri 

bilimsel gerçeklere aykırı olan bilgiler olarak tanımlanabilir (Atılboz, 2004:148). 

Aktif Öğrenme: Öğrencinin, sahip olduğu bilgi, beceri ve deneyimler doğrultusunda 

öğrenme sürecinin birçok aĢamasını düzenleme sorumluğunu aldığı, araĢtırmaya 

dayalı etkinliklerle öğrenciye kendi düĢüncesini söyleme, sorular sorabilme ve 

açıklamalarda bulunabilme fırsatları verilerek öğrenme sırasında zihinsel 

yeteneklerini kullanmaya zorlandığı öğrenme sürecidir. Öğretim etkinliklerinin 

planlanmasından, uygulanması ve değerlendirilmesine kadar bütün aĢamalarda 

öğrencilerin aktif katılımının söz konusu olduğu bir süreçtir (Gökçe, 2004:215). 

Geleneksel Öğretim: Öğretmenin eğitim sürecinde sürekli aktif, öğrencinin ise pasif 

olduğu; çoğunlukla öğretmenin sözel anlatımına dayalı bir Ģekilde yürütülen; öğrenci 

katılımı, ipucu, dönüt-düzeltme, pekiĢtireç gibi değiĢkenlerin yeterli ve düzenli 

olarak kullanılmadığı bir öğretim yöntemidir (Gömleksiz, 1999:12). 

 

1.7 KISALTMALAR 

 

MEB : Milli Eğitim Bakanlığı 

SPSS : Sosyal Bilimler Ġçin Ġstatistik Paketi (Statistical Package for the Social   

Sciences) 

NCSS :  Amerika BirleĢik Devletleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National 

Council for the Social Studies) 

N : Örneklemdeki Eleman Sayısı 

p  : Anlamlılık Değeri 

S : Standart Sapma 

sd : Serbestlik Derecesi 

X  : Aritmetik Ortalama 

t  : t Değeri 
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BÖLÜM II 

ARAġTIRMANIN KURAMSAL ÇERÇEVESĠ VE ĠLGĠLĠ 

ARAġTIRMALAR 

 

2.1 SOSYAL BĠLGĠLER EĞĠTĠMĠ 

 

Bilindiği üzere bilgi, insanlık tarihinin her döneminde önemli olmakla beraber, 

iletiĢim olanaklarının küçülttüğü dünyamızda daha da önemli durumuna gelmiĢtir. 

Çağımızda tartıĢılmaz üstünlük bilgiyi üreten ve bilgiyi kullananlarındır. Bilginin 

kazanılmasında, kullanılmasında ve donanımlı insan gücünün yetiĢtirilmesinde ise en 

önemli görev eğitim sistemlerine düĢmektedir (MEB, 2005:45). Bilginin kazanılması 

için eğitim sistemi içinde öğretim programları kapsamında faaliyetler 

yürütülmektedir. Bu faaliyetler içerisinde bireyi hayata hazırlamada büyük bir paya 

sahip olan Sosyal Bilgiler adı altındaki dersin önemli bir yeri bulunmaktadır.  

Sosyal Bilgiler, toplumsal yaĢamı düzenleyen tüm ilke ve genellemeleri disiplinler 

arası bir yaklaĢımla birleĢtirerek, etkin, demokratik vatandaĢlar yetiĢtirmek amacıyla 

oluĢturulmuĢ bir derstir. Sönmez (1998:17), Sosyal Bilgileri, “toplumsal gerçekleri 

kanıtlamaya dayalı bağ kurma süreci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler” 

olarak tanımlamıĢtır. Doğanay ise (2005:17) Sosyal Bilgileri, “sosyal ve insanla ilgili 

diğer bilimlerin içerik ve yöntemlerinden yararlanarak, insanın fiziksel ve sosyal 

çevresiyle etkileĢimini zaman boyutu içinde disiplinler arası bir yaklaĢımla ele alan 

ve küreselleĢen bir dünyada yaĢamla ilgili temel demokratik değerlerle donatılmıĢ, 

düĢünen ve becerikli demokratik vatandaĢlar yetiĢtirmeyi amaçlayan bir çalıĢma 

alanı” olarak tanımlamıĢtır. 

Dünyada Sosyal Bilgiler alanında önemli çalıĢmalar yapan ABD Sosyal Bilgiler 

Ulusal Konseyine (NCSS) göre Sosyal Bilgiler; sosyal ve beĢeri bilgileri, vatandaĢlık 

yeterlilikleri geliĢtirmek amacıyla; kaynaĢtıran bir çalıĢma alanıdır. Kapsam olarak 

Sosyal Bilgiler; antropoloji, arkeoloji, ekonomi, coğrafya, tarih, hukuk, felsefe, 

siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doğa 



 

8 
 

bilimlerinden ilgili içeriklerden yararlanılarak oluĢturulan eĢ güdümlü, sistematik bir 

çalıĢma alanı sağlar (Akt: Öztürk, 2007:23-24).  

Sosyal Bilgiler kültürel mirası, onun günümüzdeki yaĢayan güzelliklerini ve bunların 

yaĢamımıza etkilerini, insanların sosyal ve fiziki çevreleriyle olan iliĢkilerini esas 

alan bir derstir (Güngördü, 2001:130). Sosyal Bilgiler sadece tarih, coğrafya ve 

vatandaĢlık bilgilerinin birleĢtirilmesi değildir. Bunun nedeni, Sosyal Bilgilerin 

disiplinler arası ve çok disiplinli bir çalıĢma alanı olarak gösterilmesidir. Sosyal 

Bilgiler dersinde bireyler çevrelerini, insanları, insanların birbirleriyle olan 

iliĢkilerini, bu iliĢkilerin dünü ve bugününü görerek normal geliĢim içinde 

yaĢamasını öğrenirler. Yine bu dersle öğrenciler, insanların birbirleriyle iliĢkilerini 

öğrenmekle yetinmez, bununla birlikte sosyal kurumlarla ve çevreyle olan iliĢkileri 

de edinirler. Bunun yanında insanların hayatlarını sürdürmeleri için gerekli olan 

yiyecek, giyecek, korunma gibi etkinliklerle ilgili bilgi, beceri ve duygular ı 

kazanırlar. Böylece bireyler yaĢamlarını sürdürebilmek için doğanın ve toplumun 

bazı ilkelerine uyum sağlarlar (Sönmez, 1998:11). 

Barth ve DemirtaĢ‟a göre Sosyal Bilgiler öğretimine rehberlik eden üç yaklaĢım 

tanımlamıĢlardır. Bunlar:  

a) VatandaĢlık Bilgisini Aktarma Olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklaĢımda Sosyal 

Bilgilerin temel amacı öğrencilere kültürel mirası aktararak, onların iyi bir vatandaĢ 

olmalarını sağlamaktır. Hem öğretmen hem de öğrenci katılım gösterdiği kültürün 

geleneksel bir parçasıdır.  Kültürel miras aktarılırken, öğrencilere geçmiĢteki bilgiler 

ve olgular; temel toplumsal kuramlar, değerler, inançlar kazandırılmaya çalıĢılır.  

b) Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler: Sosyal bilim yaklaĢımının amacı, sosyal 

bilimcilerin düĢünme yöntemini tam olarak öğrenmiĢ iyi vatandaĢlar yetiĢtirmektir. 

Bir bilim adamı gibi düĢünmeyi öğrendikten sonra, öğrenci bir vatandaĢ olarak 

değerlendirmeyi, dikkatle anlamlandırmayı ve mantıklı sonuçlara varmayı gereğince 

anlamıĢ olacaktır.  

c) Yansıtıcı Ġnceleme Alanı Olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklaĢıma göre Sosyal 

Bilgiler öğretiminin amacı, öğrencilerin kiĢisel ve toplumsal problemleri tanımlama, 

analiz etme ve karar verme süreçlerini geliĢtirmektir. Bu yaklaĢımda çağdaĢ sorunlar 

çalıĢmanın temelini oluĢturur (Barth ve DemirtaĢ, 1997: 1.8-1.11).  
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Bu üç geleneğin sonucunda Sosyal Bilgiler Dersi, “demokratik değerleri benimsemiĢ 

vatandaĢlar olarak bireylerin içinde yasadığı topluma uyum sağlamalarını ve 

bireylere bu bilgi birikimini yasama geçirebilecek donanımlar kazanmayı 

amaçlamaktadır” (MEB, 2005:45). 

 

2.2 SOSYAL BĠLGĠLERDE KAVRAM ÖĞRETĠMĠ 

 

Günümüzde öğretim yaklaĢımları kalıcı öğrenmenin iĢlemsel değil kavramsal 

olduğunu kabul etmektedir (Özmen, 2005:24). Sosyal Bilgiler derslerinde kavram 

öğretimi özellikle 1960–1970 yıllarında kavramsal yaklaĢımla birlikte önem 

kazanmıĢtır. Bu dönemde akademisyenler, Sosyal Bilgiler öğretimini kolaylaĢtırmak 

amacıyla sosyal bilimlerle ilgili temel kavramları ortaya çıkarmak için çeĢitli 

araĢtırmalar yapmıĢtır (Erden, (t.y.): 49). 

Ġlköğretim Sosyal Bilgiler programı; coğrafya, tarih, vatandaĢlık, hukuk, sosyoloji, 

ekonomi, antropoloji vb. disiplinlerden oluĢan bütünleĢmiĢ bir içeriğe sahiptir. 

Sosyal Bilgiler programının geniĢ bir içeriğe sahip olması aynı zamanda kavram 

zenginliği anlamına gelmektedir (TaĢlı, 2005:175). Öğrencilerin Sosyal Bilgilerle 

ilgili ilkeleri öğrenebilmesi ve toplumsal problemleri çözebilmesi için temel 

kavramları çok iyi kazanması gerekir (Erden, (t.y.): 49). 

Sosyal Bilgiler öğretiminde çok önemli yeri olan kavramlar aslında düĢüncenin de 

temel taĢlarıdır. Kavramın pek çok tanımı yapılmıĢtır. Bunların bazıları Ģu Ģekildedir:  

Ülgen (2001:100)‟e göre kavram, farklı obje ve olguların değiĢebilen ortak 

özelliklerini temsil eden, insan zihninde anlamlanan bir bilgi formudur. Bir 

değiĢkendir, sözcükle ifade edilir.  

Kavramlar eĢyalar, olaylar, insanlar ve düĢünceler benzerliklerine göre 

gruplandırıldığında, gruplara verilen adlardır. Deneyimler sonucunda iki ya da daha 

fazla varlık ortak özelliklerine göre bir arada gruplanıp, diğer varlıklardan ayırt 

edilmektedir (Akgün, 2001:103). YaĢantı izleri kavramın temelidir. Duyularımızla 

algılanan Ģeyler (nesne, olgu, olay) akılda kavramsallaĢmaktadır. Kavram, nesnelerin 

somut biçimlerinden soyutlanan genel tasarımdır. Örneğin yeryüzündeki sayısız 

somut ağaçları soyutlayarak ağaç kavramı elde edilir. Doğada kavram olarak ağaç 

yoktur. Bir kavramın oluĢması için, duyusal veriler insan beyninde çok karmaĢık bir 
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süreçten geçer. Bu süreçte ayırt etme, karĢılaĢtırma, çözümleme, bireĢim, 

genelleĢtirme gibi birçok zihinsel iĢlem gerçekleĢir (Nas, 2000:99).  

Yıldız‟a göre kavramlar bilgilerin yapıtaĢlarını, kavramlar arası iliĢkiler de bilimsel 

ilkeleri oluĢturur. Kavramlar düĢüncenin birimleridir. Kavramlar; insanları 

ayrıntılardan kurtararak çevresindeki olay ve nesneleri daha kolay tanımasına ve 

anlamasına yardım ederler, insanlar arasındaki iletiĢimi kolaylaĢtırırlar, bilgilerin 

sistematik olarak örgütlenmesini sağlayarak, sürekli olarak benzerlikler kurup bilgi 

sistemini geniĢletmesine katkıda bulunmaktadırlar. Bu sebeplerden dolayı kavramlar 

öğrenmenin vazgeçilmez elemanlarıdır (Akt: ġeker, 2010:58). 

Kavramlar:  

 Soyutluk derecesi  

 KarmaĢıklık derecesi  

 Genellik (çok boyutluluk) derecesi  

 Kritik özellikler bakımından birbirlerinden farklılaĢırlar (Nas, 2000:101).  

Kavramın özellikleri Ģöyle sıralanabilir: 

1.  Kavramların gerçek hayatta karĢılıkları yoktur. Örnekleri vardır (Fidan, 

1996:189). 

 2. Kavramlar, dünyadaki obje ve olayların insan tecrübelerine dayalı olarak 

algılanan özellikleri kadar tanımlanabilmektedir (Ülgen, 2001:103). 

3. Kavramlar genellikle somut ve soyut olmak üzere iki gruba ayrılır. Örneğin duyu 

organları ile doğrudan algılanabilen kavramlara somut kavram denir. Soyut 

kavramlar ise duyu organları ile doğrudan algılanamayan kavramlardır (Erden ve 

Akman, 1998). 

4. Kavramlar örnek olanları ve örnek olmayanları ile öğrenilir (Erden ve Akman, 

1998). 

5. Kavramlar çok boyutludur (Ülgen,2001:103). 

Senemoğlu‟na göre; sıfatlarla, isimlerle veya fiillerle ifade edilen tüm kavramlar 

hangi sözcük grubuyla temsil edilirse edilsin Ģu özelliklere sahiptir: 

1. Öğrenebilirlik: Bütün kavramlar sonradan öğrenilmektedirler. Fakat bazı 

kavramların öğrenilmesi daha kolay, bazılarının ise daha zordur. Örneğin 
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gözlenebilen “kuĢ” “çiçek” gibi kavramlar daha kolay öğrenilirken, “demokrasi”, 

“zekâ”, “adalet” gibi tanımlanmıĢ soyut kavramlar zor öğrenilmektedir. 

2. Kullanılabilirlik: Ġlkeleri anlama, problem çözme gibi çok çeĢitli kullanım alanları 

olan bazı kavramlar daha sık kullanılırken bazıları daha seyrek kullanılabilir.  

3. Açıklık: Kavram herkesin zihninde aynı anlamı oluĢturması için açık, anlaĢılır 

olmalı konu alanı ile ilgili uzmanlar arasında kavramın anlamına iliĢkin görüĢ birliği 

bulunmalıdır. 

4. Genellik: Birçok kavram hiyerarĢik olarak organize edilmiĢtir. HiyerarĢik yapının 

en üstünde yer alan kavram en genel olandır. Bu yapılanmada en genelden aĢağıya 

doğru inildikçe, genellik özelliğini kaybeder ve daha özel kavramlara ulaĢılır. 

5. Güçlülük: Bu özellikte ise kavramın gücü büyük ölçüde diğer kavramların, 

ilkelerin anlaĢılmasına yardım etme, problem çözmeyi sağlama gibi konularda 

faydalı olmasına, destek olmasına iĢaret etmektedir (Senemoğlu, 2004:512-513). 

Kavramları anlamlı hale getirebilmek için belirli tasnifler yapılmıĢtır. Kavramları 

yüzeysel olarak soyut ve somut kavramlar olmak üzere iki kısımda incelemek 

mümkündür. YaĢamın ilk yıllarından itibaren çevreden öğrenilen kavramlar somut 

kavramlardır. Gözlem yoluyla öğrenilen kavramlarda bireyler genelleme yaparak 

öğrenmektedir Soyut kavramların öğrenilmesi ise daha karmaĢık bir sürecin 

sonucudur. Bu süreç yoğun çalıĢmalar gerektirmektedir. (Doğan, 2007:12).  

Bir tür sınıflama olan kavramın kendisi de çeĢitli Ģekillerde sınıflanmıĢtır. 

Martorella (1986) kavram türlerini aĢağıdaki gibi sınıflamaktadır. 

A-Somutluk derecelerine göre 

1. Somut 

2. Soyut 

B- Öğrenildikleri bağlama göre 

1. Formal 

2. Ġnformal 

C- Ayırt edici özelliklerine göre 

1. Tek boyutlu 
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2. Çok boyutlu 

3. ĠliĢkisel 

D- Öğrenilme biçimlerine göre 

1. Eylemsel  

2. Simgesel  

3. Sembolik (Doğanay, 2005:271). 

AyaĢ ve diğerlerine göre (1997:56); öğreniĢ yollarına göre üç tip kavram vardır. 

Bunlar; 

Algısal Kavramlar: Duyu organlarıyla dıĢ dünyadan alınan izlenimler sonucu 

oluĢurlar. Örnek: Siyah, aydınlık,  vb. 

Betimsel Kavramlar: EĢya ve olayların gözlenebilir özelliklerini açıklamaya 

çalıĢırlar. Örnek: Daha hafif, tepesinde, vb. 

Kuramsal Kavramlar: Zihinsel iĢlemlerle öğrenilirler. Örnek: Zaman. 

Kavram öğretiminde yapılan sınıflandırmalar, öğretim etkinlik ve stratejilerinin 

belirlenmesi açısından eğitim ve öğretimi koordine eden öğretmenin iĢine yaramakta, 

öğretim için seçilecek kavramların öğrencilerin geliĢimsel özellikleri ile uyuĢup 

uyuĢmadığı konusunda yol gösterici olmaktadır. 

Eğitim ve öğretimde kavram öğretimi oldukça önemlidir. Kavram öğrenme çocuğun 

sembolik ve soyut düĢünce geliĢimine paralel olarak gerçekleĢir (S. 

Karamustafaoğlu, Y. Karamustafaoğlu ve Yaman, 2005).  Çocukta var olan algısal 

uyarıcıların farkında olma yeteneği ile bu uyarıcıları düzenleme yeteneği geliĢtikçe 

kavramlar öğrenilmeye baĢlar. BaĢlangıçta somut ve çok fazla zihinsel süreç 

gerektirmeyen kavramlar öğrenilirken sonraları geliĢen yeteneklerle birlikte düĢünce 

gücünün fazlaca kullanıldığı soyut kavramları öğrenmeye baĢlamaktadır 

(Senemoğlu, 2004:511). 

Vygotsky (1998:124), kavramların kiĢinin belleğine yerleĢmesini Ģu Ģekilde ifade 

etmektedir: “…bir kavram, bellek tarafından oluĢturulmuĢ belli çağrımsal bağların 

bir toplamı ya da yalnızca bir alıĢkanlık olmanın ötesinde bir Ģeydir. AlıĢtırma 

yaptırarak öğretilemeyecek, ancak bizzat çocuğun geliĢmesi gerekli düzeye ulaĢtığı 
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zaman gerçekleĢtirilebilecek olan karmaĢık ve gerçek anlamda bir düĢünce 

eylemidir”.  

 Kavram öğrenme, uyaranları belli kategorilere ayırarak zihinde bilgiler 

oluĢturmaktır. Yeterli bir öğrenmede bu bilgilerin bireyin davranıĢlarıyla 

bütünleĢmesi öngörülmektedir. Diğer yandan kavram öğrenme, bir yapılanma, 

yapılandırma iĢlemidir. Örneğin birey gördüğü bir objenin adını söyler ise ya da ona 

bir olayı açıkladığınızda o olaya verilen adı söyler ise bu bireyin kavramı kendi 

zihninde yapılandırdığı anlamına gelmez. O mekanik olarak obje ya da olayla onlara 

verilen ad arasında bağ kurmuĢ olabilir. Bu nedenle kavram öğrenme hem süreç, hem 

de ürün olarak irdelenebilir (Ülgen, 2001:109). 

Kavram öğretimi konusunda akla ilk gelen soru, “Belirli kavramlar bireylere ne 

zaman ve hangi düzeyde öğretilmelidir?” sorusu olmalıdır. YaĢamın baĢlangıç 

yıllarında, bireylerin kavramları öğrenebilmeleri öncelikle sinir sisteminin 

olgunlaĢmasına bağlıdır. Ġkinci olarak aynı düzeyde farklı kavramları öğrenme farklı 

zamanlarda gerçekleĢebilir. Örneğin somut bir kavram olan “oyuncak”ın sınıflama 

düzeyinde öğrenilmesi, soyut bir kavram olan “zaman”dan çok daha erken 

gerçekleĢmektedir. Üçüncü olarak da birey, kavramı alt düzeyde öğrenmeye 

baĢladıktan sonra üst düzeye doğru ilerlemeye devam etmektedir (Senemoğlu, 

2005:519).  Kavram öğrenmenin bahsedilen koĢulları dikkate alındığında 

öğretmenlerin, öğrencilere kavramları birden fazla düzeyde öğretebilmeleri mümkün 

olmaktadır. 

Doğanay (2005) ve CoĢkun‟un (1999) çeĢitli kaynaklardan aktardığına göre kavram 

öğretim modelleri aĢağıdaki gibidir. 

1. Kavram Analizi (Martorella) 

2. Kavram OluĢturma Modeli (Klausmeier) 

3. Kavram Kazanımı Stratejisi (Merrill-Tennyson) 

4. Kavram Öğretimi Stratejisi (Hilda Taba) 

5. Kavram Kazanımı Stratejisi (Joyce-Weil) 

5. Problem Çözme ve AraĢtırma-Ġnceleme Yoluyla Kavram GeliĢtirme Stratejisi 

(Mihaelis ve Garcia) 

7. Kavram Öğretim Modeli (De Cecco) 



 

14 
 

8. Somut Kavramları Öğrenme Modeli (Gagne) 

9. Tanımlanan veya ĠliĢkisel Kavramları Öğrenme Modeli (Gagne) 

Öğrencilere öğretilmesi uygun ve gerekli olan kavramların belirlenmesi, belirlenen 

kavramların öğretmen tarafından analiz edilmesi, analiz edilen kavrama uygun 

öğretim stratejisi ve materyallerin hazırlanması kavram öğretiminde yapılması 

gereken iĢlemler olarak belirtilmektedir (Doğanay, 2005:227-255). 

 

2.2.1 Sosyal Bilgilerde Öğretilmesi Amaçlanan Kavramlar 

2005 yılında yeniden düzenlenen ve Ģuan uygulamada bulunan ilköğretim Sosyal 

Bilgiler dersi öğretim programında öğrencilerin olgunlaĢma düzeyine göre kavramlar 

sınıflandırılmıĢtır. Buna göre programda yer alan kavramlar; “giriĢ”, “geliĢtirme” ve 

“pekiĢtirme” düzeyinde olmak üzere sınıflandırılmıĢtır. Bu bağlamda 4. sınıf Sosyal 

Bilgiler dersinde toplam 53 kavram, 5.sınıf Sosyal Bilgiler dersinde de 60 kavramın 

öğretilmesi ön görülmektedir. 6. sınıfta 123‟e çıkan kavram sayısı 7. Sınıfta ise 131 

kavrama yükselmektedir.  

Bu araĢtırmanın konusunu teĢkil eden 6. sınıf ve 7. sınıf Sosyal Bilgiler dersinde var 

olan kavramlar aĢağıdaki tablodaki gibidir. 

 

Tablo 1. 6. ve 7. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersinde Verilecek Olan Kavramlar 

Kavram Adı 6.Sınıf 7.Sınıf 

Afet   

Aile   

Akrabalık   

Anayasa   

Bağımsızlık   

BarıĢ   

BeĢeri ortam   

Bildirge 

(Beyanname) 

  

Bilim   

Birey   

Bölge   

BuluĢ   

Bütçe   

Coğrafî konum   

Cumhuriyet   

Çağ   

Çevre   

Çevre kirliliği   

DayanıĢma   

Değer   

DeğiĢim   

Demokrasi   

Devlet   

Dil   

Din   

Doğal kaynaklar   

Doğal ortam   

Duygu   

DüĢünce   

Egemenlik   

Ekonomi   

Ekonomik faaliyet   

Ekvator   

Emek   
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Enerji   

Estetik   

EtkileĢim   

Fetih   

Gaza   

Gelenek   

Genelleme   

GiriĢimci   

Göç   

GörüĢ   

Grup    

Gümrük   

Hak    

Harita   

HoĢgörü   

Islahat   

Ġhracat   

Ġklim   

ĠletiĢim   

Ġskân   

Ġsraf   

ĠĢsizlik   

Ġthalât   

Kamuoyu   

Kanıt   

Katılım   

Kaynak   

KeĢif   

Kıta   

KiĢilik   

Kronoloji   

Kurultay   

Kurum   

Kut   

Kutup   

Kültür   

Kültürel öğe   

Küresel sorun   

Lâiklik   

Medya   

Meslek   

MeĢrutiyet   

Milat   

Millet   

Millî egemenlik   

Millî kültür   

MonarĢi    

Nüfus   

Okyanus   

Olgu   

OligarĢi   

Ortak miras   

Ölçek   

Özgürlük   

Pazar   

Reform   

Rönesans   

Saltanat   

Sanat   

Sanayi   

SavaĢ   

Seçim   

Sermaye   

Sivil Toplum 

KuruluĢu 

  

Siyaset (Politika)   

Siyasî güç   

Sorumluluk   

Sosyal bilim   

SözleĢme   

ġehirleĢme   

Tasarruf   

Teknoloji   

Telif ve patent   

Teokrasi   

Ticaret   

Tören   

Turizm   

Tüketim   

UlaĢım    

Uygarlık   

Üretim   

Ürün   

Vakıf    

Varsayım   

Vatan   

VatandaĢ   

Vergi   

Yargı   

Yasa   

Yasama   

Yatırım   

YerleĢme   

Yön   

Yönetim   

Yürütme   

Yüzyıl   

Rol   
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  Bu kavram giriĢ düzeyinde verilecektir. 

  Bu kavram geliĢtirme düzeyinde verilecektir. 

  Bu kavram, pekiĢtirme düzeyinde verilecektir. 

 

Sosyal Bilgiler Dersinin öğretiminde kavramların öğrenilmesinin belli baĢlı yararları 

aĢağıdaki Ģekilde belirtilmektedir (Doğanay, 2005:234).

1. Üst düzey akademik baĢarı,

2. Öğrenme ve hatırlamayı basitleĢtirme 

3. ĠletiĢimi kolaylaĢtırma,

4. Öğretimi kiĢiselleĢtirme, 

5. Gerçek ve yanlıĢ algılamayı ayırt etmeye yardımcı olma, 

6. KarmaĢık anlamaya yardımcı olma, 

7. Problem çözme ve akıl yürütme. 

Öğrencilerin Sosyal Bilgilerle ilgili ilkeleri öğrenebilmesi ve toplumsal problemleri 

çözebilmesi için temel kavramları çok iyi kazanmaları gerekmektedir. Çünkü 

kavramlar çocuğun uzun süreli belleğindeki temel biliĢsel yapıların oluĢmasına ve 

yeni gelen bilgileri anlamlı bir biçimde belleklerine depolamalarına yardımcı 

olmaktadır. Bu nedenle öğretmenlerin kavram öğretimine önem vermesi ve 

öğrencilerin kavramları anlamlı bir biçimde öğrenmelerine yardımcı olmaları 

gerekmektedir (Erden, 1997:49). 

Sosyal Bilgiler derslerinde, öğretilecek kavramlar ilgili örneklerle zenginleĢtirilerek 

verilmelidir. Buna göre kavram çeĢitlerine uygun etkinliklerin planlama aĢamasında 

hazırlanması, görsel materyallerle desteklenmesi kavramların öğrenilmesinde büyük 

kolaylık sağlamaktadır. “Ancak yine de öğrencilerden devlet, güç, bağımsızlık gibi 

kavramları 4. ve 5. sınıfta tam anlamıyla kavramalarını beklememek gerekir. Bu 

kavramlar örnekleri zenginleĢtikçe ve öğrencilerin soyut düĢünme yetenekleri 

geliĢtikçe daha anlamlı hale gelir” (Erden, 1997:50). Çünkü  kavramlar soyut 

düĢüncelerdir. Tümüyle soyut bir içeriğin öğrenilmesi özellikle ilköğretim 

düzeylerinde imkânsız değilse bile zor olmaktadır. Bu nedenle kavramları bir 

dereceye kadar somutlaĢtırmak, bu amaçla da kavram öğretiminde kullanılabilecek 

grafik materyaller geliĢtirmek gerekmektedir. 
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2.3 KAVRAM YANILGILARI (MĠSCONCEPTĠON) 

 

Kavram öğretiminde ve kavram öğrenilmesinde önemli bir husus da kavram 

yanılgılarıdır. Öğrencilerin genelde kavram yanılgılarına neden olan içgüdüsel 

inançlara sahip oldukları bilinmektedir. Bu içgüdüsel inançları Novak “ön 

kavramlar”, Helm “kavram yanılgıları”, Driver ve Easley “alternatif kavramlar”, 

Sutton “çocukların bilimsel içgüdüleri”, Gilbert, Watts ve Osborne “çocuk bilimi” ve 

Pines ve West “kendiliğinden oluĢan bilgiler” olarak adlandırılmaktadırlar (Akt: 

Sepet, 2003:26). 

Zembat, kavram yanılgısı terimini, “bir konuda uzmanların üzerinde hemfikir 

oldukları görüĢten uzak kalan algı ya da kavrayıĢ” olarak tanımlamaktadır (Zembat, 

2008:2).  Kavram yanılgısı, öğrenci zihnindeki yanlıĢ bir kavrayıĢın, sistemli bir 

hatanın veya biliĢsel bir bozukluğun dıĢa vuran halidir (Bingölbali ve Özmantar, 

2009). 

Gilbert ve Watts‟a göre;  kavram yanılgısı kavramın bilimsel tanımıyla öğrencinin 

kendi zihninde oluĢturduğu tanımın uyumsuzluğudur. Diğer bir ifadeyle bilimsel 

gerçeklerle çeliĢen inançlar olarak da tanımlanmaktadır (Akt: Gülüm, 2010:2). 

Çünkü bireyler sınıfa tamamen yazılmaya hazır boĢ bir defter sayfası olarak değil, o 

zamana kadar sahip oldukları yaĢantıları ve fikirleri ile birlikte gelmektedirler.  

Piaget‟e göre öğrenci yeni bilgileri var olan biliĢsel yapısı üzerine deneyimleri 

katarak yapılandırır.  

Bireyler küçük yaĢlarda fiziksel ve sosyal dünyayı kendi deneyimleri ile tanıyarak, 

zihinlerinde gerçek bilimsel düĢüncelerden farklı bir düĢünce süreci 

oluĢturmaktadırlar. Onların zihinlerinde nesnelere ve olaylara ait oluĢturdukları 

kavramlar, bilimsel olarak kabul görmüĢ kavramlardan farklılık gösteriyorsa bu 

durum kavram yanılgılarına neden olmaktadır (Borazan, 2008:14). 

Günlük yaĢamda ortaya çıkan kavram yanılgıları bireylerin sınırlı bilgileriyle 

duyuĢsal bilgileri üzerinden mantıksal yorum yapmaları ile ortaya çıkmaktadır. 

Bireyler öğretim sürecine bilimsel çevreler tarafından kabul edilenlerden farklı çeĢitli 

ön bilgi ve kavramlarla gelmekte ve bu ön durum bireylerin bilimsel prensipleri ve 

kavramları doğru Ģekilde öğrenmelerini engelleyebilmektedir (Özmen ve 

Demircioğlu, 2003). 
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2.3.1 Kavram Yanılgılarının OluĢma Sebepleri  

Piaget‟e göre kavram yanılgıları bir yapı gibidir ve birbiri üzerine eklenmektedir. 

Kavram yanılgıları bilgi eksikliğinden oluĢan bir boĢluk gibi baĢlamakta ve bu 

boĢluk bireylerin sahip oldukları bilimsel olmayan bilgiler ve yaĢanılan deneyimler 

ve en önemlisi öğretmenler tarafından verilen niteliksiz öğretim ile rastgele 

dolmaktadır. Bireyler tarafından bu Ģekilde elde edilen bilgiler bir yere kadar baĢarılı 

olabilmekte ancak bir noktadan sonra bu olay bireylerde kavram yanılgısı olarak 

ortaya çıkmaktadır (Akt: Yıldırım, Yalçın, ġensoy ve Akçay, 2008). 

Kavram yanılgıları öğrenci ve öğretmenler için sıkıntı verici meselelerden biridir 

(Aydoğan, GüneĢ ve Gülçiçek, 2003). Çünkü, öğrencilerin zihninde oluĢan yanlıĢ 

kavramlar yeni kavramlarla sağlıklı bağlantılar kurulmasını engelleyerek anlamlı 

öğrenmenin gerçekleĢmesini önemli ölçüde etkilemektedir (Atılboz, 2004:148). 

Ayrıca, öğrencilerin; sahip oldukları kavram yanılgılarını değiĢtirmeleri konusunda 

genelde çok tutucu olmaları ve değiĢikliğe direnç göstermeleri bu problemin bir 

baĢka yönünü oluĢturmaktadır (Ekiz ve AkbaĢ, 2005). 

Kavramlar hakkındaki ön yargılar, bilimsel olmayan inançlar, öğretim sorunlarından 

kaynaklanan yanlıĢ anlamalar, günlük hayatta ve bilimsel alanda kavramların farklı 

anlamlarda kullanılması öğrencilerde kavram yanılgılarına sebep olabilmektedir. 

(Bal ve AkıĢ, 2010). Ayrıca kavram yanılgıları olan yetiĢkinlerin bireylere yaptıkları 

açıklamalar da, kavram yanılgılarının önemli bir nedeni olabilmektedir 

Yılmaz, Tekkaya, Geban ve Özden kavram yanılgılarının oluĢma sebeplerini temelde 

iki grupta sınıflandırmaktadırlar. 

1. Ders kitapları, öğretmen faktörü, öğretim ortamının durumu ve öğrencilerin daha 

önceki bilgilerinin bilinmemesi, 

2. Ders sırasında öğrencilerde gerekli kavramsal değiĢimin yapılanamamasıdır 

(Yılmaz ve diğerleri, 1999). 

 

2.4 KAVRAM YANILGISINA KARġI ÇAĞDAġ ÖĞRETĠM 

DÜZENLEMELERĠ 

 

Toplumların genelde eğitim sisteminden en büyük beklentileri; düĢünen, yaratabilen 

ve sorun çözebilen bireyler yetiĢtirmesidir. Bireyleri süreç içerisinde edilgen konuma 
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getiren geleneksel eğitim anlayıĢının bu beklentiyi karĢılaması oldukça güçtür. 

Çünkü geleneksel eğitim anlayıĢının en belirgin özelliği öğrenciyi ezbere 

yöneltmesidir. Ezber yoluyla öğrenme ise yalnızca hatırlamayla ilgili alt düzey 

zihinsel süreçlerin gerçekleĢmesine yardım etmektedir. Diğer yandan geleneksel 

eğitim anlayıĢı öğrencileri hazır bilgiye alıĢtırarak mekanikleĢtirmektedir.  

Geleneksel eğitim anlayıĢında bilgiler öğrenciye öğretmen tarafından aktarılmakta ve 

öğrencide, verilen her bilginin doğru olduğu, sorgulamaması gerektiği duygusu 

yaratılmaktadır. Öğrencinin, öğretilenleri öğretildiği biçimiyle, aynen aldığı 

varsayılmaktadır. Oysa öğrenciler bilgiyi iĢlemekte ve yeniden üretmektedirler. Bu 

anlayıĢta öğrencilere öğretme sürecinde bilgiyi kullanma fırsatları sunulmamaktadır. 

Ayrıca, öğrenciler arasında bireysel farklılıklar bulunmasına rağmen bütün 

öğrencilere aynı öğretim hizmeti sunulmakta ve iletiĢim öğretmenden öğrenciye 

doğru tek yönlü olmaktadır (Çizmeci, 2006:13-14). 

AraĢtırmaya konu olan Sosyal Bilgiler dersinin, bireyin sosyalleĢmesi ve hayata 

hazırlanması açısından önemi ortada iken böyle önemli bir dersin yukarıda ana 

hatlarıyla ortaya konulan yöntem ve tekniklerle iĢlenmesi beklenen amaca ulaĢmayı 

önemli ölçüde engellemektedir. Diğer yandan, genelde bugüne kadar geleneksel 

eğitim anlayıĢındaki yöntem ve tekniklerin uygulanması, Sosyal Bilgiler dersini 

bireyler tarafından sıkıcı görülen, ezberlenen, az sevilen ve az ilgi gösterilen bir ders 

haline getirmektedir (Parmaksız ve Yanpar ġahin, 2004). 

Günümüzün eğitim anlayıĢı ise geleneksel anlayıĢın aksine; eğitim öğretimi 

bireyselleĢtirerek farklı öğrenim yollarına sahip olan öğrencilere ulaĢmayı 

hedeflemektedir. ÇağdaĢ öğrenme-öğretme yaklaĢımının temelinde öğrenci 

bulunmakta ve bu nedenle öğrencinin gerçek yaĢamın ne olduğunun farkına varması, 

yaĢam içinde kendi rolünü anlaması ve karar vermeyi öğrenmesi hedeflenmektedir. 

Öğrencinin bu davranıĢları öğrenebilmesi için ise, öğrenme öğretme sürecine etkin 

olarak katılması beklenmektedir. Bu bağlamda 2004 Ġlköğretim Sosyal Bilgiler 

Programı öğrenen merkezli eğitimi ön plana çıkarmıĢtır (Ayva, 2010:276). 

Hazırlanan Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Programı, davranıĢçı felsefeden vazgeçilerek 

yapılandırmacı felsefe üzerine kurulmuĢ; aktif öğrenme, çoklu zekâ, sarmal program 

yaklaĢımı, bütünsel yaklaĢım gibi yaklaĢımlar esas alınarak hazırlanmıĢtır (ÇalıĢkan, 

2008:1). Öğrenme öğretme süreci içerisinde aktif öğrenme önemli bir yere sahiptir. 

AĢağıdaki bölümde aktif öğrenme ile ilgili bilgilere yer verilmiĢtir. 
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2.4.1 Aktif Öğrenme 

Bilindiği üzere, ezberlemenin öğrenme ile sonuçlanması çok düĢük bir ihtimaldir. 

Böyle bir durumda çağa ayak uyduran bir toplum yaratmak, hakkını arayan, kendini 

geliĢtiren, üreten, özellikle düĢünen bireyler yetiĢtirmek oldukça zordur. Oysa bu 

durumun tam aksi olmalı öğrenciler pasif alıcı konumundan çıkarılmalı, aktif 

katılımcı konumuna getirilmelidir. Yani öğrenci bilgiyi tekrarlamamalı bilgiyi 

kullanmalıdır. Ancak birçok ülkede olduğu gibi Türkiye‟de de kullanılan öğretim 

yöntemleri genelde bilgiyi öğrencilere hazır kalıplar içinde vermek Ģeklinde 

sürdürülmektedir. Buna karĢın, öğrenci de aynen almaktadır, hangi bilgiyi niçin 

aldığını bilmemektedir. Oysa bu öğrenme Ģeklini ortadan kaldırmak için değiĢik 

yaklaĢımlar kullanılmalıdır. Kullanacak yaklaĢımlardan biri de aktif öğrenmedir 

(Özdoğan, 2008:15). 

Aktif öğrenme, öğrenenin öğrenme sürecinin sorumluluğunu taĢıdığı, öğrenene 

öğrenme sürecinin çeĢitli boyutlarıyla ilgili karar alma ve özdüzenleme yapma 

fırsatlarının verildiği karmaĢık öğretimsel iĢlerle öğrenenin öğrenme sırasında 

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandığı bir öğrenme sürecidir (Açıkgöz, 

2006:17). 

Aktif öğrenme düĢüncesi yeni değildir. 20. yy.lın baĢından beri çeĢitli araĢtırmacılar 

tarafından zaman zaman dile getirilmiĢtir. Bu yaklaĢımın geçmiĢi Sokrates‟e kadar 

gitmekle birlikte, önemini en fazla vurgulayan kiĢi John Dewey olmuĢtur. Bilindiği 

üzere Dewey, 20. yüzyılın baĢından itibaren, eğitim anlayıĢının değiĢmesine önemli 

katkılarda bulunmuĢtur. Geleneksel öğretim yöntemlerini, ezberciliğe yol açtığı için 

eleĢtirmiĢ ve öğrenciyi düĢündürecek yaĢantıların sağlanması gerektiğini belirtmiĢtir. 

Dewey‟e göre insan beyni sünger gibi doldurulacak bir Ģey değildir. Bu nedenle, 

öğrencilere sınıfta kağıt kalemle yapılan çalıĢmaların ötesinde, ilk elden yaĢantı 

fırsatları sağlanmalıdır. Öğrencinin özdenetimi özendirilmelidir. Dewey, bu 

düĢüncelerin uygulamaya dönüĢebilmesi için, Kilpatrick‟in “proje yöntemi” adıyla 

bilinen yöntemini geliĢtirmiĢtir (Açıkgöz, 2006:67). 

En önemli öğrenme, öğrenmeyi öğrenmektir. Yani bireylerin neyi nasıl öğreneceğini 

bilmesidir. Her Ģeyden önce kendisini tanıması, biliĢsel süreçlerinin farkında olması 

ve öğrenmeyi yönlendirmesi gerekmektedir. Bunu geliĢtirebilmek için bireylerin 

ileriyi planlama, güçlük yaratan kaynakları belirleyebilmek için kendi davranıĢını 
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izleme, kontrol etme, değer biçme, yenileme ve kendini test etme gibi anlamayı 

izleme ve yönetme stratejilerini bilmeleri gerekmektedir (Saban, 2000:54). 

Geleneksel sınıflarda öğrencilere “kendi öğrenme sürecinin sorumluluğunu 

taĢıyamayacağı” mesajları verilmektedir. Bu durum öğrencinin özgüvenini, güdüsünü ve 

yaratıcılığını yok etmektedir. Geleneksel öğretimde öğrenci genellikle yalnızdır. Sosyal 

etkileĢim yok denecek kadar az olduğunda öğrenci sormak istediği bir Ģey olduğunda ya 

da düĢüncesini söylemek istediğinde kendisini dinleyecek kimse bulamayabilir 

(Açıkgöz, 2006:17). 

Geleneksel yaklaĢıma karĢı yapılan eleĢtirilerden hareketle, bugünkü aktif öğrenme 

modelinin temelinde yer alan; bilginin hazır olarak aktarılmaması, öğrencilerin bu 

süreçte aktif olması gerektiği dile getirilmiĢtir. Ancak öğrencinin öğrenme sürecinde 

aktif olması ya da öğrendikleriyle ilgili düĢünce üretmesi için nelerin yapılması 

gerektiği ile ilgili somut örnekler sunulmamıĢtır. En azından bütün bu eleĢtiri ve 

düĢünceleri sistematize eden bir model geliĢtirilmemiĢtir. Bu noktada 1970‟lerden 

sonra aktif öğrenme modeli ortaya çıkmıĢ, aktif öğrenme kavramına yeni anlamlar 

yüklenmiĢ, temel düĢüncelerine iliĢkin, yoğun, görgül kanıtlar elde edilmiĢ ve bu 

düĢüncelerin sınıf ortamında uygulanmasına elveriĢli öğretim teknikleri 

geliĢtirilmiĢtir. Öğrenme-öğretme anlayıĢında meydana gelen değiĢikliklerden sonra 

eğitimde özdüzenleme, bağımsız öğrenme, yapılandırmacılık ve aktif öğrenme gibi 

kavramlar ortaya çıkmıĢtır. Kısacası, artık düĢünen, sorunlara çözüm getirebilen ve 

yaratıcı olan bireyler yetiĢtirmek tercih edilmektedir (Çizmeci, 2006:15).  

Aktif öğrenmenin, kuramsal temelleri yapılandırmacılığa ve biliĢselciliğe 

dayanmaktadır. Hem yapılandırmacılık hem de biliĢselcilik, öğrenme süreci ile ilgili 

çeĢitli açıklamalar ve önermeler sunmaktadır. Yapılandırmacılık ve biliĢselcilik 

kuramları, öğrenme sürecinde bilginin yapılandırılmasının ne anlama geldiğini ve ne 

kadar önemli olduğunu açıklamakta, ancak öğrenene bilgiyi yapılandırabilmesi için 

hangi fırsatların verilmesi ve öğretmenin somut olarak neler yapması gerektiğine 

değinmemektedirler. Bu nedenle bazı araĢtırmacı ve eğitimciler, bu kuramları 

uygulamaya dönüĢtürmeye çalıĢmaktadırlar. Aktif öğrenme bu çabaların bir 

ürünüdür (Akkurt, 2007:21). 

Açıkgöz (2006:43-56), aktif öğrenmenin temel düĢüncelerini Ģu Ģekilde 

açıklamaktadır: 
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1. Öğrenen, öğrenme sürecinin aktif bir öğesidir. 

2. Öğrenme, birikimli bir süreçtir, 

3. Öğrencilerin öğrenme kapasiteleri artırılabilir. 

4. Öğrenme malzemesi, öğrenene bildiği bağlamda sunulmalıdır. 

5. Kalıcılık için öğrenilenlerin kullanılması gerekir. 

6. EtkileĢim, insanı ve beyni geliĢtirir. 

7. Öğrenme sürecinde etkili olmak, öğreneni güdüler. 

8. Öğrenmede ezberleme değil, anlam önemlidir. 

9. UğraĢtırıcılık, öğrenme sürecinin etkililiğini artırır. 

10. Farklı kiĢiler farklı biçimlerde öğrenir. 

Aktif öğrenmenin gerçekleĢmesi için; öğrencilerin kendi öğrenmelerinde kararlar 

almalarını sağlayan tehdit edici olmayan huzurlu bir öğrenme ortamı, öğrenci 

katılımı, sürekli değerlendirme, yararlılık ve mesleğe yöneliklik gerekmektedir 

(Bentley ve Watts, 1989). 

Aktif öğrenmede öğrenen öğrenme sürecinin baĢından sonuna kadar sorumluluk 

taĢımaktadır. Öğrenen öğrenme hedefleri üzerinde düĢünmekte, seçim yapmakta; 

hedeflerine ulaĢmak için hangi etkinlikleri ve stratejileri kullanacağına karar 

vermekte, uygun olup olmadığını gözden geçirmekte; öğrenmesini test ederek gerekli 

düzenlemeleri yapmakta, öğrenme sürecini nitelikli bir Ģekilde değerlendirmektedir 

(Koç, 2007:4). 

Mc. Neil ve Wiles‟in hatırda tutma konusunda yaptığı bilimsel araĢtırmalar (1990) 

anlatım yönteminin hatırda tutma bakımından %5, okuma yönteminin %10, iĢitsel 

materyaller kullanma yönteminin %20, gösterme yönteminin %30, görsel materyaller 

kullanma ve bu materyalleri yorumlama yönteminin %50, tartıĢma yönteminin %70, 

yaparak öğrenme yönteminin %75, öğrendiklerini farklı biçimde kullanma ve 

baĢkalarına öğretme yönteminin de %90 oranında etkiye sahip olduğu gerçeğini 

ortaya koymaktadır (Yavuz, 2005:15). Bu nedenle bir dersin iĢlenmesi sırasında 

bireyin ne kadar çok duyu organına hitap edilirse öğrenme de o ölçüde kolay ve 

kalıcı olmaktadır. Aktif öğrenme ortamında öğrenciler önce kendileri hakkında, 
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sonra da öğrenme hakkında olumlu duygular taĢımaktadırlar. Ayrıca 

yapabileceklerine inanarak bu konuda emek vermektedirler.  

Öğrenmeyi öğrenmenin aktif öğrenme modelinde özel bir önemi bulunmaktadır. 

Aktif öğrenme; hem etkili öğrenme stratejilerin yoğun olarak kullanımını 

gerektirmekte hem de onların kullanımını desteklemekte ve öğrencilere 

öğretmektedir. Aktif öğrenen bir öğrenci öğrenme kapasitesini kullanmasının yanı 

sıra her geçen gün bu kapasiteyi geliĢtirmek için kendine yeni hedefler 

belirlemektedir (Yavuz, 2005:22). 

Aktif öğrenme yöntemlerinin eğitim ve öğretim ortamlarında yaygın olarak 

kullanılması 21.yüzyılda toplumsal geliĢmeler için bir baĢlangıç olacaktır. Okullarda 

aktif öğrenme ortamlarının oluĢumunda önemli bir katkı sunan aktif öğrenme 

yöntemleri, düĢünme ve öğrenme üzerine sunduğu farklı bakıĢ açıları ile bireyleri 

geleceğe hazırlarken, öğrenen toplumların oluĢturulması adına da önemli bir fırsat 

yaratmaktadır (Yavuz, 2005:62). 

Öğrenci aktif öğrenmede öğrenme sürecine doğrudan katılmaktadır. Ancak bu, 

öğretmenin, öğrenme sürecinde sorumluluklarının azaldığı, sınıfta fonksiyonel 

olmaktan çıktığı anlamına gelmemektedir. Aktif öğrenmede öğretmenler, sınıf içi 

iletiĢimi baĢlatmak ve sürdürmekle görevlidir. Öğretmenin görevi, temelde yol 

göstermektir. Öğretmen öğrencilerin takıldıkları yerleri açıklamakta, öğrenme süreci 

ile ilgili fikirler vermekte, öğrenmek için ne yapması, nelere dikkat etmesi 

gerektiğini öğrencilere öğretmektedir. Ayrıca öğrenmeyi kolaylaĢtırıcı 

yönlendirmeler ve bilgi danıĢmanlığı, eğitim yönlendiriciliği yaparak öğrencilerde 

ilgi uyandırmaya, güdülemeye önem vermektedir. Bunun yanında öğrenciyi 

düĢünmeye, araĢtırmaya, öğrenmeye, edindiği bilgileri kullanmaya yöneltmektedir 

(Ercan, 2004:54-55). 

Harrison‟a göre aktif öğrenmenin gerçekleĢmesi için öğretmenlerin yapması gereken 

belli baĢlı hususlar; 

1. Öğrencilerin öğrenmelerinde sorumluluk almalarını sağlamak, 

2.  Öğrencilerin düĢünmelerini sağlamak, 

3. GeniĢ bir yelpazede öğrencilere öğrenme fırsatı ve teknikler sunmak (Akt: Süzen, 

2007:40). 

http://www.okuloncesiforum.com/878-aktif-ogrenmede-ogretmenin-rolu-ve-ozellikleri.html
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Bilindiği üzere etkin bir öğretim için öğretmenin sınıf atmosferinde bütün 

iletiĢimlere açık olması gerekmektedir. Bu bağlamda öğretmen-öğretmen, öğretmen-

öğrenci etkileĢimi yanında öğrenci-öğrenci etkileĢimine de imkan hazırlamak 

durumundadır. Öğretmen öğrencilerinin fikir ve düĢüncelerini anlamaya çalıĢarak 

onları öğrenme yolunda desteklemelidir.  

Meyers ve Jones‟a göre, aktif öğrenmede öğretmenin rolü, merkezde bir sunucu 

olarak daha az zaman harcayan, bir tasarımcı olarak sahne arkasında daha fazla 

zaman harcayan, öğrenme sürecinde bir kareyograflıktır. Öğretmen, aktif öğrenme 

ortamında, ders amaçlarını ve içeriğini açıkça belirtmek, pozitif bir sınıf atmosferi 

yaratmak ve öğrencileri hakkında daha fazla bilgiye sahip olmaktır (Akt: Süzen, 

2007:41).  

Aktif öğrenmede öğrenci, geleneksel anlayıĢta olduğu gibi kendisine aktarılanları 

alan ve sonra onları tekrarlayan “boĢ bir kap” ya da “edilgen alıcı” değildir. Aktif 

öğrenme ortamlarında öğrenciler, kendi zihinsel becerilerini kullanarak yeni bilgiler 

keĢfetmekte olup, bu bazen eğitimciler tarafından tekerleği yeniden keĢfetmek gibi 

algılansa da, öğrencilerin bilgiye ulaĢma yolunda yaptıkları her keĢif, vardıkları her 

sonuç, öğrenme anlamında büyük önem taĢımaktadır. Öğrencilerin bu keĢifleri 

yapabilmesi ancak; öğretmenlerin güçlü aktif öğrenme ortamları hazırlamaları ile 

mümkün olabilmektedir (Yavuz, 2005:24). Aktif öğrenme birçok derste olduğu gibi 

Sosyal Bilgiler dersinde de kullanılmalıdır (Duman ve ġahiner, 2008). 

 

2.4.1.1 Aktif öğrenme yöntem ve teknikleri 

Eğitim ve öğretimin amacı bireylerin yaĢamlarına zenginlik katarak, onlara yaĢamın 

yeni boyutlarını fark edebilmelerini sağlamalı, çağın gereklerini yerine getirebilme 

amaçlı ihtiyaç duyulan becerileri sunabilmek ve sahip olduğu kiĢilik özellikleri ile bu 

becerileri birleĢtirerek yaĢadığı dünyaya olumlu bir katkı sunabilmektir. Bu önemli 

hedeflerin gerçekleĢmesi için eğitimin aktif öğrenme yöntem ve teknikleri ile 

yapılması gerekmektedir (Yavuz, 2005:7). 

Aktif öğrenmenin hayata geçirilebilmesi, düĢüncelerin uygulanmasına, öğrencilere 

gerçek anlamda aktif öğrenme fırsatının sağlanmasına ve büyük ölçüde uygun 

öğretim yöntemlerinin kullanılmasına bağlıdır. Bu bağlamda hangi yöntemin 

kullanılacağına, iĢlenen konuya, öğrenci özeliklerine eldeki malzemelere ve 
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ulaĢılmak istenen amaca göre karar verilmektedir. Çünkü uygun öğretim yöntem ve 

teknikleri kullanılmadıkça, en doğru ve en yararlı düĢünceler bile sadece teoride 

kalacaktır. Unutulmamalıdır ki öğretim malzemelerinin nasıl kullanılacağı, 

öğretimsel iĢlerin nasıl örgütleneceği ve öğrenme düzeyi gibi sürecin birçok önemli 

öğesi kullanılan yönteme bağlıdır (Açıkgöz, 2006:127). 

Aktif öğrenmede kullanılan yöntem ve tekniklere aĢağıda yer verilmiĢtir. Bunlar;

 1-6-10 Fikir Birliği 

 3-2-1 

 3 Balon Yükseliyor? 

 3‟lü TartıĢma 

 3TaĢ Oyunu Ġle 

Öğrendiklerimizi 

Değerlendirelim 

 5N 1K Yıldızları 

 5-3-1 

 6 ġapka Ġle DüĢünelim 

 Acaba Ne Hakkında? 

 A‟dan Z‟ye Öğrendiklerim 

 Akıllı ParaĢütler 

 Anket Yapma 

 Balık Kılçığı Ġle DüĢünelim 

 Basın Toplantısı 

 Beni Takip Et 

 Benim GörüĢüm 

 Benim Kavramlarım 

 Bil- Ġste -Öğren 

 Bilgi Çantası Yapalım 

 Bir Dakika DüĢün  

 Biyografi Hazırlayalım 

 Bulmaca Hazırlayalım 

 BroĢür Hazırlama 

 Beyin Fırtınası 

 Bunu Kim Yapar? 

 Birine Öğret 

 Devamlılık Zaman Çizelgesi 

 Diyalog Hazırlama 

 Drama 

 DüĢün-GruplaĢ-PaylaĢ 

 DüĢün-TartıĢ-PaylaĢ-Yaz 

 EĢli Öğrenme Yöntemi 

 Filmler Ve Sinema Gösterileri 

 FlaĢ Kartlarla ÇalıĢalım 

 Fotoğraflar KonuĢuyor? 

 Fikir Taraması 

 Gazete Ve Dergilerle ÇalıĢmak 

 5N 1K Ġle Haberleri 

Değerlendirelim 

 Grafik Yorumlama 

 Gezi Raporu Hazırlayalım 

 Görsel Haritalar 

 Görsel Kompozisyonlar 

Hazırlama 

 GörüĢme Yapalım 

 GörüĢ-TartıĢ-Öğren 

 Gözlem Yapma 

 Günlük Tutma 

 Hikâyeler 

 Hayal Edelim 

 Ġnternet 

 ĠĢbirliğine Dayalı Öğretim 

 Kampanya Hazırlama 

 KarĢılaĢtırma Tablosu Ġle 

ÇalıĢalım 

 Katlı Öğretim Sistemi 

 Kavram Grafiği Hazırlayalım 

 Kavram Oyunları  

 Kavram Sözlüğü 

 Kelimeleri ĠliĢkilendirelim 

 Kaynaklardan AraĢtıralım 

 Kelime Salatası 

 Kitap Raporları 

 Kitap Hazırlama 

 Koleksiyonlarla ÇalıĢalım 

 Kum Saati 

 Kütüphanelerden Öğrenelim 

 Metaforlarla Öğrenelim 

 Müzede Öğrendim 

 Muz Demeti 

 Mektup Yazalım 

 Neden-Sonuç-Öneri 

 Nefes Alma 

 Öğrendiklerini Değerlendir 
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 Öğrenme Merdiveni 

 Öğrenme Merkezlerinde 

ÇalıĢalım 

 Örnek Olay Ġnceleme 

 Öğrenme Zincirlerini 

Döndürelim 

 Öğrendiğini FormülleĢtir 

 Panel 

 Proje Temelli Öğretim 

 Pantomim Hazırlama 

 Probleme Dayalı Öğretim 

 Puzzle Yapalım 

 Reklam Hazırlama 

 Rol Yapıyorum 

 Röportajlardan Öğrenelim 

 Sen Olsaydın 

 Serbest ÇağrıĢımsal DüĢünce 

Tekniği 

 Sergi Hazırlama 

 Rulman Yöntemi                                                       

 Ritim Tutarak Öğrenelim 

 Sessizliği Dinleyelim 

 Sıralama Devamlılık Zincirleri 

 Sloganın Ne? 

 Son Sözler 

 Soru Ağları Ġle Öğrenelim 

 Sorun Çözme  

 Sözel Anlatım 

 Sandviç 

 Sıra DıĢı Yazılar Yazma 

 ġiirler Hazırlayalım 

 ġarkı Sözleri Hazırlama 

 Tematik ÇalıĢma 

 Tereyağı-Ekmek 

 Talk-ġov Hazırlama 

 Uzmandan Öğrenelim 

 Venn ġemaları Ġle Öğrenelim 

 Vızıltı Grupları 

 Yıldızlı Numaralar 

 Y ġeması Ġle ÇalıĢalım 

 Yuvarlak Masa 

 Zihin Krokileri Hazırlayalım 

(Yavuz, 2006:71-363). 

 Akvaryum 

 AraĢtırma Yoluyla Öğretme 

 AraĢtırma Grubu 

 Burada Herkes Öğretmen 

 Dedikodu 

 Değerlendirme Yaprakları 

 Doğru mu? YanlıĢ mı? 

 Eğitimsel Oyunlar 

  Elma Dersem Git Armut 

Dersem Kal 

  Görev Grubu 

  Hazineyi Bul 

  Hızlı Tur 

  KarĢılıklı Öğretim 

  Kartopu 

  Katılıyorum / Katılmıyorum 

  Kavram Ağı 

  KeĢfederek Öğrenme 

 KöĢelenme 

  Mahkeme 

  Öğrenme Galerisi 

  Örnek Olay Ġnceleme 

  Özel Ders Grubu 

  Panel / Münazara / Forum 

/Açıkoturum 

  PaylaĢmalı Öğretme 

 Pazar Yeri 

  Phillips 66 

  Problem Çözme 

 Salkım ġema 

  Soru Turu 

  Tombala 

  Top TaĢıma 

  Üçlü DeğiĢimi 

  Yaratıcılık Grubu 

  Zihinsel Haritalama 

(Açıkgöz,2006)

  

Birçok aktif öğrenme yöntem ve tekniği bulunmaktadır. AĢağıda bu araĢtırmada 

kullanılan aktif öğrenme teknikleri kısaca açıklanmıĢtır. 
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2.4.1.1.1 Beyin fırtınası  

Beyin fırtınasını ilk defa uygulamaya koyan ve kullanımı için gerekli koĢulları 

belirleyen Alex Osborn‟dur. Beyin fırtınası hiçbir tür yargılamanın olmadığı 

ortamlarda gerçekleĢtirilmekte;  yaratıcı ve orijinal fikirlerin doğmasına yardımcı 

olmaktadır.  Beyin fırtınası, “bir gruba ait öğrencilerin, açık fikirli olarak,  bir konu 

olay veya problem durumu hakkında düĢünmelerini ve mantıklı olup olmadığı 

endiĢesine kapılmadan olabildiğince çok sayıda fikir üretmelerini istemek” olarak 

tanımlanabilmektedir (WEB1, 04.05.2011). 

Beyin fırtınası bir sorun çözme yolu ve bir tartıĢma çeĢididir. Bu teknik katılımcıların 

hayal güçlerini ve buna dayalı olarak yaratıcılıklarını kullanarak sorun çözmeyi 

gerektirir. Beyin fırtınası tekniği, bireylerin yaratıcı düĢüncelerini harekete 

geçirmekte, çok sayıda fikri bir grup insandan kısa sürede toplamaktadır (Demirel, 

2003:76). 

Beyin fırtınası uygulaması, öğretmen ya da önceden belirlenen bir öğrenci tarafından 

yönetilmektedir. Beyin fırtınasının etkili olması ve öncelikli amacı olan yaratıcılığı 

özendirmesi için; önerilere gülmek, alay etmek vb. davranıĢların gösterilmemesine, 

ayrıca, sessiz, çekingen öğrencilere konuĢma fırsatı verilmesine özen gösterilmelidir 

(ġahiner, 2008:41). 

 

2.4.1.1.2 Burada herkes öğretmen  

Öğrencilerin ve öğretmenlerin bir  konu hakkında beraberce kafa yorarak sonuçlar 

çıkarmaları veya daha özet bir ifade ile birbirlerine yardım ederek öğrenmelerini 

temel almaktadır. Burada herkes öğretmen tekniği iĢbirlikçi öğrenme (colloborative 

learning) modeline dayanmaktadır. Bu teknikte; öğrenci hem öğrenmekte, hem 

öğretmekte, öğretmen ise yönlendirici durumunda olmaktadır (WEB2, 05.05.2010). 

Bu teknik öğrencilere; öğrenilenleri gözden geçirme, onlar hakkında soru çıkarma, 

değerlendirme yapma ve öğretme fırsatları vermektedir. Öğrencilere küçük kartların 

dağıtılması ile baĢlayan uygulama, öğrencilerin konuyu gözden geçirerek o konuda 

sorulmasını istedikleri soruyu  ya da tartıĢılmasını istedikleri noktayı karta yazmaları, 

kartların toplanması ve karıĢtırılarak yeniden dağıtılması, öğrencilerin kendilerine 

gelen karttaki soruyu,  araĢtırıp ne söyleyeceğini saptamaları, soruların ve cevapların 

sınıfa sunumu ve son olarak tartıĢılması ile son bulmaktadır. 
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2.4.1.1.3 Akvaryum  

Bu teknik sınıf içi tartıĢmaları canlandırmak, mümkün olduğu kadar çok sayıda 

öğrenciyi tartıĢmaya katmak için kullanılmaktadır. Uygulanması sırasında yapılan 

iĢlemler aĢağıdaki gibidir.  

1. Sıraların iç içe iki çember halinde oturulacak Ģekilde düzenlenmesi (Ġç 

çemberde tartıĢma konusu hakkında konuĢmak isteyenler oturacaktır). 

2. Öğrencilere ne yapılacağının söylenmesi ve problemin açıklanması, 

3. Eğer daha önceden yapmadılarsa öğrencilerin tartıĢmaya hazırlanması, 

4. TartıĢmaya katılacak olan öğrencilerin iç çembere, dinleyicilerin dıĢ çembere 

oturması, 

5. Ġç çemberde, sonradan dıĢ çemberden tartıĢmaya katılacaklar için boĢ yerlerin 

bırakılması, 

6. TartıĢmanın baĢlatılması, 

7.  TartıĢmanın sonuca bağlanması (Açıkgöz, 2006:129). 

 

2.4.1.1.4 Kart gösterme  

Kart gösterme öğrencilere öğrendiklerini gözden geçirme, değerlendirme yapma, 

karar verme vb. fırsatlar sunar. Önce öğrencilere çeĢitli renklerde 3–5 adet küçük 

kart ya da kâğıt parçasında oluĢmuĢ desteler dağıtılır. Her renge bir anlam verilir. 

Örneğin; yeĢil tümüyle katılıyorum; mavi, katılıyorum; beyaz kararsızım gibi. Sonra 

öğretmen iĢlenen konu ile ilgili bazı cümleleri okur. Bu cümleleri dinleyen öğrenciler 

önce hangi kartı seçeceklerini düĢünürler, sonra seçtikleri kartı gösterirler. Daha 

sonra, her öğrenci neden o kartı seçtiğini, yani neden öyle düĢündüğünü açıklar 

(Açıkgöz, 2006:131). Uygulama bir görüĢ geliĢtirme tekniği gibi 

gerçekleĢtirilmektedir. 

 

2.4.1.1.5 Yaratıcı drama 

Drama son yıllarda en çok öne çıkan öğretim yöntemlerinin baĢında gelmektedir. 

Eğitim öğretim ortamlarında drama yönteminin kullanılması ile amaç; öğrenciyi 

doğrudan öğrenmenin merkezine alarak aktif katılım yoluyla kalıcı öğrenmeyi 

sağlamaktır (Yavuz, 2005:123). 
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Yaratıcı drama bir sözcüğü, bir kavramı, bir davranıĢı,  bir tümceyi, bir fikri bir 

yaĢantıyı veya bir olayı; doğaçlama, rol oynama gibi tiyatro ya da drama 

tekniklerinden yararlanarak, bir grup çalıĢması içinde oyun veya oyunlar geliĢtirerek, 

eski biliĢsel örüntülerin yardımıyla yeniden yapılandırmaya yönelik etkinlikler 

sürecidir. Bir baĢka yaklaĢımla, yaratıcı drama, önceden yazılmıĢ bir metin 

olmaksızın katılımcıların kendi yaratıcı buluĢları, özgün düĢünceleri, öznel anıları ve 

bilgilerine dayanarak oluĢturdukları eylem durumları ve doğaçlama 

canlandırmalardır (San, 1991:81-90). 

 

2.4.1.1.6 Kavram haritası  

Kavram haritaları öğrencilerin bilgiyi nasıl anlamlandırdıklarını ortaya çıkaran, 

öğretimin tüm aĢamalarında kullanılabilecek iki boyutlu araçlardır. Öğrencilerin 

öğreneceği yeni bilgiler ile sahip olduğu bilgiler arasında iliĢki kurmalarına yardımcı 

olan görsellerdir. 

Eğitimin tüm basamaklarında ve bütün derslerde kullanabilecek olan kavram 

haritalarının özellikleri özetle Ģu Ģekildedir. Kavram haritaları yoluyla öğretim somut 

hale getirildiğinden öğrenme güçlüğü çeken öğrencilerin öğrenmelerine yardımcı 

olur. Öğrencilerin karmaĢık yapıları bir bütün olarak algılamalarını sağlar. Kavram 

haritası öğrencinin kavramı tanıması ve hatırlaması arasındaki bağlantıyı 

geliĢtirmeye yardımcı olarak kalıcı öğrenme sağlar. Ayrıca kavram haritaları 

öğretmene bir konu alanında öğrencilerin sahip olduğu bilgileri gözlemleme ve hangi 

öğrencinin daha çok yardıma ihtiyacı olduğunu ayırt edebilme Ģansı tanır (Sever, 

Mazman Budak ve Yalçınkaya, 2009). 

 

2.4.1.1.7 Tereyağı-ekmek  

Bir konudaki farklı bakıĢ açılarını görebilme, grup içerisinde düĢüncelerini ifade 

edebilme ve sorun çözme amacıyla kullanılan bir tekniktir. Bu tekniğin uygulanması 

esnasında öncelikle öğrenciler 3-4 kiĢilik gruplara ayrılır. Öğrencilere konuyla ilgili 

bir sorun veya soru verilir. Öğretmen tarafından verilen yönerge doğrultusunda 

öğrenciler bireysel olarak düĢünürler. Sonra sınıftan seçtiği arkadaĢıyla bir araya 

gelerek aynı konuyu yeniden görüĢüp bir sonuç çıkartırlar (Yavuz, 2005:354). 
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2.4.1.1.8 A’dan Z’ye öğrendiklerim  

Konuyla ilgili öğrenilenleri değerlendirmek amacıyla kullanılan bir tekniktir. 

Öğrencinin öğrendiklerini alfabenin her harfini temel alarak yazmalarını sağlayan bir 

etkinliktir. Öğrenciler konu süresince öğrendiklerini düĢünerek her harfe bir cümle 

yazarlar. ÇalıĢma sonunda ürünler değerlendirilip sergilenir (Yavuz, 2005:87). Bu 

etkinlik; sınıfı gruplara ayırarak da uygulanabilir. Böylece zamandan tasarruf 

sağlanır.   

 

2.4.1.1.9 Öğrenme galerisi  

Bu teknik öğrencilerin belli bir sürede neler öğrendiklerini değerlendirmelerini 

sağlamaktadır (Açıkgöz, 2006:163). Uygulanması sırasında yapılacak iĢlemler Ģöyle 

ifade edilebilir. Ġlk olarak öğrenciler 2-4 kiĢilik gruplara ayrılır, sonrasında grupların 

öğrendiklerini gözden geçirmeleri ve sınıftan hangi bilgileri, becerileri, geliĢmeleri, 

ilgileri götüreceklerini listelemeleri istenir, listeler duvarlara asılarak sergilenir. 

Öğrencilerin ayağa kalkması ve listeleri inceleyerek, kendilerinin de öğrenmiĢ 

olduğu ancak kendi listelerine yazmayı unuttukları maddelerin önüne iĢaret 

koymaları sağlanır. Böylece hangi öğrenmelerin kaç kiĢi tarafından gerçekleĢtiği 

değerlendirilir. 

 

2.4.1.1.10 ġarkı sözleri hazırlama  

Konuyla ilgili önemli bilgi ve kavramlardan Ģarkı sözleri oluĢturarak bunların bilinen 

bir Ģarkı melodisi ile söylenmesine dayanan bir tekniktir. Bu teknik öğretim sürecinin 

sonunda öğrencilerin öğrendiklerini tekrarlamak amaçlı etkinliklerde kullanılabilir.  

Uygulama esnasında öncelikle öğrencilerden 3-4 kiĢilik gruplar oluĢturulur. 

Ardından grup üyeleri konu ile ilgili öğrendiklerini anlatan Ģarkı sözlerini yazarlar. 

Hazırlanan Ģarkı sözlerini sevdikleri bir Ģarkının melodisi ile söylerler (Yavuz, 

2005:351). 
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2.4.1.1.11 Pantomim hazırlama 

Teknikteki temel amaç öğrencilerin belli kavramları bedenlerini kullanarak 

anlatabilmeleridir. Bu teknik konu sonlarında değerlendirme amaçlı olarak da 

kullanılabilir. 

Uygulama esnasında iĢlenen konunun önemli kavramları ve önemli düĢünceleri 

öğrencilere verilir. Öğrencilere “…..yı bedenimizi kullanarak nasıl anlatabiliriz?” 

sorusu verilir. Öğrenciler bu kavram ve fikirleri iĢleyen bir gösteri hazırlamak için 

çalıĢırlar. Bunu bireysel veya grup olarak yapabilirler. Gösterisini hazırlayan 

öğrenciler sunumlarını sergiler, izleyiciler gösterinin hangi kavram ya da fikri 

anlattığını bulmaya çalıĢırlar ( Yavuz, 2005:311). 

 

2.5 ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

 

Bilimin, teknolojinin ve bunlara paralel olarak bilgi birikiminin çok hızlı bir Ģekilde 

arttığı günümüzde, bu bilgilerin tümünün öğrenenlere aktarılması mümkün 

olamayacağı için son yıllarda,  kavramlar düzeyinde öğretime daha fazla önem 

verilmektedir (Özmen, 2005:24). Bu durum her eğitim kademesinde önemli olmakla 

beraber ilköğretimde daha da önemlidir. Çünkü temel kavramların ilköğretimde 

doğru olarak öğretilmesi, öğrencilerin daha sonraki dönemlerde karĢılaĢacakları 

kavramları anlamalarında oldukça önemlidir. Unutulmamalıdır ki, yanlıĢ öğrenilen 

kavramlar, bireylerin daha sonraki öğrenim hayatlarını da etkilemekte, günlük ve 

mesleki yaĢantılarında çok daha büyük anlama ve kavrama problemleriyle karĢı 

karĢıya gelmelerine neden olabilmektedir. 

Kavramların doğru ve kalıcı olarak öğretilmesi için öğrenme yöntemlerinin önemi 

oldukça fazladır. Bunlardan aktif öğrenme yöntem ve tekniklerinin: baĢarıdan hatırda 

tutmaya, sınıf yönetimini kolaylaĢtırmaktan öğrencilerin sosyal becerilerini 

geliĢtirmeye, öğrencinin ilgisini derse çekmekten, öğrencilerin baĢarı yüklemelerine 

kadar her alanda etkili olduğu görülmektedir. Bu bölümde araĢtırmanın konusu olan 

aktif öğrenme ve kavram yanılgıları alanında yapılan araĢtırmaların sonuçlarına yer 

verilmiĢtir.  
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2.5.1 Aktif Öğrenme Alanında Yapılan AraĢtırmalar 

Parmaksız ve Yanpar ġahin (2004); “aktif öğrenme yöntemlerinin Sosyal Bilgiler 

dersinde kullanılabilirliği” adlı çalıĢmalarının sonucunda Sosyal Bilgiler 

öğretmenlerinin aktif öğrenme yaklaĢımları konusunda çok fazla yeterliklerinin 

olmadığı, aktif öğrenme tekniklerini Sosyal Bilgiler dersinde çok sık 

kullanmadıkları, ancak kullanılabilirliği yönünde olumlu görüĢ bildirdiklerini tespit 

etmiĢlerdir. 

ÇalıĢkan (2005) tarafından; aktif öğrenme yöntemlerinden olan “çözümlemeli öykü 

yöntemi” nin öğrenci baĢarısına etkisini ölçmek amacıyla 4. Sınıf Sosyal Bilgiler 

dersini baz alarak yapılan araĢtırmada, “Tarih, Ġlk Yurdumuz ve Tarihte Anadolu” 

ünitesinin konu ve kavramlarını içeren öyküler yazılmıĢ ve ders öykülerle iĢlenmiĢtir. 

Çözümlemeli öykü yöntemi ile aktif olarak eğitim sürecine katılan öğrencilerde 

Sosyal Bilgiler ders baĢarısı artmıĢtır.   

Acar (2005), “aktif öğrenmenin matematik baĢarısı üzerine etkileri” adlı araĢtırmada 

aktif öğrenmenin matematik baĢarısını artırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca bu 

çalıĢma ile kendini ifade etmede güçlük çeken ve bundan dolayı geleneksel 

yöntemde baĢarısız olarak tabir edilen öğrencilerin, fırsat verilirse ne çok Ģeyler 

baĢarabileceği ve sosyal yönde de aktif hale gelebileceği görülmüĢtür. 

Bayındır (2006); altıncı sınıf Sosyal Bilgiler dersi Türkiye‟miz ünitesinde 

kullanılması önerilen kavram haritalarının hazırlanmasında dikkat edilecek hususlara 

yer vermiĢ ve kavram haritalarının öğrenci baĢarısının yükseltmesindeki etkisi, 

önemi, uygulanabilirliği ve yararları vurgulanmıĢtır.  

Üzümcü (2006), ilköğretim 6. sınıf Sosyal Bilgiler dersinde harita okuma becerisini 

kazandırmada aktif öğrenmenin ve geleneksel öğretimin etkilerini araĢtırmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda hem aktif öğrenme etkinliklerinin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin hem de geleneksel öğretim yönteminin uygulandığı Kontrol grubu 

öğrencilerinin harita okuma becerisinde bir artıĢ gözlendiği tespit etmiĢtir.  

Çizmeci (2006) tarafından; aktif öğrenme tekniklerine dayalı müzik öğretiminin, 

müzik bilgilerinin öğrenilmesi, müziksel iĢitme becerileri ile müzik dersine iliĢkin 

olumlu tutum ve görüĢlerin geliĢmesi üzerindeki etkilerini, geleneksel yaklaĢıma 

dayalı müzik öğretimi ile karĢılaĢtırmak amacıyla yapılan araĢtırmada aktif öğrenme 

tekniklerinin etkili olduğu tespit edilmiĢtir.  
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Kılıç (2006), aktif öğrenme tekniklerinin Ġngilizce dilbilgisi kurallarını uygulama 

becerisi üzerindeki etkilerinin araĢtırıldığı çalıĢmada aktif öğrenmenin Ġngilizce 

baĢarısı üzerinde etkili olduğu saptanmıĢtır. 

Yaltur (2006), ilköğretim 6.sınıfların müzik dersinde aktif öğrenme yönteminin 

öğrenci baĢarısına etkisi araĢtırılmıĢtır. AraĢtırma sonunda elde edilen bulgular 

doğrultusunda, aktif öğrenme yöntemleri ile yapılan müzik derslerinin; müzik 

bilgilerinin öğrenilmesi, çalgı ve materyallerin kullanılması, ritmik ve ezgisel 

çalıĢmalar, oyun etkinlikleri ve yaratıcılığın geliĢtirilmesi açısından, geleneksel 

öğretim yöntemleri ile yapılan müzik derslerine göre daha baĢarılı olduğu ortaya 

çıkmıĢtır.   

Tandoğan ÖzkardeĢ (2006), fen eğitiminde probleme dayalı aktif öğrenme modelinin 

baĢarıya ve kavram öğrenmeye etkisi araĢtırılmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda 

probleme dayalı aktif öğrenme modelinin uygulanması; öğrencilerin baĢarılarına 

olumlu etkide bulunmuĢ ve öğrencilerin kavramsal geliĢimlerini olumlu yönde 

etkilediği ve kavram yanılgılarını en aza indirdiği saptanmıĢtır. 

Palut (2006), fen öğretiminde aktif öğrenmenin kavram yanılgılarını gidermeye etkisi 

araĢtırılarak aktif öğrenmenin kavram yanılgılarını gidermede olumlu bir etkiye sahip 

olduğu tespit edilmiĢtir. 

Aydede (2006), ilköğretim altıncı sınıf fen bilgisi dersinde aktif öğrenme yaklaĢımının 

kullanılması; öğrencilerin akademik baĢarısı, tutumu ve kalıcılığı üzerinde olumlu etkiye 

sahip olduğu tespit edilmiĢtir. 

Kısa (2007), “ilköğretim 6. sınıf Sosyal Bilgiler dersinde beyin fırtınası tekniğiyle 

kavram öğretiminin akademik baĢarı düzeylerine etkisi” adlı araĢtırmanın sonucunda 

beyin fırtınası tekniği 6. sınıf Sosyal Bilgiler konularında yer alan kavramların 

öğretiminde anlatım yönteminden daha etkili olduğu tespit edilmiĢtir. 

Duru (2007), ilköğretim fen bilgisi dersinde beyin fırtınası ile öğretimin baĢarıya, 

kavram öğrenmeye ve biliĢüstü becerilerine etkisinin araĢtırıldığı çalıĢmada 

akademik baĢarıya ve kavram öğrenmeye olumlu etkisinin olduğu fakat biliĢüstü 

becerilerinde anlamlı bir geliĢme görülmediği sonucu tespit edilmiĢtir. 

Abakay (2007), beden eğitimi dersinde aktif öğrenme ve klasik öğrenme 

yöntemlerinin öğrenme düzeylerine etkisinin araĢtırıldığı çalıĢmanın sonucunda aktif 
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öğrenme yönteminin beden eğitimi öğretiminde klasik öğretim yöntemlerine göre 

daha fazla baĢarı sağladığı görüĢüne varılmıĢtır. 

Özdoğan (2008); ilköğretim Sosyal Bilgiler dersinde yapılandırmacı yaklaĢım 

doğrultusunda hazırlanan yeni Sosyal Bilgiler programında aktif öğrenme teknikleri 

ile yapılan Sosyal Bilgiler öğretiminin, aktif öğrenme teknikleriyle yapılmayan 

Sosyal Bilgiler öğretimine göre, öğrencide daha baĢarılı ve kalıcı sonuçlar ortaya 

koyup koymadığını tespit etmek için 6.sınıf “Ülkemiz ve Dünya”, 7. sınıf “Ekonomi 

ve Sosyal Hayat” ünitelerini temel alan bir araĢtırma yapmıĢtır. AraĢtırma sonunda, 

aktif öğrenme tekniklerinin Sosyal Bilgiler öğretiminde öğrencilerin baĢarısını ve 

öğrenmede kalıcılığını arttırdığı saptanmıĢtır. 

Duman ve ġahiner (2008); ilköğretim Sosyal Bilgiler öğretiminde, aktif öğrenme 

tekniklerinin demokratik tutumlara ve ders baĢarısına etkisini incelenmiĢtir. 

AraĢtırmada elde edilen istatistiksel bulgulara göre aktif öğrenme tekniklerinin, 

öğrencilerin demokratik tutumlarında ve öğrenci baĢarılarında olumlu bir etkiye 

sahip olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Tımbıl (2008); “ilköğretim ikinci kademe fen öğretiminde aktif öğrenme yaklaĢımı 

ve drama tekniği kullanılmasının öğrenci baĢarılarına etkilerinin karĢılaĢtırılması” 

adlı araĢtırmada aktif öğrenme ve drama tekniklerinin öğrenci baĢarısını arttırdığı 

tespit edilmiĢtir. Aynı zamanda araĢtırmada akademik baĢarısı yüksek öğrencilerde 

aktif öğrenme tekniklerinin uygulanması öğrencilerdeki ders baĢarısının artmasında 

dramaya göre daha etkili olduğu tespit edilmiĢtir. 

Sever ve diğerleri (2009), coğrafya eğitiminde kavram haritalarının önemini ortaya 

koyabilmeyi amaçlamıĢlardır. AraĢtırma, betimsel nitelikte olup, Türkçe literatürdeki 

araĢtırmalar doğrultusunda sadece coğrafya eğitiminde kavram ve kavram 

haritalarının önemini belirtmekle sınırlı tutulmuĢtur. Coğrafya eğitiminde 

kullanılabileceği düĢünülen kavram haritaları örnekleri ile kavram haritalarının 

faydaları ve önemi tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢmada; coğrafya derslerinde, 

kavram haritası kullanılarak öğrenmenin kolaylaĢacağı, görsel sunum ön plana 

çıktığı için ezber yerine anlamlı öğrenme sağlayacağı, kavramlar çizgilerle birbirine 

bağlanarak, öğrencinin kavramlar arasındaki iliĢkileri öğrenmesine yardımcı olacağı 

sonucuna ulaĢılmıĢtır.  
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ġeker (2010); bireysel farklılıklar göz önünde bulundurularak farklı 

öğrenme/öğretme tekniklerinin kullanıldığı eğitim/öğretim ortamlarının 

oluĢturulmasının öğrencilerin Sosyal Bilgiler dersi öğrenme düzeyleri ile öğrenmenin 

yapıtaĢları olan Sosyal Bilgiler kavramlarına ait yanılgılarının giderilmesi üzerinde 

etkili olup olmadığı araĢtırılmıĢtır. Buna göre; öğrenme stilleri doğrultusunda yapılan 

eğitim etkinliklerinin baĢarılı olduğu, öğrenme stillerine uygun oluĢturulacak eğitim 

ortamlarında daha baĢarılı bireylerin yetiĢeceği, okuduğunu anlayan, anladıklarını 

analiz ederek yorumlayan bireylerin yetiĢmesi için bireysel farklılıkların göz önünde 

bulundurulmasının önemli olduğu bu araĢtırmayla ortaya konulmuĢtur.  

Dündar ve Aksoy (2010), Kavram Analizi Stratejisinin Ġlköğretim Üçüncü Sınıf 

Hayat Bilgisi dersinde öğrencilerin kavram öğrenme baĢarısı ve derse iliĢkin 

tutumlarına etkisi araĢtırılmıĢtır. Bu araĢtırmada; kavram analizi stratejisinin 

öğrencilerin kavram öğrenme baĢarı ve anlama düzeylerinde etkili bir strateji olduğu 

aynı zamanda bu stratejinin hayat bilgisi dersinde öğrencilerin tutumlarını olumlu 

yönde etkilediği sonuçları tespit edilmiĢtir. 

Aksu ve KeĢan (2011), “ilköğretimde aktif öğrenme modeli ile geometri öğretiminin 

baĢarı ve kalıcılık düzeyine etkisi” adlı çalıĢmalarının sonucunda aktif öğrenme 

yönteminin geometri dersinde öğrenci baĢarısını arttırmada geleneksel öğretim 

yöntemine göre daha etkili olduğu, aktif öğrenme yöntem ve tekniklerinin 

uygulandığı deney grubunda kalıcılık düzeyinin, kontrol grubuna oranla daha fazla 

olduğu belirlenmiĢtir. 

 

2.5.2 Kavram Yanılgıları Üzerine Yapılan AraĢtırmalar 

Çardak (2002); “lise birinci sınıf öğrencilerinin canlıların çeĢitliği ve 

sınıflandırılması ünitesindeki kavram yanılgılarının tespiti ve kavram haritaları ile 

giderilmesi” adlı araĢtırmanın sonucunda kavram haritalarıyla canlıların çeĢitliliği ve 

sınıflandırılmasını öğrenen öğrencilerin aynı konuyu geleneksel öğretim metoduyla 

öğrenen öğrencilere göre baĢarı düzeyi istatistiksel olarak daha fazla olduğu ve daha 

az kavram yanılgısına sahip oldukları tespit edilmiĢtir. 

ÇoĢkun (2003), “coğrafya öğretiminde nem konusunda kavram yanlıĢlıkları ve 

giderilmesine yönelik öneriler” adlı çalıĢmada coğrafya öğretiminde kavram 

öğretiminin önemli bir yere sahip olduğu düĢüncesinden yola çıkarak; lise coğrafya 
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programında yer alan nem konusunda yapılan kavram yanlıĢlıklarına ve ders 

kitaplarında konu ile ilgili eksikliği görülen görsel materyallere örnekler vermiĢtir. 

Köse, Ayas ve TaĢ (2003), fen bilgisi öğretiminde bilgisayar destekli öğretimin 

kavram yanılgıları üzerine etkisinin araĢtırıldığı çalıĢmada fotosentez konusuna ait 

kavram yanılgılarının giderilmesinde bilgisayar destekli öğretimin geleneksel 

öğretim metoduna göre daha etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Yazıcı ve Samancı (2003), ilköğretim öğrencilerinin Sosyal Bilgiler ders konularıyla 

ilgili bazı kavramları anlama düzeylerinin araĢtırıldığı çalıĢmada ilköğretim 5. sınıf 

Sosyal Bilgiler ders konuları ile ilgili bazı kavramlar hakkında öğrencilerin fikir, 

duygu ve düĢüncelerini tespit ederek onların bu kavramları anlama düzeylerini tespit 

etmiĢtir. AraĢtırmada; yayla, akarsu, Anadolu, bölge, kıyı, dağ, boğaz, ikilim, yağıĢ 

gibi kavramlar hakkında araĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğunluğunun kavram 

yanılgısına sahip olduğu tespit edilmiĢtir. 

Bozkurt, Akın ve UĢak (2004), 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin, erozyon ile ilgili 

kavram yanılgılarını tespit etmek amacıyla erozyon konusunda açık uçlu sorular 

hazırlanmıĢ ve araĢtırma kapsamında öğrencilere uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın 

sonuçları; öğrencilerin, erozyon kavramı, erozyona etki eden faktörler, toprağın 

yapısının erozyona etkisi hakkında eksik bilgilere ve bazı kavram yanılgılarına sahip 

olduklarını göstermiĢtir. 

Öktem (2005) tarafından, ilköğretim 4. ve 5. sınıf öğrencilerinin Sosyal Bilgiler 

dersinde yer alan kavramları anlama ve kazanma düzeylerinin araĢtırıldığı çalıĢmada 

Samsun ilinde öğrenim gören 4. ve 5. Sınıf öğrencilerinden seçilen bir örneklemden 

yola çıkılarak 4. ve 5. sınıflarda Sosyal Bilgiler dersinde var olan kavramların 

öğrenme düzeyi ölçülmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda 30 kavramdan tam 

öğrenme alt sınırı olan %70 ve üzerine 4. sınıflarda 6 kavramda 5. sınıflarda ise 10 

kavramda ulaĢıldığı belirlenmiĢtir. Ayrıca, kavramlardan anlama düzeyindeki 

cevaplar 4. sınıflarda %9,12; 5. sınıflarda %7,6 gibi düĢük oranlarda olduğu tespit 

edilmiĢtir. Buradan yola çıkıldığında kavramların istenilen düzeyde öğrenilmediği 

söylenebilir.  

Baloğlu Uğurlu (2005), Ġlköğretim 6. Sınıfta öğrenim gören öğrencilerin Sosyal 

Bilgiler dersi müfredatı içerisinde yer alan “Coğrafya ve Dünyamız” ünitesinde 

geçen dünya ve evren ile ilgili kavramları nasıl algıladıklarını belirlemek için Ankara 
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ilinde 21 okulda toplam 831 öğrencinin katıldığı bir araĢtırma yapılmıĢtır. ÇalıĢma 

sonucunda;  öğrencilerin 2/5 (%40)‟inden daha fazlasının yanlıĢ kavradığı bilgilerin; 

Dünya‟nın dönüĢ yönü, mevsimlerin oluĢumunda Dünya ile GüneĢ arasındaki 

mesafenin önemi, Evren içerisinde GüneĢ‟in büyüklüğü, Ay‟ın görünümü, 

gökcisimlerinin Dünyaya uzaklığı, Dünya‟nın kendi ekseni ve GüneĢ‟in ekseni 

etrafındaki dönüĢ süresi ve gezegenler konularında bilgi yanlıĢları ve kavram 

yanılgılarına sahip oldukları belirlenmiĢtir. 

Ayas Kör (2006), ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin fen ve teknoloji dersi 

“YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesindeki kavram yanılgılarını belirlemek ve 

bütünleĢtirici öğrenme yaklaĢımına uygun geliĢtirilen materyallerin bu yanılgıların 

giderilmesine etkisini geleneksel öğretim yöntemleri ile karĢılaĢtırmak amacıyla 

yapılan çalıĢmanın sonucunda yaĢamımızdaki elektrik ünitesi ile ilgili kavramların 

öğrenciler tarafından anlaĢılmasında ve bu konulardaki kavram yanılgılarının 

giderilmesinde, bütünleĢtirici öğrenme yaklaĢımının geleneksel öğretim yöntemine 

göre daha etkili olduğu görülmüĢtür. 

BaĢkan (2006), fen öğretiminde drama yönteminin kavram yanılgılarını giderilmesi 

ve öğrenci motivasyonu üzerine etkisinin araĢtırıldığı çalıĢmada drama yönteminin 

öğrencilerde kavram yanılgılarını gidermede ve olumlu tutum oluĢmasında etkili 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Alım, Özdemir ve Yıllar (2007), ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin coğrafya 

konularındaki güncel bazı kavramları (iklim, doğal afet, erozyon, heyelan, deprem, 

fay hattı, bölge, ova, plato ve yanardağ) anlama düzeyleri ve bu kavramlarla ilgili 

yanılgılarını tespit etmek için geliĢtirilen test Trabzon‟daki bir merkez, bir ilçe 

merkezi ve üç köy okulundaki 5. sınıf öğrencilerine uygulanmıĢtır. Elde edilen 

veriler “anlama, sınırlı anlama, anlamama, yanlıĢ anlama ve cevap vermeme” 

Ģeklinde tasnif edilerek değerlendirilmiĢtir. Genel olarak öğrencilerin söz konusu 

kavramları yeterince anlayamadıkları belirlenmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin bu 

kavramları birbiriyle karıĢtırdığı ve kavramlar hakkında bilimsel doğrulara uymayan 

birçok yanılgıya sahip oldukları görülmüĢtür. 

Doğan (2007) tarafından yapılan araĢtırmada; Sosyal Bilgiler dersi 5. sınıf öğretim 

programında yer alan “Bir Ülke Bir Bayrak” ünitesindeki “devlet, milli egemenlik, 

cumhuriyet, demokrasi, anayasa, yasa, merkezi yönetim, yerel yönetim ve vatandaĢ” 
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kavramlarının öğrenilmesinde; öğrencilerin baĢarı düzeylerinin ve varsa yaptıkları 

yanlıĢların belirlenmesine çalıĢılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda; öğrencilerin araĢtırma 

kapsamındaki kavramların tanımlarını tam olarak yapamadıkları, kavramların 

özelliklerini, üst kavramlarını ve türsel kavramlarını bilmedikleri tespit edilmiĢtir. 

Öğrencilerin kavramları tam olarak kazanamadıkları, kavramların özellikleriyle ilgili 

olarak sahip oldukları birtakım bilgilerinin, yanlıĢ olarak kavramların; türsel, cins ve 

uzak cins özelliklerini kapsadığı ve bu yüzden doğru sınıflama yapamadıkları 

görülmüĢtür. 

Yıllar (2007); ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin coğrafya konularındaki bazı güncel 

kavramları (iklim, doğal afet, erozyon, heyelan, deprem, fay hattı, bölge, ova, plato 

ve yanardağ) ne düzeyde anladıklarını ve bu kavramlarla ilgili yanılgılarını tespiti 

için bir araĢtırma yapılmıĢtır. Bu araĢtırma sonucunda; öğrencilerin kavramlar 

hakkında bilimsel doğrulara uymayan birçok yanılgıya sahip oldukları görülmüĢtür. 

AlkıĢ (2008), “Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler” öğrenme alanında yer alan coğrafya 

konuları ile ilgili kavramları tespit ederek bu kavramlarla ilgili anlamlı öğrenmeyi 

sağlayacak çengel bulmacalar geliĢtirmiĢtir. 

Yıldız (2008), “kavram karikatürlerinin kavram yanılgılarını tespitinde ve 

giderilmesinde kullanılması: düzgün dairesel hareket” adlı araĢtırmanın sonucunda 

kavram karikatürlerinin kavram yanılgılarının tespit ve giderilmesinde olumlu etkiye 

sahip olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Yılmaz (2008), 2006-2007 öğretim yılında uygulanmaya baĢlanan Sosyal Bilgiler 

dersi 5.sınıf programında bulunan “Haklarımı Öğreniyorum” ünitesindeki 

kavramların anlaĢılma düzeylerini belirlenmeye çalıĢmıĢtır. Sonuçta birçok kavramın 

istenilen düzeyde anlaĢılmadığı tespit edilmiĢtir. 

Yıldırım ve diğerleri (2008), yaptıkları çalıĢmada 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin 

elektrik akımı  konusunda kavram yanılgılarına sahip olduğu tespit edilmiĢtir. Fen 

eğitiminde geleneksel öğretim yöntemleri yerine, kavram yanılgılarını giderebilecek 

ve oluĢumunu engelleyebilecek öğretim yöntemleri kullanılmalıdır sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. 

Bal ve AkıĢ (2010), Sosyal Bilgiler dersi „Ġnsanlar ve Yönetim‟ ünitesinde 

karĢılaĢılan kavram yanılgılarını tespit etmek için bir araĢtırma yapmıĢtır. Sonuçta 
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öğrencilerin bu ünite de geçen kavramlar hakkında yanılgılara sahip oldukları 

belirlenmiĢtir. 

Gülüm (2010), Sosyal Bilgiler öğretmen adaylarının „‟Dünyanın ġekli Ve 

Hareketleri‟‟ konularında geçen on temel kavram hakkındaki bilgilerini ve kavram 

yanılgılarını tespit etmek için yaptığı çalıĢma sonucunda Sosyal Bilgiler öğretmen 

adaylarının; enlem ile paraleli, meridyen ile boylamı, açısal hız ile çizgisel hızı 

karıĢtırdıkları, birbirinin yerine kullandıkları dolayısıyla da kavram yanılgılarına 

sahip oldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Bal ve Gök (2011), “ilköğretimin 5. sınıf öğrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki 

cumhuriyet, saltanat ve liderlik kavramları algılayıĢları” adlı çalıĢmada öğrencilerin 

kavramları tek baĢına algılamadıkları görülmüĢtür. Öğrenciler cumhuriyet kavramını; 

Atatürk, millet, yönetim, savaĢ, haklar, özgürlük, inkılâp, simge ve Türkiye olarak 

algılamıĢlardır. Benzer Ģekilde saltanat kavramını; padiĢahlık, padiĢah, Atatürk ve 

müzik; liderlik kavramını da yöneticilik, üstünlük, önderlik ve galibiyet olarak 

algılamıĢlardır. AraĢtırma sonunda birçok öğrencinin cumhuriyetin asıl anlamını 

karĢılayan yönetim ile iliĢkilendiremediğini, buna karĢılık diğer kavramlarla zengin 

bir Ģekilde iliĢkilendirdiklerini göstermiĢtir. 

Kavram yanılgıları hakkında yukarıda değinilen araĢtırmalar Sosyal Bilgiler 

konularında gerek öğrencilerde gerekse öğretmen adaylarında anlama problemlerinin 

yaĢandığını ve kavram yanılgılarının görüldüğünü ortaya koymaktadır. Bu 

yanılgıların giderilmesi için geleneksel yöntemlerin beklenen düzeyde etkili olmadığı 

ve öğrenci merkezli öğretim yöntemleri ile öğretim materyallerinin kullanıldığı 

çalıĢmaların arttırılmasının gerekliliği vurgulanmaktadır (ġeker, 2010:101). 
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BÖLÜM III 

YÖNTEM 

 

3.1 ARAġTIRMA DESENĠ 

 

AraĢtırma deneysel yöntem kullanılarak gerçekleĢtirilmiĢtir. Deney; hata, önyargı ve 

tesadüf ihtimallerini en aza indirgeyip kural ve yönergeleri kullanarak, bir neden 

sonuç iliĢkisini tanımlama yöntemidir (Plotnik, 2009:28). Deneysel desenlerde temel 

amaç değiĢkenler arasında oluĢturulan neden sonuç iliĢkisini test etmektir. 

AraĢtırmacı bu amacı gerçekleĢtirmek için bağımsız değiĢkenin düzeyleri olan iĢlem 

gruplarına seçkisiz atama yapmak, bağımsız değiĢkeni manipüle etmek, dıĢsal 

değiĢkenleri kontrol altına almak durumundadır (Büyüköztürk ve diğerleri, 

2008:187). Buna göre deneysel yöntemin diğer yöntemlere göre iki temel üstünlüğü 

bulunmaktadır. Bu üstünlüklerden birincisi ve en önemlisi neden-sonuç arasındaki 

iliĢkinin net bir Ģekilde ortaya konulmasıdır. Ġkincisi ise kontrol edilebilir olmasıdır. 

Bir baĢka deyiĢle araĢtırmada ele alınan bağımlı değiĢkene etki edebilecek bağımsız 

değiĢken dıĢındaki diğer değiĢkenlerin kontrol altına alınması söz konusudur 

(Büyüköztürk ve diğerleri, 2008:187). 

AraĢtırma gerçek deneme desenlerinden “öntest-sontest kontrol grubu deseni” 

kullanılarak tasarlanmıĢtır. Bu desen eğitim ve psikoloji alanlarında sık kullanılan 

deneysel desenlerden biridir. Burada ilk olarak daha önce belirlenen denek 

havuzundan seçkisiz atama ile iki grup oluĢturulur. Gruplardan biri deney, diğeri 

kontrol grubu olarak seçkisiz bir Ģekilde belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan 

deneklerin, uygulama öncesinde bağımlı değiĢkenle ilgili ölçümleri alınır. Uygulama 

sürecinde ise etkisi test edilen deneysel iĢlem deney grubuna verilirken kontrol 

grubuna verilmez. Son olarak gruplardaki deneklerin bağımlı değiĢkene ait ölçümleri 

aynı araç ya da eĢ formu kullanılarak elde edilir (Büyüköztürk ve diğerleri, 

2008:196).  
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Bu çalıĢmada bağımsız değiĢkenin (aktif öğrenme teknikleri), bağımlı değiĢkeni 

(kavram yanılgıları) nasıl etkilediğini sınamak amacıyla bir deney ve bir kontrol 

grubu oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmada ilköğretim 6. sınıf Sosyal Bilgiler dersinde yer 

alan „Ülkemiz ve Dünya‟  ünitesinde „Aktif Öğrenme‟ tekniklerinin kavram 

yanılgılarını gidermeye etkisi incelenmiĢtir. Tesadüfî olarak seçilen kontrol grubuna 

geleneksel öğretim yöntemiyle, deney grubuna ise aktif öğrenme yöntemiyle konular 

iĢlenmiĢtir. AraĢtırmanın deseni Tablo 2‟de verilmiĢtir.   

 

 Tablo 2. Öntest-Sontest Kontrol Gruplu Desen 

 Öntest  Sontest 

R G1 X1 G2 

R G3 X2 G4 

 

 

Desenin açılımı G1: Deney Grubu Öntest, X1: ĠĢlem (Aktif öğrenme yöntemi ile 

konuların iĢlenmesi), G2: Deney Grubu Sontest, G3: Kontrol Grubu Öntest, X2: 

ĠĢlem (geleneksel öğretim yöntemiyle konuların iĢlenmesi), G4 Kontrol Grubu 

Sontest Ģeklindedir. R deneklerin gruplara rastgele atandığını göstermektedir. 

 

3.2 ARAġTIRMA GRUBU 

 

AraĢtırma 2010 – 2011 eğitim öğretim yılında, Sakarya ili Serdivan ilçesinde 

bulunan Milli Eğitim Bakanlığı‟na bağlı Sakarya Üniversitesi Vakfı Özel 

Okulu‟ndaki 6. sınıf öğrencileri ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma için 6. sınıfların 

arasından random (yansız atama) olarak iki sınıf seçilmiĢ, biri deney grubu, diğeri 

kontrol grubu olarak belirlenmiĢtir. Tablo 3‟te deney ve kontrol grubundaki 

öğrencilerin cinsiyetlere göre dağılımı belirtilmiĢtir.  

 

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Deneklerinin Cinsiyete Göre Dağılımı 

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu 

Kadın 8 13 

Erkek 12 9 

Toplam 20 22 
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Buna göre araĢtırmaya katılan öğrencilerin deney ve kontrol grubundaki sayıları 

birbirine oldukça yakındır. Deney grubundaki öğrencilerin %40‟ı Kadın, %60‟ı 

Erkek; kontrol grubundaki öğrencilerin %59,09‟u Kadın, %41,90‟ı Erkek 

öğrencilerden oluĢmaktadır. Diğer yandan 6. sınıf öğrencilerinin tümünün 

araĢtırmaya katılımı sağlanmıĢtır.  

 

3.3 VERĠ TOPLAMA ARAÇLARI 

 

Veriler, belli bir konudaki gerçeklerin sembolik ifadeleridir. Veriler iĢlenmemiĢ 

kanıtlardır; ekonomik bir değere henüz dönüĢmemiĢ ve insan davranıĢı üzerinde 

etkisi olmayan dayanaklardır (Balcı, 2007:139). Bir araĢtırmada veri denince, 

araĢtırma amacını gerçekleĢtirmek için gerekli olan kanıtlar akla gelir. Bu kanıtların 

ne olacağına, nerelerden sağlanacağına, araĢtırma planlanırken karar verilmektedir 

(Karasar, 2007:132).  

Galtung‟a göre veri; duyu organlarına dayalı olarak elde edilir. Araya girebilecek 

araçlar, bu gerçeği değiĢtiremez. O halde veri; “gözlenen ve kaydedilen Ģey”dir (Akt: 

Karasar, 2007:132). Bu araĢtırmada elde edilen veriler “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi 

Kavram Formu” yoluyla toplanmıĢtır. 

 

3.3.1 Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu 

Öğrencilerde kavramsal değiĢimi sağlamak için öncelikle onların zihinlerindeki, 

bilimsel ifadesinden farklı olan, kavram yanılgılarını ortaya çıkarmak ve onların 

anlama düzeylerini belirlemek gerekmektedir. Ancak anlama ya da zihinsel bilgi 

yapılanması skaler bir büyüklük olmadığı için belirli ve tek bir araç tarafından 

kolaylıkla ölçülememektedir (KarataĢ, Köse ve ÇoĢtu, 2003:55). Bundan dolayı 

araĢtırmacılar, bireylerin zihinsel örgüsünü en iyi Ģekilde ortaya koyabilmek 

amacıyla çeĢitli yöntem ve araçlar geliĢtirmiĢlerdir. GeliĢtirilen bu yöntem ve 

araçlara; kavram haritaları (Novak ve Gowin, 1984; Horton ve diğerleri, 1993), 

tahmin-gözlem-açıklama (POE) (Liew ve Treagust, 1998; Champagne ve diğerleri, 

1980), mülakatlar (Osborne ve Gilbert, 1980; Osborne ve Cosgrove, 1983; Mitchell 

ve Gunstone, 1984; Martinez ve diğerleri, 2001), çizimler (Smith ve Metz, 1996), 
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fenomenografi (Ebenezer, ve Fraser 2001), V diyagramları (Novak ve Gowin, 1984; 

Mintzes ve diğerleri, 2001) ve kelime iliĢkilendirme (Gussarsky ve Gorodetsky, 

1990) örnek verilebilir (Akt: KarataĢ ve diğerleri, 2003:55) 

Öğrencilerin var olan kavram yanılgılarının tespiti için onlara açık uçlu sorular 

sorularak, konuyla ilgili düĢünceleri alınmalıdır. Kavram yanılgılarının olduğu 

saptanırsa, yanılgıları gidermek için, öğretmenin değil öğrencinin etkili olduğu 

öğretim yöntem ve teknikleri kullanılmalı ve bu Ģekilde sorun giderilmelidir 

(KuĢakçı Ekim, 2007:3). 

AraĢtırmada kullanılan “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” daha önce 

kavram yanılgılarının tespiti için yapılmıĢ çalıĢmalar incelenerek ġeker (2010) 

tarafından geliĢtirilen ve uygulanan “kavram yanılgıları baĢarı testi” geliĢtirilerek 

kullanılmıĢtır.  

“Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” içeriği, 6. sınıf Sosyal Bilgiler dersi 

öğretim programının beĢinci ünitesi olan “Ülkemiz ve Dünya” ünitesine göre 

hazırlanmıĢtır. AraĢtırmada açık uçlu soru olarak kullanılan kavramlar, Milli Eğitim 

Bakanlığı‟nın öğretmen kılavuz kitabında yer verilen kavramlardan oluĢmuĢ olup, 

uzman görüĢleri alınarak forma son Ģekli verilmiĢtir. Son Ģekli verilen “Ülkemiz ve 

Dünya Kavram Formu”, pilot uygulaması yapılmıĢtır. Formun güvenirliği test-tekrar 

test yöntemi ile 0,87 olarak hesaplanmıĢtır. 

AraĢtırmada kullanılan form aracılığı ile toplanan veriler nicel ve nitel yöntemler 

kullanılarak çözümlenmiĢ ve bulgular kısmında yorumlanmıĢtır. Nitel yöntem 

kullanılarak yorumlanan bulgularda öğrencilerin kavramlara iliĢkin doğrudan 

verdikleri cevapları içermektedir. Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu 

önceden yapılan çalıĢmalarda göz önüne alınarak öğrenci cevapları dört kategoriye 

ayrılarak değerlendirilmiĢtir. Bu kategoriler; Doğru, kısmen doğru, kavram yanılgısı 

ve cevapsız, Ģeklinde belirlenmiĢtir. Bu kategorilerin içeriği; 

Doğru; Soru ile ilgili bilimsel cevabın bütün yönlerini içeren cevapları 

kapsamaktadır. 

Kısmen Doğru; Geçerli olan bilimsel cevabın kısmen verildiği, bilimsel cevabın 

bütün yönlerini içermeyen, eksik cevapları kapsamaktadır. 

YanlıĢ; Bilimsel cevapla ilgili olmayan, çok farklı açıklamaların yapıldığı cevapları 

kapsamaktadır. 
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BoĢ; Bu kategori öğrencilerin, soruyu boĢ bıraktıkları, soruyu aynen yazdıkları ve 

açık olmayan cevapların bulunduğu kategoridir. 

Verilerin değerlendirilmesinde öğrencilerin cevapları önceden belirlenen kategorilere 

göre sınıflandırılmıĢ, her bir kavrama iliĢkin çetele yapılarak öğrenci cevapları 

kategoriler altında toplanmaya çalıĢılmıĢtır. 

 

3.4 VERĠLERĠN TOPLANMASI 

 

Bu araĢtırmada deney ve kontrol gruplarındaki dersler bizzat araĢtırmacı tarafından 

yürütülmüĢtür. Kontrol grubunda; geleneksel öğretim yöntemi kullanılarak ders 

süreci yapılandırılmıĢtır.  Deney grubunda ise uzman görüĢleri yardımıyla 

yapılandırmacı yaklaĢıma uygun ders süreçleri planlanmıĢtır. Deney grubunda 

ünitenin iĢlenmesinde fonksiyonel özellikleri dikkate alınıp aktif öğrenme teknikleri 

kullanılmıĢtır.  

Etkinlik planı uygulanmadan önce öğrencilerle öntest çalıĢması yapılmıĢ, elde edilen 

bulgular veri tabanı dosyasına kaydedilmiĢ, veriler sontest çalıĢmalarından elde 

edilen bulgularla karĢılaĢtırılarak analiz edilmiĢtir. Her ders süreci araĢtırmacı 

tarafından gözlemlenmiĢ ve öğrenci davranıĢları raporlaĢtırılmıĢtır. 

Uygulama aĢamasında 6. sınıf Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “Ülkemiz ve Dünya” 

ünitesi için 12 saatlik bir eğitim öğretim süreci yürütülmüĢtür. Dört haftalık süreyi 

kapsayan uygulama sürecinde ünitenin konu, kavram, hedef ve davranıĢları 

belirlenerek ders planları hazırlanmıĢtır. Tablo 4‟te deney grubuna uygulanan ders 

sürecinin, konulara göre kavramlar, uygulanan yöntem ve etkinliklerin dağılımı 

verilmiĢtir. 

Tablo 4. Ülkemiz ve Dünya Ünitesinde ĠĢlenen Konulara Göre Kavramların ve 

Tekniklerin Dağılımı 

Konunun Adı Kavramlar Aktif Öğrenme Teknikleri 

Dünya‟nın Neresindeyiz? Ticaret, Turizm 

Beyin Fırtınası, 

Burada Herkes Öğretmen, 

Akvaryum, 

Kart Gösterme, 

Kavram Haritası  
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Aldıklarımız, Sattıklarımız 

 

Ġthalat, Ġhracat, Gümrük 
Beyin fırtınası, 

Öğrenme Galerisi 

 

Kültürler Arası Köprü EtkileĢim, BarıĢ, Sanat, 

Ortak Miras 

Tereyağı-ekmek, 

Beyin Fırtınası, 

A‟dan Z‟ye Öğrendiklerim, 

Tombala  

 

Birbirimizi Tanıyoruz 

 

Afet, Çevre, Çevre Kirliliği, 

DayanıĢma, Küresel Sorun 

ġarkı Sözleri Hazırlama, 

Pantomim Hazırlama,  

 

 

3.5 VERĠLERĠN ANALĠZĠ 

 

Bilindiği üzere araĢtırmalar, gerekli verilerin toplanması ile bitmemektedir. Toplanan 

bu verilerin araĢtırma problemine, kuramsal ile ya da pratik yönden, çözüm önerileri 

geliĢtirilmesine olanak hazırlayacak bir Ģekilde, iĢlenerek çözümlenmesi, yorumlanıp 

değerlendirilmesi gerekir. AraĢtırmanın özgünlüğü bu aĢama ile belirginleĢir ve 

bütünlük kazanır (Karasar, 2007:197).  

Bu araĢtırmada veri toplama araçları olarak “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram 

Formu” ile elde edilen veriler nicel ve nitel yöntemlerle çözümlenmiĢtir. 

“Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” ile ilgili veriler, SPSS paket programına 

kodlanarak aktarılmıĢ ve araĢtırmanın amacına uygun gerekli çözümlemeler 

yapılmıĢtır. 

“Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu”ndan elde edilen veriler nitel 

yöntemlerden betimsel analiz yöntemi kullanılarak çözümlenmiĢtir. Bunun 

sonucunda araĢtırmada toplanan verilerin, araĢtırma problemine iliĢkin olarak neleri 

söylediği ya da hangi sonuçları ortaya koyduğu ön plana çıkmaktadır (Yıldırım ve 

ġimĢek, 2008).  

Betimsel analiz yaklaĢımına göre elde edilen veriler, daha önceden belirlenen 

temalara göre özetlenmekte ve yorumlanmaktadır. Bu tür analizde amaç, elde edilen 

bulguları düzenlenmiĢ ve yorumlanmıĢ bir Ģekilde okuyucuya sunmaktır (Yıldırım ve 
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ġimĢek, 2008). Bu araĢtırmada geliĢtirilen formun öntest / sontest uygulaması sonucu 

elde edilen veriler; cevapsız, kavram yanılgısı, kısmen doğru ve doğru olmak üzere 

belirlenen temalarda tablolaĢtırılarak, özetlenip yorumlanmıĢtır.   
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BÖLÜM IV 

BULGULAR VE YORUMLAR 

 

Bu bölümde araĢtırmanın temel amacı doğrultusunda ele alınan problemin çözümü 

için, araĢtırma sürecinde toplanan verilerin istatistiksel çözümlemeleri, ortaya çıkan 

bulgular ve bu bulgulara iliĢkin yorumlara yer verilmiĢtir. 

 

4.1 DENEY VE KONTROL GRUBUNDAKĠ ÖĞRENCĠLERĠN “ÜLKEMĠZ 

VE DÜNYA ÜNĠTESĠ KAVRAM FORMU” ÖNTEST PUAN 

ORTALAMALARINA ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi 

Kavram Formu” Öntest Puan Ortalamaları, Standart Sapmaları, t Değerleri ve 

Önemlilik Düzeylerinin Dağılımı 

 Gruplar N     S t  sd p 

Öntest 
Deney 20 39.75 20.55 

.080 40 .936* 
Kontrol 22 40.18 13.95 

 

 

Tablo 5‟te incelendiğinde deney grubundaki öğrencilerin “ Ülkemiz ve Dünya 

Ünitesi Kavram Formu” öntest puan ortalamaları 39.75 ve standart sapması 20.55; 

kontrol grubundaki öğrencilerin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” öntest 

puan ortalamaları 40.18, standart sapması 13.95 olduğu görülmektedir. Öntest puan 

ortalamaları arasında farkın olup olmadığını belirlemek için yapılan ortalamaların 

eĢitliği, bağımsız t testi sonucunda farkın [t(40)= .080; p>.05] düzeyinde anlamlı 

olmadığı bulunmuĢtur. Bilindiği üzere araĢtırmalarda deney ve kontrol gruplarının 

düzeylerinin birbirine yakın olması objektif sonuçlar elde edilmesi açısından önem 

taĢımaktadır. Yapılan istatistiksel çalıĢmalar sonucu deney ve kontrol grupları öntest 

verileri arasında herhangi bir grup lehine üstünlük tespit edilmediğinden bu 

araĢtırmada ele alınan ünitedeki kavramlara ait yanılgı düzeylerini tespit etmek için 
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gruplar arasında sontest çalıĢmalarına yönelik program hazırlanmasında bir sakınca 

olmadığına karar verilmiĢtir. 

 

4.2 KONTROL GRUBUNDAKĠ ÖĞRENCĠLERĠN “ÜLKEMĠZ VE DÜNYA 

ÜNĠTESĠ KAVRAM FORMU” ÖNTEST-SONTEST PUAN 

ORTALAMALARI ARASINDAKĠ FARKLARA ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

Kontrol grubundaki öğrencilerin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” öntest-

sontest puan ortalamaları, standart sapmaları, t değerleri ve önemlilik düzeyleri 

Tablo 6‟da verilmiĢtir. 

 

Tablo 6. Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram 

Formu” Öntest- Sontest Puan Ortalamaları, Standart Sapmaları, t Değerleri ve 

Önemlilik Düzeyleri 

 

 

Tablo 6‟dan da görüldüğü üzere kontrol grubundaki öğrencilerin “Ülkemiz ve Dünya 

Ünitesi Kavram Formu”; öntest puan ortalamaları 40.18 ve standart sapması 13.95; 

sontest puan ortalamaları 60.36, standart sapması 12.82 olarak bulunmuĢtur. Öntest-

sontest arasındaki farkın olup olmadığını belirlemek için yapılan iliĢkili ölçümlerde 

ortalama puanların karĢılaĢtırılması sonucunda farkın [t(21)= 9.55; p <.01] düzeyinde 

sontest lehine anlamlı olduğu bulunmuĢtur. Bu bulgulara göre kontrol grubuna 

uygulanan geleneksel öğrenme yönteminin öğrenci baĢarısını arttırdığı, kavram 

yanılgılarını gidermede etkili olduğu görülmüĢtür.  

 

 

 

 

Grup Testler N     S t  sd  p  

Kontrol 
Öntest  22 40.18 13.95 

9.55 21 .000* 
Sontest 22 60.36 12.82 
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4.3 DENEY GRUBUNDAKĠ ÖĞRENCĠLERĠN “ÜLKEMĠZ VE DÜNYA 

ÜNĠTESĠ KAVRAM FORMU” ÖNTEST-SONTEST PUAN 

ORTALAMALARI ARASINDAKĠ FARKLARA ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

Deney grubundaki öğrencilerin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” öntest-

sontest puan ortalamaları, standart sapmaları, t değerleri ve önemlilik düzeyleri 

Tablo 7‟de verilmiĢtir. 

 

Tablo 7. Deney Grubundaki Öğrencilerin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram 

Formu” Öntest- Sontest Puan Ortalamaları, Standart Sapmaları, t Değerleri ve 

Önemlilik Düzeylerinin Dağılımı 

Grup Testler N     S t  sd  p  

Deney 
Öntest 20 39.75 20.55 

13.71 19 .000* 
Sontest 20 82.65 16.86 

 

 

Deney grubundaki öğrencilerin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” öntest 

puan ortalamaları 39.75 ve standart sapması 20.55; sontest puan ortalamaları 82.65, 

standart sapması 16.86 olarak görülmüĢtür. Öntest-sontest arasındaki farkın anlamlı 

olup olmadığını belirlemek için yapılan iliĢkili ölçümlerde ortalama puanların 

karĢılaĢtırılması sonucunda farkın [t(19)= 13.71; p< .01] düzeyinde sontest lehine 

anlamlı olduğu bulunmuĢtur. Bu bulgudan hareketle aktif öğrenme tekniklerinin 

baĢarıyı arttırdığı ve kavram yanılgılarını gidermede etkili olduğu söylenebilir.  

 

4.4 DENEY VE KONTROL GRUBUNDAKĠ ÖĞRENCĠLERĠN “ÜLKEMĠZ 

VE DÜNYA ÜNĠTESĠ KAVRAM FORMU” SONTEST PUAN 

ORTALAMALARINA ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram 

Formu” sontest puan ortalamaları, standart sapmaları, t değerleri ve önemlilik 

düzeyleri tablo 8‟de verilmiĢtir. 
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi 

Kavram Formu” Sontest Puan Ortalamaları, Standart Sapmaları, t Değerleri ve 

Önemlilik Düzeylerinin Dağılımı 

 Gruplar N     S t  sd  p  

Sontest 
Deney 20 82.65 16.86 

4.84 40 .000* 
Kontrol 22 60.36 12.82 

 

 

Deney grubundaki öğrencilerin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” sontest 

puan ortalamaları 82.65 ve standart sapması 16.85; kontrol grubundaki öğrencilerin 

“Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” sontest puan ortalamaları 60.36, 

standart sapması 12.82 olarak görülmektedir. Bu puan ortalamaları arasında farkın 

olup olmadığını belirlemek için yapılan ortalamaların eĢitliği, bağımsız t testi 

sonucunda farkın [t(40)= 4.84; p< .01] düzeyinde deney grubu lehine anlamlı olduğu 

bulunmuĢtur. Bu bağlamda araĢtırmada deney grubuna uygulanan aktif öğrenme 

yöntemine dayanan eğitim programının öğrencilerin kavram yanılgılarının 

giderilmesinde geleneksel öğretim anlayıĢına göre daha etkili olduğu söylenebilir.  

 

4.5 CĠNSĠYET DEĞĠġKENĠNĠN DENEY/KONTROL GRUBU “ÜLKEMĠZ 

VE DÜNYA ÜNĠTESĠ KAVRAM FORMU” ÖNTEST/SONTEST PUAN 

ORTALAMALARINA ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

4.5.1 Cinsiyet DeğiĢkeninin Deney Grubu Öğrencilerinin “Ülkemiz Ve Dünya 

Ünitesi Kavram Formu” Öntest/Sontest Puan Ortalamalarına ĠliĢkin Bulgular 

 

Tablo 9. Deney Grubu Öğrencilerinin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” 

Öntest Puanlarının Cinsiyete Göre t-Testi Sonuçlarının dağılımı 

 Cinsiyet N     S t  sd  p  

Öntest 
Kadın 8 45.50 20.21 

1.02 18 .320* 
Erkek 12 35.91 20.72 
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Tablo 9‟da görüldüğü üzere deney grubunda yer alan kadın cinsiyetindeki 

öğrencilerinin öntest ortalama puanı 45.50, standart sapması 20.21; erkek 

cinsiyetindeki öğrencilerinin öntest ortalama puanı 35.91 ve standart sapması 20.72 

olarak bulunmuĢtur. Buna göre araĢtırmaya katılan deney grubu öğrencilerinin 

“Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” öntest puanları cinsiyete göre 

[t(18)=1.02, p>.05], düzeyinde anlamlı bir farklılık göstermemektedir. 

 

Tablo 10. Deney Grubu Öğrencilerinin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” 

Sontest Puanlarının Cinsiyete Göre t-Testi Sonuçlarının Dağılımı 

 Cinsiyet N     S t  sd  p  

Sontest 
Kadın 8 91.25 12.36 

2.00 18 .060* 
Erkek 12 76.91 17.45 

 

 

Tablo 10 incelendiğinde deney grubundaki kadın cinsiyetindeki öğrencilerinin 

sontest ortalama puanı 91.25, standart sapması 12.36; erkek cinsiyetindeki 

öğrencilerin ortalama puanı 76.91 ve standart sapması 17.45 olduğu görülmektedir. 

Buna göre araĢtırmaya katılan deney grubu öğrencilerinin “Ülkemiz ve Dünya 

Ünitesi Kavram Formu” sontest puanları cinsiyete göre [t(18)=2.00; p>.05], 

düzeyinde anlamlı bir farklılık göstermemektedir. Fakat öğrencilerin cinsiyetlere 

göre hem öntest, hem de sontest puan ortalamaları dikkate alındığında kadın 

cinsiyetinde olan öğrencilerin puan ortalamalarının erkek cinsiyetindeki öğrencilere 

göre daha yüksek olduğu dikkati çekmektedir (Tablo 9-10).  

 

4.5.2 Cinsiyet DeğiĢkeninin Kontrol Grubu Öğrencilerinin “Ülkemiz Ve Dünya 

Ünitesi Kavram Formu” Öntest/Sontest Puan Ortalamalarına ĠliĢkin Bulgular 

 

Tablo 11. Kontrol Grubu Öğrencilerinin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram 

Formu” Öntest Puanlarının Cinsiyete Göre t-Testi Sonuçlarının Dağılımı 

 Cinsiyet N     S t  sd   p   

Öntest 
Kadın 8 46.76 12.98 

3.19 20 .005* 
Erkek 12 30.66 9.27 
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Tablo 11 incelendiğinde kadın cinsiyetindeki öğrencilerin öntest ortalama puanı 

46.76, standart sapması 12.98; erkek cinsiyetindeki öğrencilerin öntest ortalama 

puanı 30.66 ve standart sapması 9.27 olduğu görülmektedir. Buna göre araĢtırmaya 

katılan kontrol grubu öğrencilerinin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” 

öntest puanları cinsiyete göre [t(20)=3.19; p<.05], düzeyinde kadın cinsiyetindeki 

öğrenciler lehine anlamlı bir farklılık göstermektedir. 

 

Tablo 12. Kontrol Grubu Öğrencilerinin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram 

Formu” Sontest Puanlarının Cinsiyete Göre t-Testi Sonuçlarının Dağılımı 

 Cinsiyet N     S t  sd  p  

Sontest 
Kadın 8 65.15 11.30 

2.31 20 .031* 
Erkek 12 53.44 12.19 

 

 

Tablo 12 incelendiğinde kadın cinsiyetindeki öğrencilerin ortalama puanı 65.15, 

standart sapması 11.30; erkek cinsiyetindeki öğrencilerinin ortalama puanı 53.44 ve 

standart sapması 12.19 olduğu görülmektedir. Buna göre araĢtırmaya katılan kontrol 

grubu öğrencilerinin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu” sontest puanları 

cinsiyete göre [t(20)=2,31; p<0,05], düzeyinde kadın cinsiyetindeki öğrenciler lehine 

anlamlı bir farklılık göstermektedir.  

Deney ve kontrol grubu cinsiyet değiĢkeninin kavram yanılgıları üzerindeki etkisi 

araĢtırılan çalıĢmada kavram yanılgılarının; deney grubunda cinsiyet değiĢkeninden 

bağımsız olduğu, kontrol grubunda ise; cinsiyet değiĢkeninin kızlar lehine anlamlı bir 

farklılık gösterdiği tespit edilmiĢtir. 

 

4.6 KAVRAM KAZANIMLARINA DAĠR BULGULAR 

 

Bu bölümde çalıĢma kapsamında ele alınan ve “Ülkemiz ve Dünya” ünitesinde yer 

verilen; afet, barıĢ, çevre, çevre kirliliği, dayanıĢma, etkileĢim, gümrük, ihracat, 

ithalat, ortak miras, küresel sorun, sanat, ticaret, turizm kavramlarına ait araĢtırma 

bulgularına yer verilmiĢtir. 
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4.6.1 Afet Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin afet kavramına verdikleri 

cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 13‟te verilmiĢtir. 

 

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Afet” Kavramına Verdikleri 

Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

Afet BoĢ YanlıĢ 
Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru 

Deney 

Grubu 
1 2 17 - - - 3 17 

Kontrol 

Grubu 
- 6 14 2 1 1 8 12 

Toplam 1 8 31 2 1 1 11 29 

 

 

Tablo 13 incelendiğinde toplamda öntestte; 1 boĢ, 8 yanlıĢ, 31 kısmen doğru ve 2 

doğru cevap verildiği görülmektedir. 

Öğrencilerin öntest cevaplarına göre, 31 öğrencinin afet kavramı hakkında “doğada 

kendiliğinden gerçekleĢen, çığ, sel, deprem gibi doğal olaylar” olarak ifade ettikleri 

belirlenmiĢtir. Hâlbuki afet olarak nitelendirilen olayları, doğal olaylardan ayıran en 

önemli özelliği; can ve mal kaybına yol açmasıdır. Fakat birçok öğrenci tarafından 

kavramın ayırt edici özelliği göz ardı edilmiĢtir. Örnek olarak öğrencilerden biri 

“Günümüzde çeşitli doğa olayları olmaktadır. Bunlara afet denir. Örneğin; çığ, sel 

gibi...” (Ö1D) ifadesini kullanmıĢtır. Yine araĢtırmaya katılan öğrencilerden bir 

diğeri afet kavramının olumlu doğal olaylar olabileceğini belirterek; “Hayatımızı 

etkileyen olumlu veya olumsuz doğal olaylardır. Deprem, sel, çığ, doğal afetlere 

örnektir.” (Ö1K) Ģeklinde afet kavramını tanımlamıĢtır.  

Afet kavramına dair sontest cevapları incelendiğinde; deney grubunda yer alan 

öğrencilerin 3 kısmen doğru, 17 doğru; kontrol grubu öğrencilerinin ise 1 boĢ, 1 

yanlıĢ, 8 kısmen doğru, 12 doğru cevap verdikleri görülmektedir (Tablo 13). Afet 

kavramı hakkında verilen doğru cevap sonuçlarına bakıldığında hem deney grubunda 

hem de kontrol grubunda deneysel iĢlem sonrasında önemli artıĢlar olduğu 

görülmüĢtür. Deney grubunda yer alan öğrencilerden biri sontestte afeti; “Canlılara 

zarar veren, can ve mal kaybına yol açan doğal olaylar.” (Ö1D) olarak 
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tanımlamıĢtır.  Yine deney grubundan bir baĢka öğrenci afet kavramını; “Doğada 

çeşitli nedenlerden dolayı can ve mal kaybına neden olan olaylar.” (Ö2D) Ģeklinde 

açıklamıĢtır. Öğrencilerin yanıtları incelendiğinde deneysel iĢlem sonrası kavramın 

ayırt edici özelliklerinin kazanıldığı görülmektedir.  

Toplumu değiĢik yönlerden olumsuz etkileyen, can ve mal kaybına sebep olabilen 

doğal ya da beĢeri kaynaklı olayların tümü olarak tanımladığımız afet kavramını 

kontrol grubunda yer alan öğrencilerden birçoğu hala doğal olaylara verilen isim 

olarak tanımlanmaktadır. Örnek olarak; kontrol grubundaki öğrencilerden biri afet 

kavramını “Doğada meydana gelen olağan üstü olaylar.”  (Ö1K) olarak ifade 

ederken bir baĢka öğrenci de “Doğa olaylarının yaşanmasına denir.”  (Ö2K) 

Ģeklinde ifade etmektedir. 

 

4.6.2 BarıĢ Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin barıĢ kavramına verdikleri 

cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 14‟te verilmiĢtir. 

 

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “BarıĢ” Kavramına Verdikleri 

Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

BarıĢ BoĢ YanlıĢ 
Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru 

Deney 

Grubu 
- 1 12 7 - - 3 17 

Kontrol 

Grubu 
1 3 8 10 - - 8 14 

Toplam 1 4 20 17 - - 11 31 

 

 

Tablo 14 incelendiğinde toplamda öntestte; 1 boĢ, 4 yanlıĢ, 20 kısmen doğru ve 17 

doğru cevap verildiği görülmektedir. 

Öğrencilerin öntest cevaplarına göre, soyut bir kavram olan barıĢı tanımlarken 

bireysel yaĢanmıĢlıklardan yola çıkarak, arkadaĢlık iliĢkilerindeki öneminden 

bahsetmiĢ oldukları belirlenmiĢtir. Hâlbuki burada barıĢ kavramı; savaĢın bittiğinin 

bir antlaĢmayla belirtilmesinden sonraki durum, sulh; uyum, karĢılıklı anlayıĢ ve 
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hoĢgörü ile oluĢturulan ortam olarak tanımlanmaktadır. Örneğin deney grubu 

öğrencilerinden biri barıĢ kavramını; “İnsanlar arası dostluğa barış denir.” (Ö3D) 

olarak tanımlamıĢtır. Kontrol grubu öğrencilerinden biri ise; “Kişilerin birbirine küs 

olmadan yaşama durumu.” (Ö3K) olarak barıĢ kavramını somutlaĢtırmıĢtır.  

BarıĢ kavramına dair sontest cevapları incelendiğinde; deney grubunda yer alan 

öğrencilerin 3 kısmen doğru, 17 doğru; kontrol grubu öğrencilerinin ise 8 kısmen 

doğru, 14 doğru cevap verdikleri görülmektedir (Tablo 14). BarıĢ kavramı hakkında 

verilen doğru cevap sonuçlarına bakıldığında hem deney grubunda hem de kontrol 

grubunda deneysel iĢlem sonrasında önemli artıĢlar olduğu görünmüĢtür. Deney 

grubunda yer alan öğrencilerden biri sontestte barıĢı; “Hayatta savaş olmaması, 

insanların karşılıklı anlayış ve hoş görü içinde yaşamaları.” (Ö3D) olarak 

tanımlamıĢtır. Yine deney grubunda yer alan bir baĢka öğrenci ise “barıĢı”; 

“Toplumların, kişilerin dostça uyumlu bir şekilde yaşamaları.” (Ö4D) Ģeklinde 

açıklamıĢtır.  Bu da göstermektedir ki verilen eğitim sonucunda kavramın ayırt edici 

özellikleri öğrenilmiĢtir.  

Kontrol grubu öğrencileri; soyut bir kavram olan barıĢı açıklarken öntestte düĢtükleri 

hatayı tekrarlayarak bireysel yaĢanmıĢlıklara baĢvurdukları ve zıtlıklardan 

yararlanarak açıklamaya çalıĢtıkları belirlenmiĢtir. Örnek olarak kontrol grubu 

öğrencilerinden biri barıĢ kavramını; “savaşın tersi” (Ö3K) olarak ifade ederken bir 

baĢka öğrencide; “Mesela biriyle küssek onunla sonradan barış sağlarız.” (Ö4K) 

Ģeklinde ifade etmektedir.   

 

4.6.3 Çevre Kavramına Dair Bulgular 

 

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Çevre” Kavramına Verdikleri 

Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

Çevre BoĢ YanlıĢ 
Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru 

Deney 

Grubu 
- 7 10 3 - 2 4 14 

Kontrol 

Grubu 
- 6 14 2 - 2 19 1 

Toplam - 13 24 5 - 4 23 15 
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AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin çevre kavramına 

verdikleri cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 15‟te verilmiĢtir. Tablo 15 

incelendiğinde toplamda öntestte 13 yanlıĢ, 24 kısmen doğru ve 5 doğru cevap 

verildiği görülmektedir. 

Öğrencilerin öntest cevapları göre çevreyi tanımlarken en çok düĢtükleri hata; sadece 

ormanlık ve yeĢillik alanları çevre olarak tanımlamalarıdır. Oysa en basit tanımıyla 

çevre; insan ya da baĢka canlıların içinde yaĢadığı, canlı ve cansız varlıklardan 

oluĢan ortam olarak ifade edilmektedir. Örneğin deney grubu öğrencilerinden biri 

çevre kavramını; “İçinde bulunduğumuz yer, doğa.” (Ö5D) olarak tanımlamıĢtır. 

Kontrol grubu öğrencilerinden biri çevreyi; “Yaşadığımız alanlara çevre denir.”  

(Ö5K) Ģeklinde ifade etmiĢtir.   

Çevre kavramına dair sontest cevapları incelendiğinde; deney grubunda yer alan 

öğrencilerin 2 yanlıĢ, 4 kısmen doğru, 14 doğru; kontrol grubu öğrencilerinin ise 2 

yanlıĢ, 19 kısmen doğru, 1 doğru cevap verdikleri görülmektedir (Tablo 15). Çevre 

kavramı hakkında verilen doğru cevaplara bakıldığında deney grubunda önteste göre 

deneysel iĢlem sonrasında önemli artıĢ olduğu belirlenmiĢtir. Deney grubunda yer 

alan öğrencilerden biri sontestte çevreyi; “çevre canlı ve cansız varlıkların 

bulunduğu ortam” (Ö5D) olarak tanımlarken, öğrencilerden bir diğeri ise çevreyi; 

“İçinde yaşadığımız canlı ve cansız varlıkların bulunduğu yer” (Ö6D) olarak 

tanımlamıĢtır. Öğrencilerin verdiği bu cevaplar aktif öğrenme tekniklerine dayalı 

olarak verilen eğitim sonucunda kavramın ayırt edici özelliklerini öğrendikleri 

Ģeklinde yorumlanabilir.  

Tablo 15‟te görüldüğü üzere kontrol grubunda; geçerli olan bilimsel cevabın kısmen 

verildiği, bilimsel cevabın bütün yönlerini içermeyen kısmen doğru olan eksik 

cevaplarda öntestte göre artıĢ olduğu görülmektedir. Fakat öğrencilerde yer alan 

yanılgıların tam olarak giderilmediği tespit edilmiĢtir. Örneğin kontrol grubunda yer 

alan öğrencilerden biri çevreyi; “Büyük alan yeşillik, beton her türlü alana denir.” 

(Ö5K) Ģeklinde ifade etmiĢtir.  Diğer bir öğrenci ise; “Doğa yeşillik gibi yerlerin 

bulunduğu yer.” (Ö6K) diyerek çevre kavramını ifade etmiĢtir. 
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4.6.4 Çevre Kirliliği Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin çevre kirliliği kavramına 

verdikleri cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 16‟da verilmiĢtir. 

 

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Çevre Kirliliği” Kavramına 

Verdikleri Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

Çevre 

Kirliliği 
BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru 

Deney 

Grubu 
1 3 12 4 1 - 3 16 

Kontrol 

Grubu 
- 1 12 9 - 2 14 6 

Toplam 1 4 24 13 1 2 17 22 

 

 

Tablo 16 incelendiğinde toplamda öntestte; 1 boĢ, 4 yanlıĢ, 24 kısmen doğru ve 13 

doğru cevap verildiği görülmektedir. 

Öğrencilerin öntest cevaplarına göre çevre kirliliğini tanımlarken kendi hayatlarına 

indirgeyerek örnekler verdikleri, çevre kirliliğinin farklı nedenlerden dolayı 

olabileceğini veri dokümanlarına aktarmadıkları görülmektedir. Çevre kirliliği 

kavramı; doğal kaynakların aĢırı ve yanlıĢ kullanılması, tahrip edilmesi sonucunda 

çevrede dengenin olumsuz yönde bozulması ve birtakım sorunların ortaya çıkması 

olarak tanımlanabilmektedir. Oysa öğrencilerinden biri çevre kirliliği kavramını; 

“Çevreyi kirleterek çevre kirliliğine neden olabiliriz.” (Ö6D) Ģeklinde tanımlamıĢtır.  

Yine araĢtırmaya katılan öğrencilerden bir diğeri ise çevre kirliliğini; “Çevremiz 

farklı nedenlerle (çöp, zararlı gazlar) kirlenir. Buna çevre kirliliği adı verilir.” 

(Ö6K) Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

Çevre kirliliğine dair öğrencilerin sontest cevapları incelendiğinde; deney grubunda 

yer alan öğrencilerin 1 boĢ, 3 kısmen doğru, 16 doğru; kontrol grubu öğrencileri 2 

yanlıĢ, 14 kısmen doğru, 6 doğru cevap verdikleri görülmektedir (Tablo 16). Çevre 

kirliliği kavramı hakkında verilen doğru cevaplara bakıldığında deney grubunda 

önemli artıĢ görülürken kontrol grubunda doğru cevap sayısında azalma 

görülmektedir. Deney grubunda yer alan öğrencilerden biri sontestte çevre kirliliğini; 

“Çevrenin insanların sorumsuzluğu yüzünden kirlenmesi. Örneğin su kirliliği.” 
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(Ö6D) olarak tanımlamıĢtır. Aktif öğrenme metotlarına dayalı olarak verilen eğitim 

sonucunda öğrencinin öntestte verdiği cevap ile sontestte verdiği cevabı 

karĢılaĢtırırsak; kavramın ifade ediliĢ tarzı ve doğruluğu olumlu yönde değiĢme 

göstermiĢtir. Yine deney grubunda yer alan öğrencilerden bir diğeri ise çevre 

kirliliğini; “Canlı veya cansız varlıkların bulunduğu ortamın çeşitli nedenlerle 

kirlenmesine çevre kirliliği denir” (Ö7D) Ģeklinde ifade ederek kavramı doğru 

tanımlamıĢtır.  

 Kontrol grubunda yer alan öğrencilerinden biri çevre kirliliğini; “Elimizdeki 

pislikleri etrafa atmak.”  (Ö6K) Ģeklinde ifade etmiĢtir. Verilen cevaptan da 

anlaĢılacağı gibi öğrencinin cevabında olumsuz yönde bir değiĢme oluĢmuĢtur. 

“Küresel ısınma ve sera etkisi”ni  (Ö7K) çevre kirliliği olarak tanımlayan kontrol 

grubu öğrencilerinden bir diğeri ise; çevre kirliliğinin bir sonucu olan küresel 

ısınmayı çevre kirliliği olarak nitelendirerek yanılgıya düĢtüğü görülmektedir.  

 

4.6.5 DayanıĢma Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin dayanıĢma kavramına 

verdikleri cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 17‟de verilmiĢtir. 

 

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “DayanıĢma” Kavramına 

Verdikleri Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

 

DayanıĢma 
BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 

Doğr

u 

Deney 

Grubu 
3 18 2 - - - 9 11 

Kontrol 

Grubu 
2 12 6 2 1 1 17 3 

Toplam 5 30 8 2 1 1 26 14 

 

 

Tablo 17 incelendiğinde toplamda öntestte; 5 boĢ, 30 yanlıĢ, 8 kısmen doğru ve 2 

doğru cevap verildiği görülmektedir. 

Öğrencilerin öntest cevapları değerlendirildiğinde dayanıĢma kavramını yardımlaĢma 

kavramı ile karıĢtırdıkları görülmektedir. Öğrenciler kavram hakkında “bir seçimde 
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taraf tutmak, savaşırken dayanmak, insanlar arası iletişim, bütün insanların bir 

araya gelerek beraberce grup içinde yaşadıkları yer” gibi bilimsel doğrularla çeliĢen 

birçok ifade kullanmıĢlardır.  Örneğin deney grubu öğrencilerinden biri dayanıĢma 

kavramını; “İki ya da daha fazla kişinin birbirinden yardım alması durumu.”  (Ö8D) 

olarak tanımlarken, kontrol grubu öğrencilerinden biri dayanıĢmayı; “ Bir arada 

yapılan olay” (Ö8K) olarak tanımlamıĢtır. Oysa dayanıĢma kavramı, bir topluluğu 

oluĢturanların duygu, düĢünce ve ortak çıkarlarda birbirlerine karĢılıklı bağlanması 

olarak tanımlanmaktadır. 

DayanıĢma kavramına dair sontest cevapları incelendiğinde; deney grubunda yer alan 

öğrencilerin 9 kısmen doğru, 11 doğru; kontrol grubu öğrencilerinin ise 1 boĢ, 1 

yanlıĢ, 17 kısmen doğru, 3 doğru cevap verdikleri görülmektedir (Tablo 17). 

DayanıĢma kavramı hakkında verilen doğru cevap dağılımlarına bakıldığında deney 

grubunda önemli artıĢ olduğu görülmektedir. Deney grubunda yer alan öğrencilerden 

biri sontestte dayanıĢmayı; “Devletlerin ya da toplumların birbirini koruması, ortak 

çıkarlarda ve belirlenen hedeflerde birlikte hareket etmek.” (Ö8D) olarak ifade 

ederken bir baĢka öğrencide "Belirli bir amaç ve neden için yapılan toplumu 

oluşturan insanların birlikte hareket etmesi.” (Ö9D) Ģeklinde ifade ederek kavramı 

doğru tanımlamıĢlardır.  

Kontrol grubunda yer alan öğrencilerden biri sontestte dayanıĢmayı;  “Bir arada 

yapılan iş.” (Ö8K) olarak tanımlamıĢtır. Yine kontrol grubundaki bir baĢka 

öğrencide dayanıĢma kavramını; “Tek kişi değil de grup olarak çalışma”  (Ö9K) 

Ģeklinde açıklamıĢtır. Örneklerden de anlaĢılacağı üzere kontrol grubunda yer alan 

öğrenciler (Ö8K-Ö9K) dayanıĢmayı birlikte yapılan iĢ olarak nitelendirerek 

yanılgıya düĢtükleri görülmektedir.  

 

4.6.6 EtkileĢim Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin etkileĢim kavramına 

verdikleri cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 18‟de verilmiĢtir. Tablo 18 

incelendiğinde toplamda öntestte; 13 boĢ, 15 yanlıĢ, 8 kısmen doğru ve 6 doğru 

cevap verildiği görülmektedir. 
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Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “EtkileĢim” Kavramına 

Verdikleri Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

EtkileĢim BoĢ YanlıĢ 
Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 

Doğr

u 

Deney 

Grubu 
4 7 4 5 3 3 2 12 

Kontrol 

Grubu 
9 8 4 1 11 4 3 4 

Toplam 13 15 8 6 14 7 5 16 

 

 

Öğrencilerin öntest cevapları değerlendirildiğinde soyut olan etkileĢim kavramını 

sözcüklerle ifade etmekte zorlandıkları görülmüĢtür. Öntest sonuçlarına genel olarak 

bakıldığında etkileĢim kavramı iletiĢim kavramı ile karıĢtırıldığı görülmüĢtür. 

Örneğin deney grubu öğrencilerinden biri etkileĢim kavramını; “İnsanların 

birbirleriyle iletişim içinde olmasıdır.” (Ö9D) Ģeklinde ifade etmiĢtir. Yine 

araĢtırmaya katılan öğrencilerden bir diğeri etkileĢim kavramını; “ İnsanlar arasında 

olan konuşmaya denir. Birleşime” (Ö9K) Ģeklinde ifade etmiĢtir. Oysa etkileĢim 

kavramı; insanların sosyal ve kültürel olarak birbirlerini karĢılıklı etkileme iĢi olarak 

ifade edilmektedir. 

EtkileĢim kavramına dair öğrencilerin sontest cevapları incelendiğinde; deney 

grubunda yer alan öğrencilerin 3 boĢ, 3 yanlıĢ, 2 kısmen doğru, 12 doğru; kontrol 

grubu öğrencilerinin ise 11 boĢ, 4 yanlıĢ, 3 kısmen doğru, 4 doğru cevap verdikleri 

görülmektedir (Tablo 18). EtkileĢim kavramı hakkında verilen doğru cevapların 

sayısında deney grubunda önemli artıĢ olduğu görülmektedir. Örneğin deney 

grubunda yer alan öğrencilerden biri sontestte etkileĢimi; “İnsanların ya da ülkelerin 

birbirini karşılıklı etkilemesi.” (Ö9D) Ģeklinde tanımlayarak öntestteki ifadesini 

bilimsel doğrularla çeliĢmeyecek Ģekilde düzelttiği görülmektedir. Yine deney 

grubunda yer alan bir baĢka öğrenci etkileĢimi; “İnsanların veya toplumların 

birbirini etkilemesi ya da karşılıklı olarak etkilenmesine denir.”  (Ö10D) Ģeklinde 

kavramı doğru iade etmiĢtir.  

Tablo 18‟de görüldüğü üzere kontrol grubu öğrencilerinin %50‟si etkileĢim 

kavramını boĢ bırakmıĢtır. Kontrol grubu öğrencilerinden biri etkileĢimi;  “Ülkeler 

arası etkileşim. Örneğin Portekiz’de deprem olunca bizim ülkemiz Portekiz’e yardım 



 

61 
 

etmiş.”  (Ö9K) Ģeklinde açıklamada bulunmuĢtur. Öğrenci etkileĢim kavramını 

yardım ile karıĢtırmıĢtır. Yine kontrol grubunda yer alan bir baĢka öğrenci etkileĢim 

kavramını aĢk ile bağdaĢtırarak; “Aşk, bir erkek ve bir kızın birbirinden elektrik alma 

durumu.” (Ö10K) Ģeklinde açıklamıĢtır. 

 

4.6.7 Gümrük Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin gümrük kavramına 

verdikleri cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 19‟da verilmiĢtir. 

 

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Gümrük” Kavramına 

Verdikleri Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

Gümrük BoĢ YanlıĢ 
Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru 

Deney 

Grubu 
5 8 5 2 3 2 2 13 

Kontrol 

Grubu 
10 11 - 1 7 1 10 4 

Toplam 15 19 5 3 10 3 12 17 

 

 

Tablo 19 incelendiğinde toplamda öntestte; 15 boĢ, 19 yanlıĢ, 5 kısmen doğru ve 3 

doğru cevap verildiği görülmektedir. 

Öğrenciler öntestte gümrük kavramını açıklarken gümrük kapısı terimini 

kullanmıĢladır. Gümrüğü yurt dıĢına açılan kapı olara nitelemiĢlerdir. Örneğin, deney 

grubu öğrencilerinden biri gümrük kavramını; “Ör: gümrük kapısından geçerken 

gümrük memurları benden çorba parası istediler.” (Ö10D) Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

Yine araĢtırmaya katılan öğrencilerden biri gümrük kavramını; “Bir yerde bulunup 

tarihi eser olan kapı” (Ö10K) Ģeklinde ifade etmiĢtir. Oysa gümrük; bir ülkeye giren 

veya bir ülkeden çıkan mal ve eĢya üzerinden vergi alınması iĢlemiyle uğraĢan devlet 

kuruluĢu olarak tanımlanmaktadır. 

Gümrük kavramına dair öğrencilerin sontest cevapları incelendiğinde; deney 

grubunda yer alan öğrencilerin 3 boĢ, 2 yanlıĢ, 2 kısmen doğru, 13 doğru; kontrol 

grubu öğrencilerinin 7 boĢ, 1 yanlıĢ, 10 kısmen doğru, 4 doğru cevap verdikleri 
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görülmüĢtür (Tablo 19). Tablo 19‟dan da görüldüğü üzere gümrük kavramına verilen 

doğru cevaplarda önteste göre sontestte deneysel iĢlem sonrasında önemli artıĢ 

olmuĢtur. Deney grubunda yer alan öğrencilerden biri sontestte gümrüğü; “Başka bir 

ülkeye giden insanların mallarını denetleyen kamu kuruluşu” (Ö10D) olarak 

tanımlamıĢtır. Yine deney grubunda yer alan bir baĢka öğrenci gümrük kavramını; 

“Ülkeler arası ihracat ve ithalatlarında malların kontrol edilmesidir. Yunanistan-

Türkiye: İpsala gümrük kapısı” (Ö11D)  Ģeklinde kavramı örnekleyerek açıklamıĢtır.  

Kontrol grubu öğrencilerinden biri sontestte gümrüğü;  “Sınırlarda güvenliğin 

sağlandığı yer.” (Ö10K) Ģeklinde ifade ederken bir baĢka öğrenci de; “Dışarıdan 

gemi yoluyla gelen malları kontrol edene gümrük denir.” (Ö11K) Ģeklinde ifade 

etmiĢtir. Örneklerden de anlaĢılacağı üzere kontrol grubunda yer alan öğrenciler 

(Ö10K-Ö11K) gümrük kavramına farklı anlamlar yükleyerek yanılgıya düĢtükleri 

görülmektedir. 

 

4.6.8 Ġhracat Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ihracat kavramına 

verdikleri cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 20‟de verilmiĢtir. 

 

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Ġhracat” Kavramına 

Verdikleri Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

Ġhracat BoĢ YanlıĢ 
Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru 

Deney 

Grubu 
3 9 2 7 - 1 - 19 

Kontrol 

Grubu 
2 6 - 14 1 1 2 18 

Toplam 5 15 2 21 1 2 2 37 

 

 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol gruplarındaki öğrencilerin ihracat kavramına 

dair Tablo 20‟deki öntest cevaplarına bakıldığında toplamda 5 boĢ, 15 yanlıĢ, 2 

kısmen doğru, 21 doğru cevap olduğu görülmektedir. 
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Öğrencilerin öntest cevapları incelendiğinde ihracat ve ithalat kavramını birbirine 

karıĢtırdıkları tespit edilmiĢtir. Ġhracat bir ülkenin ürettiği malları baĢka bir ülkeye 

veya ülkelere satması, dıĢ satım olarak tanımlanırken örneğin deney grubu 

öğrencilerinden biri ihracat kavramını; “Yurt dışında üretilen bir malı Türkiye’nin 

satın alması.” (Ö11D) Ģeklinde ifade etmiĢtir. Kontrol grubu öğrencilerinden biri ise; 

“ Başka ülkelerden alınan mal ” (Ö11K) olarak ihracat kavramını tanımlamıĢtır.   

Ġhracat kavramına verilen öğrencilerin sontest cevapları incelendiğinde; deney 

grubunda yer alan öğrencilerin 1 yanlıĢ, 19 doğru; kontrol grubunda yer alan 

öğrencilerin 1 boĢ, 1 yanlıĢ, 2 kısmen doğru, 18 doğru cevap verdikleri 

görülmektedir (Tablo 20). Ġhracat kavramı hakkında verilen doğru cevap sonuçlarına 

bakıldığında deney grubunda ve kontrol grubunda önemli artıĢların yaĢandığı 

gözlenmiĢtir. Deney grubunda yer alan öğrencilerden biri sontestte ihracatı; “Bir 

ülkenin başka ülkelere mal satması. Mesela Türkiye’nin Libya’ya mal satması”  

(Ö11D) Ģeklinde ifade ederken yine gruptaki bir baĢka öğrenci “Bir ülkenin elindeki 

fazla malı başka ülkelere satması.” (Ö12D) Ģeklinde ifade etmiĢtir.  

Kontrol grubu öğrencilerinden biri ihracatı;  “Dışarıya sattığımız ürünlere ihracat 

denir” (Ö11K) olarak tanımlamıĢtır. Gruptaki bir baĢka öğrenci ise ihracatı; “Başka 

ülkeye sattığımız mal.”  (Ö12K) Ģeklinde açıklamıĢtır. Kontrol grubu öğrencilerinin 

(Ö11K-Ö12K) verdikleri cevaba bakıldığında ihracatı Türkiye‟ye indirgeyerek 

zihninde somutlaĢtırılan kavram “dıĢarıya satılan ürün” olmuĢtur.  

 

4.6.9 Ġthalat Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ithalat kavramına 

verdikleri cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 21‟te verilmiĢtir. 

 

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Ġthalat” Kavramına 

Verdikleri Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

Ġthalat BoĢ YanlıĢ 
Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru 

Deney 

Grubu 
6 5 2 7 - 1 - 19 

Kontrol 

Grubu 
2 8 - 12 1 1 - 20 
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Toplam 8 13 2 19 1 2 - 39 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin ithalat kavramı hakkındaki Tablo 21‟deki öntest 

cevaplarının dağılımında 8 boĢ, 13 yanlıĢ, 2 kısmen doğru ve 21 doğru cevabın 

bulunduğu görülmektedir. 

Öğrencilerin öntest cevapları incelendiğinde ithalat ve ihracat kavramlarını birbirine 

karıĢtırıldığı tespit edilmiĢtir. Deney grubu öğrencilerinden biri ithalat kavramını; 

“Yurt içinde üretilen mal.” (Ö12D) Ģeklinde tanımlamıĢtır. Kontrol grubu 

öğrencilerinden biri ise; “Bir ürünü üretme.” (Ö12K) olarak ithalat kavramını üretim 

iĢlemi olarak tanımlamıĢtır. Oysa ithalat bir ülkenin baĢka ülkelerden mal satın 

alması, dıĢ alım olarak tanımlanmaktadır. 

Ġthalat kavramına dair sontest cevapları incelendiğinde; deney grubunda yer alan 

öğrencilerin 1 yanlıĢ, 19 doğru; kontrol grubundaki öğrencilerin 1 boĢ, 1 yanlıĢ, 20 

doğru cevap verdikleri görülmektedir (Tablo 21). Buna göre öntest ile 

kıyaslandığında her iki grupta doğru cevaplarda artıĢ görülmüĢtür. Deney grubunda 

yer alan öğrencilerden biri sontestte ithalatı; “Bir ülkenin dışarıdan mal satın 

alması” (Ö12D) Ģeklinde ifade etmiĢtir. Yine deney grubunda yer alan baĢka bir 

öğrenci; “Bir ülkenin başka bir ülkeden mal satın alması. Mesela Türkiye’nin başka 

ülkelerden muz satın alması.” (Ö13D) diyerek ithalat kavramını bilimsel doğrularla 

çeliĢmeyecek Ģekilde tanımlamıĢtır.  

Ġthalat kavramını;  “Üretip kullanma” (Ö12K) olarak tanımlayan kontrol grubu 

öğrencisinde kavram kazanımının gerçekleĢmediği görülmektedir. Kontrol grubunda 

yer alan bir baĢka öğrenci ithalatı; “Dış ülkelerden alma” (Ö13K) Ģeklinde eksik bir 

ifadeyle kavramı tanımlamıĢtır.   

 

4.6.10 Küresel Sorun Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin küresel sorun kavramına 

verdikleri cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 22‟de verilmiĢtir. AraĢtırmaya 

katılan öğrencilerin küresel sorun kavramı hakkında Tablo 22‟deki öntest cevaplarına 

bakıldığında toplamda 4 boĢ, 13 yanlıĢ, 10 kısmen doğru ve 15 doğru cevap 

verdikleri görülmektedir. 
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Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Küresel sorun” Kavramına 

Verdikleri Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

Küresel 

Sorun  
BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru 

Deney 

Grubu 
3 4 5 8 4 1 2 13 

Kontrol 

Grubu 
1 9 5 7 2 1 6 13 

Toplam 4 13 10 15 6 2 8 16 

 

 

Öğrencilerin küresel sorun kavramını “küresel ısınma”, “çevre kirliliği”, “buzulların 

erimesi” Ģeklinde ifade ettikleri belirlenmiĢtir. Örneğin deney grubu öğrencilerinden 

biri küresel sorunu; “Çevre kirliliğinden kaynaklanan sorunlar.” (Ö13D) Ģeklinde 

tanımlamıĢtır. Kontrol grubu öğrencilerinden biri; “Örneğin Türkiye çok lamba 

yanıyor. Suları kapatmıyoruz. Bir odada lamba yanıyorsa ve kapatmıyorsak küresel 

sorun olur.” (Ö13K) Ģeklinde küresel sorun kavramını tanımlamıĢtır. Oysa 

yeryüzünün tümünü ya da genelini etkileyen doğal ve beĢeri sorunlar küresel sorun 

olarak nitelendirilmektedir.  

Öğrencilerin sontest cevapları incelendiğinde; deney grubunda yer alan öğrencilerin 

4 boĢ, 1 yanlıĢ, 2 kısmen doğru, 13 doğru; kontrol grubu öğrencilerinin 2 boĢ, 1 

yanlıĢ, 6 kısmen doğru ve 13 doğru cevap verdikleri görülmektedir (Tablo 22). Bu 

bağlamda önteste göre her iki grupta da doğru cevaplarda artıĢ olmuĢtur. Deney 

grubunda yer alan öğrencilerden biri sontestte küresel sorun kavramını; “Tüm 

dünyayı ilgilendiren sorunlar. Örneğin küresel ısınma” (Ö13D) Ģeklinde ifade 

etmiĢtir. Yine deney grubunda yer alan öğrencilerden bir diğeri küresel sorun 

kavramını; “Bütün dünyanın dengesini bozup ilgilendiren sorunlara küresel sorun 

denir.” (Ö14D) Ģeklinde bilimsel doğrularla çeliĢmeyen bir tanımda bulunmuĢtur. 

Kontrol grubu öğrencisi Ö13K kavram hakkında bir fikir belirtmemiĢtir. Yani 

kontrol grubu öğrencisinin (Ö13K) kavram kazanımı gerçekleĢmemiĢtir. Kontrol 

grubunda bulunan baĢka bir öğrenci küresel sorunu; “Güneşten gelen zararlı ışınlar 

atmosfere çarparak geri uzaya gönderilir. Atmosferde olan kirlilikten dolayı oluşan 

delikten içeri girer. Bu olay küresel sorundur.” (Ö14K) Ģeklinde örneklendirerek 

açıklamaya çalıĢmıĢtır. 
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4.6.11 Ortak Miras Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ortak miras kavramına 

verdikleri cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 23‟te verilmiĢtir. 

 

Tablo 23. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Ortak miras” Kavramına 

Verdikleri Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

Ortak 

Miras 
BoĢ YanlıĢ 

Kısme

n 

Doğru 

Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısme

n 

Doğru 

Doğru 

Deney 

Grubu 
2 11 1 6 1 3 3 13 

Kontrol 

Grubu 
1 8 8 5 1 9 8 4 

Toplam 3 19 9 11 2 12 11 17 

 

 

Tablo 23‟te görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrenciler ortak miras kavramı 

hakkında önteste toplamda 3 boĢ, 19 yanlıĢ, 9 kısmen doğru ve 11 doğru cevap 

vermiĢlerdir. 

Öğrencilerin öntest cevapları incelendiğinde ortak miras kavramını, miras kavramı 

ile karıĢtırdıkları belirlenmiĢtir. Örneğin deney grubu öğrencilerinden biri ortak 

mirası; “Bir kişinin öldüğü zaman ailesine bıraktığı para veya mal mirastır. Ortak 

miras ise o mirası birkaç kişi ile paylaştığı zaman olur” (Ö14D) Ģeklinde 

tanımlamıĢtır. Kontrol grubu öğrencilerinden biri ise ortak mirası; “ Ülkenin ortak 

malı” (Ö14K) Ģeklinde tanımlamıĢtır. Oysa ortak miras geçmiĢteki bütün insanlık 

tarihini ve geleceği de içine alan maddi manevi değerlerin tümü Ģeklinde 

tanımlanmaktadır. 

Ortak miras kavramına dair öğrencilerin sontest cevapları incelendiğinde; deney 

grubunda yer alan öğrencilerin 1 boĢ, 3 yanlıĢ, 3 kısmen doğru, 13 doğru; kontrol 

grubundaki öğrencilerin 1 boĢ, 9 yanlıĢ, 8 kısmen doğru ve 4 doğru cevap verdikleri 

görülmektedir (Tablo 23). Ortak miras kavramı hakkında verilen doğru cevap 

sonuçlarına bakıldığında deney grubunda önemli artıĢ, kontrol grubunda ise azalma 

tespit edilmiĢtir. Deney grubunda yer alan öğrencilerden biri (Ö14D) sontestte ortak 

miras kavramını; “Tüm insanların maddi manevi değerleri” Ģeklinde ifade etmiĢtir. 
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Yine deney grubunda yer alan öğrencilerden biri (Ö15D) ortak miras kavramını; 

“İnsanlığın sahip olduğu bütün değerler”  Ģeklinde bilimsel doğrularla çeliĢmeyen 

bir tanım yapmıĢtır. 

Kontrol grubunda yer alan öğrencilerden biri (Ö14K) ortak mirası; “Toplumun 

mirası.” diyerek kavramı açık uçlu bir Ģeklinde ifade etmiĢtir. Yine kontrol grubunda 

yer alan öğrencilerden biri ortak mirası kelime benzerliğinden yola çıkarak; 

“Dededen kalma mirasın çok çocuğa dağılması.” (Ö15K) Ģeklinde açıklamıĢtır.  

 

4.6.12 Sanat Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin afet kavramına verdikleri 

cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 13‟te verilmiĢtir. 

 

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Sanat” Kavramına Verdikleri 

Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

Sanat BoĢ YanlıĢ 
Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru 

Deney 

Grubu 
- 2 15 3 - 2 5 13 

Kontrol 

Grubu 
- 5 16 1 3 3 13 3 

Toplam - 7 31 4 3 5 18 16 

 

 

Tablo 24‟te görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrenciler sanat kavramı hakkında 

öntestte toplam 7 yanlıĢ, 31 kısmen doğru ve 4 doğru cevap vermiĢlerdir. 

Öğrencilerin öntest cevapları incelendiğinde sanat kavramını ifade etmekte 

zorlandıkları tespit edilmiĢtir. Sanatı; “müzik, resim, hobi, doğuştan gelen yetenek” 

olarak aktarmıĢlardır. Bir duygu, tasarı, güzellik vb.nin anlatımında kullanılan 

yöntemlerin tamamı veya bu anlatım sonucunda ortaya çıkan üstün yaratıcılık olarak 

tanımlanan sanat kavramını deney grubu öğrencilerinden biri; “İnsanların ilgilendiği 

resim, müzik vb alanlardır.” (Ö15D) Ģeklinde tanımlarken, kontrol grubu 

öğrencilerinden biri; “Hobi, resim yapma gibi olaylar” (Ö15K) Ģeklinde 

açıklamıĢtır. 
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Sanat kavramına dair öğrencilerin sontest cevapları incelendiğinde; deney grubunda 

yer alan öğrencilerin 2 yanlıĢ, 5 kısmen doğru, 13 doğru; kontrol grubundaki 

öğrencilerin 3 boĢ, 3 yanlıĢ, 13 kısmen doğru ve 3 doğru cevap verdikleri 

görülmektedir (Tablo 24). Sanat kavramı hakkında verilen doğru cevap sonuçlarına 

bakıldığında deney grubunda önteste göre önemli artıĢlar tespit edilmiĢtir. Örneğin 

deney grubunda yer alan öğrencilerden biri (Ö15D) sontestte sanat kavramını; 

“Duygu ve düşüncelerimizi ifade edebilmemiz için yaptığımız etkinliklerin tümü” 

Ģeklinde ifade etmiĢtir. Yine deney grubunda yer alan bir baĢka öğrenci sanatı; 

“Edebiyat, resim, ebru vb dalları içine alan ve insanların duygularını ve 

düşüncelerini anlatım yollarının ürünü.” (Ö16D) olarak tanımlamıĢtır. 

Kontrol grubu öğrencisi sontestte sanatı; “Resim, müzik gibi aktiviteler” (Ö15K) 

Ģeklinde ifade etmiĢtir. Görüldüğü üzere kontrol grubu öğrencisinin kavram hakkında 

var olan bilgisinde değiĢiklik görülmemiĢtir. Yine kontrol grubundan bir baĢka 

öğrenci sanatı meslekle bağdaĢtırarak; “İnsanın hobisi ya da bir mesleği olabilir 

sanat aynı zamanda insanların ruhunu dinlendirir.” (Ö16K) Ģeklinde açıklamıĢtır. 

 

4.6.13 Ticaret Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ticaret kavramına 

verdikleri cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 25‟te verilmiĢtir. 

 

Tablo 25. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Ticaret” Kavramına 

Verdikleri Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

Ticaret BoĢ YanlıĢ 
Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru 

Deney 

Grubu 
2 4 12 2 1 1 2 16 

Kontrol 

Grubu 
- 5 9 8 - 1 13 8 

Toplam 2 9 21 10 1 2 15 24 

 

AraĢtırmaya katılan öğrenciler ticaret kavramı hakkında öntestte verdikleri 

cevapların Tablo 25‟deki dağılımına bakıldığında toplamda 2 boĢ, 9 yanlıĢ, 21 

kısmen doğru ve 10 doğru cevap vermiĢ oldukları görülmektedir (Tablo 25). 
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Ticaret kavramına dair öğrencilerin öntest cevapları incelendiğinde öğrencilerin 

çoğunluğunun ticaret kavramını alıp-satma iĢi olarak tanımladıkları görülmüĢtür. Kâr 

elde etmek amacıyla yapılan alım satım etkinliği olarak tanımlanan ticaret kavramını 

öğrenciler tanımlarken kavramın ayırt edici özelliği olan “kar amacı” öğrencilerin 

çoğunluğu tarafından göz ardı edildiği belirlenmiĢtir. Örneğin deney grubu 

öğrencilerinden biri ticaret kavramını; “Alışveriş parayla ya da takasla olan 

iletişim” (Ö17D) olarak açıklamıĢtır. Kontrol grubu öğrencilerinden biri ticareti; 

“Babamın işi. Bir malı bakkal vb. yerlere satması, bakkalında tüketiciye satması. 

Alım satım işi.” (Ö17K) Ģeklinde tanımlamıĢtır. 

Ticaret kavramına dair öğrencilerin sontest cevapları incelendiğinde; deney grubunda 

yer alan öğrencilerin 1 boĢ, 1 yanlıĢ, 2 kısmen doğru, 16 doğru; kontrol grubu 

öğrencileri 1 yanlıĢ, 13 kısmen doğru, 8 doğru cevap verdikleri görülmektedir (Tablo 

25). Ticaret kavramı hakkında verilen doğru cevapların dağılımlarına bakıldığında 

deney grubunda önteste göre önemli artıĢ olduğu görülecektir. Örneğin deney 

grubunda yer alan öğrencilerden biri sontestte ticareti; “Kazanç amacıyla gerçekleşen 

alım satım etkinliği.” (Ö17D) olarak tanımlamıĢtır.  Aktif öğrenme metotlarına 

dayalı olarak verilen eğitim sonucunda öğrencinin öntestte verdiği cevap ile sontestte 

verdiği cevabı karĢılaĢtırırsak; kavramın ifade ediliĢ tarzı ve doğruluğu olumlu yönde 

değiĢme göstermiĢtir. Deney grubunda bulunan bir baĢka öğrenci ise ticareti “Bir 

kimsenin kar sağlamak amacıyla yaptığı alım satım olayı.” (Ö18D) Ģeklinde bilimsel 

doğrularla çeliĢmeyecek Ģekilde ifade etmiĢtir.  

Kontrol grubunda yer alan öğrenci ticareti; “Babamın işi.” (Ö17K) Ģeklinde ifade 

ederek ticareti sadece babasına atfetmiĢtir. Kontrol grubunda yer alan baĢka bir 

öğrenci ticareti ithalat ile karıĢtırarak; “Başka ülkelerden gelen malların tarımın gibi 

sektörlere ticaret denir.” (Ö18K) Ģeklinde açıklamıĢtır. 

 

4.6.14 Turizm Kavramına Dair Bulgular 

AraĢtırmaya katılan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin turizm kavramına 

verdikleri cevapların öntest/sontest dağılımı Tablo 26‟da verilmiĢtir. Tablo 26‟da 

görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan öğrencilerin turizm kavramı hakkında öntestte 

toplam 5 boĢ, 13 yanlıĢ, 19 kısmen doğru ve 5 doğru cevap vermiĢlerdir. 



 

70 
 

Tablo 26. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin “Turizm” Kavramına 

Verdikleri Cevapların Öntest/Sontest Dağılımları 

 Öntest Sontest 

Turizm BoĢ YanlıĢ 
Kısmen 

Doğru 
Doğru BoĢ YanlıĢ 

Kısmen 

Doğru 
Doğru 

Deney 

Grubu 
2 5 11 2 3 - 3 14 

Kontrol 

Grubu 
3 8 8 3 - 8 11 3 

Toplam 5 13 19 5 3 8 14 17 

 

 

 “Dinlenme, eğlenme, görme, tanıma vb. amaçlarla yapılan gezi ya da bir ülkeye 

veya bir bölgeye turist çekmek için alınan ekonomik, kültürel, teknik önlemlerin, 

yapılan çalıĢmaların tümü” olarak ifade edilen turizm kavramını öğrenciler öntestte 

çoğunlukla turist ve tatil kavramları ile karıĢtırmıĢ ve bu doğrultuda açıklamalarda 

bulunmuĢlardır. Turizmi “bacasız sanayi”, “gelir getiren etkinlik” Ģeklinde 

tanımlamıĢlardır. Örneğin deney grubu öğrencilerinden biri turizmi; “Doğal ve tarihi 

yerlere gelen insanların bıraktığı döviz. Bacasız sanayi” (Ö19D) olarak açıklamıĢtır. 

Kontrol grubu öğrencilerinden biri turizmi; “Ulaşım, örneğin Antalya’ya tatile 

giderken kullanılan araç, ulaşım.” (Ö19K) olarak açıklamıĢtır.  

Turizm kavramı ile ilgili olarak öğrencilerin sontest cevapları incelendiğinde; deney 

grubunda yer alan öğrencilerin 3 boĢ, 3 kısmen doğru, 14 doğru; kontrol grubu 

öğrencilerinin 8 yanlıĢ, 11 kısmen doğru, 3 doğru cevap verdikleri görülmektedir 

(Tablo 26). Turizm kavramı hakkında verilen doğru cevapların dağılımlarına 

bakıldığında deney grubunda önemli artıĢ olduğu dikkat çekmektedir (Tablo 26). 

Deney grubunda yer alan öğrenci sontestte turizmi; “Gezmek, ülkeleri tanımak, güzel 

vakit geçirmek amacıyla yapılan gezi. Bacasız sanayi.” (Ö19D) olarak tanımlamıĢtır. 

Aktif öğrenme metotlarına dayalı olarak verilen eğitim sonucunda öğrencinin 

öntestte verdiği cevap ile sontestte verdiği cevabı karĢılaĢtırıldığında; kavramın ifade 

ediliĢ tarzı ve doğruluğunun olumlu yönde değiĢme gösterdiği görülmektedir. Deney 

grubunda bulunan bir baĢka öğrenci turizmi; “Dinlenme, gezme ve çeşitli nedenler 

nedeniyle yapılan gezi. Diğer adı da bacasız sanayidir. Ülkeler bunun sayesinde 

ülkelerin turistik açıdan bir geliri olur.” Ģeklinde ifade etmiĢtir.  
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Kontrol grubunda yer alan öğrenci sontestte turizmi; “Turizm bölgeleri vardır. Oraya 

turistler gelir. Buralara turistlerin ulaştırılması turizmdir.” (Ö19K) Ģeklinde ifade 

etmiĢtir. Buna göre geleneksel öğretim yöntemleriyle ders iĢlenen kontrol grubunda 

kavramın doğru Ģekilde öğrenilmediği ve turizmi turistlerin ulaĢtırılması olarak 

algıladığı söylenebilir. “Bir ülkeden gelen turistleri ağırlamak ve eserlerimizi 

göstermeye denir.” (Ö20K) Ģeklinde turizmi tanımlayan kontrol grubu öğrencisinin 

kavram kazanımı gerçekleĢmemiĢtir.  
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BÖLÜM V 

SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

 

5.1 SONUÇ VE TARTIġMA 

 

Kavram yanılgısı yaĢayan öğrenciler öğrendiklerini yanlıĢ kavramlar üzerine inĢa 

edecektir. Bunun sonucunda da anlamlı öğrenme gerçekleĢmeyecektir. Bu yüzden 

öğrencilerin sahip oldukları kavram yanılgılarının tespit edilmesi, sebeplerinin 

anlaĢılması ve bu kavramların giderilmesi oldukça önemlidir (Bal ve AkıĢ, 2010).  

Bugüne kadar kavram yanılgıları ile ilgili birçok çalıĢma yapılmıĢtır. Fakat bu 

çalıĢmalar daha çok fen öğretiminde yoğunlaĢmaktadır. Oysa kavram öğretimi, 

kavram yanılgılarının tespiti ve ortadan kaldırılması sadece Fen öğretiminde değil 

çalıĢmamıza konu olan Sosyal Bilgiler de dahil olmak üzere her alanda önem 

taĢımaktadır. Bu noktadan hareketle bu çalıĢmada Ġlköğretim 6. sınıf Sosyal Bilgiler 

dersinde aktif öğrenme tekniklerinin kavram yanılgılarını gidermeye etkisinin olup 

olmadığının belirlenmesi amaçlanmıĢtır. Bu amaçla Ġlköğretim 6. sınıf Sosyal 

Bilgiler dersinde yer alan “Ülkemiz ve Dünya” ünitesi temel alınarak yapılan 

araĢtırmadan elde edilen sonuçlara, alt problemler doğrultusunda aĢağıda yer 

verilmektedir.  

1. AraĢtırmada aktif öğretim tekniklerine göre Sosyal Bilgiler dersi iĢlenecek deney 

grubu ile aktif öğretim teknikleri kullanılmadan Sosyal Bilgiler dersi iĢlenecek 

kontrol grubunun uygulamadan önce ilgili ünitede verilmesi öngörülen kavramlar 

hakkındaki bilgi düzeylerinin eĢit olduğu istatistiksel olarak ispatlanmıĢtır. Ancak, 

öğrencilerde birtakım kavram yanılgılarının var olduğu görülmüĢtür. 

2. Geleneksel öğretim yöntemi kapsamında anlatım ve soru-cevap teknikleri ile ders 

iĢlenen kontrol grubunda yer alan öğrencilerin öntest (40.18) ve sontest (60.36) 

puanları arasında sontest lehine anlamlı bir farkın olduğu tespit edilmiĢtir. Buna göre 

geleneksel öğretim yöntemlerinin de kavram yanılgılarının giderilmesinde kısmen de 

olsa etkili olduğu belirlenmiĢtir. AraĢtırmadan elde edilen bu bulgu, daha önce 
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yapılmıĢ bilimsel araĢtırmaların sonuçlarıyla da örtüĢmektedir. Örneğin 

Karamustafaoğlu ve diğerlerinin (t.y.) yaptıkları çalıĢmada, geleneksel öğretim 

yöntemlerinin kavram yanılgılarını gidermeye etkisinin olduğunu fakat kavram 

yanılgılarını istenen boyutta gideremediğini tespit etmiĢlerdir.   

3. Aktif öğrenme tekniklerinin uygulandığı deney grubu öğrencilerinin “Ülkemiz ve 

Dünya Ünitesi Kavram Formu” öntest (39.75)  puanları ile sontest (82.65) puanları 

arasında sontest lehine anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur. Elde edilen bulgulara göre 

deney grubuna uygulanan aktif öğrenme tekniklerinin kavram yanılgılarını giderdiği 

belirlenmiĢtir. Bu sonuç; Çardak (2002), BaĢkan (2006), ÖzkardeĢ Tandoğan (2006) 

ve Yükselir (2006) tarafından yapılan araĢtırma sonuçlarıyla paralellik 

göstermektedir. Örneğin BaĢkan‟ın (2006) yapmıĢ olduğu araĢtırmada; aktif öğrenme 

modeli olan drama yönteminin kavram yanılgılarının giderilmesine katkıda 

bulunduğunu tespit etmiĢtir.    

4. Aktif öğrenme tekniklerinin uygulandığı deney grubu öğrencileriyle bu tekniklerin 

uygulanmadığı kontrol grubu öğrencilerinin “Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram 

Formu” sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farklılık 

bulunmuĢtur. Bu bağlamda Sosyal Bilgiler dersinde aktif öğrenme tekniklerinin 

kavram yanılgılarını gidermede geleneksel öğretim yöntemlerine göre daha etkili 

olduğu söylenebilir. AraĢtırmanın bu sonucu; Palut (2006), Saka (2006) ve ġeker 

(2010) tarafından aktif öğrenme tekniklerinin kavram yanılgılarını gidermeye etkisi 

üzerine yapılan araĢtırma sonuçlarıyla da oldukça örtüĢmektedir. Palut (2006) 

yapmıĢ olduğu araĢtırmada fen bilgisi öğretiminde aktif öğrenme yöntemlerinin 

kavram yanılgılarını gidermede olumlu etkisinin olduğunu tespit etmiĢtir.  

5. Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilere ait cinsiyet değiĢkeninin kavram 

yanılgıları üzerindeki etkisine yönelik yapılan incelemede deney grubu 

öğrencilerinde cinsiyetler arası anlamlı düzeyde bir farklılık bulunmazken, kontrol 

grubu öğrencilerinde öntest ve sontest puanlarında kadın cinsiyetindeki öğrenciler 

lehine anlamlı düzeyde bir farklılık bulunmuĢtur. AraĢtırmaya katılan öğrencilerden; 

kadın cinsiyetindeki öğrencilerin öntest ve sontest puan ortalamaları, erkek 

cinsiyetindeki puan ortalamalarından daha yüksek olduğu sonucu tespit edilmiĢtir. 

Hem yurt içinde, hem de yurt dıĢında yapılan araĢtırmalarda cinsiyet faktörünün, 

öğrencinin okul baĢarısını etkilediği ve kadın cinsiyetindeki öğrencilerin, erkek 
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cinsiyetindeki öğrencilerden daha baĢarılı oldukları sonucuna ulaĢılmıĢ olması 

(WEB3, 10.06.2011) araĢtırmanının bu sonucunu destekler niteliktedir.   

6. Ülkemiz ve Dünya Ünitesi Kavram Formu öntest verilerinin analizi sonucunda 

öğrencilerin kavramlar hakkında bir takım yanılgılara sahip oldukları tespit 

edilmiĢtir. Örnek olarak; pekiĢtirme düzeyinde verilen afet kavramı hakkında 

öğrenciler bilgi sahibi olsa da bilimsel tanımı tam anlamıyla verememiĢtir. Öntestte 

doğa olaylarının tümünü afet olarak nitelendiren öğrencilerden deney grubu 

öğrencilerinin %85‟i, kontrol grubu öğrencilerinin ise %55‟i deneysel iĢlem 

sonrasında bilimsel ifadeyle çeliĢmeyen ve doğru olarak nitelendirilen 

tanımlamalarda bulunmuĢtur. 

Yine geliĢtirme düzeyinde öğretiminin gerçekleĢtiği barıĢ kavramını öntestte 

öğrencilerden bazıları kendi yaĢamları üzerinden örneklerle açıklamaya çalıĢarak; 

insanların kavga edip barıĢması Ģeklinde ifade etmiĢlerdir. Deneysel iĢlem sonrasında 

deney grubu öğrencilerinin %85‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %64‟ü barıĢ kavramı 

hakkında bilimsel ifadeyle çeliĢmeyen doğru tanımlarda bulunmuĢtur.  

PekiĢtirme düzeyinde öğretiminin gerçekleĢtiği çevre kavramını öğrenciler öntestte; 

doğa içinde bulunduğumuz yer, ormanlık ve yeĢillik alanlar, içinde top oynanan yer 

gibi çeĢitli ifadelerle tanımlamıĢlardır. Deneysel iĢlem sonrasında deney grubu 

öğrencilerinin %70‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %5‟i bilimsel ifadeyle çeliĢmeyen 

doğru tanımlar vermiĢtir. 

Yine pekiĢtirme düzeyinde öğretiminin gerçekleĢtiği çevre kirliliği kavramı hakkında 

öğrenciler bilgi sahibi olsa da tanımı tam anlamıyla verememiĢlerdir. Öğrenciler 

öntestte çevre kirliliğini, birinin yere çöp atması, izmarit atması gibi örneklerle 

nedenini kiĢiselleĢtirerek açıklamaya çalıĢtıkları belirlenmiĢtir. Deneysel iĢlem 

sonrasında deney grubu öğrencilerinin %70‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %27‟si 

kavramın ayırt edici özelliklerini öğrenilerek, çevre kirliliğinin nasıl oluĢtuğu ve 

nelere sebep olduğu hakkında bilimsel doğrularla çeliĢmeyen tanımlarda 

bulunmuĢtur. 

PekiĢtirilme düzeyinde verilen dayanıĢma kavramını öğrenciler öntestte; birlik 

beraberlik, yardımlaĢma, birlikte anlaĢma, iletiĢim gibi çeĢitli ifadelerle 

tanımlamıĢlardır. Deneysel iĢlem sonrasında deney grubunda bulunan öğrencilerin 
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%55‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %14‟ü bilimsel doğrularla çeliĢmeyen 

tanımlarda bulunmuĢtur. 

GiriĢ düzeyinde verilen etkileĢim kavramını öğrencilerin bir kısmı boĢ bırakmayı 

tercih etmiĢ, bir kısmı da öntestte; biriyle iletiĢim kurmak, konuĢmak, iliĢki gibi 

çeĢitli ifadelerde bulunmuĢlardır. Deneysel iĢlem sonrasında deney gurubunda 

bulunan öğrencilerin %60‟ı, kontrol grubunda bulunan öğrencilerin %18‟i bilimsel 

doğrularla çeliĢmeyen tanımlarda bulunmuĢtur. 

Yine giriĢ düzeyinde öğretiminin gerçekleĢtiği gümrük kavramını öntestte öğrenciler; 

sınır kapısı, geçiĢ kapısı, ülkeler arası geçiĢte ödenen para, tarihi kapı gibi çeĢitli 

ifadelerde bulunmuĢlardır. Deneysel iĢlem sonrasında deney grubunda bulunan 

öğrencilerin %65‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %18‟i kavramın ayırt edici 

özelliklerini öğrenerek bilimsel doğrularla çeliĢmeyen açıklamalarda bulunmuĢlardır. 

GeliĢtirme düzeyinde öğretiminin gerçekleĢtiği ihracat ve ithalat kavramlarını 

öğrencilerin öntestte birbirine karıĢtırdıkları görülmüĢtür. Deneysel iĢlem sonrasında 

kavramların ayırt edici özellikleri öğrenilerek birbirine karıĢtırılma durumu ortadan 

kalkmıĢtır. Deney grubundaki öğrencilerin %95‟i ithalat ve ihracat kavramını doğru 

tanımlarken, kontrol grubu öğrencilerinin %82‟i ihracat kavramını, %92‟si ithalat 

kavramını doğru tanımlamıĢtır. 

GiriĢ düzeyinde öğretiminin gerçekleĢtiği küresel sorunu öntestte öğrenciler isim 

benzerliğinden yola çıkarak küresel ısınmayla açıklamaya çalıĢtıkları görülmüĢtür. 

Deneysel iĢlem sonrasında deney grubunda bulunan öğrencilerin %65‟i, kontrol 

grubundaki öğrencilerin %59‟u bilimsel doğrularla çeliĢmeyen ifadelerle kavramı 

tanımlamıĢlardır. 

PekiĢtirme düzeyinde verilen ortak miras kavramını öntestte öğrenciler; eskiden 

kalmıĢ eserler, tarihi eserler, bir kiĢinin öldüğü zaman ailesine bıraktığı para veya 

malın birkaç kiĢi arasında paylaĢılması gibi çeĢitli ifadelerle kavramı 

tanımlamıĢlardır. Aktif öğrenme tekniklerinin uygulandığı deney grubunda 

öğrencilerin %65‟i, kontrol grubundaki öğrencilerin %18‟i sontestte kavramı doğru 

tanımlamıĢtır. 

Yine pekiĢtirilme düzeyinde öğretiminin gerçekleĢtiği sanat kavramı hakkında 

öğrenciler bilgi sahibi olsa da soyut olan kavramı tanımlamakta zorluk çektikleri 

görülmüĢtür. Öğrenciler sanatı öntestte hobi, müzik, resim, meslek gibi kavramlarla 
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somutlaĢtırarak açıklama yaptıkları belirlenmiĢtir. ÇeĢitli materyallerle öğretiminin 

desteklendiği ve aktif öğrenme tekniklerinin kullanıldığı deney grubunda bulunan 

öğrencilerin %65‟i, kontrol grubundaki öğrencilerin %36‟sı sontestte kavramı 

bilimsel doğrulara uygun bir Ģekilde tanımlamıĢtır. 

PekiĢtirme düzeyinde verilen ticaret kavramı hakkında öğrenciler bilgi sahibi olsa da 

kavramın ayırt edici özelliklerini öntest tanımlarına yansıtmadıkları görülmüĢtür. 

Öğrenciler öntestte kavramı alım satım iĢi, meslek gibi ifadelerle açıkladıkları 

görülmüĢtür. Deneysel iĢlem sonrasında aktif öğrenme tekniklerinin uygulandığı 

deney grubu öğrencilerinin %80‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %36‟sı ticaret 

kavramını bilimsel doğrulara uygun bir Ģekilde tanımlamıĢtır. 

PekiĢtirilme düzeyinde öğretimin gerçekleĢtiği turizm kavramını öğrenciler öntestte; 

Antalya, turist, turistleri gezdirmek ve para kazanmak, bacasız sanayi, ulaĢım, 

turistik yerler, yurt dıĢından gelen turistlerin ülkeye para bırakması gibi çeĢitli 

ifadelerle açıklamıĢlardır. Bu ifadeler deneysel iĢlem sonrasında deney grubu 

öğrencilerinin %70‟inde, kontrol grubu öğrencilerinin %14‟ünde yerini bilimsel 

doğrularla çeliĢmeyen ifadelere bıraktıkları görülmüĢtür. Bu verilerden hareketle 

aktif öğrenme tekniklerinin kavram yanılgılarını gidermede geleneksel öğretim 

anlayıĢına göre daha etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Sonuç olarak yapılan araĢtırmada göstermektedir ki öğrencilerin pek çoğu öğrenmeyi 

gerçekleĢtirirken kavram ve kavramlar arası iliĢkileri farklı sebeplerden dolayı 

kuramamaktadır. Bu da öğrencilerde kavram kazanımının en büyük engellerinden 

biri olan ve ders baĢarısını etkileyen kavram yanılgılarını oluĢturmaktadır. Yapılan 

bu araĢtırma bulgularına dayanarak; Sosyal Bilgiler dersinde öğretim etkinliklerinde 

zenginleĢtirilmiĢ farklı öğrenme etkinliklerinin ve aktif öğrenme tekniklerinin 

kullanılmasının, öğrencilerin kavram yanılgılarının giderilmesinde olumlu bir etkiye 

sahip olduğu söylenebilir.  

 

5.2 ÖNERĠLER 

 

5.2.1 AraĢtırma Sonuçlarına Dayalı Öneriler 

1.Öğrenciler günlük yaĢamlarında gözlem ve deneyimlerine bağlı olarak zihinlerinde 

belirli kavramlar oluĢturmaktadırlar. Öğrencilerin sahip oldukları bilgiler ile okulda 
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verilen eğitim doğrultusunda öğrenilen bilgiler bazen birbiriyle uyuĢmayabilir. Bunu 

engellemek için öğrencilerin ön bilgileri eğitim sürecinde önemsenmelidir. Yine 

kavram öğretiminde geliĢim seviyesi dikkate alınmalıdır. 

2. Yapılan çalıĢmada somut ve soyut kavramlar arasında öğrencilerin kavram 

öğrenme baĢarı ve düzeyleri arasında anlamlı farklılıklar gözlemlenmiĢtir. Genel 

olarak somut kavramlarda baĢarılı olan öğrenciler soyut kavramlarda daha az 

baĢarılıdırlar. Özellikle; “dayanıĢma, etkileĢim, sanat, ortak miras, küresel sorun, 

çevre” gibi kavramlar öğretilirken materyallerle desteklenmeli, günlük hayattan 

örnekler verilmelidir. 

3. Ticaret ve turizm kavramlarının öğretiminde akvaryum, kart gösterme, kavram 

haritası teknikleri kullanılmalıdır. Bunların yanında beyin fırtınası ve burada herkes 

öğretmen, bunu kim yapar gibi tekniklerinin kullanılması kavramın öğrencilerin 

zihninde kalıcı ve doğru bir Ģekilde yer edinmesini sağlayabilir. 

4. Ġthalat, ihracat ve gümrük kavramlarının öğretiminde beyin fırtınası ve öğrenme 

galerisi teknikleri kullanılmalıdır. Bu tekniklerin yanında diğer aktif öğrenme 

teknikleriyle desteklenerek kavram öğretimi gerçekleĢtirilebilir. 

5. EtkileĢim, barıĢ, sanat ve ortak miras kavramlarının öğretiminde aktif öğrenme 

tekniklerinden tereyağı-ekmek, beyin fırtınası ve A‟dan Z‟ye öğrendiklerim 

teknikleri kullanılmalıdır. Ayrıca yaratıcı drama tekniği kullanılarak bir olayı, bir 

fikri, kimi zaman bir soyut kavramı ya da bir davranıĢı, eski biliĢsel örüntülerin 

yeniden düzenlenmesi yoluyla ve gözlem, deneyim, duygu ve yaĢantıların gözden 

geçirildiği „oyunsu‟ süreçlerde bu kavramların anlamlandırması, canlandırması daha 

kolay olabilir (San, 1991:58). 

6. Afet, çevre, çevre kirliliği, dayanıĢma ve küresel sorun kavramlarının öğretiminde 

aktif öğrenme tekniklerinden Ģarkı sözleri hazırlama ve pantomim hazırlama 

teknikleri kullanılmalıdır. Ayrıca bu kavramların günlük hayatla iliĢkilendirilmesini 

sağlamak amacıyla 5N 1K ile haberleri değerlendirelim, gazete ve dergilerle 

çalıĢmak, röportajlardan öğrenelim gibi aktif öğrenme teknikleriyle desteklenebilir.  
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5.2.2 Ġleride yapılabilecek araĢtırmalara yönelik öneriler 

1. Aktif öğrenme tekniklerinin öğrencilerin üst düzey düĢünme becerileri (eleĢtirel 

düĢünme, yaratıcı düĢünme ve bilimsel düĢünme) üzerine etkisi araĢtırılabilir. 

2. Sosyal Bilgiler  4., 5., 6. ve 7. sınıfların tüm konularında kavram yanılgılarının 

tespit ve giderilmesine yönelik çalıĢmalar yapılabilir.    

3. Farklı sınıf düzeylerinde ve farklı derslerde ve ünitelerde aktif öğrenme 

tekniklerinin kavram yanılgılarına etkisinin olup olmadığı incelenebilir. 

4. Sosyal Bilgiler dersinde kullanılan aktif öğrenme yöntem ve tekniklerinin öğrenci 

tutumlarına etkisi araĢtırılabilir. 
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EKLER 

EK 1: ÜLKEMĠZ VE DÜNYA ÜNĠTESĠ KAVRAM FORMU 

 

Değerli öğrenci, 

Bu test sizin kavram bilginizi saptamak amacıyla geliĢtirilmiĢtir. Burada 

belirteceğiniz görüĢler yalnızca araĢtırma amacıyla kullanılacaktır. Bu çalıĢmada 

gerçek düĢüncelerinizi belirtmeniz özel bir önem taĢımaktadır. Bu kesinlikle bir 

sınav değildir. Bütün cümleleri okuyunuz ve verilen boĢluğa belirtilen kavramla 

ilgili cevaplarınızı yazınız. 

ÇalıĢmamıza yapacağınız katkılardan dolayı Ģimdiden teĢekkür eder, eğitim-

öğretim hayatınızda baĢarılar dilerim. 

         ġerife BODUR 

                Sakarya 

Üniversitesi 

                                                                                     Eğitim Bilimleri 

Enstitüsü  

                                                                                   Yüksek Lisans 

Öğrencisi 

Öğrencinin; 

Cinsiyeti: K (...)       E (...) 

Anne Eğitim Durumu: (…)Ġlkokul   (…)Ortaokul  (…)Lise  (…)Lisans ve Üstü 

Baba Eğitim Durumu: (…)Ġlkokul   (…)Ortaokul  (…)Lise  (…)Lisans ve Üstü 

Anne Mesleği: 

Baba Mesleği: 

Eğitim Gördüğünüz Okulun Adı: 

AĢağıdaki kavramlar hakkında ne biliyorsunuz? Bu kavramları 

tanımlayarak kavramlar hakkında bildiklerinizi boĢ bırakılan yerlere yazınız. 

 

1- Afet: 

 

 

 

 

2- BarıĢ: 

 

 

 

 

3- Çevre: 

 

 

 

 

4- Çevre Kirliliği: 
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5- DayanıĢma: 

 

 

 

 

6- EtkileĢim: 

 

 

 

 

7- Gümrük: 

 

 

 

 

8- Ġhracat: 

 

 

 

 

9- Ġthalat: 

 

 

 

 

10- Küresel Sorun: 

 

 

 

 

11- Ortak Miras: 

 

 

 

 

12- Sanat: 

 

 

 

 

13- Ticaret: 

 

 

 

 

14- Turizm: 
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 EK 2: KAVRAMLARIN TANIMLARI (WEB4, 16.08.2011) 

ÜLKEMĠZ VE DÜNYA ÜNĠTESĠ KAVRAM FORMUNDA KULLANILAN 

KAVRAMLARIN TANIMLARI 

Afet: Toplumu değiĢik yönlerden olumsuz etkileyen can ve mal kayıplarına sebep 

olabilen doğal ya da beĢeri kaynaklı olayların tümüdür.  

BarıĢ:  SavaĢın bittiğinin bir antlaĢmayla belirtilmesinden sonraki durum, sulh; 

uyum, karĢılıklı anlayıĢ ve hoĢgörü ile oluĢturulan ortam; barıĢma iĢi. 

Çevre: Çevre; insanların ve diğer canlıların yaĢamları boyunca iliĢkilerini 

sürdürdükleri ve karĢılıklı olarak etkileĢim içinde bulundukları fiziki, biyolojik, 

sosyal, ekonomik ve kültürel ortam.  

Çevre Kirliliği: Doğal kaynakların aĢırı ve yanlıĢ kullanılması, tahrip edilmesi 

sonucunda çevrede dengenin olumsuz yönde bozulması ve birtakım sorunların ortaya 

çıkması. 

DayanıĢma: Bir topluluğu oluĢturanların duygu, düĢünce ve ortak çıkarlarda 

birbirlerine karĢılıklı bağlanması. 

EtkileĢim: Toplum yaĢamında her Ģeyin hem kendisinin bağlı olduğu, hem de 

kendisine bağlı olan bir karĢılıklı etkiler bütünlüğü içinde bulunması; neden ile 

sonucun birbirinden ayrı değil, sıkı sıkıya birbirine bağlı olması ve durmadan 

birbiriyle yer değiĢtirmesi, insanların birbirini karĢılıklı olarak sosyal ve kültürel 

yönden etkileme iĢi. 

Gümrük: Bir ülkeye giren veya bir ülkeden çıkan mal ve eĢya üzerinden alınan 

vergi, bu verginin alınması iĢlemiyle uğraĢan devlet kuruluĢu,  sınır kapılarında 

denetim ve gözetim iĢlerinin yapıldığı yer. 

Ġhracat: Bir ülkenin ürettiği malları baĢka bir ülkeye veya ülkelere satması, dıĢ 

satım. 

Ġthalat: BaĢka bir ülkeden mal getirme veya satın alma, dıĢ alım. 

Küresel Sorun:  Yeryüzünün genelini ya da tümünü etkileyen doğal ve beĢeri 

sorunlardır. 

http://www.sosyal-bilgiler.com,/
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Ortak Miras: GeçmiĢteki bütün insanlık tarihini ve geleceğini de içine alan maddi 

manevi değerlerin tümü. 

Sanat: Bir duygu, tasarı, güzellik vb.nin anlatımında kullanılan yöntemlerin tamamı 

veya bu anlatım sonucunda ortaya çıkan üstün yaratıcılık. 

Ticaret: Ürün, mal vb. alım satımı, kazanç amacıyla yürütülen alım satım etkinliği. 

Turizm: Dinlenme, eğlenme, görme, tanıma vb. amaçlarla yapılan gezi,  bir ülkeye 

veya bir bölgeye turist çekmek için alınan ekonomik, kültürel, teknik önlemlerin, 

yapılan çalıĢmaların tümü. 
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EK 3: DERS PLANLARI 

DERS: SOSYAL BĠLGĠLER 

ÖĞRENME ALANI: KÜRESEL BAĞLANTILAR 

ÜNĠTE: ÜLKEMĠZ VE DÜNYA 

KONU: DÜNYA‟NIN NERESĠNDEYĠZ? 

KAZANIMLAR:  Görsel materyalleri ve verileri kullanarak dünyada nüfus ve 

ekonomik faaliyetlerin dağılıĢının nedenleri hakkında çıkarımlarda bulunur. 

SINIF:6   SÜRE: 40+40 

TEKNĠK:  Beyin Fırtınası, Burada Herkes Öğretmen 

ARAÇ VE GEREÇ: Atlas, Ülke Belgeselleri 

SÜREÇ: 

1- Dünyanın her yerinde nüfus dağılımı eĢit değildir. Bu durumun sebepleri neler 

olabilir? Sorusunu sorarak öğrencilerin konu üzerinde düĢünmeleri sağlanır beyin 

fırtınası yaptırarak her bir cevap tahtaya olduğu gibi yazılır. 

2- Öğretmen; Nüfusun bir yerde yaĢayan insan sayısı olduğu vurgusundan hareket 

ederek bir yerin nüfusunu etkileyen etmenlerin neler olabileceği konusunda 

öğrencilerin tahminlerde bulunmasını sağlar. 

3- Cevaplar verildikten sonra dünya üzerindeki nüfus dağılımı haritası incelenerek, 

dersin baĢında sorulan soru tekrarlanır. Dünya üzerinde nüfus yoğunluğu fazla 

olan ülkeler ile nüfus yoğunlu az olan ülkelerin genel özellikleri karĢılaĢtırılır.  

4-  Nüfus yoğunlu az ya da fazla olan ülkelerden bir kaçının sosyal yaĢamları ile 

ilgili videolar izlettirilir ve öğrencilerin gerekli sonuçlar çıkarılması sağlanır.  

5- Öğrencilerin ve öğretmenlerin bir  konu hakkında beraberce kafa yorarak 

sonuçlar çıkarmaları veya daha özet bir ifade ile birbirlerine yardım ederek 

öğrenmeleri temel alan “ Burada Herkes Öğretmen” tekniği uygulanır. 

Öğrencilere küçük kartların dağıtılması, öğrencilerin dünyanın neresindeyiz adlı 

konuyu gözden geçirerek o konuda sorulmasını istedikleri soruyu  ya da 

tartıĢılmasını istedikleri noktayı karta yazmaları, kartların toplanması ve 

karıĢtırılarak yeniden dağıtılması, öğrencilerin kendilerine gelen karttaki soruyu,  

araĢtırıp ne söyleyeceğini saptamaları, soruların ve yanıtların sınıfa sunumu son 

olarak tartıĢılması ile etkinliğe nokta koyulur. 
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DERS: SOSYAL BĠLGĠLER 

ÖĞRETMEN: ġerife BODUR 

ÖĞRENME ALANI: KÜRESEL BAĞLANTILAR 

ÜNĠTE: ÜLKEMĠZ VE DÜNYA 

KONU: KĠM, NEREDE ÇALIġIYOR? 

KAZANIMLAR:  Görsel materyalleri ve verileri kullanarak dünyada nüfus ve 

ekonomik faaliyetlerin dağılıĢının nedenleri hakkında çıkarımlarda bulunur. 

SINIF:6   SÜRE: 40+40 

TEKNĠK:  Akvaryum, Kart Gösterme, Kavram Haritası 

ARAÇ VE GEREÇ: Atlas, Ülke Belgeselleri 

SÜREÇ 

1- Yakın çevrenizde bildiğiniz meslekler nelerdir? Bu mesleklerin faaliyet 

alanlarının benzerlik ve farklılıkları nelerdir? Sorusunu öğrencilere yönelterek 

bu konu hakkında konuĢmalarını sağlayınız. 

2- Tahtaya üç ana sektörün adlarını yazarak öğrencilerden gelen cevaplara göre 

sayı yazınız. 

3- Hangi sektörün yoğun olduğu ve bunun nedenleri konusunda sınıf içi 

tartıĢmaları canlandırmak, mümkün olduğu kadar öğrenciyi tartıĢmaya katmak 

için akvaryum tekniği kullanılır. 

4- GeliĢmiĢ ve geliĢmemiĢ ülkelerdeki nüfusun hangi sektörde yoğunlaĢtığını 

öğrencilerin tahmin etmesini ve karĢılaĢtırılmasını sağlayınız. 

5- Türkiye‟nin ekonomisini etkileyen sebepleri sorgulatınız. Sorgulama sonucunda 

ortaya çıkan cevapları tahtaya yazınız ve daha sonra öğrencilere öğrendiklerini 

gözden geçirme, değerlendirme yapma, karar verme vb. fırsatlar sunan kart 

gösterme tekniği ile öğrencilerin Türkiye‟nin ekonomisini etkileyen faktörleri 

olumlu olumsuz olarak sınıflandırılmasını sağlayınız. 

6- Aynı dünyada yaĢayan insanların neden ekonomik uğraĢları farklıdır adlı sunum 

öğrencilere izletilir.  

7- Ekonomik sektörlere göre dağılım adlı etkinlik yaptırılır. 

8- Öğrenciler ile birlikte nüfus ve ekonomik faaliyetlerin dağılıĢıyla ilgili olarak 

kavram haritası oluĢturulur ve ders süreci sonlandırılır. 
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DERS: SOSYAL BĠLGĠLER 

ÖĞRETMEN: ġerife BODUR 

ÖĞRENME ALANI: KÜRESEL BAĞLANTILAR 

ÜNĠTE: ÜLKEMĠZ VE DÜNYA 

KONU: ALDIKLARIMIZ, SATTIKLARIMIZ 

KAZANIMLAR:  Ülkemizin diğer ülkelerle olan ekonomik iliĢkilerini kaynaklar 

ve ihtiyaçlar açısından değerlendirir. 

SINIF:6   SÜRE: 40+40+40 

TEKNĠK:  Beyin Fırtınası, Öğrenme Galerisi 

ARAÇ VE GEREÇ: Türkiye Ġdari Haritası, ÇeĢitli Ürün Etiketleri, ÇalıĢma Kağıtları 

SÜREÇ 

1- Öğrencilerden kullandıkları ürünlerin etiketlerine bakarak hangi ülkede 

üretildiklerini öğrenmelerini isteyiniz. 

2- Beyin fırtınası tekniğini kullanarak ülkeler arası ticaretin yapılma sebeplerini 

tartıĢınız. 

3- Ġthalat, ihracat ve gümrük kavramlarını örneklerle anlatınız. 

4- Türkiye‟nin ithalat ve ihracat ürünlerini gösteren tablo incelenerek ülkemizin 

geliĢmiĢlik düzeyi hakkında çıkarımlarda bulunmaları sağlanır. 

5- Ġthal ve ihraç ürünlerinin yurt dıĢına giriĢ ve çıkıĢları nasıl sağlanmaktadır 

sorusunu yönelterek Türkiye haritasından sınır kapıları gösterilir. Günlük 

yaĢamla bağlantı kurmak adına sınır kapılarıyla ilgili güncel haberler okunur. 

6- Ġthal ve Ġhraç ettiklerimiz adlı etkinlik yaptırılır. 

7- Öğrencilerin belli bir sürede neler öğrendiklerini değerlendirmelerini sağlayan 

“öğrenme galerisi” tekniği uygulanarak ders süreci sonlandırılır.  
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DERS: SOSYAL BĠLGĠLER 

ÖĞRETMEN: ġerife BODUR 

ÖĞRENME ALANI: KÜRESEL BAĞLANTILAR 

ÜNĠTE: ÜLKEMĠZ VE DÜNYA 

KONU: KÜLTÜRLER ARASI KÖPRÜ 

KAZANIMLAR:  Türk Cumhuriyetleri, komĢu ve diğer ülkelerle olan kültürel, 

sosyal, siyasi ve ekonomik iliĢkilerimizi Atatürk‟ün milli dıĢ politika anlayıĢı 

açısından değerlendirir. 

SINIF:6   SÜRE: 40+40+40 

TEKNĠK:  Beyin Fırtınası, Tereyağı-Ekmek,  

ARAÇ VE GEREÇ: Elçilik Binası Fotoğrafları, Ġstanbul ve Çanakkale Boğazı 

fotoğrafları, Dünya Haritası, ÇalıĢma Kağıtları 

      SÜREÇ 

1- Öğretmen “Ülkemizin diğer ülkelerle ekonomik ve siyasi iliĢkilerinde tarihsel ve 

kültürel bağların nasıl bir etkisi vardır?”  sorusunu yönelterek bir konudaki farklı 

bakıĢ açılarını görebilme, grup içerisinde düĢüncelerini ifade edebilme ve sorun 

çözme amacıyla kullanılan tereyağı-ekmek tekniğini uygular. 

2- Jeopolitik konumu açıklayarak öğrencilerin beyin fırtınası yolu ile ülkemizin 

bulunduğu bölgedeki etkin konumunun nedenlerine ulaĢmalarını sağlayınız. 

3- Tarihten örnekler ile Türkiye‟nin dıĢ politikada barıĢı seçtiğini örneklendiriniz. 

Uluslar arası barıĢı ve güvenliği sağlamak için üye olunan kuruluĢlar hakkında 

kısa bilgiler veriniz.  

4- EtkileĢim ve ortak miras kavramlarını açılayarak öğrencilerden bu kavramlara 

uygun örnekler vermelerini isteyiniz. 

5- Öğretmen Türkî Cumhuriyetler hakkında ön bilgileri yoklayarak açıklamalarda 

bulunur. Harita yardımıyla Türk Cumhuriyetlerinin coğrafi konumlarıyla 

iliĢkilendirme yapmalarını ve ortak özelliklere ulaĢmalarını sağlar. 

6- “Farklı Ülkeler ve Türkiye” ile “Ülkeler” etkinliği yaptırılır. 

7- Konuyla ilgili öğrenilenleri değerlendirmek amacıyla “ A‟dan Z‟ye 

Öğrendiklerim” adlı etkinliği yaptırarak ders sürecini sonlandırılır. 



 

97 
 

DERS: SOSYAL BĠLGĠLER 

ÖĞRETMEN: ġerife BODUR 

ÖĞRENME ALANI: KÜRESEL BAĞLANTILAR 

ÜNĠTE: ÜLKEMĠZ VE DÜNYA 

KONU: BĠRLĠKTEYĠZ 

KAZANIMLAR:  Ülkemizin diğer ülkelerle doğal afetlerde ve çevre sorunlarında 

dayanıĢma ve iĢbirliği içerisinde olmasının önemini fark eder. 

SINIF:6   SÜRE: 40+40 

TEKNĠK:  ġarkı Sözleri Hazırlama, Pantomim Hazırlama 

ARAÇ VE GEREÇ: Ġnternet, Gazete, Dergi 

SÜREÇ 

1. “Hayat Bayram Olsa” Ģarkısını dinleterek, sözlerini tahtaya yazınız  

        Öğrencilerinize aĢağıdaki sorular ile insanların sorunları birlikte 

çözebileceklerini bulmalarını sağlayınız. 

 Sizce bu Ģarkıda verilmek istenen mesaj nedir? 

 Neden insanlar el ele vermeli? 

 Ġnsanlara yardım ettiğinde neler hissediyorsunuz? 

 GeçmiĢte baĢkaları ile birlikte hareket ettiğiniz, birlikte çözüm 

aradığınız sorunlara birkaç somut örnek verir misiniz? Bu sorunların 

çözümüne sizin katkınız oldu mu?  

2. Sözlüklerinden iĢbirliği ve dayanıĢma sözcüklerinin anlamlarını bulmalarını 

isteyiniz.  Daha sonra tanımlarda yer alan ortak öğeleri buldurarak 

öğrencilerinizden yeni bir tanım yapmalarını isteyebilirsiniz. “ĠĢbirliği” ve 

“dayanıĢma” sözcüklerini birkaç öğrencinizden pantomim yaparak 

sergilemelerini isteyiniz. 

3. Dünyada gerçekleĢen doğal afetlerle ilgili haberleri sınıfta okuyarak, doğal 

afetlerde ve çevre sorunlarında ülkeler arası iĢbirliği ve dayanıĢmanın sorunların 

çözümündeki etkisini, öğrencilerinizin tartıĢmasını sağlayabilirsiniz. 
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 Bir yerdeki çevre sorununun etki alanı, sorunun sebebinin doğduğu 

yerle mi sınırlıdır? Örneklerle açıklar mısınız? 

 ĠĢ birliği yapmak, dayanıĢma içinde olmak insana/insanlığa neler 

katar; yapılmadığı zaman neler kaybederiz? 

4. “Ülkeler doğal afetlerde ya da çevre sorunlarında nasıl bir dayanıĢma ve iĢbirliği 

içine girebilirler?” konusunda sınıf 4 kiĢilik gruplara ayrılarak Ģarkı sözü 

hazırlayalım etkinliği yaptırılır. 

5.  “Doğal afetlerde ve çevre sorunlarında ülkelerin iĢbirliği ve dayanıĢma 

içerisinde olmasının sorunların çözümüne etkisini” sınıfça değerlendiriniz. 

6. Kavram bulmacası adlı etkinlik yaptırılır. 
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EK 4: ÇALIġMA KAĞITLARI 

 

 

a) Aşağıdaki grafikleri inceleyerek ülkelerin özelliklerini boş bırakılan yere yazınız. 

 

 

 

 

 

 

1. KiĢi baĢına düĢen milli gelir fazladır. 

2. Ġnsanların ortalama yaĢam süresi kısadır 

3. Nüfusun çoğunluğu kırsal kesimde yaĢamaktadır. 

4. Ġhraç ettiği ürünler içerisinde sanayi ürünleri önemli bir paya sahiptir. 

5. ÇalıĢan kesimin büyük bir kısmı tarım ve hayvancılıkla uğraĢır. 

6. Ekonomik olarak geri kalmıĢtır. 

7. Eğitim, sağlık, ulaĢım ve benzeri hizmetler geliĢmiĢtir. 

8. Ġlkel tarım yöntemleri kullanıldığı için tarımsal verim azdır. 

9. Eğitim düzeyi yüksektir. 

10. Ülke bütçesinin büyük bir bölümünü silahlanmaya ayırmıĢtır. 

11. Doğal kaynakları iĢleyebilecek yeterli sermaye ve teknolojiye sahiptir. 

12. Ham madde ihraç eder. 

13. Ham madde ithal eder. 

14. DıĢ ticaret açığı fazladır. 

15. ÇalıĢan nüfusun yaĢ ortalaması yüksektir. 

 

1. Ülke 

Hizmet 

Sanayi 

Tarım 

2. Ülke 

Hizmet 

Sanayi 

Tarım 

 
 

Ad: 

Soyad: 

1, 
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a) Ülkemizin ihraç ve ithal ürünlerini aĢağıda verilen kümeye yazınız. 

          

      

 

 

 

 

 

 

 

 

1. Fındık 

2. Turunçgiller 

3. Petrol 

4. Yolcu Uçağı 

5. Otomobil 

6. Balık 

7. Bakır 

8. Kauçuk 

9. Pirinç  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10. Bor 

11. Muz 

12. Üzüm 

13. Halı 

14. Kahve 

15. Tekstil Ürünleri 

16. Tıbbı Cihazlar 

17. Çay 

18. Doğal Gaz 

19. Kayısı 

 

Ad: 

Soyad: 

 

İthal Ettiklerimiz İhraç Ettiklerimiz 
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 2-        3-          

                   

1-                   

              5-     

     4-              

   9-          13-      

     8-       6-       

 7-                  

       11-            

    10-    12-           

                   

                   

                   

                   

                   

           14-        

                   

                   

                   

                   

 

Ad: 

Soyad: 

ÜLKEMĠZ VE DÜNYA 

KAVRAM BULMMACASI 
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SORULAR 

1- Yeryüzünün genelini ya da tümünü etkileyen doğal ve beĢeri sorunlar, 

 

2- Bir ülkeye giren veya bir ülkeden çıkan mal ve eĢya üzerinden alınan vergiyi 

denetleyen kamu kuruluĢu, 

3- GeçmiĢteki bütün insanlık tarihini ve geleceği de içine alan maddi manevi 

değerlerin tümü, 

4- Bir topluluğu oluĢturanların duygu, düĢünce ve ortak çıkarlarda birbirine 

karĢılıklı bağlanma, 

5- Doğa güçlerinin neden olduğu can ve mal kaybına yol açan deprem, çığ, sel 

felaketi gibi olaylar 

6- Ġnsan ya da baĢka canlıların içinde yaĢadığı canlı ve cansız varlıklardan 

oluĢan ortam 

7- Birbirini karĢılıklı etkileme iĢi, 

8- Bir ülkenin dıĢ ülkelere ürünlerini satması 

9- Bir ülkenin dıĢ ülkelerden mal satın alması 

10- Bir duygu, düĢünce, güzellik vb anlatımında kullanılan yöntemlerin tamamı 

veya bu anlatım sonucunda ortaya çıkan üstün yaratıcılık 

11- SavaĢın bitiğini bir antlaĢma ile belirlenmesinden sonra ki durum sulh, uyum 

karĢılıklı anlayıĢ ve hoĢgörü ile oluĢturulan ortam, 

12- Dinlenme, eğlenme, gezme, tanıma vb amaçlarla yapılan gezi, 

13- Doğal ortamın; havanın, toprağın, suların ve denizlerin; çöpler, deterjanlar, 

tarım ilaçları, sanayi atıkları ve zehirli gazlar gibi maddelerin etkisiyle 

bozulması 

14- Kazanç amacıyla yürütülen alım satım etkinliği. 
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EK 5: DERS ĠÇĠ ETKĠNLĠKLER 

 

Resim 1: Öğrenme galerisi etkinliğinden bir görünüm  

 

Resim 2: Akvaryum tekniğini ile tartıĢma sürecine katılan öğrencilerden bir 

görünüm 
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Resim 3: Burada Herkes Öğretmen tekniği ile sorularını hazırlayan 

öğrencilerden bir görünüm. 

 

 

 

Resim 4: Kavram Haritası etkinliğinden bir görünüm. 
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Resim 5: Tombala etkinliğinden bir görünüm. 

 

Resim 6: Kart gösterme etkinliğinden bir görünüm. 
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EK 7: ĠZĠN BELGESĠ 
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ÖZGEÇMĠġ 

ġerife BODUR 1988 yılında Bursa ilinin Mustafa Kemal PaĢa ilçesinde doğdu. 

Ġlköğretimini Ormankadı Ġlköğretim Okulu ve Öğretmen Davut Ġlköğretim 

Okulunda, orta öğrenimini Mustafa Kemal PaĢa Lise‟sinde tamamladı.  2008 yılında 

Sakarya Üniversitesi Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Öğretmenliği programından mezun 

oldu. 2009–2010 eğitim-öğretim yılında Sakarya Üniversitesi Eğitim Bilimleri 

Enstitüsü Ġlköğretim Anabilim Dalı Sosyal Bilgiler Eğitimi Bölümü‟ nü kazandı. 

2011 yılında yüksek lisans eğitimini tamamladı. 

 

 


