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OZET
ANASINIFI VE iLKOKUL OGRENCILERININ
KARARLARININ PIAGET’IN AHLAK GELIiSIM KURAMINA GORE
INCELENMESI (SAKARYA iLi ORNEGI)
AYDOGAN, Burcu, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Ayse Giiler KUCUKTURAN
Sakarya Universitesi, 2020.

Bireylerin toplumda dogru ve yanlisi ayirt edebilmesi, kabul edilen Kararlar alabilmesi,
Ozgiir diisiinebilmesi ve karsilagilan durumlarda en dogru yolu segebilmesi ahlak olarak

tanimlanuir.

Bu arastirmada anasinifi (5 yas), ilkokul 1,2,3 ve 4. sinif 6grencilerinin ahlaki kararlarinin
belirlenen degiskenlere (yas, cinsiyet, kardes sayisi) gore farkliliklarinin tespit edilmesi
amaglanmistir. Arastirmaya Sakarya ili Hendek ilgesinde bulunan O6grenciler katilim

saglamistir.

Belirlenen bu amaca uygun olarak Piaget’in ahlak gelisim kuraminda yer alan “niyet” (kasitl
/ kasitsiz) ve “hasar tiirii” (kisisel yaralanma / mal hasar1) ikilemlerini i¢eren alt1 adet 6ykii

¢ifti hazirlanmastir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan Oykiiler uzman goriisiine sunulmus ve diizeltmeler
uygulanmustir. Her bir ykii ¢ifti cocuklara okunmustur. Oykiilerde bir olay yer almakta ve
ogrenciler ikilemler yasamaktadir. Oykii sonunda ¢ocuklardan dykiide yer alan hatali cocugu
bulmalar1 istenmistir. Cocuklardan gelen cevaplar yas, cinsiyet, kardes sayis1i olarak

siiflandirilmustir. Elde edilen veriler Ki Kare testi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmada 109 kiz, 91 erkek olmak tizere 200 kisilik 6rneklem grubu ile galisilmastir.
Orneklemde her yas grubundan 40 &grenci yer almaktadir. Orneklem, segkisiz olmayan

orneklem yontemlerinden uygun 6rnekleme yoluyla se¢ilmistir.

Arastirma sonucunda kasitli yapilan eylemlerde alinan kararlarin yas ve cinsiyet
degiskeniyle arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenirken kasitli veya kaza niyeti ile
gerceklesen eylemlerde alinan kararlarin yas ve cinsiyet ile anlamli farkinin bulunmadigi

belirlenmistir.



Kardes sayisi degiskenine gore elde edilen tiim sonuglarda alinan kararlar ile arasinda

anlaml1 fark bulunmamistir.

Elde edilen verilere bakildiginda olusturulan &ykiilerin, 6grencilerin ahlaki kararlarini

belirlemede etkili oldugu yorumu yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Piaget’in Ahlak Gelisim Kurami, Ahlak Gelisimi, Ahlak, Ahlak
Egitimi



ABSTRACT
AN INVESTIGATION OF THE PRE-SCHOOL AND PRIMARY SCHOOL

STUDENTS’ DECiSiONS ACCORDING TO PiAGET'S MORAL
DEVELOPMENT THEORY (SAMPLE OF SAKARYA)

AYDOGAN, Burcu, Master Thesis
Advisor: Professor Doctor Ayse Giiller KUCUKTURAN
University of Sakarya, 2020.

Morality is described as individual’s distinguishing between right and wrong in the society,
taking decisions that are already accepted, ability to think freely, and choosing the most

accurate way in the encountered situations.

In the current study, it is aimed to find out the differences in moral decisions of pre-school
(5 years old) and 1st, 2nd, 3rd, 4th grades primary school learners within the scope of
predetermined variables (age, gender, number of siblings). The learners who are studying at
Hendek, Sakarya participated in the study.

Consequently, six story pairs were arranged including the dilemmas of ‘intent’ (intentional
/unintentional) and ‘kind of damage’ (personal injury / property damage) in the moral

development theory of Piaget in accordance with this aim.

The stories prepared by the author were introduced to the expert opinion and remedies were
applied. Each story pair in which there was an indicent and caused dilemmas was read to the
learners. At the end of the story, the learners were asked to detect the faulty child in the
story. Responses from the learners were classified as age, gender, and number of siblings.

The data gathered from the participants were analyzed by using the Chi-Square test.

The study was conducted with the help of 200 (109 females and 91 males) students as a

sample group which includes 40 students from each age group.

As a consequence of the research, it was decided that whereas the difference between
decisions in the intentional actions and the variables of age and gender was significant, the
decisions in the unintentional or accident actions did not differ significantly with age and

gender.

Vi



Also, there were no important difference between the decisions taken and the data obtained
according to the number of siblings variable. The data yielded by this study provided

convincing comment that the created stories were effective for the students while
determining the moral decisions.

Key Words: Piaget’s Moral Development Theory, Moral Development, Moral, Moral
Education
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BOLUM I

GIRIS

Bir toplumu olusturan bireylerin, bagimsiz diislinebilen, davraniglarini sorgulayan, dogru
karar alabilen, ¢evresindeki insanlarla olumlu iliskiler kurabilen ve siirdiirebilen ve evrensel
degerlere sahip olmasi beklenmektedir. Bu 6zellikler bireyin bilissel gelisimi ile iliskili olup

ahlak gelisimini de etkilemektedir.

Ahlak gelisimi; bireyin toplumda etkin bir sekilde kullanacagi bir degerler sistemi olusturma
stirecidir (Cam, Cavdar, Seydoogullar1 ve Cok, 2012, 5.1211-1222). Diger bir deyisle ahlak
gelisimi, ¢cocuklarin dogru ile yanlis arasindaki farki nasil ayirt edecegini 6grenmesi; bu
bilgiyi karmasik durumlarla karsilastiginda uygun kararlara varmak igin kullanmasi ve
uygun olmasa bile, dogru karara gore hareket etme giiciine ve bagimsizligina sahip
olmasidir. Bu agidan ele alindiginda ahlak, ‘herhangi bir durumda ne yapilmali ne
yapilmamali?’, ‘cle alinan durumda dogru ve yanlis olan nedir?’ ve ‘insanlar ve diisiinceler
cercevesinde iyi ve kotii olan nedir?’ gibi sorulara yanitlarin arandig bir gelisimsel alandir

(Naagarazan, 2006, s. 2).

Gelisimin diger alanlar1 gibi, ahlak gelisimi de ¢ocuklarin aile gevresi, akranlar1 ve diger
yetigkinlerle olan deneyimleri ve fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal beceri gelisimleri
ahlaki gelisimi sekillendirir. Bu ¢ok yonlii etkilesim ile sekillenen davranislara ait ilk
izlenimler ve bilgiler, giderek ahlaki davranislar1 ve ahlaki kurallar1 olusturur (Kabaday1 ve

Aladag, 2010).

Giinliik yasantimizda ahlak, toplum, kisiler arasi iliskiler ve kendilik duygusu i¢in 6nemli
bir rol tistlenmektedir. Bu agidan ele alindiginda ahlaki davranisin bilgi, davranis ve duygu
boyutu vardir. Birey 6nce digerlerinin haklarina saygi gostermek gerektigini, yalan sdyleme,
hirsizlik yapma, bagkalarina zarar verme gibi davranislarin yanlis olduguna yonelik ahlaki
kurallar1 6grenir. Daha sonra bu bilgiler dogrultusunda evrensel ahlaki kurallari
davraniglarina yansitarak kendisi ile ilgili olumlu duygular gelistirir (Orug, 2010). Bu sekilde
bireyin yasantisinda ahlaki davranis, olaylar ve durumlar karsisinda yapilmasi gereken ya da
yapilmamasi gereken olarak ikilemde kalindiginda karar verme siirecinde kendisini gosterir.
Yapilmasi gerekenler ahlaki iyiyi, yapilmamasi gerekenler ise ahlaki kotiiyi belirtir. Ayrica,

ahlaki davranis ile ilgili diger durum, davranigin distan gelen bir baski ile mi yoksa bir ¢ikar

1



saglamak amagli m1 yapildigidir. Bu agiklamalar dogrultusunda bireyin toplumda etkin bir
sekilde kullanacagi degerler sistemini bilissel gelisim siirecinde kazandigini gostermektedir.
Bu nedenle Jean Piaget ve Lawrence Kohlberg gibi biligsel kuramcilar ahlak gelisimini
biligsel gelisim agisindan ele almiglardir. Jean Piaget ¢ocuklarin ahlak gelisimleri ile ilgili
caligmalar yapan ilk arastirmacilardandir. Kendi c¢ocuklarini gozlemleyerek gelistirdigi
biligsel gelisim kuramiyla ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin yetiskinlerden farkli oldugunu
gormiis ve c¢ocuklarin yanlis degil farkli diigiindiigiinii ileri siirmiis ve ¢ocugun “ahlak
yargisin1” ele alarak ¢ocukta ahlak yargisinin gelisimini agiklamaya calismistir (Cam ve
digerleri, 2012). Cocuklarda ahlak gelisiminin biligsel gelisimle etkilesim i¢inde oldugunu
ve ahlak gelisiminde ¢evresinin de etkisinin yiiksek oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle,
cocuklarin, biiytidiik¢e ahlaki akil yiirtitmelerinin nasil degistigi ve bu degisimlerin nelerden
etkilendigini belirlemeye ¢alismistir. Cocuklarda biiylimenin her evresinde farkl
basamaklar ile gelisimin ilerledigini, her yas igin farkli o6zellikler sergilendigini
sOylemektedir. Kiiclik yaslarda cocuklarin kurallara oncelikle sadece kural oldugu igin
uyduklarin1 ileriki yaslarda ise kurallarin tasidigi anlamlar1 6grendikleri i¢in uyum
sagladiklarindan bahsetmektedir. Piaget, cocuklarin Oncelikle dogru-yanlis ve iyi-koti
ayrimini kasit ve niyet icermeden degerlendirirken zamanla kasit ve niyetin farkina

vardiklarimi ¢aligmalarinda gostermektedir (Giiven, 2014).

Kohlberg, Piaget’in ahlak gelisim kuramini genisleterek ahlaki, hakli haksiz, dogru yanlis,
1yi kotii, temelinde bilingli yargilama ve karar vermeyi ve bu karar dogrultusunda davranis
sergilemeyi kapsayan biligsel bir yap1 oldugunu belirtmistir. Bir baska degisle Kohlberg’e
gore bilissel bir yetenek olan ahlak, bireyin kendisinin belirledigi ve ayn1 zamanda evrensel
diizeydeki ilkelere gore yargida bulunmasi, kararlar almasi ve bu dogrultuda da

davranabilmesi yetenegidir (aktaran Cift¢i, 2003).

Jean Piaget ahlaki gelisimi, ¢ocuklarin g¢evreleri tarafindan onlara sunulan kurallara,
sorgulamadan uyum sagladiklar1 disa bagli donem ile, davranisi altinda yatan niyete dayali
olarak degerlendirdikleri 6zerk donem olmak iizere iki donem halinde incelemektedir.

(Ozdemir, 2003, s. 117)

Disa bagli donemdeki cocuklar sergiledikleri her davranisin sonucuna odaklidir. Bir
davranigin sonunda eger ddiillendiriliyorsa o davranis dogru, cezalandiriliyorsa o davranig
yanlistir. Cocuklar davraniglarin fiziksel olarak dogurdugu sonuglara bakarak hareket

etmektedirler. Piaget’e gore Ozerk donemde ise ¢ocuk 10-11 yas araligindadir ve artik



davraniglarin altinda yatan niyete bakmaktadir. Bagkalarinin koydugu kurallardan ziyade

kendileri karar verebilmektedirler (Topbast, 2006).

Kohlberg ise ahlak gelisiminin ii¢ diizey alt1 asamadan olusan ve birbirini hiyerarsik bir
sekilde izleyen basamaklardan gegerek gerceklestigini savunmus ve sonunda evrensel ahlak
ilkelerine ulagildigini belirtmistir. Ahlaki gelisim agsamalarinin sirast degismez ve kiiltiirden
bagimsizdir. Gelisim siirecinde her asama farkli bir diislinsel yapiy1 ortaya koymaktadir.
Toplumsal kosullar yargilama becerisini hizlandirip yavaslatabilir hatta durdurabilir ancak

gelisimsel sira degismez (Gielen, 1996°dan aktaran Ciftgi, 2003).

Her iki kuramci da ahlak gelisimini biligsel gelisim temelinde ele almis ve ahlaki kararlari

ve yargilamalar1 ve 6zerklik ve disa bagli olma (heteronomi) {izerine oturtmustur.

Giintimiizde ¢ocuga verilen degerin artmasi ile toplumun etkin bir {iyesi olarak karar verme
stirecinde yer almalarinin 6nemi vurgulanmis, kararlarina saygi duyulmasi gerektigi
belirtilmis ve etkili bir degerler sistemi olusturabilmelerine ¢aba gosterilmistir. Bu nedenle,
bu ¢alismada ¢ocuklarin ahlaki akil yiiriitme ve yargilama becerilerini etkileyen etkenlerin

neler olabilecegi Piaget’in ahlak gelisim kurami temelinde belirlenmeye calisilmistir.

1.2. Problem ciimlesi

Anasinifi, 1-2-3-4. sinif 6grencilerinin kisisel yaralanma, mal tahribi ile sonu¢lanan ve kasit
ya da kaza sonucu gergeklesen eylemlerde ahlaki yargilamalarini etkileyen etmenler

nelerdir?

1.3. Alt problemler

e (ocuklarin yaslari ile ahlaki yargilamalar1 arasinda iligki var midir?
e Cocuklarin cinsiyetleri ile ahlaki yargilamalar1 arasinda iliski var midir?

e Cocuklarin kardes sayilari ile ahlaki yargilamalari arasinda iliski var midir?

1.4. Onem

Bu arastirmada anasmifi, ilkokul 1.,2.,3. ve 4. smif 6grencilerinin bir durum karsisinda
ahlaki yargilamalarin1 etkileyen etkenlerin belirlenmesi amaglanmaktadir. Toplum igin

gecerli olan degerlerin kazanilmasinda ¢ocuklarin i¢inde bulunduklari yas, cinsiyet ve kardes



sayilarinin onlarin ahlaki yargilamalarinda etkili oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle bu
calisma anaokulu ve ilkokullarda verilecek olan degerler egitiminin bu ¢alisma bulgulari

dogrultusunda sekillenmesi ve alan yazinina katki saglamasi agisindan énemlidir.
1.5. Varsayimlar

e (Cocuklarin ahlaki yargilamalarinda dgretmenin etkisinin ¢ocuklar iizerinde esit oldugu
varsayilmistir.

e (Cocuklarin sunulan dykiilerdeki gibi bir yasant1 gegirmedikleri varsayilmistir.

1.6. Simirhliklar

e Cocuklarin ahlaki yargilama durumlarinin kendilerine okunan kisisel yaralanma, mal
tahribi, kasit ve kaza durumlarini sergileyen oykiiler ile sinirlandirilmastir.

e Ahlak gelisim asamalar1 géz dnitinde bulundurularak ¢ocuklarin yaslar1 5-6-7-8-9 olarak
belirlenmistir.

¢ Anasinifi ¢cocuklarinin yas grubu bes yas ile sinirlandirilmistir.

e Arastirma 200 6grenci katilimi ile sinirlandirilmastir.

e Arastirma Sakarya ili ile sinirlandirilmistir.



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILI ARASTIRMALAR

Ahlak gelisimi ile ilgili literatiirde yer alan bilgiler cogunlukla Piaget, Kohlberg ve daha
sonra Gilligan ve Turiel gibi kuramcilarin kuramlarina dayanmaktadir. Diger taraftan
ahlakin ¢ocugun vicdan gelisimine bagl olarak gelistigini diisiinen Psikanalitik Kuram,
bireyin ahlak gelisimini ele alan ilk kuram olmustur. Giinlimiizde ahlak gelisimi ile ilgili
caligmalar sivil haklar, kiiltiirel farklar, gruplararasi iliskiler, toplumsal cinsiyet, aile
iligkileri, ana-babalik, vicdan, degerler, toplum hizmetleri, saldirganlik, doga, ¢ocuk haklari,
su¢ ve magduriyet ve karakter egitimi gibi ¢ok farkli alanlarda ele alinmaktadir. Boylece,
ahlak gelisimi alam1 giderek daha disiplinlerarasi bir yapiya doniismektedir (Cam ve
digerleri, 2012). Bu nedenle bu boliimde, ahlak kavrami genel olarak ele alinacak sonrasinda
kuramimin c¢ocuklarla yaptigi gozlemler iizerine olusturan Piaget’in Ahlak Gelisim

Kuramina (Theory of Moral Development) deginilecektir.

2.1. Ahlak nedir?

Ahlak, bir arada yasamanin gerektirdigi gorev ve sorumluluklar1 belirleyen, bireyler arasi
iligkileri diizenleyen kurallari, insanlarin birbirlerine kars1 davranis bigimlerini belirleyen
degerleri iceren bir olgudur. Insanlara dogru ve yanlisin, iyi ve kotiiniin ne anlama geldigi,
diiriist, dogru ve adaletli olmanin erdemli yasam stirmenin kurallar1 gosterilir. Ahlak ve dinin
ortak amaci, birey ve toplum yasaminmi diizene koymak ve boylelikle bireylerin huzur ve

rahat igerisinde yasamlarini siirmelerini saglamaktir (Kanik-Tetik, 2006, s. 1).

Ahlak ve ahlak gelisimi (moral development) ile ilgili kuram ve arastirmalar incelendiginde,
konu ilk olarak din adamlann ve filozoflarca ele alinmis ve kavramsal acidan cesitli
boyutlarda, farkli kriter ve yaklagimlara uygun olarak tanimlanmistir (Giiltekin, 2008, s. 3).
Arapca kokeni “hulk” sézciigiine dayanan ve karakter, mizag, huy anlamlarina karsilik gelen
ahlak, kisinin 1yi ya da kotii olarak degerlendirilmesine neden olan dzellikleri ve bilingli
tutumlarina yonelik nitelendirmelerdir. Bir davranisin ahlaki olarak nitelendirilebilmesi i¢in
bilin¢li ve igsellestirilmis bir durumu sergiliyor olmasi. Ahlak, bu a¢idan kisinin dogumla

beraber ortaya c¢ikardig1 6zellikleridir. Bu 6zelliklerin birey, din ve toplum tarafindan iyi ve



dogru olarak kabul edildigi bi¢imde sekillenmesi, bilingli ve kalici1 tutum haline gelmesi
egitim aracilifiyla gergeklestirilir. Ahlak, kisiye yonelik bir kavramdir. Hem kaynagi ve
varolus amaci bakimindan kisinin onuru, hem de algilayabilme becerisi bakimindan akil ve
biling ile dogrudan baglantilidir. Bu nedenle ahlakin ger¢ek anlamda bireyle ilgili oldugu
degerlendirilmektedir (Caglayan, 2016). Kavram olarak degerlendirildiginde ahlak, “bireyin
kendisi de dahil biitiin varliklara yonelik sorumluluklarin1 gergeklestirmesi adina mevcut
bulunmasi gereken olumlu niteliklerin hepsi” olarak agiklanmaktadir (Kanik-Tetik, 2006, s.
13). Diger bir tanima gore ahlak “bireyin gerek giinliik yasaminda gerekse de toplumsal
iliskilerinde neyin dogru ya da yanlis oldugunu ayirt etmesini saglayan ilke ve degerler
biitiinii” seklinde tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2015, s. 15). Ahlak genel olarak
bireylerin toplum iginde dikkate almasi gereken davranis oOriintiilerini belirleyen sosyal
planlama normlaridir. Sosyal ve bireysel iliskinin temelini olusturan neyin iyi ya da kotii,
dogru ya da yanlis olduguyla alakali yanit bulunmasi gereken degerlerin hepsidir. Bu
kapsamda ahlak; bireylerin ve toplumlarin zorunlu olduklar1 kurallarinin tiimiidiir. Bu ahlaki
degerler, bireyler arasi iligkilerin isleyisini belirleyen degerler, esaslar ve standartlardir

(Odyakmaz ve Giizel, 2013, s. 23).

Giliniimiizde, teknoloji ve bilim alanlarinda yasanmakta olan hizli gelismeler, internet ile
kitlesel iletisim araglarinin yayginlagsmasiyla birlikte ahlaki degerler ve kisilerin sahip
oldugu ahlaki ozellikler de degistirmektedir. Ayni zamanda, teknolojik ve bilimsel
gelismelerle birlikte ortaya ¢ikan internet suglari, genetik kopyalama, kiiresel savas tehdidi,
ekolojik bozulma, niikleer silah gibi riskler, toplumlarin giivenlik, huzur ve barigini tehdit
etmektedir. Ahlak ise toplum igerisindeki kisilerin mutluluk, huzur, giiven ve baris iginde

yasamlarini stirdiirmeye yardimci olmaktadir (Sengiin, 2008, s. 3).

Toplum bilimi bakimindan ahlak, insan topluluklar tarafindan zaman i¢inde benimsenen,
insanlarin birbirleriyle ve diger bireylerle iliskilerini diizenleyen inanglar, esaslar ve kurallar
biitiinii olarak ifade edilmektedir. Hangi davranisin iyi olup olmadigma iligkin bireyler
arasinda ve toplumlar arasinda degisiklik gosteren yargilar mevcuttur. Her bireyin kendine
0zgl bir ahlak algis1 olmasinin yani sira, ahlakli davranis algisi da tarihin farkl siireglerinde
degismistir (Aydin, 2003, s. 126). Felsefeciler ahlaki, uygulamali ahlak, meta ahlak,
normatif ahlak olmak iizere ii¢ agidan ele almaktadir. Normatif ahlak baglaminda yoneltilen
asil soru “nasil yasamaliy1z” seklindedir. Yasami ortak siirdiiriirken kars1 karsiya gelinen
problemleri ¢6zmek; yanlis ve dogruya dair kriterleri 1yi 68renip etkili kullanma becerisi

ortaya koymak; benimsenmesi gereken iyi aliskanliklari, gergeklestirilmesi gereken



eylemleri, gergeklestirilmesi gereken sorumluluklar1 birbirleri ile tutarli olarak eyleme

dokmek normatif ahlak tarafindan kurallara baglanan davraniglarimizdir (Celebi, 2003, s. 3).

Her toplumun bir ahlak algisin1 savundugu ahlaki kurallar dizini toplumsal ahlak olarak
nitelendirilirken, diinya ¢apinda genellikle kabul edilmis ahlaki kurallar dizisi evrensel ahlak
olarak kabul edilmektedir. Ornegin; taciz, sahtekarlik ve yalan gibi tutumlar diinyanin her
yerinde ahlak dis1 davraniglar olarak nitelendirildiginden evrensel ahlak degerleri
baglaminda siniflandirilabilirler (Aktas, 2014, s. 23). Bu kapsamda ahlak olgusunun
evrensel bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Bu nedenle toplumu meydana getiren her
bireyin i¢inde bulundugu ahlak kurallarina uymasi beklenmektedir. Bireye ait olan temel
ahlaki degerler insanlarin toplum i¢inde birbiri ile olan etkilesimi sonucunda

sekillenmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2015, s. 15).

2.2. Ahlak gelisimi

Ahlak, toplumsal olarak bireylerin mutluluk, huzur ve giivenlik igerisinde yasamlarini
stirdiirmelerine katki saglamaktadir. Dolayisiyla toplumun huzur ve barisi i¢in bireylerin
ahlakli olup olmamalar1 ¢ok 6nemlidir. Bireyler, ahlaki 6zelliklerini biiyiime ve gelisim
stire¢lerinde kazanmaktadirlar. Ahlaki gelisim, bireyin en temel gelisim alanlarindan biridir.
Birey diinyaya geldigi andan yasaminin sonuna kadar fiziksel, psikomotor, bilissel, kisilik
ve sosyo-duygusal gelisim gibi ¢esitli gelisim siire¢lerinden ge¢mektedir. Bireyin ahlaki
gelisimi de bu gelisim siirecleriyle birlikte sekillenmektedir (Sengiin, 2008, s. 201). Ayrica,
ahlaki gelisim bireyin sosyallesme siirecinin de bir pargasi olarak degerlendirilmektedir

(Molchanov, 2013, s. 615).

Kavramsal agidan ele alindig1 zaman, insanlarin toplumsal normlar ¢ercevesinde dogru ya
da yanlisa iliskin bireysel degerlerini olusturma siireci “ahlak gelisimi” olarak
tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2015, s. 15). Yapilan tanimdan da anlasilacag:
gibi ahlak gelisimi; duygusal gelisim, sosyal gelisim ve kisilik gelisimiyle yakindan
iligkilendirilmektedir. Bundan dolay1 birtakim gelisim kuramcilar1 ahlak gelisimini, sosyal

gelisim ve kisilik gelisimi ile birlikte incelemislerdir (Abanoz, 2008, s. 30).

Cocuklarla genglerin ahlak algilar1 birbirinden farklidir. Ayrica yetiskin bir bireyin ahlak
anlayis1 da digerleriyle farklilik gosterecektir. Yanlis1 ve dogruyu ayirt etme, iyi bir birey
olmanin ne anlam ifade ettigi, ilk ¢ocukluktan yetiskin bir birey olana dek bir gelisir ve

degisir. Ahlak gelisimi, ahlak konusuyla ilgili davranislari, diisiince ve duygularda zaman
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icinde ortaya ¢ikan degismeleri ele almaktadir (Clouse, 2000, s. 1). Ahlak gelisimi, kisinin
kisilik, bilissel ve sosyo-duygusal gelisimiyle dogrudan iliskilidir. Ahlak gelisimi, kisilik
gelisiminin bir alt evresi ve degismez bir 6gesi olup benligin gelisimi gibi kisiligin diger
hususlartyla beraber, genclik ve ergenlik doneminde belirgin bir hal alarak yasam boyu
giderek ¢ogalan bir agiklikla gergeklesir (Mehmedoglu, 2003, s. 93’ten aktaran Sozer-
Capan, 2005, s. 31).

2.3. Ahlak gelisimini etkileyen etmenler

Dogumla baslayan donemden itibaren yasam boyunca ahlak gelisimini etkileyen birgok
faktor bulunmaktadir. Literatiirde yer alan arastirmalarda ahlak gelisimini etkileyen birgok
i¢sel ve digsal etken oldugu belirtilmekle beraber, bu ¢alismada ahlaki gelisimi etkileyen
unsurlardan yas, cinsiyet, egitim, toplumsallagsma siireci, kiiltiirel unsurlar ve aile yapisina

iligkin bilgilere deginilmistir.

2.3.1. Ahlak gelisiminde yas faktorii

Bireyin ahlak gelisimi, ¢ocukluk yillarinda ¢evre ile olan ilk iligkiler sonucunda baslamakta,
ozellikle ii¢ yasindan sonra konugmaya baslamasiyla pekismektedir. Ahlak gelisimi kisilik
gelisiminin igerisinde yer almaktadir. Cocuk tipki ebeveynlerinin genel tavirlarini, cinsiyet
rollerini benimsedigi gibi onlarin ahlaki anlayislarimi da kabullenmektedir. Cocugun bu
stirecte, ebeveynden ve diger yetiskinlerden takdir edilme arzusu ve ceza alma tedirginligi
etkilidir. Dolayisiyla okul oncesindeki donemde ¢ocugun icginde biiylidiigii sosyal ¢evre,
¢ocugun ahlaki kurallarinin gelismesinde 6nemli rol oynar (Aydin, 2003, s. 41’den aktaran
Sozer-Capan, 2005, s. 32).

Aile bireylerinin tamami1 gocugu esit bir sekilde etkilememektedir. Aile bireylerinin etkisi,
cocuk ile aralarindaki duygusal bagin varligiyla iliskilidir. Cocugun davranislarini aile
bireylerinin etkileyisinde, cocugun kisilik 6zellikleriyle yas1 biiyiik oranda etkilemektedir.
Kiiciik yastaki cocukta aile bireylerinin daha etkili olmasina karsin, ¢ocugun yasi
biiytlidiik¢e, sosyal ¢cevresindeki bireylerin ve arkadaslarinin etkisi de artis gdstermekte, aile
bireylerinin etkisi azalmaktadir. Bu nedenle yas arttik¢a ahlak gelisimi, aile liyelerinden ¢ok
diger sosyal unsurlardan etkilenme egilimindedir (Abanoz, 2008, s. 33). Literatiirde yer alan
aragtirma sonuglar1 da ahlak gelisiminin yas degiskenine gore farklhilik gdsterdigini ortaya

koymaktadir (Krettenauer, Murua, Jia, 2016, s. 972).
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2.3.2. Ahlak gelisiminde cinsiyet faktorii

Ahlak gelisiminde cinsiyetin énemli bir belirleyici olduguna iligskin bulgular hala tartisma
konusu olmakla beraber, ahlak gelisiminin cinsiyete gore baz1 farkliliklar gosterdigini ortaya
koyan arastirma bulgulart mevcuttur (Giiltekin, 2008, s. 28; Fumagalli ve digerleri, 2010:
219; Glimiis, 2015, s. 3). Bununla birlikte literatiirde farkli yas gruplarinda yer alan bireyler
iizerinde yapilan bazi caligmalarda ahlaki gelisim diizeyinin cinsiyet unsuruna gore
farklilasmadig1 bulgularia ulagilmistir (Celik, 2016, s. 97; Kabaday: ve Aladag, 2010, s.
889). Arastirma bulgular1 arasinda paralellik olmamasinin temelinde yapilan ¢aligmalarin
farkli sosyo-kiiltiirel yapilara sahip Orneklem gruplari iizerinde yiiriitiilmesinin yattig1

diistiniilebilir.

2.3.3. Ahlak gelisiminde toplum faktorii

Ahlak kurallarin1 diinyaya gozlerimizi agtigimiz toplumsal yasam igerisinde hazir sekilde
buluruz; ¢cevre ya da grup degistikce de yeni ahlaklarla (aile ahlaki, sokak ahlaki, okul ahlaki
gibi) kars1 karsiya kaliriz. Bir seyin dogru veya yanlishgina iliskin ¢ocukluk siireglerinde
kazanilmasi, en azindan degerlendirme modelinin dgrenilmesi demektedir. Ogretilen ya da
Ogrenilen kimi degerler kabul edilmese dahi bu degerlendirme dolayisiyla ahlakin toplumsal
oldugunu, ahlak kurallarinin toplumca ortaya koyuldugunu séylemek miimkiindiir (Gemi
Miihendisleri Odasi, 2015, s. 6). Bu kapsamda sosyallesme siireci, ¢ocuklarin aile ve
cevrelerine iligkin nitelikleri ahlaki degerlerin belirlenmesinde olduk¢a onemlidir. Aile,
kisinin icinde yer aldig1 toplumun biitiin kiiltiirel niteliklerini yansitan birimidir.
Toplumlarin esas amaci kiiltiirlerinin ve varliklarinin kusaktan kusaga siirmesidir. Aile,
toplumun kiiltiirel niteliklerini fertlere aktarma gibi 6nemli bir gérevi gergeklestirmektedir.
Kisinin toplumsallasma asamasinda aile ve g¢evresine ait Ozellikleri, ahlaki degerlerinin
tespit edilmesinde onemli bir role sahiptir. Aile, toplumun kiiltiirel niteliklerini kisiye
aktarma gibi Onemli bir sorumlulugu gerceklestirmektedir. Kisinin toplumsallagsma
stirecinde ¢evresine ve aile fertlerine dair nitelikleri, ahlaki ilkelerinin belirlenmesinde
onemli bir etkiye sahiptir (Giiltekin, 2008, S. 27). Bu nedenle bireylerin ahlaki davranis ve
diistinceleri toplumsal etki ve degisimlere agiktir (Sengiin, 2008, s. 215).



2.3.4. Ahlak gelisiminde kiiltiir faktorii

Kavram olarak degerlendirildiginde kiiltiir “bir arada yasamin siirdiiren veya aralarinda
iligkisel, zamansal, mekansal baglar1 olan bireylerden olusan topluluklarin, bir 6nceki grup
iiyelerinden aldiklari, kendi yasamlar siiresince zenginlestirdikleri ve bir sonraki kusaga
ulastirdiklart ve ortaklasa paylastiklari, maddi ya da manevi bireysel yaratim ve
tasarimlarmin birikiminden olusan biitiin” seklinde ifade edilmektedir (Unal ve Celik 2011,
s. 127). Kiiltiirel yap1 bireyin gelisimini birgok agidan etkilemektedir. Ahlak gelisim diizeyi
ile de kiiltiirel yap1 arasinda 6nemli bir iliski vardir. Insanlar i¢inde bulunduklari kiiltiirel
yapinin sahip oldugu ahlaki degerleri benimsemektedir. Bunun temelinde bireyin
cevresindeki insanlar1 rol model alarak ahlaki degerleri 6grenmesi yatmaktadir (Hatunoglu
ve digerleri, 2012, s. 3). Literatiirde yer alan bu bilgilere gore bireyin ahlaki gelisiminde ve
ahlak kurallarina uygun davranislar sergilemesinde yasadigi sosyal cevrenin kiiltiirel

ozelliklerinin 6nemli bir belirleyici oldugu sdylenebilir.

2.3.5. Ahlak gelisiminde aile faktorii

Ahlaki egitimin amaci kisinin ahlaki bir kisilik ortaya koymasini saglamaktir. Kisinin ahlaki
konularda yeteri kadar bilgi sahibi olmasi kisisel ahlakin amaci olup egitimle kazandirilir.
Kisinin egitilmesi onun i¢inde bulundugu diger ortamlarda yani is, devlet, toplum, aile
alanlarinda ahlakin egemenligini saglayacaktir. Bu noktada en 6nemli gorev ¢ocugun ilk ve
en dnemli ¢evresini olusturan ailenindir (Aydin, 2003, s. 127). Yapilan ¢alismalarda da okul
disinda cocuklara ahlak egitiminin verildigi ilk kurumun aile oldugu belirtilmektedir
(Kesgin, 2019, s. 585). Sengiin (2008, s. 204) kisinin diinyaya gelip yetistigi, bakiminin ve
korunmasimin saglandigi ilk sosyal yapi ailedir demistir. Aile, toplumun gelenek ve
goreneklerini, ahlaki ve kiiltiirel ilkelerini kusaktan kusaga tasiyan ve ¢ocuklarin sosyal

yasama uyum saglamasinda en etkili kurumdur.

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, ebeveynlerin egitimi, ebeveynin gocuk yetistirmede sahip
olduklar1 yaklasim ve ahlak algilar1 kisinin ahlaki gelisimini etkileyen unsurlar arasinda yer
almaktadir. Aile, ¢ocugun sosyallesmesi konusunda olanaklar sunmakta, ¢ocugun rol alma
ve boylece farkli yaklagimlardan olaylart degerlendirme yetisi kazanmasina katki
saglamaktadir (Giiltekin, 2008, s. 27) sonrasinda ¢ocugun ahlak gelisimi ¢evrenin etkisi ile

sekillenmeye devam etmektedir (Koylii, 2003, s. 70).

10



2.3.6. Ahlak gelisiminde egitim faktorii

Egitim, kisinin ahlaki gelisimine etki eden 6nemli aktorlerden birisidir. Kisi, yedi yasina dek
aile icerisinde edindigi aliskanlik, yetenek, bilgi, yargi, diislince, duygu gibi kazandigi
ozelliklerle okul yasamina baslar. Okulda ise arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden her giin
yeni ve farkli seyler 6grenerek farkli nitelikler edinir ve gelisir (Sengiin, 2008, 5.207). Ailede
kazandirilan ahlak egitimi, ¢ocugun kisiliginin gelismesinde her ne kadar Onemli ve
vazgegilmez olsa bile, yalniz basina yeterli degildir. Zira sosyal bir varlik olan birey yalniz
aile icerisinde yasamayacak, sokakta, okulda, oyun alanlarinda sosyallesmeyi siirdiirecektir.
Bu nedenle de evinden sonra, en fazla zaman harcadig1 yer olan okulda gordiigii egitim
bireyin kendini tanimasi ve sorgulamasinda olduk¢a 6nemlidir. Cocugun tercihlerinde iyi-
kotii veya dogru-yanlis gibi deger yargilarina ulasmasit ve yasadigi toplumun esas ve
degerlerini kazanma siireci olarak goriilen ahlak gelisiminin, egitimle desteklenmesi gerekir

(Yinilmez-Akagiindiiz, 2016, s. 29).

Temel egitimin sonlarina dogru 6grenciler, soyut diisiinebilme kabiliyetleri gelistigi igin
tutumlarinin nedenlerini sorgulamaktadirlar. Boylece s6z konusu donemdeki 6grencilerin
ahlak anlayislarin1 gelistirmeleri adina sergiledikleri davranislarin iyi ya da kotii oldugunun
onlara acikca ifade edilmesi gerekmektedir. Sevecen ve i¢ten bir yaklasimin hiikiim stirdiigii
demokratik bir aile i¢erisinde, 6rnek bir rol model ile biiyliyen ¢cocuga, gelisim ozelliklerine
uygun verilen bir egitim onlarin ahlaki kazanimlarmin yerlesmesinde 6nemli rol
oynamaktadir. Boylece, s6z konusu ahlaki kazanimlara sahip kisilerin i¢inde bulundugu

toplumda giiven ve huzur ortami ortaya ¢ikacaktir (Abanoz, 2008, s. 36).

2.4. Ahlak egitimi

Ahlak gelisimi sosyal yasamin gergeklerinden bagimsiz diisiiniilemez. Ahlak gelisimine etki
eden aile, sosyal ¢evre ve okul gibi bir¢ok cevresel etken vardir. Ahlak gelisimi, yalnizca
kisi lizerinde degil, bunun yaninda toplumun gelismisligine de katki sunmaktadir. Kisinin
ahlak gelisimini etkileyen en 6nemli islevlerden bir tanesi de egitimdir (Akytirek, 2008, s.
13). Ahlak egitimi “ev, okul ve toplumun her kesiminde uyum saglanmasi gereken davranis
kaliplarin1 ve bireyler arasi iligkileri belirleyen bir davranig bilimi seklinde ifade
edilmektedir (Demircan, 2015, s. 378). Bir baska tanima gore ahlak egitimi “Kisinin ahlaki
davraniglarinda degisiklik yaratma siireci” olarak ifade edilmektedir (Kanik-Tetik, 2006, s.
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11). Tarihsel siire¢ igerisinde ahlaki degerlerin olusumu ve gelisimi kadar ahlak egitimi de

tizerinde 6nemle durulan konular arasinda yer almaktadir (Orug, 2010, s. 37).

Kisi dogumundan Oliimiine dek hayatini toplumun bir iiyesi olarak siirdiirmektedir. Bu
nedenle i¢inde bulundugu toplumun gelenek ve goreneklerini, dogru ve yanlislarini 6grenme
yontemlerinden birisi de ahlak egitimi ile olanaklidir. Kisinin ve toplumun huzurunu
saglama noktasinda ahlak egitimi Onemli bir role sahiptir. Bu nedenle devletler
vatandaglarinin huzurlu ve mutlu hayat siirebilmeleri i¢in hem 6rgiin egitim hem de yaygin
egitimle iyi bir ahlak egitimi vermeye ¢alismaktadir (Yazibasi, 2014, s. 762). Yinilmez-
Akagiindiiz’e (2016, s. 1) gore, genel de egitim ve 6zelde de ahlak egitimi ile bireylerin
istenilen yonde degismesi beklenirken, yasadigi doneme uyum saglamasi, bilimsel ve
teknolojik gelismeleri izlemesi, toplumda kabul géren deger yargilarinin, esaslarin ve
normlarin aktarilmasi, toplumsal ilkelerin o6gretilmesi, medeni hayatin gereklerinin
anlatilmasi, yani 1yi ve ahlakli insanlar yetismesi hedeflenmektedir. Kanik-Tetik’e (2006, s.
88) gore, ahlak egitimi gerek bireysel gerekse toplumsal boyutu olan bir durumdur. Bu
baglamda ahlak egitiminin amaci, kisinin hem kendisinin hem de diger insanlarin
mutluluguna katki saglayacak duruma getirilmesidir. Bunun yani sira ahldk egitimi,
bireyden bireye ¢esitlilik gdsteren mizaglarinin uygun bir bigimde sekillenmesini, boylelikle

bireylerde glizel tutumlarin ortaya ¢ikmasini amaglar.

2.4.1 Ahlak egitiminde egitimcinin tutum ve davranislari

Egitim-6gretim etkinliklerinin basarisina etki eden pek ¢ok etken vardir. Ancak egitim-
Ogretim sonucuna dogrudan etki eden dort ana faktérden bahsedilebilir. Bunlardan ilki
Ogretim amagclar1 g6z oniinde bulundurularak hazirlanmis bir program, ikinci olarak sz
konusu oOgretim programinin uygulamaya aktarilmasinda kullanilacak 6gretim arac-
gerecleri, ligiincii olarak 6gretim programinin siirdiiriilmesinin ve buna paralel hazirlanmig
kaynaklardan rahat bir sekilde yararlanilmasina olanak saglayan egitim ortamidir. Dérdiincii
faktor ise bu tii¢ faktorlii etkili bir sekilde kullanarak ogretimi gerceklestirecek olan
egitimcidir (Asikoglu, 2013, s. 169).

Sengiin’e (2008, s. 216) gore, bireyin ahlak gelisimini, egitim araciig1 ile
gerceklestirebilmek, olumsuz ahlaki tutum ve diisiinceleri olumlu hale déniistiirebilmek

olanaklidir. Ahlak egitimi ve 6gretiminde, ahlakin bireyin yasamini yonlendiren bir unsur

olarak sunulmasi onun etkisini artirir. Ahlak egitimcisinin de ahlaki agidan dogru fikirler
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sunmast ve dogru tutumlar saglamaya calismasi bu etkiyi artirir. Ahlak egitimcisi, yalnz iyi

davranig hakkinda bilgi vermez, beraberinde iyi davranigi uygulanir hale getirir.

2.4.2. Ahlak ve kisilik gelisimine yonelik egitimsel ilkeler

Kisilik, bireyi diger insanlardan ayiran dogustan getirdikleriyle birlikte sonradan kazanilan
ozelliklerin tamamidir. Kisilik, bireyin fiziksel, sosyo-duygusal ve bilissel 6zelliklerinin
stireklilik gosteren yonlerini igermektedir. Kisiligin gelisimi ile ilgili ¢cok sayida kuram
vardir. Herhangi bir gelisim kurami, gelisimin 6zellikle bir yoniinii ele alarak, bunu genel
anlamda diger alanlarla da biitiinlestirerek aciklamaktadir. Kisilik kuramlarinin kesistigi
goriislerden biri de yasam siirecinde ¢ocuklugun, 6zellikle ilk ¢ocukluk yillarinin kisilik
gelisimine katti1 etkinin biiylik oldugudur. Bireyde var olan dogustan getirilen kalitsal
ozellikler ve cevrenin etkilesimi ile kendine 6zgii bir kisilik meydana gelmektedir (Ozdemir
ve digerleri, 2012, s. 566). Kisilik gelisiminde tipki ahlak gelisiminde oldugu gibi egitimin
onemli bir rolii bulunmaktadir. Kisilik ve ahlak gelisiminin saglikli olmasi egitim sisteminin
bazi ilkeleri goz 6niinde bulundurarak islemesine baghdir. Soysal ahlak ve kisilik egitiminin

temel ilkelerini asagidaki gibi a¢iklamistir (Soysal, 2010, s. 70-82):

Sevgi ilkesi: Egitimde oOgrencileri etkileyebilecek en etkili giic sevgidir. Ogretmen
ogrencisine kendisini kosulsuz sevdigini hissettirirse ahlak ve kisilik gelisimine olumlu

yonde katki saglar.

Otorite ilkesi: Egitimde benimsenerek model alinan Ogretmenler, OGgrencilerine
gosterecekleri sevgi ile dgrencilerde otorite ve ozgiiven yaratmalidir. Ogretmen kendi
uzmanlik alaninda yetkin olmali, 6grencilerin sorularin1 uygun sekilde yanitlamali,
ogrencinin zihninde yonelttigi soruya iliskin soru isareti kalmamalidir. Ogrencisine bilgi ve
uzmanligi ile giiven asilayan 6gretmen siif igerisinde prestij yaratacagindan, bu acgidan

Ogrencisine otorite saglamis olacaktir.
Ozgiirliik ilkesi: Egitimde temel olan, egitimcinin “her sey benim istedigim gibi olsun”
anlayisindan uzaklagarak Ogrenciye gergeklestirecegi etkinlikte ona Onderlik etmektir.

Ogretmen rehberliginde yapacagi her isin ardindan, 8grenci baskalarina bagimli olmaksizin

bir seyler yapabildigini deneyimlemis olacak ve 6zgiliveni artmis olacaktir.

Toplumsallik ilkesi: Egitimin esas amacglarindan olan ¢ocugun toplumsallagmasinda

ogretmenin etkisi fazladir. Egitimci ¢ocugun yer aldigi topluma uyum saglamasinda
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toplumun dinamiklerini, kiiltiiriinti, milli ve manevi degerlerini kazandirarak ¢ocugun bu

degerlere baglanmasina ve sosyallesmesine katki saglamis olur.

2.5. Piaget’in ahlak gelisim kurami

Piaget (1932) prensip olarak cocuklarin ne yaptiklariyla (yani kurallar1 ihlal edip
etmedikleriyle) degil, ne disiindiikleriyle, diger bir deyisle ahlaki muhakemeleriyle
ilgileniyordu. Cocuklarin ahlaki konulari anlamasmin 1-) kurallari anlama, 2-) ahlaki
sorumluluk ve 3-) adalet anlayist olmak tizere ii¢ ana yonii oldugunu savunuyordu. Ona gore
cocuklar, “Kurallar nereden geliyor?”, “Kurallar degistirilebilir mi?”, “Kim kural koyar?”,
“Koti seyleri kim suglayacak?”, “Bir eylemi “koti” yapan davranig sonucu mudur?”,
“Kazayla ve kasith olarak yapilan yanlis isler arasinda bir fark var mi?”, “Ceza suca uygun
mu olmali?”, “Su¢lu her zaman cezalandirilir mM1?” sorularini sorarak ahlaki konulari

anlamaktaydi (McLeod, 2015).

Piaget, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, bir davranisin iyi ya da kotii oldugunu belirlemek
icin, o davramisin sonuglarina baktiklarin1 gézlemlemistir. Cocuk, davramis eger
odiillendirilirse yapilan seyi “iyi”, cezalandirilirlarsa “kotii” olarak algilamaktadirlar.
Cocuklar, anne babalarinin ve diger yetigkinlerin kurallar1 koydugunu ve bu kurallara

uyulmasi gerektigini diistiniirler (Clouse, 1991).

Piaget’e gore cocuklarin bilissel gelisimlerinde oldugu gibi ahlak gelisimlerinde de evrensel
asamalar vardir. Heteronomik ahlak (ahlaki gercekgilik), ve Otonom ahlak (ahlaki

gorecelik) olmak tizere iki temel ahlaki diisiince tiirti 6nermistir (McLeod, 2015).

2.5.1. Heteronomik ahlak (5-9 Yil)

Heteronomik ahlak, ahlaki ger¢ekcilik olarak da ifade edilir ve ¢ocugun disa bagli oldugu
donemdir. Cocuklar ahlaki, degistirilemeyecek diger insanlarin kurallarina ve yasalarina
uymak zorunda olduklar1 bir sey olarak goriirler. Tiim kurallarin bir otorite figiirii (6rnegin
ebeveynler, 6gretmen, Tanr1) tarafindan yapildigini ve kurallarin ¢ignenmesinin derhal ve
ciddi bir cezaya yol agacagini kabul ederler. Verilen cezanin derecesi yapilan yanlisin
derecesi ile iliskilidir. Ciinkii herhangi bir cezanin islevi sugluya aci ¢ektirmektir. Bu
nedenle bu asamada ¢ocuklar kurallar1 mutlak ve degismez, yani 'ilahi gibi' olarak goriirler.

Kurallarin degistirilemeyecegini ve her zaman mevcut hali ile oldugunu disiintirler
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(McLeod, 2015). Bu heteronom ahlak, Piaget’e gore tek taraflidir ve otorite pozisyonunda
bulunanlar tarafindan aktarilmigtir. Cocuklar, kurallarin ceza ve odiillendirme kapasitesi
bulunan kisiler tarafindan belirlenmesi nedeniyle onlara uyum saglamalari gerektigini
diistiniirler. Cocugun bu ilk evre ahlaki, bir nevi baski ahlakidir; baskasinin istegi sorgusuz

bir sekilde gerceklestirilmelidir (Clouse, 1991).

Cocuk disa bagli evrede 10 yasina kadar, kurallar1i sorgulamaksizin kabul etmektedir.
Islenmis bir sugu, gelisen fiziki zarara yonelik sekilde belirler, sayet zarar mevcutsa, bilerek
gerceklesmis olup olmamasi dikkate alinmaksizin ¢ocuklar adina daha 6nemli bir suctur
(Ozdemir, 2003, s. 117°den aktaran Sézer-Capan, 2005, s. 59). Davranis, o davranisin
niyetine veya nedenlerine bakilmaksizin, gézlemlenebilir sonuglar agisindan “kotii” olarak
degerlendirilir. Bu nedenle, biliyiik miktarda kazara hasar, az miktarda kasitli hasardan daha
koti olarak gortilmektedir (McLeod, 2015). Bu dénemde ¢ocugun empati kurma becerisi
heniiz gelismemistir. Bu nedenle ¢ocuk ben merkezci bir kisilik yapisina sahiptir. Cocugun
erigkin bireylerin otoritesine sorgulamaksizin bagli oldugu bu siire¢ Piaget’in bilissel gelisim
teorisinde duyusal motor ve islem Oncesi doneme rastlamaktadir (Milli Egitim Bakanligi,
2015, s. 16). Bu siiregte ahlaki realizm igerisinde olan ¢ocuk, biligsel gelisim agisindan iki
ozellige sahiptir. Realizm (Gergekgilik) ve egosantrizm (Ben merkezcilik). Cocuk diger
insanlarin fikirlerini kendi fikirlerinden ayr1 tutmaz, kendi zihninden gecenlere digerlerinin
de sahip oldugunu zanneder (Egosantrizm). Realizm ise, bilissel yasamina iliskin
fenomenleri fiziksel gergeklerden ayiramamasidir. Siibjektif ile objektif olani1 birbirinden
ayiramayan c¢ocuk ornek olarak riiyalariyla gercek hayatta yasanan olaylar1 ayirt edemez.

Cocuktaki biligsel yapinin séz konusu iki 6zelligi ahlaki diisiince alanina ne sekilde

yansimaktadir (Kanik-Tetik, 2006, s. 54)?

e Cocuk egosantrik oldugundan, ahlaki konularda bireylerin ¢esitli bakis acilarina sahip

olabileceklerini ve bunun da normal bir durum oldugunun bilincinde degildir.
Dolayisiyla ¢ocuk agisindan ahlaki karar tektir ve herkes onu kabul etmektedir;

e (Cocuk realist oldugundan, toplumsal yasamin normlarin1 veya psikolojik anlamdaki
inanglar1 fiziksel degerlerden ayirt edememektedir. Doganin bir ogesi olarak
nitelendirilen ahlak kurallarimin degistirilemeyecegini ifade etmektedir. Biligsel olani
ayirt edememesi onun her iki tiir olaym yarattig1 neticeleri de birbirine karigtirmasina
neden olmaktadir. Soyle ki, boslukta destek ihtiyact olmadan durmaya calisan kisi fizik

kurallarin1 ¢igner ve neticede yere diiserek maddi bir aci hisseder. Bir ahlak kuralini
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gozetmeyen cocuk da biiyiikleri tarafindan verilen ceza neticesinde aci hisseder. Cocuk
bu ikinci acinin otomatik olmadigini, bireylerin siibjektif kararlar1 sonucunda olustugunu

diistinemez (S6zer-Capan, 2005, s. 60).

2.5.2. Otonom ahlak (9-10 Y1l)

Otonom ahlak asamasi, kendi kurallariniza gore ahlak ve ahlaki gérecelik olarak da bilinir.
Cocuklar mutlak bir dogru ya da yanlis olmadigini ve ahlakin sonuglara degil niyetlere bagl
oldugunu bilirler. Piaget, 9-10 yas civarinda ¢ocuklarin ahlaki sorunlar1 anlamalarinin temel
bir yeniden yapilanmaya ugradigina inanir. Ben merkezcilikten kurtularak ahlaki kurallar
diger insanlarin bakis agisindan gérme yetenegini gelistirirler. Digerlerinin niyetlerini ve
kosullarini1 dikkate almaya istekli olan bir ¢ocuk, ikinci asamada daha 6zerk ahlaki kararlar
vermeye yonelirler. Sonug¢ olarak, ¢ocuklarin kurallarin dogasi, ahlaki sorumluluk ve
cezalandirma ve adalet hakkindaki disiinceleri degisir ve diisiinceleri yetiskinlerinkine
benzer hale gelir. Cocuklar bu evrede kurallarin bazi mistik “ilahi” kaynaklardan

gelmedigini anlarlar. Kurallar konulur ancak gerektiginde degistirilebilir (McLeod, 2015).

Piaget’e gore ¢ocugun ikinci evre ahlaki, genel olarak ilkokul seviyesindeki ¢ocuklarda
rastlanir ve dogru ile yanlisi, davranisin nesnel sonuglar1 agisindan daha ¢ok, olay1 saran
sartlar bakimindan algilamay1 kapsar. Suglu kisilerin, sadece ortaya koyduklar1 zarar degil,
diisiinceleri de goz oniinde bulundurulmalidir. Arkadas ve yasitlar1 kapsaminda ise, kendi
emsalleri ile 1yi ge¢inmek, otoriteye uymak kadar 6neme sahiptir. Ayrica, kurallar degisime
uygun ve egilimlidirler. Kurallara uymanin nedeni, kapsamindaki bireylerin bu kurallar
baglaminda uzlasmalar1 ve tiim ilgililerin bu kurallar1 dikkate almak zorunda olmalaridir.
Bu otonom ahlék, yine Piaget’nin kavramiyla iki yonliidiir ve digerleriyle karsilikli izne
dayanmaktadir. Bu, bir baski ahlaki degil, isbirligi ahlakidir. Cocuklar iyi ve kotiinlin ne
olduguna iliskin kendi diisiiniis bicimlerini gelistirmeye baslarlar (Clouse, 1991). Cocuklar
bu asamada ahlaki mutlak terimler ile goéremez, bir eylemin yanlis veya dogru oldugunu
ifade ederken durumsal ve ig¢sel kisisel faktorleri dnemserler. Bu asamadaki ¢ocuklar
kurallarin degismezligine inanmaz. Kurallarin anlasma sorasi olustuguna ve yine anlasmayla
degistirilebilecegini bilirler (Gander ve Gardiner, 1998: 330’dan aktaran S6zer-Capan, 2005,
S. 61). Bu evrede ¢ocuk akranlari ile oyunda karsilikli etkilesime geger ve farkli rollere girer.
Dolayisiyla, kendisini kimi zaman baska bireylerin yerine koyar, farkli rollerde farkli
davraniglarin oldugunu anladiginda kendisiyle arkadaslariin farkli insanlar olduklarini, ayr1
bakis acilaria sahip olduklarini daha kolay goriir. Burada en dikkat ¢eken konu c¢ocuk
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tarafindan esitlik ilkesine dayali iligkiler kurmasidir. Yasitlarinin i¢inde edindigi deneyim
ozellikle bu acidan ¢ok Onemlidir. Bunun yani sira, anne-babasi ona esitlige dayanan
davranislar sergilemesi halinde ¢ocuk ahlaki realizmden, yani ahlaki kendi haricinde mutlak
bir zorlayici sistem olarak gormekten kurtulur. Bunun i¢in Piaget ebeveynlere ¢cocuklarin
eksik yonlerini, sorumluluklarini, zorluklarini ortaya koymalarini, onlara ¢ocugun kendi
kendini tanimasina destekte bulunmalarini onermektedir (Kanik-Tetik, 2006, s. 56). Bu
evrede sug ve ahlaki sorumluluk konularinda ¢ocuklar sadece sonuglar1 dikkate almazlar,
ayn1 zamanda giidiilerini de dikkate alirlar. Cocuklar, yanlis gibi goriinen, ancak 1yi niyetleri
olan davranislarda bulunduklar takdirde cezalandirilmayacaklarini fark etmeye baslarlar.
Bu nedenle onlar i¢in kotii bir sekilde ortaya ¢ikan iyi niyetli bir eylem, zarar vermeyen kotii

niyetli bir eylemden daha az sugludur (McLeod, 2015).

2.5.3. Piaget’in ahlak gelisimine yonelik calismalari

Piaget, ahlak gelisimi ile ilgili calismalarini ¢ocuklara okudugu i¢inde ikilem barindiran ve

ahlaki bir temay1 i¢eren Oykii ¢iftleri ile gerceklestirmistir (McLeod, 2015).

“Bir zamanlar Marie adinda kiigiik bir kiz vardi. Annesine hos bir siirpriz
yapmak ve onun igin dikis dikmek istiyordu. Ancak makasi nasil

kullanacagini bilmiyordu ve elbisede biiyiik bir delik agti.
Diger taraftan;

Margaret adinda kiigiik bir kiz bir giin annesi disaridayken annesinin
makasini ald1. Bir siire oynadi. Sonra, nasil dogru kullanacagini bilmedigi i¢in

elbisede kiigiik bir delik agt1”(Piaget, 1932).
Oykii ciftleri okunduktan sonra ¢ocuga “Kim daha yaramaz?” sorusu sorulur.

Tipik olarak kiiciik cocuklar (Islem &ncesi ve erken somut islemler, yani 9-10 yasina kadar.)

Marie'nin daha yaramaz ¢ocuk oldugunu soyler.

Cocuklar her ne kadar kotii sonuglanan iyi niyetli bir eylem ile dikkatsiz, diisiincesiz veya
kotil niyetli bir eylem arasindaki ayrim fark etseler de yaramazligi, niyetten ¢ok sonucun
ciddiyeti agisindan yargilama egilimindedirler. Piaget bu durumu ahlaki gergekgilik olarak

anlamlandirir.

Piaget’in ahlaki gergeklik olarak anlamlandirdig: bir diger durum ¢ocuklarin igkin adalete

inanmalaridir diger bir deyisle cezanin otomatik olarak kotii davranist izlemesidir.
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Iki ¢ocuk ciftcinin bahgesini soymaktadir. Cift¢i cocuklar1 goriir ve onlar
yakalamaya caligir. Birini yakalar ve ona dayak atar. Daha hizli kosabilen
digeri ise kacar. Ancak eve donerken bu ¢cocuk dereden ¢ok kaygan bir kiitiik
iizerinden gegmek zorunda kalir. Kiitiikten gegerken diiser ve bacagini kotii

bir sekilde keser.

Kiiciik ¢cocuklara ¢cocugun neden bacagini kestigini soruldugunda “kiitiik kaygan oldugu
icin” demiyorlar, “ciftgiden c¢aldig1 i¢in” diyorlar. Diger bir deyisle, kiiciik ¢ocuklar

talihsizligi sanki Tanri'nin bir ¢esit siiper giliciinden aldig: bir ceza gibi algiliyor.

Kiigtik cocuklar i¢in adalet esyanin dogasi olarak goriiliir. Onlarin goriisiine gore suclu uzun

vadede de olsa her zaman cezalandirilir.

Piaget ayrica ¢ocuklarin yalandan ne anladiklartyla da ilgilenmistir. Bir yalanin ciddiyetinin,

kiigiik gocuklar tarafindan gergeklerden ayrilma biiyiikligi ile 6l¢iildiigiinii gozlemlemistir.

Fil biiyiikliigiinde bir kopek gordiigiinii soyleyen bir ¢ocuk, at biiyiikliigiinde bir kopek

gordiigiinii sdyleyen bir ¢ocuktan daha kotii bir yalan sdylemektedir.

Piaget bu drnekler tizerinden tanimlanan ahlaki heteronomik ahlak olarak tanimlamistir. Bu,

baskalarinin kurallarina tabi olmaktan olusan bir ahlak anlamina gelmektedir.

Sonug olarak Piaget, ahlak gelisimini belli siireclerle ortaya ¢ikan, biligsel gelisimle birlikte
ilerleyen bir asama olarak agiklamaktadir. Ahlaki gelisimde kurallar ve kurallara uymay1
esas alan Piaget, kural algisinin olmadig1 0-6 yas arasinda etkinliklerin toplumsal bir 6zellik
barindirmadigini iddia etmektedir. Kurallara uymanin esas kabul edildigi disa bagimli ahlak
stirecinde iyi ve dogru algisi, otoriteye gore belirlenmekte ve kurallarin degisiklik
gosterebilecegine iligkin bir algi bulunmamaktadir. Degerlendirmelerin niyetlere gore
gergeklestirildigi ahlaki 6zerklik siireci ise kisinin kendi yargilarini olusturabilecegi siireg

olarak nitelendirilmektedir (Giiltekin, 2008, s. 13).

2.6. Ahlak gelisimi ile ilgili arastirmalar

Arastirma kapsaminda bu bdliimiinde literatiirde okul dncesi donemde bulunan gocuklar ile
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda ahlaki gelisim tizerine yapilmis olan arastirma bulgularina yer

verilmistir.

18



2.6.1. Ahlak gelisimi ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar

Augustine ve Stifter (2015, s. 285) tarafindan yapilan arastirmada annelerin ¢gocuk yetistirme
stirecinde tutum ve mizaclarinin ¢ocuklarin ahlaki davranmis becerileri sergilemeleri
iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda okul Oncesi
donemde bulunan cocuklarin 2 yasindan 5.5 yasina kadar ahlaki davranislar sergileme
bicimleri incelenmistir. Aragtirmanin sonunda annelerin sahip olduklar1 miza¢ ve ¢ocuk
yetistirme siirecinde takindiklari tutumun ¢ocuklarda ahlaki davraniglar sergileme

konusunda ciddi birer belirleyici oldugu belirlenmistir.

Javed, Kausar ve Khan (2014, s. 13) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul 6grencilerinde
okul tiirii degiskenine gore ahlaki gelisim diizeyinin incelenmesi amaglanmis, arastirmaya
ozel okullar ile devlet okullarinda 6grenim goéren 100 6grenci katilmistir. Arastirmanin
sonunda okul tiiri degiskenine gore 6grencilerin ahlaksal gelisim seviyelerinin anlamli fark
gosterdigi tespit edilmistir. Ayni galismada 6grencilerin ahlaki gelisim seviyelerinin cinsiyet

degiskenine gore anlamli fark gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Volling, Mahoney ve Rauer (2009, s. 53) yazarlarn tarafindan yapilan ¢alisma kapsaminda
okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarda ebeveyn tutumlarina gére okul 6ncesi donemde
bulunan cocuklarin ahlaki gelisim diizeylerinin incelenmesi amaclanmis, arastirmada
konuya iligkin ebeveyn goriislerine bagvurulmus, bu kapsamda 58 ebeveyn caligmaya
katilmigtir. Arastirmanin sonunda sosyallesme siirecinde ebeveynlerin ¢ocuklarina destek

olmalarinin ahlaki deger yargilarinin gelisimine katki sagladigi tespit edilmistir.

Miners (2001: 3) tarafindan yapilan aragtirmada ilkokul 6grencilerinde cinsiyet ve ebeveyn
tutumu degiskenlerine gore gore Ogrencilerin ahlaki deger yargilarinin incelenmesi
amaclanmis, aragtirmaya 120 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonunda ebeveynlerin ahlaki
gelisim siirecinde kiz ve erkek cocuklara farkli tutumlar i¢inde yaklastiklari, ebeveyn
tutumunun ve cinsiyet degiskeninin 6grencilerin ahlaki deger yargilar1 izerinde 6nemli birer

belirleyici oldugu rapor edilmistir.

2.6.2. Ahlak gelisimi ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalar

Arikog (2019, s. 100)’un yapmis oldugu ¢alismada zeka ve empati ile ahlak ve sosyal kural
bilgisinin okul Oncesi donemde bu iki faktoriin arasindaki iligkinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmaya Ankara sehri merkez ilgeleri kapsaminda bulunan Milli Egitim

Bakanligi’na bagli on iki resmi anaokulunda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda egitimine
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devam eden 61-81 ay arasinda olan 115 gocuk dahil edilmistir. Arastirma sonunda ¢ocugun
ahlaki kural bilgisinin aile bireylerinden annenin aktif ¢alisma yasaminda olmasi ve ailedeki
cocuk sayisina gore farklilik gosterdigi, cocugun annesinin ¢alisma yagantisinda olmasindan
dolay1 ¢ocuklarin ahlaki kural bilgilerinin diisiik oldugu ve cocugun ne kadar kardes sayisina
sahip olmasiin da ahlak bilgi kurallar1 tizerinde etkisinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica
duygusal zeka ve ahlaki kural bilgisi arasinda anlamli bir iliskinin bulundugu, ¢ocuklarin
ahlaki kural bilgilerinin, onlarin egitimine devam ettikleri okul, ailenin ekonomik geliri ve

aile bireylerinin yas1 arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadig1 neticesine varilmistir.

Meri¢ ve Ozyiirek (2018, s. 156) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi siireg
cocuklarmin ahlaki ve toplumsal kural bilgilerinin degerlendirilmesi amaglanmstir.
Arastirmaya 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ordu ili Fatsa ilcesinde Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim ve 6grenimlerini siirdiiren altmig
ay ve tizeri 123 kiz ve 104 erkek o6grenci dahil edilmistir. Arastirma sonunda ¢ocuklarin
ahlaki ve sosyal kural bilgilerinin cinsiyet faktoriine bagl olarak farklilik gostermedigi, aile
bireylerinden babalarinin egitim diizeyleri ve profesyonel bir is calisma durumlari
cocuklarin ahlak kural diizeylerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Okul oncesi
ahlaki kural bilgi seviyeleri ile sosyal kural bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iligkinin

bulundugu tespit edilmistir.

Sar1 (2018, s. 6) tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi siirecteki ¢cocuklarin sosyal ve
ahlaki kural bilgileriyle annelerinin aile fonksiyonlarma iliskin anlayiglar1 arasindaki
baglantinin ele alinmasi amag¢lanmistir. Arastirmaya Sanliurfa ili Haliliye il¢esinde 2017-
2018 egitim 6gretim yilinda anaokullarinda egitim ve 68retimini siirdiiren 4-5 yas arasinda
326 cocuk ve onlarin ebeveynleri katilmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin ahlaki ve
sosyal kural bilgileri 6l¢eginde anne ve baba egitim seviyeleri, annelerinin yaslari, cocugun
cinsiyeti ve kardes sayisina gore anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ayrica Aile
Degerlendirme Olgegi ile ahlaki ve sosyal kural bilgileri 6lgegi arasinda da anlamli bir

iligkinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dilber ve Alkan-Ersoy (2016, s. 2215) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi ¢ocuklarin
ahlaki yargi seviyeleri ile bireyler arasi problem ¢6zme yetileri arasindaki bagin ele alinmasi
hedeflenmistir. Calisma kapsaminda Ankara il merkezinde yer alan Milli Egitim
Bakanligina bagl ve 2014 — 2015 egitim dgretim yilinda egitimine devam eden bes farkli
anaokulundan 4-5 yas grubunda yer alan 9048 g¢ocuk katilmigtir. Arastirma sonunda

cocuklarin kisiler aras1 problem ¢ézme testi diizeyleri ve ahlaki yargi 6lgeginin alt boyutlari
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ve toplaminda ortaya ¢ikan sonuglar arasinda diisiik seviyede fakat pozitif yonde bir iliskinin
oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin akran zorlayici ¢ézliim puanlar1 ve ahlaki yargi
Olceginde yer alan sosyal yardimlagma ve aile kurali puanlar1 arasinda olumsuz bir iliskinin

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erel (2016, s. 5) tarafindan yapilan arastirmada cocuklarin fikir alma yetileri, duygu
diizenleme ve ahlak gelisiminin davranis sorunlari ile iligkisinin okul 6ncesi donem diizeyine
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya Ankara ili merkezinde Beytepe, Cayyolu, Eryaman
ve Batikent bolgelerinde 6zel kres ve ana okullarda ve Sincan bolgesinden de halk egitim
merkezi biinyesinde egitim gdéren 4-6 yas araliginda olan 153 c¢ocuk ve onlarin aile
bireylerinden dahil edilmistir. Arastirma sonunda ¢ocuklarin duygusal ve biligsel bakis agis1
alma yetileri ile ahlaki yargilamalarinin demografik degiskenler i¢cinde bulunan yas, cinsiyet
ve ekonomik diizeye gore anlamh bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin
ahlaki ihlallerin temelinde yer alan niyetleri fark edebildikleri, yorumlayabildikleri ve

biligsel ve duygusal bakis a¢is1 alma becerilerini etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Kabadayr ve Aladag’in (2010, s. 895) yapmis oldugu calismada cesitli ilkogretim
kurumlarinda egitim goren 6grencilerin ahlaksal gelisimlerinin farkli degiskenler yoniinden
degerlendirilmesinin incelenmesi amagclanmistir. Arastirmaya Konya 11 Milli Egitim
Miidiirliigii biinyesinde ¢esitli egitim kurumlarinda 6grenimine devam eden 212 6grenci
dahil edilmistir. Arastirma sonunda cesitli egitim kurumlarinda egitim ve 6grenimini
stirdiiren 6grencilerin okul durumlarina, okul oncesi egitim durumlarina ve demografik
degiskenlerden cinsiyet faktoriine gore ahlaki yargi diizeylerinde O6nemli bir farkin

bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Yasa-Giren (2008, s. 163) tarafindan yapilan ¢alismada otokontrol egitiminin okuloncesi
cocuklarin ahlaksal ve toplumsal kural anlayislar1 ile biligsel tempolarina yansimasinin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmaya Erzurum il merkezinde bulunan Nene Hatun
Anaokulunda egitim ve 6gretimini siirdiiren 5-6 yas araliginda olan deneme ve kontrol grubu
olmak tizere 34 ¢ocuk katilmistir. Aragtirma sonunda deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarin
toplumsal normlarin uygulama siirecinde otoriteye bagli bulunmadiklari, otoritenin
bulunmadig1 durumlarda da kurallara uygun davranis sergilenmesi gerektigi anlayisina
hakim olduklar: tespit edilmistir. Ayrica ahlaki ve sosyal kural anlayis1 6lgegi, alt dlcegi
ahlak ve sosyal kural algis1 dlgeginin alt 6lgegi kural yoklugu ve genelle alt faktorleri

arasinda anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Sozer-Capan (2005, s. 6) tarafindan yapilan arastirmada iic-on bir yas araligindaki
cocuklarin ahlak gelisimlerinin Piaget’in ahlaki gelisim kuramlarina gore degerlendirilmesi
amaclanmistir. Arastirmaya Istanbul ili Kadikdy ve Maltepe ilgelerinde yer alan ozel ve
resmi okul dncesi egitim kurumlarda egitim goren yirmi ¢cocuk arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirma sonunda ahlaki yargi 6lgegi toplam puanlarinda ¢ocuklarin yas, yas gruplari,
kardesinin olup olmamasi, kacginci sirada olmasi, annesinin 6grenim durumu, baba 6grenim
durumu, yedi yasindaki cocuklarin okul Oncesi egitim alip almamasi, yas ve ailenin
ekonomik diizeyi gibi faktorlere ara rakamsal olarak anlamli bir fark bulundugu
belirlenmistir. Ayrica ulasilan bulgularin Piaget’in temel dnermelerinin ahlaki yargi tutum
ve davranislariyla dogru orantili sekilde sonuglarin otaya ¢iktigi, ahlaki gelisimde biligsel
gelisime uygun sekilde siralamanin degisiklik gostermedigi fakat iist diizey ahlaki yargida

bulunma yasinda degismelerin olabilecegi de tespit edilmistir.
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BOLUM II1

YONTEM

3.1. Arastirmanin modeli

Bu calismada, anaokulu ve ilkokul 1,2,3,4. sinifa devam eden ogrencilerin, kisisel
yaralanma, mal tahribi ile sonug¢lanan ve kasit ya da kaza sonucu gergeklesen eylemlerin
bulundugu oykii ciftlerinde belirtilen durum ile ilgili ahlaki yargilamalarini etkileyen
etkenler arastirilmistir. Bu kapsamda kisisel yaralanma, mal tahribi ile sonuglanan ve kasit
ya da kaza sonucu gerceklesen eylemlerde 6grencilerin ahlaki yargilamalarinda yas, cinsiyet
ve kardes sayismin etkili olup olmadigi incelenmistir. Bu c¢alismada nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama modeli, bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimi olup (Karasar, 2005),
degiskenler arasindaki iligkiyi ortaya koyup olguyu daha iyi anlayabilme ve tahminler
yiiritmeyi saglar (Biiyiikoztiirk, 2011).

3.2. Evren ve orneklem

Sakarya 1ili Hendek ilgesi ilkokul ve anaokulu ogrencileri arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi Seckisiz olmayan 6rneklem yontemlerinden uygun
ornekleme yoluyla belirlenmistir. Orneklem, bir ilkokul ile bu ilkokuldan ayrilip bagimsiz
olarak egitime baslayan bir anaokulunun toplam 200 Ogrencisinden olusmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1
Osrencilerin Demografik Ozellikleri

Yas
Toplam
5 6 7 8 9
TEK
COCUK 7 4 1 5 2 19
g) 2C0CUK 18 23 19 16 14 90
(</E> 3COCUK 11 10 15 12 11 59
Ur
83
a 4 COCUK 2 3 5 7 12 29
;5 5 VE
UZERI 2 0 0 0 1, 3
COCUK
TOPLAM 40 40 40 40 40 200
F
= KIZ 21 24 25 19 20 109
1%
% ERKEK 19 16 15 21 20 91

TOPLAM 40 40 40 40 40 200

Tabloda goriildiigii gibi arastirmaya katilan &grencilerin 109°u kiz, 91°1 erkektir.
Aragtirmaya her yas grubundan 40’ar 6grenci dahil edilmistir. Tabloya bakildiginda kardes
sayisina gore 19 6grenci tek ¢ocuk, 90 6grenci iki ¢cocuk, 59 6grenci li¢ cocuk, 29 6grenci

dort cocuk ve 3 6grenci bes ve tizeri cocuklu aileye sahiptir.

3.3. Veri toplama araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Piaget’in ahlaki gelisim kuraminda ifade edilen,
“niyet” (kasitli / kasitsiz) ve “hasar tiirii” (kisisel yaralanma / mal hasar1) kombinasyonlarina
karsilik gelen 6 oykii ¢ifti (Elkind ve Dabek, 1977) kullanilmistir. Hazirlanan ykiiler (EK

4) uzman goriisii alinarak diizenlenmistir.
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Oykiiler, dgrencilerin kasithi ya da kaza ile gergeklesen eylemlerde yargilamalarini mal
tahribini mi yoksa kisisel yaralanmay1 m1 goéz oniinde bulundurarak yapmakta oldugunu

belirlemek tizere kurgulanmistir.

3.4. Verilerin toplanmasi

Veriler arastirmaci tarafindan Oykiilerin 6grencilere yiliz ylize okunmasi ile toplanmistir.
Bagimsiz ortamda yapilan bu goriismelerde Ogrencilerle dnce sohbet edilmis, rahat ve
huzurlu hissedecekleri bir ortam sunulmustur. Arastirma i¢in kullanilan oda okulun ¢ok
amacl siifi olarak secilmistir. Arastirmada her 6grenci icin siire ihtiyaca gore esnetilmistir.

Genel olarak bir 6grenciye ayrilan siire 15 dakikay1 gegmemistir.

Oykiiler anasmifi ve birinci simif dgrencilerine arastirmaci tarafindan bireysel olarak
okunmus; ikinci, ti¢lincii ve dordiincii sinif 6grencileri ise odaya beser kisilik gruplar halinde
alinmis, Ogrencilere isaretleme yapabilecekleri sayfalar dagitilmis ve Oykiiler yine
arastirmaci tarafindan okunmustur. Oykiilerin okunmasindan sonra 6grencilere “Sence bu
cocuklardan hangisi daha hatali?” sorusu sorulmus ve hatali bulduklar1 ¢cocugu belirterek
nedenini agiklamas1 istenmistir. Ogrencilerden alinan yanitlar arastirmaci tarafindan not
almmugtir. Elde edilen yanitlar kasit, kaza, kisisel tahrip, mal tahribi durumlarina gore

smiflandirilmis ve kaydedilmistir.

Aragtirmanin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 nitel veriler lizerinden gergeklestirilmistir.
Bu arastirmada i¢ gegerliligi saglamak tizere yorumlayici fenomenoloji ve uzman goriisleri
almmustir. Aragtirmanin verileri iki ¢ocuk gelisimi uzmani 6gretim {iiyesi tarafindan kontrol
edilmistir. Aragtirmanin dis gegerligi icin ise 6grencilerle goriismelerden dogrudan alintilar
yapilmistir. Calismanin gilivenirligi amaciyla nitel veriler sayisal degerlere doniistiiriilerek

analiz edilmistir.

Calismada icerik analizinin giivenirligi saglamak icin Cohen’s Kappa uyusum yiizdesi
formiiliinden yararlanilmistir. Uyusum yiizdesi “Gilivenirlik = Goriis birligi / (Gorlis Birligi
+ Goris Ayriligi) x 100” formiilii ile hesaplanmaktadir (Huberman ve Miles, 1994).
Giivenirlik hesaplamasi sonucu uyusum katsayis1 .70’ten yliksek ise giivenirlik yilizdesine
ulasilmis kabul edilir (Yildirim ve Simsek, 2003). Bu arastirmadaki kodlayicilarin uyusum
yiizdesi olan Cohen’s Cappa katsay1s1 .90 olarak tespit edilmistir. (1085 /(1085+115) x 100=
.90)
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Calismadan elde edilen nicel verilere, nitel verilere verilen sayisal degerlerle ulasildigindan

gegerlik ve giivenirligi, nitel verilerin gegerlik ve giivenirlik sonuglari ile baglantilidir.

3.5. Verilerin analizi

Arastirmada cocuklarin 6ykii ¢iftlerinde belirtilen durumlar karsisinda verdikleri yanitlar,
yas, cinsiyet ve kardes sayilarina gore bilgisayar ortamina aktarilmistir. Elde edilen veriler
cinsiyet, yas grubu ve kardes sayilarina gore siniflandirilmistir. Veriler SPSS programina

islenirken ¢ocuklarin yanitlari her 6ykii i¢in ayr1 ayr1 kodlanmustir.

Kodlamada ilk 6ykii i¢in “1=Kisisel Tahrip, 2=Mal Tahribi”, ikinci 6ykii i¢in “1=Kisisel
Tahrip, 2=Mal Tahribi”, liglincii 6ykii i¢in “1=Kasit, 2=Kaza”, dordiincii 6ykii i¢in “1=Kasit,
2=Kaza”, besinci oykii i¢in “1=Kasit, 2=Kaza, 3=Kisisel Tahrip, 4=Mal Tahribi”, altinc1
oykii i¢in”1=Kasit, 2=Kaza, 3=Kisisel Tahrip, 4=Mal Tahribi” kodlamalar1 uygulanmis ve

veriler sayisal olarak analiz edilebilmistir.

Iki ya da daha ¢ok grup arasinda nitel bir degisken yoniinden fark olup olmadigini belirlemek
icin Ki Kare testi kullanilir. Tki degisken icin Ki Kare (kay-kare, chi-square) testi, iki
siniflamali (kategorik) degisken arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini test eder. iki
degisken arasinda iligkinin olmasi, bir degiskenin diizeylerindeki cevaplarin, diger
degiskenin diizeylerinde farklilastigin1 gosterir. iki degiskenin de en az iki kategorisi vardir.
Bu durumda olusturulan ¢apraz tablo 2x2’liktir. Ancak degiskenlerin ikiden fazla kategorisi
olma durumunda ¢apraz tablolar 2x3, 3x4 olabilir. Capraz tablolarda yer alan kutucuklarda
5’ ten kiiciik frekans degeri bulunuyorsa Fisher’in Tam Olasilik Testi kullanilir. Eger 5°ten
kiigiik degerlerin bulundugu kutucuklarin sayisi toplam kutucuk sayisinin yiizdesi %20’yi
asiyorsa tablolarda sadece yiizde ve frekans degerleri verilir (Biiyiikoztiirk, 2002, s. 158).

Veriler, bu ilkeler gergevesinde SPSS paket programi ile analiz edilmistir
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Verilerin Ki Kare analizi sonucunda elde edilen bulgular, 6grencilerin 6 6ykii ¢iftinde yer
alan eylemlere yonelik ahlaki yargilari, yas, cinsiyet ve kardes sayisi degiskenlerine gore

ayr1 ayr1 tablolar halinde sunulmustur.

Arastirma bulgularinda Ki Kare analizleri sonucunda olusturulmus olan tablolarda yer alan
kutucuklarda frekansin 5°ten kiigiik olmasi durumunda Fisher’in Tam Olasilik Testi
uygulanmigtir. Frekans1 5’ten kiigiik olan kutucuklarin yiizdesi %?20’yi asmasi halinde

tablolar yiizde ve frekans degerleri verilerek sunulmustur.

Tablo 2
Birinci Oykii Cifti: Kasitli Yapilan Eylemlerde Zararin Cesidi ile Yas Arasindaki liski

Kisisel Zarar Mal Zarar1 Ki Kare p
26 14
5
65,0% 35,0%
31 9
6
77,5% 22,5%
35 5
% 7 15,7182 ,003*
>~ 87,5% 12,5%
33 7
8
82,5% 17,5%
39 1
9
97,5% 2,5%
164 36
Total
82,0% 18,0%
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Tablo 2°de, kisisel yaralanma ya da mal tahribi ile sonuglanan kasitl yapilan eyleme yonelik
yapilan ahlaki yargilamada ¢ocuklarin yaslar1 arasindaki iliskiyi gosteren ki kare analizi
sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore 5 yasindaki Ogrenciler kisiye verilen zarari %65
oraninda hatal1 bulurken, 9 yasta bu oran %97,5 olmaktadir. Bu durum, 6grencilerin yaglar
biliylidiikge kasith yapilan eylemlerde kisisel zararin daha hatali oldugu yoOniinde
yargilamada bulunduklarini  gostermektedir. Bu bulgu kasith yapilan eylemlerde
ogrencilerin yaslar1 ile hasarin cinsi arasinda anlamli bir fark oldugu gostermektedir

(2=15,718, p<0).

Tablo 3
Tkinci Ovykii Cifti: Kaza Ile Yapilan Eylemlerde Zararin Cegidi ile Yas Arasindaki Iliski

Kigisel Tahrip Mal Tahribi Ki Kare p
30 10
5
75,0% 25,0%
35 5
6
87,5% 12,5%
28 12
o 7 6,693? ,153
> 70,0% 30,0%
35 5
8
87,5% 12,5%
34 6
9
85,0% 15,0%
162 38
Total
81,0% 19,0%

Tablo 3’de, kisisel yaralanma ya da mal tahribi ile sonuglanan kaza ile yapilan eyleme
yonelik yapilan ahlaki yargilamada ¢ocuklarin yaglar arasindaki iliskiyi gosteren Ki kare
analizi sonuclar1 goriilmektedir. 5 yasindaki 6grenciler kisiye verilen zarar1 %75 oraninda

hatal1 bulurken, 9 yasta bu oran %85 olmaktadir. Kaza ile yapilan eylemlerde dgrencilerin
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yaslart ile hasarin cinsi arasinda farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir. (y2=6,693, p>0.05).
Diger bir ifade ile, eger bir eylem kaza ile gergeklesmisse eylemin sonucundaki hasarin mala

mi1 kisiye mi yapildig: arasinda fark bulunmamaktadir.

Tablo 4
Uciincii Oykii Cifti: Kigisel Tahrip ile Sonuclanan Eylemlerde Niyetin Cesidine Gore
Yapilan Ahlaki Yargilamada Yasin Etkisi

Kasit Kaza
36 4

5
90,0% 10,0%
40 0

6
100,0% 0,0%
40 0

7

o 100,0% 0,0%
>

38 2

8
95,0% 5,0%
39 1

9
97,5% 2,5%
193 7

Total

96,5% 3,5%

Tablo 4’te kisisel tahrip ile sonuglanan eylemin kaza ya da kasith yapilmasi durumunda
yapilan ahlaki yargilama ile 6grencilerin yaslar1 arasinda bir fark olup olmadigini gésteren
% ve frekans degerleri goriilmektedir. 5 yasindaki 6grenciler eylemin kasith yapilmasi
halinde %90 daha hatal1 oldugunu diisiiniirken, 9 yasta bu oran %97,5 olmaktadir. Bu durum
ogrencilerin yaslar1 biiyiidiikkge ahlaki yargilamalarini kasith yapilan eylem yoniinde

yaptiklarin1 gostermektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerden 5 yas grubu %90 (36), 6 yas grubu %100 (40), 7 yas grubu
%100 (40), 8 yas grubu %95(38), 9 yas grubu ise %97,5 (39) oraninda kasitli yapilan eylemi
daha hatal1 bulmustur.

Tablo 5
Dérdiincii Oykii Cifti: Mal Tahribi ile Sonuclanan Eylemlerde Niyetin Cesidine Gére
Yapilan Ahlaki Yargilamada Yasin Etkisi

Kasit Kaza
37 3

5
92,5% 7,5%
39 1

6
97,5% 2,5%
40 0

7

ey 100,0% 0,0%
>

37 3

8
92,5% 7,5%
37 3

9
92,5% 7,5%
190 10

Total

95,0% 5,0%

Tablo 5, mal tahribi ile sonuglanan eylemin kaza ya da kasitl yapilmasi durumunda yapilan
ahlaki yargilama ile 6grencilerin yaslar1 arasinda bir fark olup olmadigini goésteren % ve
frekans degerleri goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerden 5 yas grubu
%92,5 (37), 6 yas grubu %97,5 (39), 7 yas grubu %100 (40), 8 yas grubu %92,5 (37), 9 yas
grubu ise %92,5 (37) oraninda kasitli yapilan eylemi daha hatali bulmustur.
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Tablo 6
Besinci Oykii Cifii: Mal Tahribi Kaza ile Kisisel Yaralanma Kasit Durumunda Yapilan
Ahlaki Yargilamada Yasin Etkisi

Kasit Kaza Kisisel Tahrip Mal Tahribi
29 0 11 0
5
72,5% 0,0% 27,5% 0,0%
21 0 17 2
6
52,5% 0,0% 42,5% 5,0%
23 0 17 0
2 7
> 57,5% 0,0% 42,5% 0,0%
20 0 19 1
8
50,0% 0,0% 47,5% 2,5%
21 2 17 0
9
52,5% 5,0% 42,5% 0,0%
114 2 81 3
Total
57,0% 1,0% 40,5% 1,5%

Tablo 6°da, ¢ocuklarin mal tahribi ile sonuglanan kaza ile yapilmis eylemler ve kisisel
yaralanma ile sonuglanan kasith yapilmis eylemlerde yaslarina gore ahlaki yargilamalarina

ait % ve frekans degerleri goriilmektedir.

Buna gore, aragtirmaya katilan 6grencilerden, 5 yas grubu %72,5 (29), 6 yas grubu %52,5
(21), 7 yas grubu %57,5 (23), 8 yas grubu %50,0 (20), 9 yas grubu ise %52,5 (21) oraninda
kasitla yapilan eylemlerin daha hatali oldugu yoniinde bir ahlaki yargilamada
bulunmugslardir. Eger eylem kaza ile bile olsa kisisel yaralanmanin 5 yas grubu %27,5 (11),
6 yas grubu %42,5 (17), 7 yas grubu %42,5 (17), 8 yas grubu %47,5 (19), 9 yas grubu ise
%42,5 (17) oraninda hatal1 oldugu yoniinde ahlaki yargilamada bulunulmustur. Bu durum
cocuklarin kasitli yapilan eylemler ile kisisel yaralanma ile sonuglanan eylemlerin daha

hatal1 oldugu yoniinde bir yargilamada bulunduklarin1 géstermektedir.
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Tablo 7
Altinct Oykii Cifti: Mal Tahribi Kasit ile Kigsisel Yaralanma Kaza Durumunda Yapilan
Ahlaki Yargilamada Yasin Etkisi

Kisisel Mal i
Kasit Kaza Tahrip Tahribi KiKare p
13 11 11 5
5
32,5% 27,5% 27,5% 12,5%
11 3 17 9
6
27,5% 7,5% 42,5% 22,5%
13 7 16 4
7
@ 32,5% 17,5% 40,0% 10,0%
o 19,694 073
12 3 12 13
8
30,0% 7,5% 30,0% 32,5%
15 3 11 11
9
37,5% 7,5% 27,5% 27,5%
64 27 67 42
Total
32,0% 13,5% 33,5% 21,0%

(%20’yi agsmadig1 i¢in Fisher diizeltmesi uygulanmustir.)

Tablo 7’de, mal tahribi ile sonuglanan kasit ile yapilmis eylemler ve kisisel yaralanma ile
sonuc¢lanan kaza ile yapilmis eylemlerde cocuklarin yaslarina gore ahlaki yargilamalari
arasinda bir iliski olup olmadigin1 gésteren ki kare analizi goériilmektedir. Buna gore,
arastirmaya katilan 6grencilerden, 5 yas grubu kasitli yapilan bir eylemin daha hatali
bulurken %35,5 (13), yas arttikca kisisel yaralanma ile sonuglanan eylemlerin daha hatali
oldugu yoniinde ahlaki yargida bulunmuslardir. 6 yas grubundaki 6grenciler (%42,5) kisisel
yaralanmay1 kaza ile bile gergeklesmis olsa daha hatali olma yoniinde ahlaki yargilamada
bulunmugslardir. 8 ve 9 yas grubunda kisisel yaralanma ile bile sonuglansa kaza ile yapilmis

eylemlerin en az hatali oldugu yoniinde ahlaki yargilamada bulunmuslardir. Ancak bu
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farkin, 6grencilerin yaglari ile ahlaki yargilamalari arasinda anlamli olmadigi gortiilmektedir.

(2=19,694. p>0.05 ).

Tablo 8
Birinci Oykii Cifti: Kasitli Yapilan Eylemlerde Zararin Cesidi ile Cinsivet Arasindaki Iliski

Kisisel Mal Total Ki
Tahrip Tahribi Kare P
96 13 109
Kiz
88,1% 11,9% 100,0%
2 68 23 01
S Erkek 5,9872 ,012*
74, 7% 25,3% 100,0%
164 36 200
Total 82,0% 18,0%  100,0%

Tablo 8’de, kasitli yapilan eylemlerde kiz 6grenciler kisiye verilen zarar1 %88,1 oraninda
hatali bulurken, erkeklerde bu oran %74,7 olmakta ve mala verilen zararin da %23,3 hatali
oldugu yoniinde ahlaki yargilamada bulunduklar1 gériillmektedir. Bu bulgu kasitli yapilan
eylemlerde Ogrencilerin cinsiyetleri ile hasarin cinsi arasinda anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir (}2=5,987, p<0.05).

Tablo 9
ITkinci Oykii Cifti: Kaza ile Yapilan Eylemlerde Zararin Cesidi ile Cinsivet Arasindaki Iliski

Kisisel Tahrip Mal Tahribi Total Ki Kare p
88 21 109
Kiz

80,7% 19,3% 100,0%

-
B3 74 17 91

&

O Erkek ,0112 532

81,3% 18,7% 100,0%
162 38 200

Total
81,0% 19,0% 100,0%

33



Tablo 9°da, kiz 6grenciler kisiye verilen zarart %80,7 oraninda hatali bulurken, erkek
ogrencilerde bu oran %81,3 dir. Kaza ile yapilan ve kisisel yaralanma ile sonuglanan
eylemlerde 6grencilerin cinsiyetleri ile ahlaki yargilamalar1 arasinda farkin anlamli olmadigi
goriilmektedir (x2=0,11, p>0.05). Diger bir ifade ile, eger bir eylem kaza ile ger¢eklesmisse
eylemin sonucundaki hasarmn kisiye yapilmasi durumunda her iki cinsiyet de hatali olma

yoniinde ahlaki yargilamada bulunmustur.

Tablo 10
Uciincii Oykii Cifti: Kigisel Tahrip ile Sonuglanan Eylemlerde Niyetin Cegidi ile Cinsiyet
Arasindaki Iliski

Ki
Kasit Kaza Total Kare p
107 2 109
Kiz
98,2% 1,8% 100,0%
@
2 86 5 91
=
O Erkek 1,967 155
94,5% 5,5% 100,0%
193 7 200
Total
96,5% 3,5% 100,0%

Tablo 10’da, kiz 6grenciler kisisel tahrip ile sonuglanan eylemin kasitli yapilmasi halinde
%98,2 oraninda hatali oldugunu diisiiniirken, erkek 6grencilerde bu oran %94,5 olmaktadir.
Kasith yapilan ve kisisel tahrip ile sonu¢lanan eylemin hatali oldugu yoniinde yapilan ahlaki

yargilamada cinsiyete yonelik bir farklilik bulunmamaktadir (¥2=1,967, p>0.05).
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Tablo 11

Dérdiincii Oykii Cifti: Mal Tahribi Ile Sonuglanan Eylemlerde Niyetin Cesidi Ile Cinsiyet

Arasindaki Iliski
Kasit Kaza Total Ki
ast Kare P
106 3 109
Kiz

97,2% 2,8% 100,0%

(5]

2 84 7 91

=

O Erkek 2,548% 102
92,3% 7.7% 100,0%
190 10 200

Total

95,0% 5,0% 100,0%

Tablo 11°de, kiz 6grenciler mal tahribi ile sonuglanan eylemleri kasith yapilmasi durumunda

%97,2 oraninda hatali oldugu yoniinde yargida bulunurken, erkek 6grencilerde bu oran

%92,3’tiir. Bu bulgu, kasith yapilan ve mal tahribi ile sonuglanan eylemlerde 6grencilerin

yargilamalari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki olmadigin1 géstermektedir (32=2,548,

p>0.05)

Tablo 12

Besinci Oykii Cifii: Mal Tahribi Kaza ile Kisisel Yaralanma Kasit Durumunda Yapilan

Ahlaki Yargilamada Cinsiyetin Etkisi

Kisisel

Mal

Kasit Kaza Tahrip Tahribi Total
K 58 2 47 2 109
12 532%  1,8% 43.1% 1,8% 100,0%
56 0 34 1 091
B
>
(7]
5 Erkek 615%  00%  37.4% 1.1% 100,0%
Total 114 2 81 3 200
57.0%  1.0% 40.5% 1.5% 100,0%
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Tablo 12°de kiz &grenciler bir eylemin kasitli yapilmasini %53 hatali bulurken, erkek
ogrenciler %61,5 oraninda hatali bulmustur. Ayni sekilde eylemin kisisel hata ile
sonug¢lanmasini kiz 6grenciler %43, 1 hatali bulurken erkek dgrenciler %37,4 oraninda hatal
bulmustur. Bu bulgular, 6grencilerin, bir eylemin kasitli yapilmasi ve sonucunda kisisel
yaralanmaya yol agmasi durumunun hatali oldugu yoniinde yapilan ahlaki yargilamalarinda

cinsiyetlerinin bir fark yaratmadigini gostermektedir.

Tablo 13
Altinct Oykii Cifti: Mal Tahribi Kasit ile Kigsisel Yaralanma Kaza Durumunda Yapilan
Ahlaki Yargilamada Cinsiyetin Etkisi

Kigisel Mal Ki
KaSK o Tahrip Tahribi poal Kare P
33 19 35 22 109
Kiz

- 30,3% 17,4% 32,1% 20,2% 100,0%

(5}

>

2 31 8 32 20 91

O Erkek 3,179 365
341% 8,8%  352% 22,0% 100,0%
64 27 67 42 200

Total

32,0% 13,5% 33,5% 21,0% 100,0%

Tablo 13’te, ¢ocuklarin mal tahribi ile sonuglanan kasitli yapilmis eylemler ve kisisel
yaralanma ile sonuglanan kaza ile yapilmis eylemlere iligskin ahlaki yargilamalarinin
cinsiyete gore bir fark yaratip yaratmadigini gosteren Ki kare analizi gériilmektedir. Analiz
sonuglari, cocuklarin kasith yapilmis eylemlerle kaza ile bile yapilmis olsa kisisel yaralanma
ile sonuglanan eylemlerin daha hatali oldugu yoniinde ahlaki yargida bulunduklarim
gostermektedir. Kiz dgrenciler kasith bir eylemi %30,3 hatali bulurken erkek 6grencilerde
bu oran %34,1 dir. Kisisel yaralanma ile sonuglanan bir eylemi kiz 6grenciler %32,1 daha
hatali bulurken, erkek dgrenciler %35,2 oraninda hatali bulmaktadirlar. Ogrencilerin ahlaki

yargilamalarinin cinsiyete gore anlamh bir fark yaratmadigini gostermektedir (%2=3,179.
p>0.05).
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Tablo 14
Birinci Oykii Cifti: Kasitli Yapilan Eylemlerde Zararin Cesidi ile Kardes Sayisi Arasindaki
liski

Kisisel Mal Total Ki
Tahrip Tahribi Kare P
14 4 18
Tek Cocuk
g 77,8% 22,2% 100,0%
5]
% 73 18 91
S 2 Cocuk
v, 80,2% 19,8% 100,0%
,835% 659
77 14 91
3 Ve Uzeri
84,6% 15,4% 100,0%
164 36 200
Total
82,0% 18,0% 100,0%

Tablo 14’de, kasitli yapilan eylemlerde eylemin sonucunun kardes sayis1 degiskenine gore
fark yaratip yaratmadigi ile ilgili Ki Kare analizi sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore
ogrencilerin kardes sayis1 kag¢ olursa olsun toplamda %82,0, kisisel yaralanmaya yol acan
eylemin daha hatal1 oldugu yoniinde ahlaki yargida bulundugu goriilmektedir. Kardes sayisi
3 ve lizeri olan Ogrencilerde bu oran %84,6, kardesi olmayan 6grencilerin %77,8 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, kasith yapilan eylemlerde zararin ¢esidine gore yapilan
yargilamalarla kardes sayilar1 arasinda farkin anlamli olmadigini géstermektedir. (y2=0,835,

p>0.05).
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Tablo 15

ITkinci Oykii Cifti: Kaza Ile Yapilan Eylemlerde Zararin Cesidi ile Kardes Sayisi

Arasindaki Iliski
Kisisel Mal Ki
Tahrip Tahribi Total Kare P
14 4 18
Tek Cocuk
77,8% 22,2% 100,0%
2 72 19 91
c% 2 Cocuk
o 79,1% 20,9% 100,0%
§s , 7052 703
Q ) 76 15 91
3 Ve Uzeri
83,5% 16,5% 100,0%
162 38 200
Total
81,0% 19,0% 100,0%

Tablo 15°’te, kaza ile yapilan eylemlerde, eylemin sonucunun kardes sayis1 degiskenine gore

fark yaratip yaratmadigi ile ilgili Ki Kare analizi sonuglari goriilmektedir. Buna gore

ogrencilerin kardes sayis1 kag olursa olsun toplamda %81,0, kisisel yaralanmaya yol acan

eylemin daha hatali oldugu yoniinde ahlaki yargida bulundugu goriilmektedir. Kardesi

olmayan 6grenciler, iki kardes olanlarla, {i¢ ve daha fazla kardesi olanlarin, eylemin kisisel

yaralanma ile sonu¢lanmasinin daha hatali oldugu yoniinde ahlaki yargida bulunma oranlari

sirastyla %77,8, %79,1 ve %83,5 dir. Kardes sayisi arttik¢a oran artmakla birlikte bu farkin

anlamli olmadig goriilmektedir (¥2=0,705, p>0.05).
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Tablo 16

Uciincii Oykii Cifti: Kisisel Tahrip Ile Sonuclanan Eylemlerde Zararin Cesidi Ile Kardes

Sayist Arasindaki Iliski

Kasit Kaza Total
18 0 18
Tek Cocuk
100,0% 0,0% 100,0%
g 87 4 91
3 2 Cocuk
o 95,6% 4,4% 100,0%
o
v 88 3 91
3 ve uzeri
96,7% 3,3% 100,0%
193 7 200
0, 0, 0,
Total 96,5% 3,5% 100,0%

Tablo 16°da, kisisel yaralanma ile sonuglanan eylemlerde, eylemin arkasinda yatan niyete

gore yapilan ahlaki yargilama ile kardes sayilar1 arasindaki % ve frekans degerleri

goriilmektedir.

Buna gore Ogrencilerin kardes sayisi ka¢ olursa olsun toplamda %96,5 kasith yapilan

eylemin daha hatali oldugu yoniinde ahlaki yargida bulundugu goriilmektedir. Kasitl

yapilan eylemin daha hatali olmasi yoOniinde yapilan yargilamalarin % ve frekans

degerlerinin kardes sayilarina gore farkli olmadigr goriilmektedir. Kardesi olmayan

ogrencilerin tamami %100, kasith yapilan eylemi hatali bulurken, bu oranin 2 kardesli

ogrencilerde %95,6, 3 ve daha fazla kardesli 6grencilerde ise %96.7 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 17
Dérdiincii Oykii Cifti: Mal Tahribi Ile Sonuglanan Eylemlerde Zararin Cegidi Ile Kardes
Sayist Arasindaki Iliski

Kasit Kaza Total
18 0 18
Tek Cocuk
100,0% 0,0% 100,0%
2 84 7 91
§ 2 Cocuk
z 92,3% 7.7% 100,0%
he)
v ) 88 3 91
3 Ve Uzeri
96,7% 3,3% 100,0%
190 10 200
Total
95,0% 5,0% 100,0%

Tablo 17°de, mal tahribi ile sonuglanan eylemlerde, eylemin arkasinda yatan niyete goére

yapilan ahlaki yargilama ile kardes sayilar1 arasindaki % ve frekans degerleri goriilmektedir.

Buna gore 6grencilerin kardes sayist ka¢ olursa olsun toplamda %95,0 oraninda kasith
yapilan eylemin daha hatali oldugu yoniinde ahlaki yargida bulundugu goriilmektedir.
Kasith yapilan eylemin daha hatali olmasi yoniinde yapilan yargilamalarin % ve frekans
degerlerinin kardes sayilarina gore farkli olmadigr goriilmektedir. Kardesi olmayan
ogrencilerin tamami %100, kasitli yapilan eylemi hatali bulurken, bu oranin 2 kardesli

ogrencilerde %92,3 {i¢ ve daha fazla kardesli 6grencilerde ise %96,7 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 18

Besinci Oykii Cifti: Mal Tahribi Kaza Ile Kisisel Yaralanma Kasit Durumunda Yapilan

Ahlaki Yargilamada Kardes Sayisinin Etkisi

Kasit — Kaza S5 Mg Tahribi Total
Tahrip
Tek 12 0 6 0 18
) Cocuk 66706  00% 333%  0,0% 100,0%
£y 50 0 38 3 91
z 2 Cocuk
e 549%  00% 418%  33% 100,0%
S,
52 2 37 0 91
3 ve lizeri
57,1%  22%  40,7%  0,0% 100,0%
114 2 81 3 200
Total
57,0%  10%  405%  1,5% 100,0%

Tablo 18’de, ¢ocuklarin mal tahribi ile sonuglanan kaza ile yapilmis eylemler ve kisisel
yaralanma ile sonuglanan kasith yapilmis eylemlerde 6grencilerin kardes sayilarina gore
ahlaki yargilamalarina ait % ve frekans degerleri goriilmektedir. Buna gore, arastirmaya
katilan 6grencilerin, eylemin kisisel yaralanmayla sonu¢lanmasindan ¢ok, kasitli yapilmasi
nedeniyle hatali buldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan kardesi olmayan 6grenciler
%66,7 oraninda eylemi kasith yapildigi icin hatali bulurken, %33,3 oraninda kisisel
yaralanma ile sonuglanmasi nedeniyle hatali bulmustur. iki kardesli 6grenciler %54,9
oraninda eylemi kasitli yapildig1 i¢in hatali bulurken, %41,8 oraninda kisisel yaralanma ile
sonu¢lanmasi nedeniyle hatali bulmustur. Ayni sekilde ii¢ ve {lizeri kardesli 6grencilerde ise

%57,1 oraninda eylemi kasitli yapildigi i¢in hatali bulurken, %40,7 oraninda kisisel

yaralanma ile sonu¢lanmasi nedeniyle hatali bulmustur.
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Tablo 19
Altinct Oykii Cifti: Mal Tahribi Kasit Ile Kisisel Yaralanma Kaza Durumunda Yapilan
Ahlaki Yargilamada Kardes Sayisinin Etkisi

Kisisel Mal Ki p
Kasit Kaza Tahrip Tahribi Total Kare

Tek 7 3 6 2 18
7 Cocuk 38905  167% 333%  11.1%  100,0%
<
2 5 27 12 36 16 01
3
$—
3 Cocuk 29706 132% 39,6%  17,6%  1000% 5175% 522

3 Ve 30 12 25 24 91

Uzeri 33’0% 13,2% 27,5% 26,4% 100,0%
64 27 67 42 200

Total
32,0% 135% 33,5% 21,0% 100,0%

Tablo 19°da, ¢ocuklarin mal tahribi ile sonuclanan kasitl yapilmis eylemler ve kisisel
yaralanma ile sonuglanan kaza ile yapilmis eylemlere iligskin ahlaki yargilamalarinin kardes
sayilarina gore bir fark yaratip yaratmadigini gosteren Ki Kare analizi goriilmektedir. Analiz
sonuglari, kardesi olmayan ¢cocuklarin kasitli yapilmis eylemleri %38,9 daha hatali bulurken,
2 kardes olanlarin %39,6 kaza ile bile yapilmis olsa kisisel yaralanma ile sonuglanan
eylemlerin daha hatali oldugu yoniinde ahlaki yargida bulunduklarini gostermektedir. Ug ve
daha tizeri kardesi olan c¢ocuklar kasitli yapilmis eylemi daha hatali bulurken, kisisel
yaralanma ile sonuglanan eylemin %27,5 daha hatali oldugu yoniinde ahlaki yargilamada
bulunmustur. Bu sonuglar cocuklarin ahlaki yargilamalar1 ile kardes sayilar1 arasinda

anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir (}2=5,175, p>0.05).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada ¢ocuklarin ahlaki akil yiiriitme ve yargilama becerilerini etkileyen etkenlerin

neler olabilecegi Piaget’in ahlaki gelisim kurami temelinde belirlenmeye ¢alisiimistir.

5.1. Sonug ve tartisma

Anasinifi, 1-2-3-4. sinif 6grencilerinin kasit ya da kaza sonucu gerceklesen ve kisisel
yaralanma, mal tahribi ile sonug¢lanan eylemlere yonelik ahlaki yargilamalarini yas, cinsiyet
ve kardes sayisinin etkileyip etkilemedigi incelenmistir. Her siif seviyesinden 40 olmak
tizere toplam 200 6grenciye kasitli ya da kaza ile yapilmus, kisisel yaralanma ve mal tahribi
ile sonuglanmis eylemlerin kombinasyonlarmin bulundugu 6ykii ¢iftleri okunmus ve dykiide
yer alan ¢ocuklardan hangisinin daha hatali oldugu ve nedeni sorulmustur.

Sonuglar, kasith yapilan eylemlerde eylemin kisisel yaralanma ya da mal tahribi ile
sonuglanmast durumunda (birinci 6ykii ¢ifti) yapilan ahlaki yargilamalar ile ¢ocuklarin
yaslar1 arasinda farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Ciinkii 5 yasindaki 6grenciler
kisisel yaralanma ile sonuglanan eylemi %65 oraninda hatali bulurken mal tahribi ile
sonuglanan1 %35 oraninda hatali bulmustur. Bu oran 9 yasindaki 6grencilerde kisisel
yaralanmada %97,5 mal tahribinde %2,5 tir. Bu durum ¢ocuklarin yaslar1 biiytidiik¢e kasith
yapilan eylemlerde kisisel yaralanmanin daha hatali oldugu yoniinde ahlaki yargilamada
bulunduklarin1 gostermektedir. Ancak kaza ile yapilan eylemlerde eylemin Kkisisel
yaralanma ya da mal tahribi ile sonug¢lanmasi durumunda (ikinci 6ykii ¢ifti) yapilan ahlaki
yargilamalar ile ¢ocuklarin yaslar1 arasinda farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Diger
taraftan kasith ya da kaza ile yapilmis, kisisel yaralanma ve mal tahribi ile sonuclanmis
eylemlerin bulundugu tiim kombinasyonlarinda yapilan ahlaki yargilamalarda, ¢ocuklarin
yaslar1 arasinda fark olmadigini gostermektedir. Genel olarak biitiin yaslarda ¢ocuklarin
kasith eylemlerle, kisisel yaralanma ile sonuglanan eylemlerin daha hatali oldugu y6niinde
ahlaki yargilamalarda bulundugu goriilmektedir. Bu durum c¢ocuklarin ahlaki
yargilamalarinin  nedenlerinde kendini gostermektedir. Anaokuluna devam eden
ogrencilerin bile ahlaki yargilamalarini yaparken “Ciinkii burnunu kanatt1 yani yeni burun

alinamaz ki”, “Markette kol satilmiyor.” seklindeki nedene baglamalari, her ne olursa olsun
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kisisel yaralanmaya yol agan bir eylemin daha hatali oldugunu gordiiklerini gostermektedir.
Benzer sonuglar Elkind ve Dabek’in (1977) “Cocuklarin ahlaki kararlarinda kisisel
yaralanma ve maddi hasar” baslikli calismasinda da elde edilmistir. Calismanin sonuglari,
tiim yas seviyelerinde Insanlarm miilkiyetten daha degerli oldugunu, kisisel yaralanmalarin
mal hasarindan bir sekilde daha ciddi oldugunu, bunun baslangicta basitge empatik duygu
diizeyinde, sonra pragmatik fonksiyonel diizeyde ve son olarak da hiimanistik bir deger
diizeyinde ifade edildigini gostermistir.

Benzer sekilde Berg-Cross’un (1975) yaslart ortalama 6 yil 7 ay olan 153 birinci smif
ogrencisi ile yaptig1 calismada, kaza ve kotii niyet ile kiiciik ve biiyiik hasarla sonuglanan
eylemlere yonelik ahlaki yargilari incelemistir. Calismanin sonucunda kazayla yapilan
davranisin diger davranislardan onemli 6l¢iide daha diisiik cezalar gerektirdigini ve kotii
niyetli davranisin diger herhangi bir davranistan 6nemli 6l¢lide daha yiiksek cezalar aldigi

gorilmiistiir.

Bu ¢alismada da kisisel yaralanma ya da mal tahribi ile sonuglanan eylemlerde (3 ve 4. Oykii
cifti), eylemin kaza ile ya da kasith yapilmasi durumunda kasitli yapilan eylemin daha hatali
oldugu yoniinde ahlaki yargilamada bulunmuslardir. Ogrencilerin “Ayse hatali ¢iinkii annesi
yokken kardesine krem siiremez.”, “Ciinkii cdler 6nemli degildi kupa daha onemliydi
kardesini dinlemedi” seklindeki gerekgeleri kasith yapilan eylemi daha hatali bulduklarini

gostermektedir.

Berg-Cross’un ¢alismasimin bir diger bulgusu ise, biiyiik hasarla sonug¢lanan boliimlerde,
katilimcinin kiigiik sonuglarla sonuglanan boliimlere gore daha fazla ceza almasidir. Yani,
eylemde yer alan niyet diizeyi ve tiirii ne olursa olsun, diisiik hasar, biiylik hasardan daha az
cezalandirilmistir. Bu sonu¢ Piaget’in goriisleriyle ortiismektedir. Ciinkii Piaget
(1932/1965), ¢ocuklarin 10 yasindan sonra su¢ ve ahlaki sorumluluk konularinda sadece
sonuglar1 dikkate almadiklarini, ayn1 zamanda giidiilerini de dikkate aldiklarini, yanls gibi
goriinen, ancak 1iyi niyetleri olan  davraniglarda  bulunduklar1  takdirde
cezalandirilmayacaklarimi fark etmeye basladiklarini belirtir. Bu nedenle biiyiik ¢ocuklar
icin kotii bir sekilde ortaya ¢ikan iyi niyetli bir eylem, zarar vermeyen kotii niyetli bir
eylemden daha az sugludur (aktaran McMahon, 2016). Ancak bu caligmanin sonuglart,
kii¢iik cocuklarin da ister kisisel hasar ile ister mal hasari ile sonu¢lanmis olsun, davranisin
niyetini goz Oniinde bulundurarak ahlaki yargilamada bulunduklarini gdstermektedir.
Ogrencilerin “Ciinkii bence galiyor gibi oluyor” (5 yas), “Ciinkii baska seyler olabilirdi

29 ¢

annesi yoksa uslu durmasi lazim (6 yas)”, “Ciinkii babasi ona ben yokken binme diyor o
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dinlemiyor eger dinlemezse iste boyle olur” (6 yas), “Ciinkii Simay isini gizli yapmis Merve
Oyle yapmamis” (9 yas), seklindeki yanitlar1 hasarla sonuglanan bir eylemin kisisel ya da
mala yonelik olmasini géz 6niinde bulundurmayip niyetle ilgilendiklerini gostermektedir.
Bu yanitlar 6grencilerin yaglari goz Oniine alindiginda Piaget'in 8 veya 9 yasina kadar
cocuklarin yetigkinleri her seye giicii yeten olarak gordiikleri ve itaatin akil yiirlitme veya
yargilama olmaksizin otomatik oldugu goriisiinii desteklemektedir. Ancak Ogrencilerin
eylemin arkasindaki niyetin ahlaki yargilamada g6z oniine almalari, Piaget tarafindan kabul
edilen asama teorisi hala gegerli olabildigini ancak asamalarin Piaget'in ileri siirdiigiinden
daha hizli ilerledigini gostermektedir. Benzer sekilde zihin kurami becerileri daha gelismis
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yanliglikla ya da bilerek yapilan ahlaki eylemleri daha iyi
ayirt ettikleri, ahlaki yargilamalarini yalnizca eylemin sonucuna gore degil, altindaki niyeti
de goz Onilinde bulundurarak yaptiklar1 goriilmektedir (Killen, Mulvey, Richardson, Jampol
ve Woodward, 2011). Diger taraftan Michael J. Chandler, Stephen Greenspan, ve Carl
Barenboim (1973) c¢ocuklarin videolu ve sozlii olarak sunulan ahlaki ikilemlerde niyete
yonelik kararlarini arastirdiklar ¢alismalarinda 7 yasindan kii¢lik ¢cocuklarin siklikla deger

yuklii eylemlerin arkasindaki niyetleri goz 6niinde bulundurabildiklerini bulmuslardir.

Ustiin (1994, 27) yaptig1 ¢alismasinda 7-8 yas arasindaki ¢ocuklarin bir eylem karsisindaki
kararlarin1 tek basina almalar1 gerektigini bilmediklerini ve ¢evresinin koydugu kurallar
kesin olarak kabul ettigini belirtmistir. Ancak ayni ¢alismada 9-13 yas arasi ¢ocuklarin bir
eylemi degerlendirirken eylemi yapan kisinin bulundugu kosullar1 da gbz Oniinde
bulundurduklart sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar arastirmamizdaki gibi yasin ahlaki

yargilar etkileyen bir degisken oldugu sonucunu destekler niteliktedir.

Aragtirmanin cinsiyet degiskenine yonelik sonuglari, kasith yapilan eylemlerde eylemin
kisisel yaralanma ya da mal tahribi ile sonu¢lanmasi durumunda (birinci 6yKkii ¢ifti) yapilan
ahlaki yargilamalar ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda farkin anlamli oldugunu (%2=5,987,
p ,012, p<0.05) gostermektedir. Dokuz yasinda bir erkek 6grencinin eylemin gerekgesi
olarak verdigi “Ciinkii telefon cok pahali bir sey babasi kizar” seklindeki yanit ile, 8
yasindaki bir kiz 6grencinin verdigi “Can daha kiymetlidir cana bir sey oldugunda 6lebiliriz”
yanit1 bu farki aciklar niteliktedir. Diger taraftan kasith ya da kaza ile yapilmis, kisisel
yaralanma ve mal tahribi ile sonuc¢lanmis eylemlerin bulundugu tiim kombinasyonlarinda
yapilan ahlaki yargilamalarda, &grencilerin cinsiyetleri arasinda fark olmadig
goriilmektedir. Berndt ve Berndt (1975) okul 6ncesi, ikinci sinif ve besinci sinif olmak tizere

tic smnif seviyesinin her birinde 12 erkek ve 12 kiz ¢ocugun skisi algisi ve ahlaki
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yargilamalarinda kullandiklar1 neden ve niyetleri incelemistir. Cocuklara kaza ve kasit
iceren dort farkli durumun sergilendigi videolar izlettirilmis ve oykiiler okunmustur.
Sonuglar, 5 yasindaki ¢ocuklarin eylemin gerekgesindeki kaza ve kasit arasindaki farki ayirt
ettiklerini gostermekle birlikte, cocuklarin yaslar1 biiyiidiikce kaza ve kasita yonelik niyette
daha dogru ¢ikarimlarda bulunduklar1 ancak, tiim dl¢iimlerde cinsiyetler arasinda anlamli

bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu iki bulgu birbirini destekler niteliktedir.

Literatiir incelendiginde okul dncesi donem cocuklarin ahlaki ve sosyal kural bilgilerinin
incelenmesi baslikli ¢alismalarinda ¢ocuklarin ahlaki kurallar1 sosyal kurallara gére daha
fazla bildikleri ancak cinsiyetlerinin, ahlaki ve sosyal kural bilgisi iizerine bir etkisi
olmadigini saptamistir (Walker, 1984; Baumrind, 1986; Secer, Cagdas, ve Secer, 2006; Merig
ve Ozyiirek, 2018).

Arastirmanin kardes sayisi degiskenine yoOnelik sonuglarina gore, kasith ya da kaza ile
yapilmis, kisisel yaralanma ve mal tahribi ile sonug¢lanmis eylemlerin bulundugu tiim
kombinasyonlarinda yapilan ahlaki yargilamalarda, 6grencilerin kardes sayilari arasinda
anlaml bir fark olmadig1 gériilmektedir. Oykiilerde yer alan tiim kombinasyonlarda kasitl

yapilan eylem ile kisisel zarara yol acan eylem daha hatali bulunmustur.

Belirtilen arastirma bulgular1 ¢ocuklarin ahlaki yargilamalarinda eylemin arkasinda yatan
niyetin ya da eylemin sonucunun yasa gore farklilik gosterirken diger degiskenler acisindan
fark olmadigin1 gostermektedir. Ancak, Schenenga (1983), babasi olan ve olmayan
cocuklarin ahlaki yargilarini karsilastirdigi calismasinda aralarinda 6nemli bir fark oldugunu

ortaya koymustur (Aktaran Giiltekin Hatunoglu, 2003).

Cocuklarin ahlaki gelisimlerini cinsiyet, yas ve kardes sayisi disinda anne baba egitim
durumu, sosyo-ekonomik durum veya kalabalik bir ailede yasayip yasamamasi gibi pek ¢ok
degiskenin etkisi vardir. Literatiir incelendiginde Meri¢ ve Ozyiirek (2018) yaptigt
calismada c¢ocuklarin okula devam siiresinin, anne ve babanin yasinin (Tezel Sahin ve
Ozyiirek, 2010a), anne ve babanm dgrenim durumunun, annenin mesleginin ¢ocuklarin
ahlaki ve sosyal kural bilgilerinin {izerinde bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Fakat
ayni calismada babasi profesyonel bir meslekte calisan c¢ocuklarin diger cocuklara gore
ahlaki ve sosyal kural bilgilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozetle bu
caligmada sosyal kural bilgisi arttikga ahlaki kural bilgisinin de arttig1 sonucuna ulagsmustir.
Ding (2002) yaptig1 caligmasinda okula devam siiresinin sosyal ve ahlaki gelisime etkisini

saptamustir. Secer ve Sar1 (2006) yaptiklar1 calismada okul Oncesi egitimin; Sahin ve
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Ozyiirek (2010b) ise yaptig1 calismada okul dncesi egitime devam siiresinin ahlaki kural
bilgisine etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Ek olarak literatiirde baba tutumunun da
cocuklarin sosyal kural bilgisine etkisi oldugunu sdyleyen calismalar da bulunmaktadir
(Ozyiirek, Tezel Sahin, 2015). Ayrica anne baba egitim durumunun ¢ocuklarin ahlaki ve
sosyal kural bilgisi tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasan ¢aligmalar vardir (Tezel Sahin ve

Ozyiirek, 2010a).

Cocuklarin ahlaki gelisimlerine yonelik c¢alismalar, Piaget’in ahlak gelisim kurami
temelinde gergeklestirilmekte ve genellikle bilissel gelisim hakkindaki fikirlerinin bir
uygulamasi olarak goriilebilir. Bu nedenle Piaget’in ¢ocuklarin ahlaki yargilamalarinin yasa
bagh olarak farklilastigini ileri siirmesi kabul edilebilir. Ancak Hikayeler anlasiliyor mu?
Dogru hatirlayabiliyorlar m1? Deneyi yapan kisiyi memnun edecegini diistindiikleri cevabi
mu1 veriyorlar? Cevaplar1 6ykiiniin ana yonleriyle mi (Gergekte ne olur?) ya da i¢ine gomiilii
olan ahlaki ilke tarafindan m1 yo6netiliyor? seklindeki elestiriler (Mc Leod, 2015), 6zellikle
farkli degiskenlerle 2, 3 ve 4 yasindaki ¢ocuklarin nasil performans gostereceklerinin

arastirilmasi konunun giliniimiizdeki durumunu ortaya koymak agisindan 6nemlidir.

5.2. Oneriler

e Bucalismada 5, 6,7 ,8 ve 9 yas grubu 6grencileri ile ¢alisildi. Benzer ¢alismalar igin
yas aralig1 genisletilebilir.

e Arastirma Sakarya ili ile sinirlandirilmistir. Daha sonra yapilacak ¢alismalarda farkli
illerden 6grenci gruplar segilebilir.

e Arastirmadaki degiskenler yas, kardes sayis1 ve cinsiyet olarak belirlendi. Degisken
acisindan anne babanin egitim durumu, ekonomik diizey gibi zenginlestirmeler
yapilabilir.

e Okul oncesi ve ilkokul egitimi ahlak gelisimi agisindan 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu
nedenle program gelistirmede bu caligmanin sonuglarindan faydalanilarak ahlak
kavramina verilen 6nem artirilabilir.

e Okul oncesi 6grencilerinden yalnizca 5 yas grubu ¢aligmaya dahil edilmistir. 3 ve 4
yas gruplar1 da caligmaya dahil edilebilir.

e Bu arastirmaya 200 6grenci katilim saglamistir. Calisma grubunun sayisi artirilarak

daha fazla ¢ocuga ulasilabilir.
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e Arastirmada c¢ocuklarin iki ebeveyninin de hayatta oldugu varsayilmistir.
Ebeveynlerin hayatta olma durumlar1 goz oniine alinarak yeni ¢aligmalarda daha

etkili sonuglar kaydedilebilir.
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Burak’in annesi ona evde topla oynamamasini sdyler. Burak evde topla oynarken topa

ayagiyla vurur ve top kardesinin yliziine ¢arparak kardesinin burnunu kanatir.
KISISEL TAHRIP / KASIT

Berk annesi ona evde topla oynamamasini soyledigi halde evde topla oynar. Berk topla

oynarken topu salona dogru atar ve babasinin masanin iizerinde duran telefonunu kirar.

MAL TAHRIBI / KASIT

2

Ozgiir parkta topuyla oynarken topunu havaya dogru atar. Attig1 top yere diiserken yanindaki

arkadasinin koluna carpar ve arkadasinin kolu kirilir.
KISISEL TAHRIP / KAZA
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arkadasinin yiiziine gelir ve arkadasinin gozligii kirilir.

MAL TAHRIBI/ KAZA

3

Elif ve ablasi evde annesi kek pisirirken annesine yardim ederler. Elif annesinin fira keki

koymasi i¢in firinin kapagini agar ve yanindaki ablasinin kolunu yakar.
KiSISEL TAHRIP / KAZA

Ayse’nin annesi kendisi evde olmadig1 zamanlarda firinla oynamalarina izin vermemektedir.
Ayse annesi evde yokken ocakta yumurta pisirmek ister ve kibriti yakar. Bu sirada yanindaki

kardesinin kolunu yakar.

KiSISEL TAHRIP / KASIT

60



4

Merve kiz kardesinin odasini temizlemesine yardim ediyor. Bu sirada kiz kardesinin satrang
yarismasinda kazandigi kupay1 tasirken ayagi takilip yere diisiiyor ve elindeki kupay1

kirtyor.
MAL TAHRIBI / KAZA

Simay kiz kardesinin kullanmamasini sdyledigi baz1 CD’lerini almaya ¢alisiyor. Fakat onlar1
almak i¢in egildiginde kiz kardesinin satrang yarismasinda kazandigir kupaya carparak

kupay1 kiriyor.

MAL TAHRIBI / KASIT

5

Babasi Serdar’a kardesinin bisikletine binmemesini sOyliiyor. Serdar arkadas ile birlikte
bisiklete binerek bakkala gidiyor. Doniiste Serdar bisikleti ile arkadasimna carpar ve

arkadasinin yere diismesine sebep olur.
KISISEL YARALANMA / KASIT

Erkek kardesi Ahmet’e kendisinin yeni topu ile oynayabilecegini sdyler. Ahmet topla

oynarken topu uzaga atar ve top bir ¢iviye ¢arparak patlar.

MAL TAHRIBI / KAZA

6

Annesi Biisra’ya kendisi evde yokken makas kullanmasini yasaklamistir. Biisra annesi evde

yokken bebeginin elbisesini keser.
MAL TAHRIBI / KASIT

Arzu annesine kendisi i¢in bayram elbisesi dikerken yardim eder. Arzu kardesine kumasi
kesebilmek i¢in tutmasini sdyler. Fakat arzu yanlislikla kardesinin parmagini da makasla

keser.

KiSISEL YARALANMA / KAZA
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