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ON SOz
Gunimuzde okulda 6grencilerin akademik olarak basarili olmasini etkileyen birgok etken
bulunmaktadir. Oncelikle 6grencilerin arag-geregleri ve fiziksel hazirbulunusluklari (saglik,
beslenme...vb.) tam ve dlzenli olmasi gerekmektedir. Ayrica Ogrencilerin bireysel
Ozverileri ve sorumluluklari da bu basarilar1 etkilemektedir. Bu aragtirmada ortaokul
ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluklart ve okul motivasyonlarinin cinsiyet, sinif,
akademik ortalamalar1 ve dlzey kimesine gore degisip degismedigi incelenmeye

calisiimastir.

Yapict elestirileriyle beni tesvik eden, calismalarimda yol gdsterici olan, istatistiksel
analizlerde yardimei olan ve desteklerini esirgemeyen saygideger danisman hocam Sayin

Dr. Ogr. Uyesi Duygu GUR ERDOGAN’a tesekkiir ederim.

Uygulamalarin yapildigi okullarda arastirma verilerinin toplanmasinda izin veren Dizce
Milli Egitim Midiirligi ile her tiirli yardimi gosteren okul yoneticilerine ve uygulamaya

iligkin goriislerini ictenlikle bildiren 6grencilere tesekkiir ederim.

Son olarak hayatimin her doneminde beni destekleyerek sevgi ve sabrini benden
esirgemeyen babama ve 6zverisi ile birgok 6grenciler yetistirmis 6rnek bir egitimci olan
anneme ve manen desteklerini esirgemeyen erkek ve kiz kardesime ayrica ¢aligmalarimda
yardimci olan ve varhiiyla gii¢ veren degerli esime ve ¢ocuklarima sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim. Onlar olmasaydi bu ¢alisma olmazdi.



OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ OGRENMEYE YONELIK SORUMLULUK
DUZEYLERININ VE OKUL MOTiVASYONLARININ INCELENMESI

Fatih OZBULAT, Yiksek Lisans Tezi
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Duygu GUR ERDOGAN
Sakarya Universitesi, 2020.

Bu aragtirmanin temel amaci, ortaokul ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk
diizeylerini ve okul motivasyonlarini cinsiyet, sinif, akademik ortalama ve diizey kimesi

degiskenlerine gore incelemektir.

Arastirma, 2018-2019 o&gretim yilmin ikinci yariyilinda Diizce ilinde diizey klmesi
uygulamasinin yapildigi ve yapilmadigi devlet okullarinda gerceklestirilmistir. Aragtirmanin
evreni olan Dizce ilindeki ortaokullardan amagsal 6rnekleme maksimum gesitlilik yoluyla
belirlenen toplam 960 Ggrenci Orneklemi olusturmaktadir. Calismada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin cinsiyeti, akademik
ortalama ve smif diizeyine iliskin veriler ‘Kisisel Bilgi Formu’ ile toplanmistir. Calismada
veri toplama araci olarak ‘Ortaokul Okul Motivasyonu Olgegi’ ve ‘Ogrenmeye Yonelik
Sorumluluk Olgegi’ kullanilmistir. Arastirmada Slgeklerden elde edilen veriler SPSS paket

programi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin bulgularma goére kiz Ogrencilerin, erkek ogrencilere gore ve S.sinif
ogrencilerinin 6, 7 ve 8.smif 6grencilerine gore daha yiiksek 6grenme sorumluluguna ve okul
motivasyonuna sahip oldugu tespit edilmistir. Dlzey kimesi uygulamasi yapilan ve
yapilmayan okullar arasinda akademik ortalamasi yuksek olan iist grup ogrenciler ve
akademik ortalamasi orta ve diisiik olan alt grup G6grenciler arasinda anlamli farklilik
¢ikmistir. Fakat diizey kiimesinde 6grenim goren akademik ortalamasi yiiksek 6grenciler ile
duzey kiimesi uygulamasi yapilmayan okulda 6grenim goren akademik ortalamasi ylksek
ogrenciler arasinda anlamli farklilik yok iken, dlzey kiimesi uygulamasi yapilan okuldaki
alt grup ve dizey kiimesi uygulamasi yapilmayan okuldaki alt grup 6grenciler arasinda
anlaml farklilik bulunmustur. Ayrica 6grenme sorumlulugu ile okul motivasyonu arasinda

anlamli, pozitif ve yiiksek diizeyde bir iligki tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme sorumlulugu, Okul motivasyonu, Ortaokul Ogrencileri,

Duizey kiimesi.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF LEARNING RESPONSIBILITY LEVELS AND SCHOOL
MOTIVATIONS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Fatih OZBULAT, Master Thesis
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Duygu GUR ERDOGAN
Sakarya University, 2020.

The main purpose of this study is to investigate the responsibility and school motivation
levels of secondary school students according to gender, class, academic achievement and

level class variables.

The research was carried out in the second semester of the 2018-2019 academic year in
public schools. The purposeful sampling through the maXimum diversity from the
secondary schools in Duzce, which is the universe of the research, consists of 960 students.
In this study, a scanning model was used from the quantitative research methods. In the
study, data on the gender, grade point averages and class level were collected by 'Personal
Information Form'. In this study, 'Secondary School Motivation Scale' and 'Responsibility
For Learning Scale' were used as data collection tools. The data obtained from the scales

were analyzed with the SPSS package program.

According to the findings of the study, it was determined that female students had higher
learning responsibility and school motivation than male students and 5th grade students had
higher learning responsibility than 6th, 7th and 8th grade students. There was a significant
difference between the upper class students with high academic achievement and the lower
group students with average and low academic achievement between the schools with and
without level classrooms. However, while there was no significant difference between the
students who had high academic achievement in the level classrooms and the students who
had high academic achievement in the non-level classrooms, there was a significant
difference between the sub-group which level classrooms applied and the sub-group in the
school where the level classrooms were akademik applied. In addition, a meaningful,
positive and high level of relationship was determined between learning responsibility and

school motivation.

Keywords: Learning responsibility, School motivation, Secondary school students, Level

classroom.
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmada birinci kisim olan giris boliimiinde probleme ait detaylar ve amag ortaya
konulmustur. “Kuramsal Cergeve” baslikli ikinci bolimde akademik ortalama, 6grenmeye
yonelik sorumluluk, okul motivasyonu ve diizey kiimesi ile ilgili kavramlar agiklanmis ve
bu kavramlara ait literatiire yer verilmistir. Uciincii kistm olan “Yéntem” bashg: altinda
arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, Slgekler hakkinda bilgiler ve veri analizleri yer
almaktadir. Dordiincii kisim olan “Bulgular” baghiginda ise arastirmada elde edilen veriler
tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Son bolumde ise arastirmayla ilgili tartisma yapilmus,

bulgulara iliskin sonuglar ortaya konulmustur. Oneriler verilerek tez nihayete erdirilmistir.

Bilim, bilgi ve teknoloji sistemlerinin hizla degistigi ve gelistii bu cagda, bu gelismeler
1s1¢inda ekonomi, sosyal hayat, politika, ulasim gibi birgok alanda degisim yasanirken
egitim alaninda da bir takim yenilesme hareketleri olmus ve degisim hizlanmistir. Insanlarn
bilgiye bu kadar hizl1 ulastig1; bazen de bu hizin yanlis bilgiye ulastirdigi g6z Ontine alinirsa,
egitim sistemlerinin dolayisiyla egitim programlarinin zaman zaman gozden gegirilmesine
ithtiya¢c duyulmaktadir. Bilgiye akil ve gozlemle ulasilir, bilgi degismezdir anlayisindan,
bilgiye ulasmak O6zneldir ve bilgi bireyden bireye degisebilen bir olgudur anlayisina
gecilmistir (Aydin, 2007). Bu da bireyi geleneksel, ezbere doniik ve bilgiyi direkt aktarma
anlayisindan, bireyi merkeze alan yaklasimlara gegisi saglamistir. Bu gibi sebeplerden
dolay1 dgretmenin ve Ogrencinin rollerinde degisimler olmustur. Yani dgretmen bireye
bilgiyi aktarirken rehberlik etme ve destekleme roliine ge¢mis, dgrenen ise bilginin ve
O0grenme siirecinin farkinda olup, 6grenme sorumlulugunu tistlenmesi ve 6grenme silirecine

aktif katilim saglama roliine biiriinmiistiir (Kog, 2006).

Egitim ve 0gretimin merkezinde bulunan §grenene kazandirilmak ve gelistirilmek istenen
ozellikler ve beceriler bulunmaktadir. Ogretim programlarinda 6grenme siirecleri ile bu
beceriler kazandirilmak istenmektedir. Bu beceriler sadece okul i¢i degil, okul disindaki
ogrenmeler i¢in de gereklidir. Bu becerileri gelistirmek 6grenenin bagarisini ve dgretimin
niteligini arttirmaktadir (Bastepe, 2009). Okul icinde bilissel, duyussal, psikomotor olarak
belirtilen kazanimlarin yani sira okul disinda 6grencilerin sosyal olma, bir kiiltiir tanima,

spor yapma, iletisim Ozelliklerinin ve hayatta bir problemle karsilastiginda ¢ozebilme

1



becerilerinin de gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bunlarla birlikte kendi kendine 6grenme,
0z duizenleme, akademik benlik, akademik 0z yeterlik gibi akademik becerilerinin de
gelistirilmesi &gretime katki saglamaktadir. Ogrencilerde gelistirilmek istenen &grenme
sorumlulugu ve 6grenme motivasyonu Yyetkinlikleri ise derslerin 6gretiminde kazanimlara

ulagsmada kolaylik saglayacaktir (Bayraktar, 2015).

Arastirmanmn  6nemli noktalarindan biri 6grenme sorumlulugu kavramidir. Ogrenme
sorumlulugu becerisi kazanan bir Ogrencinin akademik derslerinde basarili olacagi
diistiniilmektedir. Gelecekte 6grenme sadece okulda 6grenilen bir kavram olmayacagindan,
yani her yerde egitim, uzaktan egitim kavramlar1 daha da yayginlasacagindan belki de okul
diye bir binaya ihtiya¢ olmayacaksa 6grenme sorumlulugu kazanmig birey ¢ogu zaman kendi
ogrenmelerini diizenleyebilecektir. Okullar da bu beceriyi gelistirmek i¢in bir aragtir. Alan
yazinda 6grenme sorumlulugunun énemli oldugunu ortaya koyan calismalar bulunmaktadir
(Basbay, 2008; Cook-Sather ve Luz, 2015; Cam ve Unal Orug, 2014; Devlin, 2002; Kaya ve
Dogan, 2014; Ozen, 2013; Yesil, 2013;). Ogrenme sorumlulugu dgrencilerin akademik
basarilarinda ve okula kars1 tutumlarinda diger etkenlere altyap1 olmasi sebebiyle dnemlidir
(Yakar, 2017). Ogrencilerin dgrenme sorumlulugu kazanmalari igin ¢esitli calismalar ve
etkinlikler yapilabilir. Bu ayni zamanda 6grencinin okula bagliligin1 da arttirir. Okul
bireylerin topluma adapte olmasini kolaylastiran yeni deneyimler kazandigi sosyal bir
alandir. Sosyal bir alan olan okulda hem okulun kendisinden hem cevresel faktorlerden
kaynaklanan okula yénelik olusturulan bazi olumsuz diisiinceler vardir. Iste bu gibi
sebeplerden dolay:r okula ve derse karsi istekte azalmalar gorulebilir (Aktas, 2009).
Ogrencilere sikic1 gelen okul ortamindan dolay1 6grenciler bilyik keyifle okuldan kagmak
ve okul ortamindan uzaklagmak istemektedir (Yavuz, 2006). Gegmis yillarda ebeveyn
cocugu okula hazirlayip, ddevlerini yaptirarak sorumluluktan kurtuluyordu. Ogretmen ise
bilgiyi 6grenciye sunup, orneklerde ona yardimci olunca gorevini yapmis oluyordu. Fakat
simdilerde bunun yeterli olmadigi anlasildi (Yavuz, 2006). Buradaki problem buyuk
thtimalle O6grenciyi nasil motive edilmesi gerektigini O6gretmenlerin bilememesidir.
Motivasyon bir davranisi neyi harekete gecirdigi ve neyi devam ettirdigidir (Ames, 1990).
Ayn1 zamanda motivasyon bireyin harekete gegmesine ve onu harekete geciren giice n ayak
olur (Akbaba, 2006). Ogrenciler igin ise okul motivasyonu, okula devam etmesi, okulla ilgili
kurallar1 ve sorumluluklar1 yerine getirmesi gibi etkenlere On ayak olan giicii ifade
etmektedir (Kaynak, Ozhan ve Kan, 2017). Derslere ve okula karsi olumsuz tavir takinan

ogrencilerin, 6grenme faaliyetlerinden de haz almadiklar1 bunun arka planinda motivasyonla



ilgili faktorlerin oldugu belirtilmistir (Surticti ve Unal, 2018). Okul motivasyonunda iki
boyut onemlidir; birincisi okuldaki akademik ve sosyal amaclar, digeri ise akademik
faaliyetlere olan ilgilerdir (Wentzel, 1998). Ogrenci herhangi bir sézden veya davranistan
bir anda motive olabilir. Veya tam tersi o davranisa tepki vermemek ic¢in inat edebilir.
Gilidiilenmis 6grenciler 6grenmeye hazirdirlar. Onlari smif iginde canli tutacak ve ilgileri
dagitmayacak sekilde yonlendirmek gerekir (Aktas, 2009). Ogrencilerin okul basarilarini
arttirmak i¢in okul ve aile birlikte ¢alismalidir (Tutkun ve Kdksal, 2000). Bu nedenle okul
motivasyonunu arttirmak igin Ogretmen tek basma yeterli degildir. Ogrenciyi okul
motivasyonu konusunda bircok faktor etkilemektedir. Bunlardan bir tanesi de ayni akademik
basar1 diizeyindeki 6grencilerin ayni1 sinifta olmalaridir. CUnki yapilan arastirmalarda veliler
ve Ogrenciler bu kiimelerde bulunduklarinda daha fazla énemsendiklerini hissettiklerini
belirtmislerdir (Gomleksiz 1997, s.78).

Ayrica Tirkiye’deki kiimesi uygulamalarina bakildiginda 6zel okullarda seviye siniflari
oldugu gibi MEB’e bagl okullarda da diizey kiimesi uygulamasinin yapildigi goriilmektedir.
Ozellikle ortaokullarda ve ortadgretimin sinava hazirlik son siiflarinda 6grenciler akademik
basarilarma goére siniflara ayrilmaktadir. Ogrenciler bu kiimelerde seviyelerine uygun
arkadaglariyla egitim almaktadir. Bu kiimelerde genellikle karma kiimelerde 6gretim veren
ayni ogretmenler ders vermektedir. Milli Egitim Bakanlig1 ise akademik basarilarina gore
seviye smiflar1 anlamina gelebilecek 6zel siniflarin olusturulmamasi ile ilgili 2011 yilinda
okullara yazi gondermistir (MEB, 2011). Fakat ortiik olarak da olsa sinava dayali sistemin
de etkisiyle bu uygulama devam etmektedir. Bu yiizden bu arastirmada &grencilerin
ogrenmeye yonelik sorumlulugu ve okul motivasyonu incelenirken, akademik

ortalamalarina gore siniflara ayrilmalarinin iligkisi de incelenmistir.

1.1. Problem ciimlesi

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlari ne
duzeydedir?

1.2. Alt problemler

1. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluklar1 ve okul motivasyonlari

arasindaki iliski nedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlari

cinsiyete gore degismekte midir?



3. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlari

siif diizeyine gore degismekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlari

akademik ortalamalarina gore degismekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlari
akademik ortalamalarina dlzeyine gore diizenlenen duzey kimelerine gore degismekte
midir?

6. Ortaokul Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluklari, okul motivasyonlarini

yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ortaokul o6grencilerinin 6grenmeye yoOnelik sorumluluk

diizeylerinin ve okul motivasyonlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesidir.

1.4. Arastirmanmn 6nemi

Egitim goérmek her insana gerekli olan ve gelismisligin standardi olarak kabul edilen bir
faktordiir. Egitimin diizenlenmis ve standart olarak verildigi yer ise okuldur. Okulda bulunan
ogrencilerin derslere hazir olmasi, 6grenmeye yonelik sorumluluklarinin ytiksek olmasi ve
okulu benimsemeleri okulun egitim kalitesini arttirir (Kayadibi, 2012). Kaliteli 6gretimin
olmast i¢in okulun ve Ogrenmenin temel kaynagi olan Ogrencilerin bakis acisiyla bu
kavramlarin ele alinmasi 6nemli goriildiiglinden bdyle bir arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur.
Bu arastirmada ortaokul ogrencilerinin okul motivasyonlart ve 6grenmeye yonelik
sorumluluk diizeyleri hakkinda bilgiler ortaya koymak ve bu bilgilere dayanarak, cinsiyet,
sinif diizeyi, akademik ortalama ve 6grencilerin akademik ortalamalarina gore diizey kiimesi
uygulamasi yapilmasinin okul motivasyonu ve 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyini
etkileyip etkilemedigini tespit etmek ve 6grenmeye yonelik sorumluluklarinin ve okul

motivasyonlarimin iligkisinin ortaya konulmasi amaglanmaistir.

Ilgili alan yazin tarandiginda Tiirkiye’de ortaokul dgrencileri iizerinde 6grenmeye yonelik
sorumluluk ve motivasyon kavramlarinin ayri ayri ele alindigi ¢caligmalar (Akbaba, 2006;
Aktan, 2012; Aslan, Kiicuker ve Gurbuzler, 2014; Karabacak, 2001; Karademir, 2007;
Vural, Yilmaz, Cengel ve Gomleksiz, 2016; Yakar, 2017; Yilmaz, Cengel, Vural ve
Gomleksiz, 2009) oldugu tespit edilirken, diizey kiimesi uygulamasi ile aralarinda bag kuran

ve birlikte ele alinan ¢aligmalara rastlanmamistir. Ancak yurtdist alan yazinda buna benzer
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konularin ele alindig1 ¢alismalara (Allan, 2006; Bacon, 1993; Cook-Sather ve Luz, 2015)
rastlanmistir. Tiirkiye’de de arastirilmast gereken bir konu oldugu diisliniilmektedir.
Arastirmadan elde edilecek bulgularin ortaokulda gérev yapan 6gretmenler, veliler, siniflari

duzenleyen yoneticiler i¢in 6nemli olacagi 6ngorulmektedir.

1.5. Arastirmanin varsayimi

Diizey kiimesi olusturulan okullarda diizey siniflarinin 6grencilerin akademik ortalama
durumlarina gore olusturuldugu varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin sinirhihig:

Bu aragtirma, 2018-2019 6gretim yilinda, Dlzce ilinde dizey kiimesi uygulamasi yapilan
okullarda ve dlizey kimesi uygulamas: yapilmayan bazi okullarda 6grenim goren,

uygulamanin yapildig: tarihte okulda bulunan ve uygulamaya katilan 6grencilerin goriisleri

ile siirhdir.

1.7. Tanimlar

Asagidaki tanimlar, arastirmanin kuramsal c¢ergevesinin daha iyi anlasilmasma yardimci
olmasi i¢in sunulmustur.

Ogrenme Sorumlulugu: Ogrenme sorumlulugu, &grencinin kendi 6grenme kalitesini
arttirmak icin kendi kararlarini almasi, 6grenme ilerleyisini belirlemesi, kendi 6grenme

ciktilarini takip etmesi, analiz etmesi ve sonugclarla ilgili onlemleri almasidir (Roper, 2007).

Akademik Basari: Ogrencilerin bir 6gretim kademesinde, derste aldig1 egitimin amag ve
hedeflerine ulasip ulasmadi@inin oOlgiilmesi i¢in yapilan degerlendirmeler sonucunda

aldiklar1 akademik ortalamasi o dersin akademik ortalamasidir (Onuk, 2007).

Okul Motivasyonu: Ogrencinin okul ortamina, okulla ilgili sosyal etkinliklere, aktivitelere
katilmaya yonelik istekliligidir (Yavuz, 2006).

Duizey Kumesi: Ogrencileri akademik basarilart agisindan benzer smiflarda bir araya
getirerek 6grenme ve Ogretme faaliyetlerini bu siniflara gore diizenleme uygulamasidir

(Gomleksiz, 1997, s. 3).

1.8. Kisaltmalar

OYSO: Ogrenmeye Yo6nelik Sorumluluk Olgegi

OMO: Okul Motivasyonu Olgegi



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bélimde, problem durumuyla ilgili ayrintili bilgilere ve 6nceki yillarda yapilan benzer

aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin kuramsal ¢ercevesi
2.1.1. Ogrenme

Insan yasami1 dogumdan &liime kadar bir dgrenme siirecidir. Hayvanlarin varoluslari
tamamen &nceden programlanmis sekilde minimum 6grenme ile olusur. insanlar i¢in aym
sey soylenmez. Insanlar diinyaya 6grenmek iizere gelmistir. Ogrenme taniminda davranis
degisimi, yasant1 kazanma, kalic1 degisim, yenilik, yasantiya dayalt mental iliski kurma,

farkli tepkide bulunma gibi kavramlar mevcuttur (Ozbay, 2003, s. 132).

Ogrenme kisiye gore degisen bir siirectir ve her durumda biitiin insanlara uyacak bir 6grenme
stratejisinden veya becerisinden bahsetmek zordur. Temel alinan kuram ve bu kuramin
insana-bilgiye bakis agisina gore ogrenme durumlart agiklanmaya calisilmaktadir. Bu
nedenle yapilan o kadar ¢alisma ve arastirmaya ragmen tiim 6grenme durumlarini agiklayan
bir 6grenme tanimindan bahsetmek zordur. Genel tanimiyla 6grenme, bireyin cevresiyle
olan karsilikli etkilesimleri sonucu ortaya ¢ikan, bireyde goézlenen veya godzlenemeyen
kismen kalici degisiklikler olusmast siirecidir (Akpinar, 2011). Ogrenme en genis anlamda
davraniglarda gozlenen degisiklikler olarak tanimlanabilir. Boyle bir degisiklik oldugu

zaman onun davranis1 6grendigi kabul edilir (Baymur, 1994).

Psikoloji ve egitim bilimi alanlarinda davranig¢ilik akiminin etkili olmasi, 68renme
esnasinda grencilerin sorumluluk almasini ve aktif 6grenmesini geciktirmistir. Ogrenme
davraniggilara gore uyaran ile tepki baginin kurulmasi sonucu bu bagin pekistireglerle
kuvvetlendirilmesi surecidir (Senemoglu, 2001). Davranis¢1 6grenme kuramlart yaptiklar
deneylerde hayvanlari a¢ birakma, kafese kapatma yontemlerini kullaniyordu. Bu deneylerin
sonucunda uyaranlara uygun ve dogru tepkiyi veren hayvanlar pekistirilmekte, ag
birakilmaktan veya kafese hapsolmaktan kurtulmaktaydi. Bagka bir deyisle bir daha ki sefere
0 uyarana ayni tepkiyi verme ihtimali artmaktaydi. insanlarm égrenmeleri de uzun zaman

boyunca bu kuram dayanak gosterilip agiklanmaya calisilmistir. Davranig¢ilar 6grenmenin
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gozlenmeyen kismiyla yani dgrencinin anlayip anlamamasiyla pek ilgilenmiyordu. Cunkd

ogrencilerin bilgi aktariminda pasif dgeler olduguna inaniliyordu (A¢ikgdz, 2001).

Davranig¢1 kuramlar bireysel farkliliklart gozetmede ve gozlenemeyen siiregleri agiklamada
yetersiz kalmaktaydi. 20.yy baslarinda bazi bilim insanlar1 6grenmede rol oynayan
gbzlenemeyen siiregleri aciklamak {izere bilissel durumlari incelemeye bagladilar. Biligsel
yaklasimlar 6grenmeyi aciklarken kisinin 6grenme siirecinde aktif olmasimi vurgular.
Ogrenmede bilissel uyum vardir ve sema olusumu tiim bilissel siireglerin baslangic1 kabul

edilir (Senemoglu, 2012).

Davranis¢1 yaklasim zamanla gelismis ve farkli alanlara genislemistir. Ozellikle kati
davraniggilik egilimleri sosyal ve bireysel faktorleri daha esnek baglamda ele alan
yaklagimlar1 ortaya ¢ikarmistir. Bu kuramlarin en énemlisi sosyal 6grenme kurami biligsel
ve davranigg1 kuramlarin senteziyle ortaya ¢ikmistir. Bu kuram 6grenmeyi; taklit etme,
model olma, gdzlem kavramlariyla agiklamistir. Ogrenmede bilissel siireglerin de yer
aldigin1 belirtmis ve sosyal 6grenme kuramiyla birlikte 6grenme siireglerindeki bilissel

boyutlar daha fazla cesaretle ele alinir olmustur (Ozbay, 2003, s. 151).

Hiimanist 6grenme kurami ise 6grenme olugmasi i¢in dgrenciyi cesaretlendirme ve ona
uygun 6grenme ortami olusturmak gerektigini vurgular. Bu kurama gore kisinin kendi
kendini gelistirmesi 6n plandadir (Ozbay, 2003, s. 136). Gagne (1985) &grenmeyi
tanimlarken kisinin ilgi ve yeterliliklerinde belli bir zaman stirecinde olugan degisim olarak

tanimlamus, biiylime siireciyle baglantis1 olmadigini belirtmistir.

Ogrenme, viicuttaki biiyiime gibi degisikliklerle baglantis1 olmayan, kismen kalic1 izli,
yasant1 Uirlinii olan davranigtaki bir degisimdir (Can, 2005). Bir baska tanimda ise 6grenme,
kisinin ¢evreyle etkilesimi sonucu meydana gelen ve kismen kalici iz birakan davranig
degisikligi (Senemoglu, 2012) olarak tanimlanmistir. Beyin ve sinirlerle ilgilenen nérolojik
kurama gore ogrenme beyinde bir takim kimyasal degisiklikler olusmasi ve ndronlar
arasinda yeni baglar kurulmasidir (Serin, 2012). MEB ise 2018’de yayinladig1 yeni 6gretim
programinda yapilandirmaci 6grenme modelini destekleyen ¢oklu zekd kurami, 6grenciyi

ogrenmenin merkezine alma, tasarim, beceri gibi yaklasimlari dikkate almistir.

Ogrencilerin 6grenme davranislarmi yukarida ele alman kuramlara goére incelemenin
yaninda, 6grencinin kendi 6grenmesini, iradesini kontrol edip sorumluluk almasi1 gerektigini
belirten egitim bilimciler de mevcuttur. Bunlar1 6grenme sorumlulugu kavramini da

aciklayarak inceleyelim.



2.1.2. Ogrenme sorumlulugu kavrami

Bircok arastirmaci tarafindan sorumluluk, bireyin kendi hareket ve davraniglarinin
bilincinde olmasi, davraniglarinin olusturdugu olumlu veya olumsuz sonuglari kabul etmesi,
iistlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Ozen, 2013). Sorumluluk duygusu, gorev olarak
ustlenilen veya verilen bir 6devi her ne durumda olursa olsun onu yerine getirme ve bununla

ilgili sonuglart iistlenme duygusudur (Yontar ve Yurtal, 2009).

Icerisinde bulundugumuz yiizy1l, bilim ve teknolojinin hizla yenilendigi, bilgilerin duragan
olmadig1 bir doniisiim ¢ag1 olarak anilmaktadir. Bilgi toplumunda yasayan bireylerin bilgiye
erigsmeleri, bilgiyi kullanmalar1 ve bilgiyi liretmeleri cok 6nemlidir. Bilgi teknolojileri ve
yasamdaki siirekli yenilenmeler hayat boyu 6grenmeye Onem veren, 0grenmeyi 0grenen

bireyler yetistirmeyi mecbur kilmaktadir.

Ogrencilerin sorumluluklarina iliskin en ayrmtili bilgileri veren tniversitelerden birisi olan
South Carolina Universitesinin internet sitesinde ogrencilerin sorumluluklarini sdyle
siralamiglardir; derslerle ilgili sorumluluk ailesine, danigman veya 6gretim gorevlisine degil,
biitlin akademik sorumluluk dgrenciye aittir. Ogrenci dersleri aksatmamalidir, bulusma ve
gOriismelerini ders digindaki bos zamanina gore ayarlamalidir. Verilen ddevlerdeki okuma
pargalar1 okunmali, derslere hazirlikli gelinmeli eger bir izin durumu varsa ve derse
katilamayacaksa bunu ders okutmanina en kisa siirede bildirmelidir. Ogrenci
sorumluluklarma dahil olan bir diger husus ise diizenli akademik tutmaktir. Odevlerin teslim
tarihinden sonra verilmesi kabul edilmez ve tartisilmazdir. Mezun olmak ve ders gegmek

ogrencinin elindedir, bu konuda yardim edilmez (Kaya ve Dogan, 2014).
Allan’a (2006) gore ise 6grenme sorumlulugunun 6 boyutu vardir;

Bu boyutlardan ilki “okula ve 6grenmeye yonelik kilavuzluk™ 6grencilerin okuldaki ortamla
ilgili bilingliligini arttirmaya 6n ayak oldugunu; ikincisi “0grenme etkinliklerine etkin
katilim” 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde pasif olmamasini; {iglinciisti “6grenmenin
kontrolii ve bagimsizlik” 6grencilerin 6grenme asamalarinit kendilerinin ve 6gretmenin
kontrol etmesini ve bu denetimin standartlagsmasini; dordiinciisii “karar verme yetkisi”
Ogrencilerin  6grenmeleri  konusunda kendi  sorumlulugunu alarak  sonucunu
yonlendirmesini; besincisi “O6grenmeye iligkin kaynak denetimi” G6grencilerin 6grenme
kaynaklarina ulasma asamasinda ve kullaninminda kontrolii ele almasini; altincist “siniftaki

davraniglarin farkindaligir ve isbirligi” o6grencilerin smiftaki davraniglarinin idaresi ve



ogrencilerin 6grenme ortamindaki beraber ¢alisma siirecinde yaptiklarini icermektedir (s.

102).

\ Ogretmen dgrencilerin 6n bilgilerini kontrol eder

\ Ogretmen derse gecis yapar (dikkat cekme,

kazanimlari agiklama, dersi organize etme)

Ogretmen giinliik yasam problemleri ile
Ogrenme sorumlulugunun 6gretmenden ogrencilerin zihinsel stratejilerini kullanmalarini

ogrenciye kademeli gegisi saglar.

Ogrenciler 6grendiklerini birbirleriyle

paylasirlar (soru sorma, 6zetleme).

Ogretmenler 6grencilerin yazili ve

s0zlii performanslarini izler.

Ogretmen baska bir probleme
gecer.

Sekil 1. Ogrenme sorumlulugunun égretmenden dgrenciye dogru degisimi (Yakar, 2017)

Ogrenme sorumlulugu 6grencilerin akademik basarilarinda ve egitim hayatlarinda yeri
onemli olan bir kavramdir. Ciinkii 6grenme sorumlulugunu kazanmig bir bireyin akademik
hayatinda da basarili olacagi diisiiniilmektedir. Ogrenme sorumlulugu kavrami birgok
kavramla iliskilidir. Bunlardan bazilar1 kendi kendine 6grenme, 6zerk 6grenme, 6grenmeyi
ogrenme, Oz dizenlemeli d6grenme, akademik 6z yeterliktir (Yakar, 2017). Ogrenme

sorumlulugu ile ilgili bu kavramlar asagida agiklanmistir.
2.1.2.1. Akademik 0z-yeterlik

Yeterlik, bir isi gergeklestirmek i¢in gerekli bilgi, yetenek ve tutumlara sahip olmak (Balci,
2005), kisiden beklenen davranislari istenilen sayida ve nitelikte gergeklestirmesi, bir eylemi
gerceklestirmek icin gerekli bilgi ve donanimi kazanmis olmak olarak tanimlanir (Sisman,
2006). Bandura’nin sosyal dgrenme kuraminda 6z-yeterlik kavrami islenmistir. Kiginin

istenen diizeyde belli davranisi basarabilecegine iliskin inancidir. Bu inanglar kisinin kendi



kendisini degerlendirmesi ve bu agidan bir isin iistesinden gelme duygusudur (Bandura,
1977). Oz-yeterlik algisinin bireyin ge¢miste yasadig1 basar1 ve basarisizliklar, etrafindaki
insanlarin basar1 ve basarisizliklarini gozlemlemis olmak, yakinindaki kisilerin ikna siireci,
duyussal olarak yasadigi heyacan, korku deneyimleri gibi faktorler tarafindan belirlendigi
ve 0z yeterligin performansi, motivasyonu etkiledigi belirtilmistir (Akkoyunlu ve Orhan,
2003; Morgil, Secken ve Yicel, 2004). Eger kiside 6z yeterlik duygusu eksik ise, kisi ne
yapacagini bilse bile dogru ve etkili davranig gosteremeyebilir (Alci, Erden ve Baykal,
2008). Oz-yeterlik Bandura tarafindan vurgulanmis ve &z-yeterligin sosyal basarty1 degil
derslerdeki basariyr da olumlu yonde degistirdigi ifade edilmektedir (Morgil, Secken ve
Yucel, 2004).

Bireyin ongorilen dersin istenilen ortalamasina yonelik akademik bagari gostermesinde
kendisine duydugu inanca akademik 6z yeterlik denir. Bireyin akademik 6z yeterlik inanct
yiiksekse akademik c¢alismalarini hazirlama siirecindeki islemlerde kendilerine guven
duymaktadirlar (Bandura, 1977).

Akademik 0z-yeterlik alan yazinda; 6grencinin akademik bir gorevi basarili bir sekilde
bitirebilmesine olan inanci olarak tanimlanmustir (Schunk, 1991). Oz-yeterlik inanci, bireyin
bir dersi veya konuyu o6grenmesi gerektigi zaman o ders hakkinda ne kadar c¢aba sarf
edeceklerinin, o konuyu Ogrenirken karsisina ¢ikan zorluklara karsi ne kadar
sabredebileceklerinin belirlenmesine yardimci olur (Pajares ve Miller, 1994). Bu sebeple
akademik 0z-yeterligin disiplinlerle ve ders ¢aligmayla yakindan iliskili oldugu sdylenebilir
(Ogretmen Topyaka ve Yaka, 2011). Oz-yeterlik inanglarmin gelisiminde, okul ortami ve
akademik yasantilar olduk¢a onemlidir. Bu baglamda 6grencilerin hedefleri, motivasyon
diizeyleri, akademik basarilar1 akademik Oz-yeterlik inanglarmi etkiler ve daha biiyiik

akademik basarilar1 elde etmelerine doniik inanglarini gelistirir (Schunk, 1991).
2.1.2.2. Oz-duzenlemeli 6grenme

[k kez sosyal bilissel kuramci olan Albert Bandura tarafindan vurgulanan 6z-diizenleme
yeterliligi; kisinin yapacagi davraniglarla ilgili kendi kapasitesini ve ilgilerini diisiinmesinin
O6nemi Uzerine yogunlagsmistir (Ciltas, 2011). Kisiler 6grenme gereksinimi hissettiklerinde
kendi 6grenmelerini kendileri kontrol etme ve diizenleme ihtiyaci bag gostermis ve bu da 6z-
diizenlemeli 6grenme ifadesini tiiretmistir (Uredi ve Uredi, 2005). Oz-diizenleme, kisinin
her tiirlii zihinsel, duygusal ve davranigsal faktorler ile de§isen cevrenin de etkisiyle

hedeflenen sonuglara ulagsmak i¢in amag ve potansiyeli dizenleme bicimidir (Zeidner,
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Boekaerts ve Pintrich, 2000). Oz- diizenleyici 6grenme stratejileri tanimlanirken genelde
Ogrencinin Ogrenme siireci iginde motivasyon, bilis iistii ve davranis agisindan aktif olmasi
vurgulanmaktadir (Aktan, 2012). “Bireyin kisisel amaglarina ulasmak igin dongiisel olarak
uyarladigr ve planladigi duygu, diisiince ve eylemler biitiinii 6z diizenleme denir”

(Zimmerman, 2000).

Yukaridaki ifadelere bakildiginda 6z-diizenlemeli 6grenme, kisinin hedeflerine ulasmasi
icin ¢evre faktoriiniin de etkiledigi zihinsel, duyussal ve davranigsal, duygu, diisiince ve
eylemlerini diizenleme bigimidir (Aktan, 2012). Oz diizenlemeli 6grenme stratejilerinin
ogrencilere kazandirilmasi ve 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenmeye sahip olarak akademik
basarilarinin yiiksek tutulmasi daha biiylik bir 6nem tasimaktadir (Zimmerman, 2002).
Ciinkii 6grencilerin iist diizey 6grenmeleri edinmesi ve hayat boyu basarilar1 devam etmesi

devlet kurumlar1 ve 6zel sektor tarafindan 6nemsenmektedir.

Bir diger tanimda ise 6z-diizenlemeli 6grenme, bireyin kendini taniyarak kendi kendine
O0grenme yontemlerini 6grenmesi ve bunu yaparken kullandigi her bir yontem, teknik, taktik
ve strateji olarak tamimlanir. Yani bireyin kendi hedeflerini belirleyip, kendi ¢alisma
kurallar1 istikametinde zihinsel olarak kendi kendini o ¢alismaya motive etmesi diyebiliriz

(Ciltas, 2011).

Alvin Toffler (t.y.) bir sdziinde “Gelecegin cahili, okumayan kisi degil, nasil 6grenecegini
bilmeyen kisi olacaktir” demistir. Bu climle ile 6z-diizenlemeli 6grenmeye atifta bulundugu

ve nasil bireyler yetistirilmesi gerektigini ifade ettigi soylenebilir.
2.1.2.3. Ogrenmeyi 6grenme

Ozer (1993) tarafindan bireyin kendi &grenme sorumlulugunu iizerine alarak etkin
O0grenmesini saglayacak yontem ve teknikleri kullanmasi 6grenmeyi Ogrenme olarak
tanimlanirken, bir bagka tanimda ise 6grenmeyi 6grenme bilgiye erigme yollarini ve bilgiye
nasil ulasilacagini bilmek olarak ifade edilmistir (Samanci, t.y.). MEB (2018) yeni 6gretim
programinda 6grenmeyi 6grenme kavramini “bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman
ve bilgi yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup halinde
dizenleyebilmesi igin 6grenmenin pesine diisme ve bu konuda israrci olma yetkinligi”
olarak tanimlamistir. Bu yetkinlik, 6grencinin kendinde mevcut olan imkanlari taniyarak ve
kullanarak gereksinimlerinin farkinda olmasi ve 6grenmeyi basarmasi igin karsisina gikan

engellerle bas etme yetenegidir.
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2.1.2.4. Ozerk 6grenme

flgili alan yazin incelendiginde 6zerk 6grenme ve 6z ydnetimli 6grenme kavramlarinin
birbirinin yerine kullanildig1 goriillmektedir. Genel tanimiyla 6zerk 6grenme, bireyin kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu iizerine alma yetkinligidir (McCrocklin, 2014). Bu tanim
biligsel siirecleri goz ardi ettiginden elestirilmis ve yeni 6zerk 0grenme tanimlari ortaya

¢ikmistir (McCrocklin, 2014).

Little (1991), 6zerkligi bireyin 6grenme igerigi ve siireci ile arasindaki psikolojik iliski;
tarafsizlik, elestirel diisiinme, karar verme ve bagimsiz davranma yeterliligi olarak ifade
etmigtir. Ayn1 zamanda bireyin 0zerklik davranisi 6grenme seklinde veya 6grendiklerini

daha genis alanlara aktarma seklinde goriilebilecegini 6ne siirmektedir.

Ozerk dgrenme, bir bireyin 6grenme etkinliginde amag belirleme, planlama ve harekete
ge¢me sorumlulugunu iistlenmek amaciyla bilingli olarak karar verdigi bir siire¢ olarak
tanimlanabilir. Diger bir ifadeyle, birey o6grenmenin yoneticisidir. Knowles (1980)
“Ogrenme sorumlulugu, &grenenin icinde yatar.” ifadelerini kullanir. iste bu 6grenme
siirecindeki kontroliin 6grenende olmasi diisiincesi 6zerk dgrenmenin temelini olusturur
(Derrick, 2000°den aktaran Celik, 2017, s.22). Ozerk 6grenmede davranisa doniik dort
ozellik; isteklilik, giriskenlik, beceriklilik ve kararliliktir. Yani 6zerk &grenen Ogrenci
kendisinden beklenen bu tip 6grenmeye yonelik davranislart gosterirse Ozerk Ogrenme

gerceklesmektedir (Celik, 2017).

Alan yazindaki bazi ¢alismalarda (Selvi ve Kigulker, 2016) “self-directed” olarak ifade
edilen “kendi kendine 6grenme” kavramu ile (Saracaloglu, 2017) “self-regulated” olarak
ifade edilen “6z-diizenleyici 6grenme” kavrami birbirinin yerine kullanilsa da, bu iki
ifadenin farkli yonleri bulunmaktadir. Asagida kendi kendine Ogrenme kavrami

aciklanmustir.
2.1.2.5. Kendi kendine 0grenme

Kendi kendine 6grenme; yasam boyunca gerekli oldugundan ¢ok onemli goriilmektedir.
Ogrencilerin egitim siirecinde aktif olmalarma yardimci olur. Kendi kendine dgrenme
becerileri 6grencilerin, 6grenme siireglerindeki kendilerine ait sorumlulugu iistlenmesidir.
Ogrencilerin kendi 6grenme ve degerlendirme bicimlerine karar vermeleridir (Aydede,

2009).
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Scott (2006) kendi kendine 6grenmeyi; kisinin bagkalarinin destegine ihtiyag duymadan
kendi 6grenim ihtiyaglarini taniyip, 6grenme kontroliinii ele alarak 6grenme amaclarini ve
gerekli materyalleri belirlemesi, uygun o6grenme yontemlerini uygulayarak ¢iktilari
degerlendirebilmesi olarak tanimlamistir. Kendi kendine 6grenme daha genel tanimiyla
bireyin 6grenmek i¢in her tiirlii sorumlulugu iistlenerek, 6grenme siirecinde neyi 0grenip
neyi Ogrenmeyecegine, nerede Ogrenecegine (okulda, evde vb. ), kimden ve nasil
Ogrenecegine (6gretmenden, internetten vb.), 6grenecegi zaman dilimine kadar kendisinin
karar vermesine dayanan bir yaklasimdir (O'Shea, 2003). Kendi kendine 6grenme becerisi
kazanmis olan bireyler, kendi 6grenme etkinlik ve uygulamalarini diizenlerken, kontrol

ederken giidiilenme ile basarili olmaya gereksinim hissederler (O'Shea, 2003).

Arastirmacilar kendi kendine Ogrenmede, Ogrencinin Ogrenme asamalarinda 6grenme
ithtiyaci hissetmesine, 6grenmelerinin sorumlulugunu almasina, kendi ilgi ve yeteneklerine
uygun bagimsiz se¢imler yaparak daha 6zgiin 6grenen bireyler olmalarina ve bdylece daha
basarili olabileceklerine vurgu yapildigini belirtmislerdir (Selvi ve Kduguker, 2016).

Ogrenme sorumlulugu kavrami kadar 6grenci basarisina etki eden diger bir kavram da

motivasyondur. Asagida motivasyon ve okul motivasyonu kavramlari ele alinmustir.
2.1.3. Motivasyon

Motivasyon, ¢ogu 6grenme kuraminda odak bir kavramdir. Dikkat, endise ve ihtiyag ile
yakindan ilgilidir. Ornegin, bir insan 6grenirken dikkat etmesi igin yeterince motive
edilmelidir ve 6grenirken endiseli olmak motivasyonu azaltabilir. Bir eylem icin 6dil ya da
geri bildirim almak genellikle eylemin yeniden ger¢eklestirilme olasiligini artirir (WEBL,
t.y.). Davranigsal kuramlarin digsal motivasyona (6rnegin ddiillere) odaklandigi, bilissel

kuramlarin ise i¢sel motivasyon (yani hedefler) ile ugrastigi belirtilmistir (Weiner, 1990).

Bu kavrami kokeni Ingilizce ve Fransizcadaki motive kelimesinden tiiretilmekle beraber
Turkcede “harekete geciren gii¢”, “giidii” olarak ifade TDK (2019)’da gecmektedir. Ozetle
motivasyon bireyi belli bir hedefe ulagsmak icin harekete geciren, ivme kazandiran glc
demektir (Bayraktar, 2015). Motive olmak, kisiyi bir hedefe doniik olarak harekete geciren,
surdiren ve yonlendiren bir enerji olarak ifade edilebilir (Dilts, 1998; Lumsden, 1994). Bir
baska tanimda ise motivasyon organizmanin belirli amaglara ulasmak i¢in davranisa ivme

ve yon veren giicler olarak tanimlanir (Simsek, Akgemici ve Celik, 1998).

Motivasyon kavraminin igeriginde insanin amacina ulasmak igin ¢abalamasi, bUtlin yollar

denemesi igin davraniglarinin tetiklenmesi yatar. Motivasyonun temel hedefi, bireyin
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herhangi bir disiplin ve baski unsuru olmadan kendi istegiyle ve verimli olarak ¢aligsmalarini
saglamaktir. Bireylerin Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde oldugu gibi Once temel
ihtiyaclan karsilandiginda daha sonra daha verimli calistiklar1 ve giidiilenmelerinin arttigi

belirtilmistir (Demirtas, 2005).

Hiimanistik yaklagima goére ise motivasyonun temelinde insan ihtiyaglar1 yatmaktadir.
Evrensel olan insan ihtiyaglarini karsilama egilimi motivasyon olarak adlandirilir (Ozbay,
2003, s.227). Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinde 6grenme ihtiyaci gelisim ihtiyaci yani iist
duzey ihtiyac olarak ele alinir. Bu ihtiyagtan dnce fizyolojik ihtiyaglar, giivenlik, ait olma,
sevme-sevilme, ego ihtiyaclart vardir. Bizi davranmaya iten kuvvet herhangi bir
ihtiyacimizin yapisina bagli olmaktadir. Ornegin, kahvaltisin1 yapmay1p okula gelen ag olan

ogrenciye, sanattan bahsedemezsiniz (Ozbay, 2003, s. 228).

Kullmann ve Seidel (2000) yaptiklar1 arastirmada motivasyonun 6grenci ig¢in ¢ok gerekli
olan harekete gecirici glici ve potansiyeli sagladigin1 ve motivasyonsuz hi¢bir 6grenme
etkinliginin beklenen performansa erisemeyecegini belirtmislerdir (aktaran Isigiizel, 2013,
s.2). Bireyin motivasyonu ile 6grenme sirasindaki katilimi ve istekliligi arasinda birbirini
destekleyen pozitif yonde bir etkilesim mevcuttur. Yani gudilenmesi yiiksek olan bireyin
performansi da o diizeyde artacaktir. Fakat performansi arttirmak i¢in diger baz1 etkenlerin
sabit oldugu kabul edilmis, motivasyonun g¢evresel faktorlerden de etkilendigi; bireyin ilgi,
yetenek ve bilgi diizeyi de yeterli diizeyde olmasi beklenmektedir (Bayraktar, 2015).
Motivasyonla ilgili olarak ¢ok sayida tanim getirilebilir. Ancak calismanin kapsamin
asmamasi i¢in bu kisimdaki motivasyon tanimlar yeterli goriilmiis, daha fazla motivasyon

tanimina deginmeye gerek goriillmemistir.
2.1.3.1. Motivasyonun dzellikleri

Motivasyon, degisken ve dinamik bir yapiya sahiptir. Yani kisiden kigiye motivasyon
olunabilecek seyler degisebilir. Bir kisi ddiile ulasma i¢in motive olurken, bir digeri ig¢sel
olarak tatmin olmak igin, kendiyle gurur duymak i¢in motive olabilir. Motive olmak igin bir
ihtiyac hissetmek ve bu ihtiyacin karsilanmasi i¢in diirti, davranis meydana getirilir ve
doyuma ulasilir (Isigiizel, 2013). Motivasyon bireyi davraniga yoneltir ve bireysel ihtiyaglar
karsilanmaya caligilir. Motivasyon siibjektif bir olaydir yani bireyin davraniglari izlenerek o
kisinin ne kadar motive oldugu goriilebilir. Motivasyon, bireyin bilissel anlama giiciinii
artirir. Motivasyonun iist seviyede olmasi demek 6grencinin konuya, derse veya soruya daha

fazla konsantre olmasi anlamina gelir (Demirtas, 2005; Erkol Bayram, 2017).

14



Motivasyonun kaynagi igten giidiilenme veya distan giidiilenme seklinde olabilir. Bireyin
ihtiyacini karsilamak i¢in veya merakini gidermek i¢in giidiilenmesi i¢sel; sosyal stat, 6d(il,
ceza gibi uygulamalar digsal giidiilenmeye drnek verilebilir. I¢sel giidiilenme bireyin becerisi
ve ilgisi oldugu alanlarda kendini gergeklestirmek i¢in meydana gelen dogal bir egilim iken,
digsal motivasyonda ise isten ¢ok isin sonucu ile ilgilenilir. igsel motivasyonda, direkt olarak

yapilan isten haz alinir (Altun ve Yazici, 2010).

Ogrenme olaymin, 6grencinin o konuyu dgrenmeyi isteyip, gercekten ihtiyag hissettigi
takdirde gergeklesecegi gergegi diisiiniildiigiinde, bireyi motive etmenin ne kadar 6nemli
oldugu anlasilacaktir. Ogrenmeyi saglamak icin Ogrenciyi giidiileyecek etkinliklerin
Ogretmen tarafindan bilinmesi ve bunlarin sinifta etkili bicimde kullanilmas1 gerekmektedir
(Acat ve Demiral, 2002). Bu sebeple motivasyonun egitim ve okul boyutunun 6nemli oldugu

gorulmektedir.
2.1.3.2. Egitimde 6@renci motivasyonu

Egitim- 6gretime Ogrenciyi motive etmeden baslamak ne kadar hiisranla sonuglanirsa,
ogrencilerin derse ve okula kars1 hangi durumlarda motive olacagini bilmek de bir o kadar
faydali olacaktir. Bireyler, dogduklarinda meraklarini1 gidermek, tanimak, kesfetmek ve
etrafi gozlemlemek i¢in bir istek ve gereksinim i¢indedirler. Fakat ne yazik ki okul donemi
basladiginda 6grenmeye karsi olan bu merak ve istekleri sonmeye baslar (Ersdz, 2004). Bu
gibi durumlarda 6grenmeyi saglayan Ogreticiler olan en 6nemli etken ogretmenler akla
gelmektedir. Ogretmenlere motivasyonun korunmas: konusunda biiyiik sorumluluklar
diismektedir (Bayraktar, 2015). Aslinda birgok faktoriin 6grenme tizerindeki etkisinden
dolay1 6grenme acisindan motivasyonu analiz etmek zordur (Ozbay, 2003, s. 226).

Ogrenci motivasyonu, biitiin sinifta yapilan etkinliklere etki eder. Yani &grencinin
motivasyonu Yyiksek ise hem olumlu davranislar kolay ogretilebilir hem de disiplin
problemleri azalir. Ogretmenin sinif ydnetimini daha kolay halledebilmesine olanak tanir.
Ayrica smiftaki herkesin 6grenme gercgeklesirken ve gergeklestikten sonra daha ¢ok doyum
almalarina olanak saglar (Oncii, 2012). Ogrencinin motivasyonu ise egitim ortamlarinin
diizenlenmesine dogrudan baghdir. Egitim ortamlarinin diizenlenirken dikkat edilmesi
gereken Ozelliklerden biri de ihtiyaclara uygun bir egitim-6gretim ortaminin
diizenlenmesidir. Ayn1 kosullar 6gretici konumunda olan 6gretmen i¢in de gecerlidir. Bu
kapsamda sinif ortaminda 6gretmenin gbz oniinde bulundurmasi gereken temel noktalar

sunlardir:
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e Diisiik diizey ihtiyaclarin karsilandigindan emin olunmalidir.
e Fiziksel agligin yaninda psikolojik aglik da dikkate alinmalidir.
e Ogrencilere uygun secim yapabilecekleri sartlar1 ve ortami sunmak gerekir.

e Insan dogasinin olumluluguna ve kendini gerceklestirme c¢abasmin siirekliligine

inanmak gerekir (Ozbay, 2003, s. 228).

Ogrenci motivasyonu o6grencinin hedefleri dogrultusunda &grenme ihtiyac1 hissedip
ogrenme siirecine etkin katilimi ile gerceklesir. Ogrencinin istegi ve meraki olursa yani
ogrenci O0grenmek icin hazirbulunusluga sahipse ancak o zaman etkili bir 6grenme
gerceklesir. Ogrenci dersi veya konuyu anlamli bulursa onun doyum almasini saglayacak

gibiyse, kendi i¢in yarar saglayacagini bilirse tam olarak kendini derse verir (Ceylan, 2003).

Motivasyon, yeni davranislar kazandirirken 6grenmeyi zorlastirmayan, performansi olumlu
etkileyen bir faktordiir. Ogrenci basarisini da olumlu yonde arttiran motivasyon, dgrenme
siirecini ¢ok kolaylastirir. Ogrencinin kazandirilmak istenen davranis ile olumlu bag kurmasi

da 6nemlidir (Kaya, 2001).

Ogrenciyi okul iginde motive etmek dgretmenin resmi olmayan gorevlerindendir. Ciinkii
hem motive olan 6grenci derse katilacak hem de disiplin problemleri azalacaktir. Ogrenci

motivasyonunu etkileyen bazi faktorler asagidaki sekilde gosterilmistir:

Ogretmen

Gorevleri

Ogrenci
Motivasyonu

Etkilesim
Diizeni

Sinifin

Orgiitlenmesi

Sekil 2. Ogrenci motivasyonunu etkileyen etmenler (Bayraktar, 2015)
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Bu sekildeki 6gretmenin gorevleri olarak; 6gretmenin rehberlik ve danismanlik gorevi, bilgi
kaynagi gorevi, 0gretim yontem ve teknik gorevi ve diizen saglayicilik gorevi ifade
edilebilir. Smif ortami ise 6gretmen-0grenci iliskileri, sozlii ve sOzsiiz iletisim, okul
yonetimi, okul iklimi ve kiltiirl, okul-6gretmen-aile iliskileri olarak agiklanabilir. Sinifi
Orgiitlerken dersi diizenlemek anlasilmalidir. Etkilesim diizeni ise sinif yerlesim diizeni

olarak agiklanir (Bayraktar, 2015).

Ogretmenler dgrencilerin giidiilenmelerini saglamak igin stratejiler belirler. Ogretmenler
Ogrencilerin motivasyonlar1 diismeden motivasyonlarini yiiksek tutabilecek stratejiler
belirlemeli ¢iinkli motivasyonlar1 diistiikten sonra motivasyonlarint diizeltmek daha zor
olabilir (Ceylan, 2003). Motivasyonun alt kavramlarindan birisi de basar1 giidiisiir. Eger bu
giidii yiiksek olursa bagar1 inanci da yiiksek olur. Bu da okula ve derslere karsi motivasyonu

arttirir.
2.1.4. Basan giidiisii kuram

Basarma giidiisi, basarmak ile basaramamak arasindaki ikilemin bir sonucudur.
Basaracagina inanan bir 6grenci zaten basaracagini bekledigi derslerde kendisi i¢in her tiirlii
cabay1 gostermeye calisir. Ogretmenlerin asil dikkat etmesi gereken basari ihtiyaci diisiik
olan dgrencilerdir. Ogretmenler bu 6grencileri tespit ederek bu dgrencilere basari giidiisiinii
yiiksek tutmay1 ve inanmay1 6gretmeleri gereklidir (Akbaba, 2006). Basarma gudisi yiksek
olan 6grencilerle basar1 giidiisii diisiik olan dgrencilere ayni yollarla 6gretim yapmamak

yerinde olur (Ulusoy, 2013). Ciinkii basar1 giidiisti diisiik olan 6grenci ¢abucak ¢aresizlige

ve yilginliga diiser.
Boyut DUSUK YUKSEK
Amacg Cok kolay yada ¢ok zor Orta giiglitkte amaglar koyar
amaclar kovar
Niyvet Ogrenmis goriinmeye caligir Gergekten dgrenmek igin calisir
Yiikleme ddretmen ve sans gibi dig Cabava yiikleme vapar

etkenlere yiikleme vapar

Giicliige tavir

Giiglikle karsilasinca caresizlik

ve yilginhk hisseder

Giigliigi asmava gayret eder

Yeterlik

Duygusu

veterlik duygulan geligmemistir.

Gelismis veterlik duyvgulan vardar.

Sekil 3. Basar1 glidUsi diisiik ve yiiksek 6grencilerin 6zellikleri (Akbaba, 2006).
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Motivasyon eksikligi, bireyin okulda higbir seye istek duymadigi, etkinliklere katilmak
istemedigi ve akademik basarinin diismesi ile kendini gosterebilir. Yani 6grenci aslinda
caligsam ve istekli olsam yapabilirim ortami hissettirmekle beraber basarisizliktan da
korkmaktadir. Basarisiz olmaktansa hi¢ katilim gostermemeyi, denememeyi tercih eder. Bu
boyle devam ettik¢ce motivasyon daha da diismeye baslar ve basarisiz olma ihtimali daha da
artar. Basarisiz olduk¢a da istegi, arzusu azalir. Ancak Ggrenciyi giidiileyecek kiigiik
konusmalar, olumlamalar birgok Ogrencinin motive olmasi i¢in yeterli olabilmektedir

(Akbaba ve Aktas, 2005).
2.1.5. Okul motivasyonu

Ogrencilerin okulla ilgili her tiilii etkinlige katilmaya yonelik arzusu, okula gitme istegi, okul
6zlemi, okulla ilgili olumlu diisiinceler okul motivasyonu olarak tanimlanir (Yavuz, 2006).
Egitim sisteminde yer alan biitiin bilesenler motivasyonu farkli farkli yonlerden etkiler.
Ormnegin motivasyon iizerinde etkisi bulunan bilesenler sdyle siralanabilir; Okul binas1 ve
fiziksel 6zellikleri, akilli uygulamalar ve tasarim beceri atolyeleri, 6gretmenlerin 6grencilere
kars1 davranislari, 6gretmenlerin derslerinde kullandig1 motivasyon arttiric1 yontemler, okul
idaresinin belirledigi okul kurallar1 gibi. Egitim ve Ogretim alaninda yapilan tiim bu
caligmalarin asil hedefi 6grencinin okul motivasyonunu yiikseltmek ve akademik basariy1

arttirmaktir (Kaynak ve digerleri, 2017).

Okul motivasyonunda igsel ve cevresel motivasyonun ikisi de énemlidir. Ogrencilerin
yaslart ve gelisim diizeylerine gére motivasyon kaynaklari kullamlabilir. Istenen ise

Ogrencinin igsel motivasyonunun yiiksek olmasidir (Altun ve Yazici, 2010).

Okul motivasyonunda (¢ temel boyut tzerinde durulur. Birinci boyut hedef ve rekabet
barindiran benlik algisidir. Ikinci boyut kisisel degerlerdir. Basar1 ve basarisizlik
kavramlariyla iligkilidir. Algilanan alternatif durumlar ise {iglincli boyutu kapsar. Bunlar
sosyo-kiiltiirel normlar kapsamindaki bir durum i¢in algilanan alternatif davraniglardir. Bu
boyutlar gorev dizayni, kisisel tecriibe ve sosyo-kiiltiirel baglam gibi bilesenler tarafindan
etkilenebilir. Bu boyutlar farkli 6grencilerin okul motivasyonlarini inceleyebilmek ve

baskasina anlatabilmek agisindan 6nemlidir (Yavuz, 2006).

Wentzel (1998) okul motivasyonunu iki boyutta incelemistir. Bunlar, 6grencilerin akademik
etkinliklere 1ilgisi ve Ogrencilerin sosyal ve akademik olarak ulasmaya calistiklar
hedeflerdir. Ogrenme ortami, okulda diizenlenen etkinlikler ve okuldaki etkinlige istekli

bireylerin psikososyal durumlari ile ilgili olarak okul motivasyonunu etkiler.
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Bentley (2003, s.29) gbre Ogrencilerin okul motivasyomlarina olumlu katki saglamak igin
ogrencileri derslere ve okula giidiileyecek konularmn neler oldugu arastirilmalidir. Iki tiirlii
motivasyon yontemi vardir. Bunlardan biri 6grenmeye sebep olan durumun o6grenciyi
negatif etkilemesi yani 0grencinin evde ailesi kizmasin diye c¢alismasi, okulda 6gretmeni
azarlamasin diye ddev yapmasi gibi. Ogrenciler bu durumda olumsuz durumdan kacarak
negatif motive olmustur. Yanlistir fakat kullanilabilecek bir yontemdir. Bir diger ise
Ogrencilerin bir amag¢ ve hedef ugruna (6r: Liselere giris sinavini kazanmak) 6grenmek
istemleridir. Bu yontem pozitif motivasyondur ve 6grenmeyi daha etkili ve kalici kilar.
Pozitif motivasyon genellikle negatif motivasyona gore 6grenciyi uzun siire motive etmesi
ve daha kalic1 6grenmeler saglamasi gibi nedenlerden dolay1 daha gugcli bir motivasyon
yontemidir (Akbaba, 2006).

Motivasyonu saglayan en biiyiik faktdrlerden birisi de 6grencinin bagarili olmasidir. Ogrenci
siav, sozlii veya herhangi bir etkinlikte bagarili oldugunda bu hazzi tekrar yasamak ister ve
Ogrencinin basari istegi artarak devam eder. Tam da bu motivasyon dgrenciyi yeni denemeler
yapmak igin motive eder. Ogretmenler ilk defa basari kazanan bu tip 6grencileri farkedip,
motivasyonlarini arttirmak i¢in siniftaki seviyesini belirlemeli, onlara basarili olmak i¢in

daha bagka yeni yeni firsatlar olusturmalidir (Basar, 2003).

Ogrencilerin akademik basar1 elde etmesini saglamak iizere motive edilmesi gretmenler ve
ebeveynler i¢in giinden giine zorlagan bir gérev haline gelmektedir. Ebeveyn ve 6gretmenler
stirekli olarak cocuklar1 gercekten neyin motive ettigini anlamaya calismaktadir. Bazi
ogrenciler 6grenmeye istekli iken digerlerinin ilham almaya, biraz zorlanmaya ve tesvik

edilmeye ihtiyaci vardir (Yavuz, 2006).

Tum tilkelerde egitim politikasi olarak benimsenen 6zelliklerden biri de bireylerin akademik
olarak yiiksek diizeyde basarili olmalaridir. Fakat bu amaca kolay kolay ulagilamamaktadir.
Basarisizligin bir ¢cok nedeni vardir bunlardan biri de motivasyonsuzluktur diyebiliriz.
Bireylerin bir cogu kendine uygun cevre ve ortamda egitim gormediginden, motive
olamadigindan, bireysel Ozelliklerinin farkinda olmayisindan dolayr basari durumu
yukselememekte ve basarisiz olmaktadir. Motive olamamanin sebebi sadece &grenci
acisindan degerlendirilmemelidir. Ogretmenlerin &grencileri nasil motive edecegini
bilmemeleri, 1yi bir ortam hazirlayamamalari, ders verdikleri bransin 6nemine inanmamalari
veya 0gretmenlere karsi idarenin olumsuz tutumu gibi bir ¢ok etken giidiilenmeyi olumsuz

yonde etkilemektedir (Akbaba, 2006).
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Ogrencilerin dgrenme sorumlulugunu ve okul motivasyonunu etkileyen bir ¢ok etmen
bulunmaktadir. Bunlarin baginda bazi okullarda uygulanan dizey kiimeleri gelmektedir. Bu
sinif uygulamasi baz1 6grencileri motivasyon agisindan olumlu etkilese de genel anlamda

ogrencilerin motivasyonunu diisiirmektedir (Aslan, Kugclker ve Girbizler, 2014).
2.1.6. Dlzey kiimesi

Seviye grubu, aralarinda deger derecesine gore benzerlik bulunan topluluk anlamina gelir
(Gomleksiz, 1997). ilgili alan yazinda degisik diizey kiimesi uygulamalari oldugu i¢in bu
kavrama bir¢ok anlamlar ytiklenmis ve yabanci alan yazinda “ability group, ability grouping,
tracking, curriculum tracking” olarak kullanilan kavramlar, yerli alan yazinda seviye sinifi
veya duzey kiimesi olarak karsilik bulmustur (Karademir, 2007). Demirel’e (2005) goére
ability group kavrami diizey sinifi ve yetenek grubu olarak tanimlanabilir. Bu aragtirmada

da duizey kiimesi kavrami kullanilmustir.

Dlzey kumesi, 6grencilerin siniflarina veya yaslarina gore ayirmadan, hazir olus ve basari
yoniinden siniflara ayirmaktir (Oguzkan, 1981). Seviye sinifi 6grencilerin arasindaki farklari
azaltmak icin onlar1 akademik basarilarina ve yeteneklerine gore siniflara ayirmak yani
gruplamaktir (Slavin, 1987). Gomleksiz (1997) ise taniminda diizey kiimesini, 6grencileri
yeteneklerine ve derslerdeki ortalama akademik durumlarina gore benzer siniflarda bir araya
getirerek, yapilacak etkinlikleri bu siniflara 6zel diizenleyerek yapilan uygulama oldugunu

belirtmistir.

Dizey kimesinin birgok iilkede farkli uygulama metotlar1 bulunmaktadir. Bunlarin
cesitlerini belirtecek olursak; “Dersliklere Gére Dlzey Kimesi, Derslik Iginde Diizey
Kiimesi, Derslere Gore Diizey Kiimesi, Okullara Gore Diizey Kiimesi, Joplin Plan, Ustiin
Yetenekliler icin Ozel Derslikler, Diisiik Yetenekliler icin Ozel Derslikler ve Kiimeyle
Ilerlemeye Dayali Tam Ogrenme” seklinde 8 baslik altinda toplayabiliriz (Gémleksiz, 1997,

s. 5). Tiirkiye’de ise genellikle dersliklere gore diizey kiimesi uygulamasi bulunmaktadir.

Dilzey kumeleri uygulamalarinda diisiik seviyedeki 6grenci kendi hizina gore ilerleme
saglarken, orta seviyedeki 6grenciyi olumlu ya da olumsuz etkileyen durum olmamaktadir.
Yiiksek seviyedeki 0grencinin ise basarisinin daha da arttig1 sdylenebilir. Bu sebeplerle
dizey kilimelerinin uygulamasinin kaldirilmasi uygun goriilmemektedir (GOmleksiz, 1997,
s. 45). Dizey kiimesi uygulamasinin olumsuz yonlerinden en ¢ok tartisilan ve vurgulanan
nokta ise uygulamanin &grencilerin duyussal 6zelliklerini pek gelistirmedigi ve psikolojik

olarak ayrimciliga sebebiyet verdigi seklinde algilandig1 sdylenebilir (Kulik ve Kulik, 1992).
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Diizey kiimesi uygulamasi savunulurken insanlarin kanun oniinde esit olduklar1 fakat
yetenekleri konusunda esit olmadiklarini, gruplama yapilarak bireysel farkliliklar

arasindaki belirginligin azaltilabilecegi belirtilmistir. (Nevi, 1987).

Milli Egitim Bakanligi’nin 1995 yilinda yayimladig1r programda o6grencilerin daha cok
akademik basar1 ve farklilik gerektiren Matematik, Tlrkce gibi derslerde seviye
gruplarindan yararlanilabilir 6nerisi ile &grenci gruplama uygulamalari mesruluk ve
yayginlik kazanmistir (MEB, 1995). Programlarda neden yer aldig1 veya neden kaldirildig:
gerekceleri bilimsel olarak agiklanmasa da, daha sonraki yillarda bu uygulama
programlardan ¢ikartilmistir. Zaten Tirkiye’de egitim sistemini diizenleyen yasalar (Milli
Egitim Temel Kanunu, Ilkdgretim ve Egitim Kanunu) ve ydnetmelikler (ilkogretim
Kurumlar1 Yonetmeligi vb.) incelendiginde, diizey sinifi uygulamasimnin ve ayrimciligin
yasaklandig1 belirtilmistir. Ornegin, 1739 say1li kanunda “Egitim kurumlar dil, 1rk, cinsiyet
ve din ayrim1 gozetilmeksizin herkese agiktir”. Tiirkiye’de farkli yillarda farkli uygulamalar
olsa da giiniimiizde diizey siniflar1 velilerin talebi dogrultusunda, 6grencilerin yararina
olacag: diisliniilerek bir¢cok 6zel ya da devlet egitim kurumunda yasal engellere ragmen

uygulanmaktadir (Yilmaz ve digerleri, 2009).

Alan yazin incelendiginde seviye siniflar1 uygulamasinin akademik olarak amaglar
gerceklestirmedigi ve akademik basariy1 olumlu olarak etkilemedigi belirtilmistir (Holmes
ve Ahr, 1994; Kulik ve Kulik, 1992; Slavin, 1990). Fakat diizey kiimeleri olusturan

okullarinda kendine gére mantikli sebepleri vardir.
Diizey kiimelerinin olusturulma nedenleri asagida maddeler halinde siralanmstir;
e Ogrenci 6zellikleri benzer simiflarda egitim-6gretim daha verimlidir.

e Her birey kendi basar1 diizeyindeki 6grencilerle daha kolay 6grenecegi igin seviye

gruplar1 kagiilmazdir.

e Opgrencilerin bireysel farkliliklar1 bulundugundan, ilgileri, yetenekleri aymi
olmadigindan ve sosyo-ekonomik statiileri farkli oldugundan diizey kiimeleri

gereklidir (Gobmleksiz, 1997, s. 6).

e Opgrencilerden {ist basar1 dizeyinde olanlar kendi o6grenme hizina gore
ilerleyebilecek, alt basar1 diizeyindeki ogrenciler ise yavas Ogrendikleri igin
Ogretmenler dersi ona gore anlatacak anlatim hizlarini diisiirecek ve iist basari

diizeyindeki 6grencilerin baskisina maruz kalmayacaklardir (Senemoglu, 2001).

21



Okuldaki duzey kumeleri 6grencileri derse motive olma, okulu sevme, ogretmenlerin
tutumu, sorumluluk alma gibi konularda etkili oldugu disiiniilmektedir. Motivasyonun
yiiksek olmasi 6grenciyi harekete gegirip basarty1r arttirdigindan diizey kimesi de bir
motivasyon unsuru sayilabilir. Tabi bunun tersi de gecerlidir. Ayrica 6gretmenlerin diizey
kiimesindeki Ust grup ogrencilere daha fazla 6nem verip, motive edici sOylemlerde

bulunmasi da o siniftaki 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi sdylenebilir.

2.2. Kavramlarla ilgili arastirmalar

Bu béliimde yurt dis1 ve yurt i¢inde 6grenme sorumlulugu, okul motivasyonu ve diizey

kiimesi izerinde yapilan ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2.2.1. Ogrenme sorumlulugu ile ilgili yapilan arastirmalar

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Cook-Sather ve Luz (2015) yaptiklari arastirmada 6grencilerin bireysel 6grenmeler igin
sorumluluk alirken onlarin bu konuda nasil desteklenmesi gerektigine deginmislerdir.
Yiiksekogretimde pedogojik uygulamalarin 6grenci-6gretim elemani ortakligini sagladigi ve
bunun da derse ilgi duymayi, sorumluluk almayi destekleyebilecegini belirtmislerdir.
Kuzeybati ABD'deki ortaklik programinda durum c¢alismasi yapilmis, bu ¢alismada 6gretim
eleman1 ve dgrenci arasindaki ortaklikta esik diizeyinin agilmasiyla 6grencinin derse karsi

daha fazla ilgi ve sorumluluk duydugu ele alinmistir.

Allan (2006) arastirmasinda 6grencilerin 6grenme kavramini nasil algiladiklar1 ne
anladiklarint ve bu sorumlulugu yerine getirirken gosterdikleri davranis ve tutumlari; bu
davranig ve tutumlari ile 6grenci sorumlulugu arasindaki iliskiyi incelemis ve bunlari yasa
ve cinsiyete gore nasil degistigini belirlemeyi amaclamistir. 10-17 yas arasinda 286
O0grenciyle yaptig1 arastirmada karma yontem kullanmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin 6grenme sorumlulugu ve tutumlari arasinda mantiksal iliski bulmustur. Ayrica
Ogrencilerin tutum ve davraniglart olumlu olsa da bunu 6grenme davranisina tam olarak

yansitmadiklarini belirtmistir.

Devlin (2002) arastirmasinda Avustralya’daki yiiksekdgretim amaglarindan iki tanesi igin
(6grencilere nasil diislinecegini ve 6grenmeyi 6gretmek) Universite baslangi¢ sinifindaki
ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini nasil algiladiklarini incelemistir. Western

Sydney Universitesi'nde 100 birinci simf ogrencisine anket uygulamustir. Sonugta
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ogrencilerin sorumluluk algilarina sahip olduklarini ve bu algilarin temelde diisiik ve nicel

karmagiklik diizeyinde olduklarini belirlemistir.

Bacon (1993) “Student Responsibility for Learning” adli arastirmasinda 6grenci bakis
agisindan Ogrenmeye yonelik sorumluluklarini incelemistir. Bunun i¢in California
ortaokulunda altinc1 ve yedinci siniflardan 52 dgrenci ile goriisme yapmugtir. Ogrencilerin
okulu 6grenmek icin bir yer olarak algilamadiklari, onlar1 zorlayan ve kontrol ile is yaptiklar
bir yer olarak algiladiklar1 sonucuna varmistir. Ogrencilerin dgrenme sorumlulugunu
hissettiklerini soylemelerine ragmen sorumlu tutulmaya zorunlu olduklarindan sorumlu gibi

goriindiiklerini belirlemistir.
Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Yakar (2017) “Potansiyel Gelisim Alan1 Baglaminda Bir Eylem Arastirmasi: Ogrenme
Sorumlulugu, Motivasyon ve Basar1” baslikli arastirmasinda ortaokul 6. sinif 6grencilerinin
o6grenme sorumluluklarinin, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve fen basarilarinin
gelistirilmesini amaglamistir. Bir eylem arastirmasi yapmistir. Mugla’da 16 6. sinif 6grencisi
Uzerinde ydritilen ¢alismada Ogrencilere 8 6grenme gorevi verilmistir. Bu calismada
“Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi, Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi, Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi, Coktan Secmeli Fen Bilimleri Akademik Basari
Testi, A¢ik Uclu Fen Bilimleri Akademik Basari Testi ve Ogrenme Gorevleri
Degerlendirme/Derecelendirme ~ Olgegi, Kisisel  Bilgi  Formu,  Ogrenci-Veli-
Ogretici/Uygulayici Gériisme Formlari ve Saha Akademiklar1” veri toplama araglari olarak
kullanmigtir. Arastirma sonuglarina goére potansiyel gelisim alan1 kapsaminda ortaya
konulan 6grenme gorevlerinin &grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklarini, fen

o0grenmeye yonelik motivasyonlarini ve fen basarilarini gelistirdigi ifade edilmistir.

Sezer ve Coban (2016) 1-3. siniflarda Hayat Bilgisi programinda 6z yonetim becerisi altinda,
Sosyal Bilgiler programinda 5. simf “Birey ve Toplum” &grenme alani, 6. sinif “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda dogrudan verilen sorumluluk degerinin ortaokul
Ogrencileri tarafindan nasil algilandigin1 ortaya koymayr amaglamislardir. Arastirmanin
calisma grubunu, Ankara ili, Keciren ilgesinde bulunan Muhsin Yazicioglu Imam-Hatip
Ortaokulundan 131 besinci siif, 113 altinct sinif, 111 yedinci sinif ve 112 sekizinci sinif
Ogrencisi olmak iizere toplam 467 6grenci olusturmustur. Aragtirma sonucunda arastirmaya
katilan ortaokul 6grencilerinin “Aileye karsi sorumluluk”, “Kisisel sorumluluk (akademik)”,

“Kisisel sorumluluk (saglik)”, “Kisiler arast sorumluluk”, “Cevreye karst sorumluluk”,

23



“Dini sorumluluk” ve “Kamusal sorumluluk” olmak {izere yedi farkli sorumluluk algilarinin

oldugu tespit edilmistir.

Cam ve Orug (2014) “Ogrenme Sorumlulugu ve Gii¢ Dengesi” adl1 arastirmalarinda dort
ilkogretim 6gretmenine vaka incelemesi yapmaislar ve yari-yapilandirilmis goriisme ile veri
toplamiglardir. Arastirmada Ogretmenler, Ogrenciyi merkeze alip Ogretim yapmalar
gerektiginin farkinda olduklar1 fakat bunun nasil yapilacagi, nasil uygulanacagi yoniinde
eksiklikleri oldugunu belirtmislerdir. Bu uygulamanin, 6gretim programinin igeriginin
yogun olmasindan ve smf mevcutlarinin  kalabalik  olmasindan  dolay1

gerceklestirilemedigini belirtmislerdir.

Yesil (2013) “Ortadgretim  Ogrencilerinin = Okul ~ Ogrenmelerindeki ~ Ogrenme
Sorumluluklarini Yerine Getirme Diizeyleri” baslhikli arastirmasinda tarama modelini
kullanmis ve “Ogrenme Sorumlulugu-11" adli 6lgegi kullanarak 591 dgrenciye uygulama
yapmistir. Arastirma sonucunda lisede 6grenim goren dgrencilerin igten yonetimliye gore
distan yonetimli 6grenme sorumluluklarini anlamli olarak daha fazla yerine getirdikleri
ortadgretimde okuyan kiz 6grencilerin derslerde daha sorumlu davrandigini belirlemislerdir.
Ayrica alt smiftan iist siniflara dogru kademe yiikseldikce Ogrencilerin 6grenme
sorumluluklarinda azalma oldugunu, dershaneye gitmeyenlerin sorumluluklarinin daha iyi
diizeyde oldugunu, genel lisede 6grenim goren 6grencilerin Anadolu lisesi dgrencilerine

gore 6grenme sorumluluklarini daha iyi diizeyde yerine getirdikleri belirlenmistir.

Gomleksiz, Kiling ve Ciiro (2011) “Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin
Ogrencilerde Ogrenme Sorumlulugunu Gelistirmeye Etkisi”ni inceledikleri ¢alismalarinda
Ogretmen gorislerini  belirlemislerdir. Bu g¢alisma Diyarbakir’in Ergani ilgesindeki
ilkdgretim okullarinda 2010-2011 yillarinda gorev yapan 6gretmenlere 24 maddelik besli
Likert tipi bir Ol¢ek uygulamislardir. Sonugta ise Ogretmenler kitaplarda yer alan
etkinliklerin, 6grencilerin 6grenmeye karst sorumluluklarini arttirmalarina ve 6grencilerin
derse katilim saglayip derste aktif olmalar1 etkisinin olumlu yonde katkisi oldugunu
bulmuglardir. Ayrica kitapta yer alan etkinlikler ne kadar verimli olursa &grencilerin
O6grenme motivasyonunu o kadar arttirdigini, 6grenciler aras1 dayanismayi gelistirdigini;
ayni kitaplarda yer alan etkinliklerin uygulanmasinda sosyo-ekonomik olarak durumu iyi
olan 6grencilerin yer aldig1 okullardaki 6gretmenlerin, diger okullardaki 6gretmenlere gore

ogrencilerde sorumluluk gelistirmede daha fazla etkili olduklarini bulmuslardir.

24



Yurtal ve Yontar’ i (2006) sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerinden beklenen sorumluluklart
kazandirmada kullandiklar1 yontemler adli aragtirmalarinda 31 siif 6gretmeninden yari-
yapilandirilmig goriisme yoluyla veri toplamislardir. Verileri nitel analiz yontemi kullanarak
kodlara doniistiirmiislerdir. Calisma sonucunda dgretmenler 6grencilerin bireysel veya grup
olarak fark etmeksizin 0dev-performans gorevi ¢alismalarini yerine getirmelerini, sinif
icinde verilen nobet gorevleri, baskanlik ve kuliiple ilgili caligmalari yapmalarini,
ogretmenin verdigi diger sorumluluklar1 aksatmamalarini, ders esnasinda dikkat dagitic1 bir
seyle ilgilenmeyip derse konsantre olmalarini, derse fiziksel ve duyussal olarak hazir
gelmelerini, ders materyallerini tam olarak getirmelerini, sinif egyalarini korumalarini,
teneffiislerde ve derste okulda bulunan arkadaslarina ve 6gretmenlerine karsi sevgi ve saygili
olmalarini, sinif ve okul kurallarina riayet etmelerini, derse giris ¢ikis saatlerine dikkat
etmelerini, saglikli kalabilmek i¢in bireysel hijyene 6zen gostermelerini istediklerini
belirlemislerdir. Ogrencilerin bunlarin cogunu yerine getirmedigi fakat yine de 6gretmenler
ogrencilerde bu sorumluluklari gérmek istedikleri temel sorumluluklar oldugunu ifade

etmisler ve bunlar1 kazandirmak i¢in 6rnek olmaya devam edeceklerini aktarmislardir.

Ozen, Giilagti ve Cikili (2002) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Sorumluluk Duygusu Ve
Davranis Diizeyleri ile Ig-Denetimsel Sorumluluk fle Dis-Denetimsel Sorumluluk Diizeyleri
Arasindaki 1ligkinin Incelenmesi” baslikli calismalarinda ilkdgretim 6grencilerinin
davraniglarin1 yonlendiren, sorumluluklar1 kazandiran kararlar1 alirken igten mi yoksa distan
mi denetimli olduklarini incelemeyi amaglamigtir. Ayrica ilkogretim 8. sinif 6grencilerinde
sorumluluk duygusu diizeyine bakilmistir. Icten denetimli sorumluluk sahibi olanlarin,
distan denetimsel sorumluluklarini yerine getirenlere gére sorumlulugu eylem boyutuna ve

yasantilarina daha ¢ok aktardiklarini bulmuslardir.

Alan yazinda yapilan taramalarda yukaridaki bu aragtirmalarin “6grenme sorumlulugu”
ifadesini nasil one ¢ikarildigi, hangi kademlerde kullanildigi, ne ydnden inceledikleri
goriilmiigtiir. Buradan da anlasilmaktadir ki okullarda ogrencilerin 6grenmeye yonelik
sorumluluklarinin  belirlenmesi, sorumlulugu kazandirmak i¢in bilingli olunmasi

ogrencilerin her yonden basarili olmalar igin gerekli ve onemli bir islemdir.
2.2.2. Okul motivasyonu ile ilgili yapilan arastirmalar

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yeung ve Mclnerney (2005) yaptiklar1 calismada Honk Kong’taki 7, 9 ve 11.sinifta 6grenim

goren 199 Ogrenciye 22 maddelik okul motivasyonu anketi uygulamistir. 7.smiftaki
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ogrencilerin daha fazla okul motivasyonuna sahip olduklar1 fakat genel olarak tiim
Ogrencilere motivasyon i¢in ilgi gosterilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica O6grenci
amaclarinin okul motivasyonu i¢in 6nemli oldugunu belirtmis ve “Ni¢in bu akademik goérevi
yapiyorum?” sorusuna cevap aramistir. Bu soruya verilen cevabin 6grencinin eylemlerini,

diistincelerini, akademik durumlarla ilgili olan islemlerini yonlendirdigini belirtmistir.

Britner ve Pajares (2001) yaptiklart ¢alismada ortaokul Ogrencilerinin (N=262) fen
bilgisinde motivasyon inang¢larinin farkli olup olmadigini aragtirmiglardir. Motivasyon
degiskenleri kontrol edildiginde kiz 6grencilerin fen bilgisi 6z-yeterliligi inanglar1 ve 6z

dizenlemeleri erkeklere oranla daha yiiksek akademiklar aldigini belirlemistir.

Wentzel (1998) yaptig1 arastirmada ergenleri; 6gretmenleri, ebeveynleri ve arkadaglariyla
iligkilerini okul motivasyonu baglaminda incelemistir. 167 altinc1 siif 6grencisi iizerinde
yaptig1 arastirmada ebeveyn, 6gretmen ve arkadas desteginin okula iliskin ilgi ve hedefleri
pozitif olarak etkiledigini belirlemistir. Bu arastirmada Wentzel, okul motivasyonunda
ogrencinin okulda ulagsmaya galistig1 sosyal ve akademik hedefler ve akademik aktivitelere

olan ilgi olmak Uzere iki boyutuna dikkat ¢ekmistir.

Mclnerney, Roche ve Marsh (1997) yaptiklar arastirmada farkli kiiltiirel gegmislerden gelen
ogrencilerin hedeflerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ve bu hedeflerin okul
motivasyonuyla ve basariyla olan iliskisini belirmeyi amaclamiglardir. Katilimcilara okul
motivasyonu envanteri uygulanmistir. Sonuglara goére okul motivasyonu envanteri
matematik basarisi, Ingilizce basarisi, sinif akademik ortalamasi ve okuldan sonra arzulanan

meslek ile yliksek varyans gosterdigi belirlenmistir.

Montalvo (1997) arastirmasinda 6grencilerin okula motive olmalarindaki en 6nemli etken
olarak dgretmen davraniglarini gostermistir. Birebir geri bildirim sunan, okul disindaki
yasantist ile de ilgilenen, 6grencilere fazla 6dev ve sorumluluk yiklemeyen 6gretmenlerin
derslerinde daha fazla motive olduklari bunun da okula olumlu tutum gelistirme de yarar1

oldugunu belirtmistir.
Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Karatag ve Ergin (2018) yaptiklar1 arastirmada tiniversite dgrencilerinin basar1 odakli
motivasyon diizeylerini incelemisler ve cinsiyet, sinif, boliim, akademik ortalama, {iniversite
tercih siralamasi degiskenleri agisindan ele almislardir. Topla 440 &grenciyle yapilan
caligma basar1 odakli motivasyon ile iligkisi olan ve farklilik olusturan degiskenler muhtemel

¢cozum onerileri Uretmek icin tartisiimistir. Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore anlaml
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bir sekilde daha basarili oldugunu, toplam puanda basar1 odakli motivasyon diizeylerinin

anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Bayraktar (2015) yaptig1 arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesini
kullanarak kitap, tez ve raporlari incelemistir. Sonug olarak 6grenci motivasyonu ne kadar
yiiksekse, performansinin 0 kadar yiiksek olacagini, sinif yonetiminde dgretmenin planl ve
programli olmasinin 6grencinin motivasyonunu arttirdigini, iyi motive olmus &grencinin
hem derse daha fazla katildigi hem de istenmeyen davranislar1 azalttifi tespitlerine

ulagmustir.

Eryilmaz (2013) “Okulda Motivasyon ve Amotivasyon” adli arastirmasinda 6grencilerin
derse katilma siirecinde Ogretmenden beklediklerini ifade edebilecek bir Glgme araci
gelistirmeyi amaglamistir. Lise 6grencilerinden 294 ergen iizerinde ¢alismistir. Olgegin
boyutlari, “olumlu benlik 6zelliklerine sahip olmak, 6grenciyi isteklendirmek ve 6grencinin
kisilik saygisin1 zedelememek” olarak adlandirilmistir. Olgegin gecerlik degerleri tatminkar

diizeyde bulunmustur.

Eymur ve Geban (2011) motivasyon ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi arastirmislardir.
Kimya 6gretmen adaylar1 (n=168) 6lgek olarak Vallerand’in 1992°de hazirladigi Akademik
Motivasyon Olgegi’ni (AMO) doldurmustur. Analiz sonuglarinda , akademik basari ile
sadece iki i¢sel motivasyon (bilgi ve uyarim yasama) arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
Ayrica, kizlar motivasyon alt boyutlarinda erkeklere gore daha yliksek degerler aldiklarimi

belirlemislerdir.

Altun ve Yazic1 (2010) “Ogrencilerin Okul Motivasyonunu Yordayan Bazi Degiskenler”
adli aragtirmalarinda okul motivasyonunu etkileyen bir takim degiskenlerin
(miikemmeliyetgilik, O6grenme stilleri, akademik basari, yas ve cinsiyet) etkilerini
aragtirmiglardir. Trabzon ilinde 1100 ilkogretim ikinci kademe 6grencisi tizerinde yiiriitiilen
arastirmada ¢oklu regresyon analizi kullanilmis ve sonugta olarak olumlu
miikkemmeliyet¢iligin, gorsel ve Kkinestetik oOgrenme stillerinin, yas ve cinsiyet

degiskenlerinin denenen yonteme anlamli diizeyde olumlu katki yaptig1 tespit edilmistir.

Aktas (2009) Ortalama Yiikseltme Siavi’na giren 9’uncu simf 6grencilerini motive eden
etkenleri ve bu etkenlerin etki derecelerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla 240
dokuzuncu sinif 6grencisine anket uygulamis ve sonuclari t-testi ile analiz etmistir. Sonug
olarak demokratik tutum izleyen gelir diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarmin daha ¢ok

yuksekokul motivasyonuna sahip olduklari ortaya konulmustur.
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Yaman & Dede (2007) ilkogretim II. kademe 6grencilerinin matematik ve fen ve teknoloji
dersine yonelik motivasyonlariin cinsiyet, sinif diizeyi ve sevilen ders degiskenlerine gore
farkliligini incelemistir. 740 6grenciye kendi hazirladiklar: 6lgegi uygulamislardir. Verilerin
analizi sonucunda, ilkogretim II. kademe 6grencilerinin motivasyon diizeylerinin, cinsiyete,

smif diizeyine ve sevilen derslere gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
2.2.3. DUzey kumesi ile ilgili arastirmalar

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Saleh, Lazonder ve Jong’un (2005) yaptiklar1 arastirmada diizey kiimelerinin 6grencilerin
akademik basar1 ve motivasyon tiizerine etkilerini incelemislerdir. 104 Ogrenci iizerinde
yapilan ¢alismada 6grenciler karma ve homojen kiimelere yerlestirilmislerdir. Sonug olarak
ise alt diizey olarak adlandirilan 6grencilerin karisik siniflarda daha basarili olduklari ve
derse isteklerinin daha iyi olduklar1 bulunmustur. Orta diizey basariya sahip 6grencilerin ise
duzey kumesine ayrilan siniflarda daha basarili olduklari tespit edilmistir. Akademik

ortalamasi yuksek 6grenciler ise iki sinif tiirlinde de basarili bulunmuslardir.

Ireson, Hallam, Plewis, Motimore, Hack ve Clark (1999) ¢alismalarinda diizey kiimesinin
Ogrencilerin okula karsi tutumunu nasil etkiledigini ve Ogrencilerin basarilarini nasil
etkiledigi ile ilgili calismalar1 incelemislerdir. Calisma sonucunda diizey kiimelerinin
olusturuldugu okullarda basar1 a¢isindan anlamli fark bulunmamisken; benlik saygisi, okula
tutum agisindan &grencilerin folumsuz etkilendikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin genel
testlerle siniflara ayrilmasi alt diizeyde bulunan 6grencilerde hir¢inlik, okul kurallarina

uymama tespit edilmistir.

Kulik ve Kulik (1992) yaptigi arastirmada meta-analiz teknigini kullanmis ve diizey
kiimesinin akademik basariya etkisini inceleyerek; elli alti ¢alismanin elli bir tanesinde
diizey siniflart ile karma simniflarda bulunan 6grencilerin akademik ortalamalar1 arasinda

anlamli fark olmadigin1 belirlemistir.

Allan (1991) arastirmasinda, Ogrencileri seviye smiflarina ayirmanin giiven duygularini
olumlu veya olumsuz etkileyip etkilemedigini ve kendilerine giiven duygularina nasil etki
ettigini irdelemis; arastirma sonucunda seviye siniflarina aryimanin 6grencilerin kendine

olan guven duygularini arttirmadigi tespit etmistir.

Slavin (1990) tarafindan yapilan 7-12. siniflarda diizey kiimelerinin akademik basariya etkisi
adli ¢alismada ders ders (Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler ve dil) duzey
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kiimelerinin etkililigi arastirmistir. Bu derslerde seviye sinifi olusturup dgrencileri ayirmanin
akademik olarak basariyr arttirmadigini, anlamli farkliigin sifira yakin oldugunu
belirlemistir. Dizey kiimelerinin iist basaridaki 6grencilerde olumlu etkileri olabilecegini,

alt basaridaki 6grenciler icin ise olumsuz etkileri oldugunu belirlemistir.

Reuman (1989) aragtirmasinda 6.smif 6grencilerinin yetenek grup uygulamsi ile matematik
basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Sinif i¢inde yetenek gruplarini matematik basarisi
diisiik olan 6grenciyle basarisi yiiksek 6grenciyi beraber olusturmus ve basarili 6grencinin
basaris1 diisme gdstermistir.  Ogrencilerin  basar1 beklentilerinin, karsilastirildiklar:

arkadaglarinin akademik ortalamasina bagli oldugu bulunmustur.

Slavin (1987) arastirmasinda diizey kiimesinin &grencilerin akademik ortalamasi Uzerine
etkisini incelemis ve bu amagla diizey kiimesinin akademik basariya etkisini inceleyen 57
arastirmay1 irdelemistir. Bu aragtirmalardan 14 tanesinde diizey kilmesinin akademik

basariy1 arttirmadigini belirtmistir.
Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Genellikle bu konuda yapilan aragtirmalarin akademik basariyr merkeze alarak yapildig: ve
Ogretim gorevlisinin goriislerine bagvurularak tespit yapildigi gériilmiistiir. Tiirkiye’de ise,
duzey kimesi uygulamasiyla alakali ¢esitli yonlerden inceleyen ¢ok fazla arastirma

bulunmamaktadir.

Vural, Yilmaz, Cengel ve Gomleksiz (2016) yaptiklari arastirmada 6.sinifta bir elit sinif ve
iki karma sinifta 6grenim goéren dgrencilerin diizey kiimesi hakkinda goriisleri incelenmistir.
Elit sinifta 22, karma siniflarda ise 26 6grenciye toplamda 74 6grenciye bir anket ve yari-
yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yaridan
fazlas1 uygulamay1 adil bulmadiklarini, karma kiimede 6grenciler de arkadaslik iligkilerini
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ogrenciler dgretmenlerin farklilasmadigim belirtmekle
beraber, yapilan gériismelerde psikolojik agidan “kendini tembel hissetme-agag1 gérme” gibi

olumsuz duygular hissettiklerini sdylemislerdir.

Aslan, Kigcuker ve Giirbiizler (2014) “Seviye siniflari uygulamasina iliskin 6gretmen
goriislerinin degerlendirilmesi” adli arastirmalarinda nitel arastirma yontemiyle 6gretmen
goriislerini incelemislerdir. Ug devlet okulundan toplam 61 dgretmenden goriisme formu ile
toplanan veriler icerik analiziyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
ogretmenler genellikle, Ogrencileri seviye gruplarina aymrmanm alt dizey grubundaki

ogrenciler i¢in olumsuz, diger grup 6grenciler i¢in olumlu oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
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Ogretmenlerin bu smiflara ayrimcilik yaptigint ve Ogrencilerde benlik saygisina zarar

verdigini ifade etmislerdir.

Yilmaz ve digerleri (2009) yaptiklar arastirmada 7 ve 8.siif 6grencilerine yonelik diizey
kiimesi olusturan bir ilkdgretim okulunda, yapilan bu seviye uygulamasina iliskin
ogrencilerden goriisler almiglardir. Alt, orta ve Ust diizey kiimelerden her birinden 2 erkek,
2 kiz olmak iizere secilen 24 Ggrenciyle 18 sorudan olusan goriisme formuyla veri
toplamislardir. Bulgulara gore 6grencilerin diizey kiimesi ve diizey kimesi belirlenirken
kullanilan dlgiitlerinin farkinda olduklari ortaya konmustur. Alt ve orta diizey kiimesindeki
ogrenciler uygulamanin gerek akademik gerekse arkadaslik iliskileri bakimindan olumsuz
yonde etkilendiklerini, st diuzey kiumesindeki ogrenciler ise akademik basarilarinin ve

arkadaslik iliskilerinin olumlu yonde etkilendigini belirtmislerdir.

Karademir (2007) arastirmasinda hem diizey kimesi uygulamasi olmasinin fen bilgisi
dersindeki 6grenci basar1 ve 6grenci benlik saygisina etkisini hem de klimesi uygulamasina
iliskin Ogretmenlerin ve Ogrencilerin goriislerini alarak ¢ok kapsamli bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmay1 2005—2006 6gretim yilinda ilkgretim 6.smif 6grencilerine
uygulamistir. Karma dgretim yapilan siifta ve diizey kiimesi uygulamasi yapilan sinifta
gerceklestirmistir. Calisma grubun deney ve kontrol grubu olmak tizere 176 6grenciden
olusmustur. Ayrica 8 dgretmen ve 30 6grencinin goriisleri almmustir. Ogrencilerden ve
ogretmenlerden yari-yapilandirilmis formlarla goériismeler yapilmis, dizey kumesinden
ogrencilerin ¢ogunun memnun olmadiklarmi belirlemistir. Ogretmenlerin nitel verilerine
gore ise 6grencilerin seviye gruplarina bolmenin benlik saygilarimi zedeledigini, olumsuz
etkilendiklerini tespit etmistir. Diizey kiimesinin 6grencilerin benlik saygisi tizerindeki etkisi

cinsiyete gore incelenmis, anlamli bir fark bulunmamustir.

Karabacak (2001)’de yayimlanan yiiksek lisans tezinde ilkdgretimde seviye gruplamasini
incelemis ve simif 6gretmenlerinin dgrencilerin akademik ortalamalarint merkeze alarak
olusturdugu seviye siniflar1 hakkinda goriislerini almistir. Ogretmenlerin seviye smiflarini
nasil olusturduklarini, bu siniflari olustururken popiilerlik, liderlik, ailelerin sosyo-ekonomik
diizey, derse katilim gibi degiskenleri incelemistir. Arastirmasinda 66 soruluk anket
olusturmus ve bu anketi Sakarya’da gdrev yapmakta olan 303 &gretmene uygulamistir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin seviye gruplamasimmi ¢ok kullandiklarin1 ve bu
gruplamada zaten basarili olan 6grencilerin ortalamalarini yiikselttigini fakat basarisiz
Ogrencilerin basarili 6grenciler kadar basarilarini arttiramadigini belirlemistir. Basarili
ogrencilerden olusan grupta arkadaslar1 arasinda popiilerligin daha fazla oldugu, liderlik
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ozelliklerinin daha fazla oldugu, derslerde kendilerini daha iyi ifade ettikleri ve ailelerinin

sosyo-ekonomik durumlarinin daha yiiksek oldugu vurgulanmistir.

Gomleksiz (1997) diizey kiimesini 6, 7 ve 8.siniflar igin Ingilizce, Matematik, Fen bilgisi ve
Tirkge dersindeki akademik basar1 iizerine etkisini incelemis ve bu konuda Ogretmen
goriislerine bagvurmustur. Calismasm 272 dgrenci iizerinde yiiriitmiistiir. Ogrencilere
derslerdeki akademik basariy1 6lgmek icin basari testi ve 6gretmenlere de “Diizey Kiimesi
Degerlendirme Formu” uygulamistir. Arastirmanin sonuglarina gore 6,7 ve 8.siiflardaki
duzey kimesi arasinda Ontest-sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulmustur.
Ust diizey sinifta az bir ilerleme goriiliirken, orta diizey smifta son test ile on test arasinda
en fazla fark tespit edilmistir. Alt diizey sinifta ise son testteki ortalama On testteki
uygulamadan daha diisiik c¢ikmustir. Ogretmenlerin  goriislerine bakildiginda ise
uygulamadan memnun olduklari ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler iist diizey sinifta derse

girmekten memnun olduklarini, alt diizey siniflarda ise zorlandiklarini belirtmislerdir.
Genel degerlendirme

Yukarida verilen aragtirmalar genel olarak degerlendirildiginde okul motivasyonu ve
o0grenme sorumlulugu kavramlar tekil olarak ele alindigi, diizey kiimesi uygulamalarinin
bir¢ok degiskenle arasindaki iliskinin incelendigi fakat diizey kiimesiyle okul motivasyonu
ve Ogrenme sorumlulugu kavramlarinin iligkisinin incelenmedigi g6rulmektedir.
Ogrencilerin 6grenme sorumluluguna sahip olduklar1 fakat sorumlu tutulmaya zorunlu
hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrenme sorumluluklarmin kiz dgrencilerde ve alt siniflarda
daha iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Okul motivasyonunun yiiksek olmasi ise akademik
basariy1 arttirdig1 ve istenmeyen davramslar azalttig belirtilmistir. Ozellikle dersliklere
gore dizey kiimesi uygulamasi ele alindiginda daha ¢ok iist diizey kiimesindeki 6grencilere
yaradig1, orta ve alt diizeydeki 6grencilerin aleyhine oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
daha cok sosyo-ekonomik diizeylerine gore diizey kimesine yerlestirildigi, velilerin ve

O0gretmenlerin uygulamanin devam etmesini istedikleri goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu kisimda, arastirmanin yontemi, arastirmanin evreni, 6rneklemi, aragtirma siirecinin nasil
gerceklestirildigi, veri toplama sureci ve verilerin analiz edilmesi ile ilgili ayrintilara yer

verilmistir.
3.1. Arastirmanin yontemi

Calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanmilmigtir. Bu amagla
gelistirilmis olan likert tipi dlgekler 6grencilere uygulanmis ve 6rneklemden elde edilen
veriler dogrultusunda, evren hakkinda var olan haliyle konunun incelenmesi amaglanmustir.
Gegmiste veya gunumizde mevcut olan bir durumu betimlemek icin tarama modeli
kullanilmaktadir (Karasar, 2004).

3.2. Arastirmanin evreni ve orneklemi

Aragtirmanin evrenini Diizce ilindeki ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Diizce ilinde
13.608 ortaokul Ogrencisi 0grenim gormektedir (Dlzce Mem, 2019). Bu o&grenciler

igerisinden diizey kiimesi olusturulabilecek 6rneklem sec¢ilmistir.

Arastirmanin Orneklemi, tesadiifi olmayan Ornekleme tlrlerinden amagsal 6rneklemenin
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilarak secilmistir. Amagsal Orneklemede
ornegi olusturan kisiler, arastirmacinin iizerinde calistigi probleme cevap bulacagina
inandig1 kisilerden olusur. Evrende incelenen problem ile ilgili olarak kendi i¢inde benzesik
olan farkli durumlarin belirlenip 6rneklem olarak se¢ilmesi maksimum ¢esitliliktir. Bu
cesitlilik arastirmanin amacina uygun segilmelidir (Buyikoztirk, Akgin, Karadeniz,
Demirel ve Cakmak, 2016). Burada amag arastirmada belirlenen farkli durumlar arasindaki

ortak ve ortak olmayan yonlerin ortaya ¢ikarilmasidir.

Arastirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Diizce ilinde 6grenim goren
960 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Bu Ogrencilerden 480 tanesi diizey Kkumesi
uygulamasi yapilan okullarda, 480 tanesi ise seviye sinifi olusturulmamis okullardan
secilmistir. Calismada 6grencilerin bilgi formundan elde edilen demografik ve tanimlayict

Ozellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1

Osrencilerin Demografik Ozellikleri

Degisken Say1 Yizde
Cinsiyet

Kiz 488 50,8
Erkek 472 49,2
Akademik Ortalama

70 ve alt1 134 14
71-90 aras1 404 421
90 ve Uzeri 422 44
Sinif Dlzeyi

5 240 25

6 240 25

7 240 25

8 240 25
Toplam 960 100

Diizey Kiimesi Uygulayan
Okuldaki Siniflar

5 120 25
6 120 25
7 120 25
8 120 25
Toplam 480 100

Orneklem Diizce Merkez ilgesinde &grenim goren 960 katilimcidan olusmaktadir.
Ogrencilerin 488 tanesi kiz, 472 tanesi erkektir. Simf diizeylerine gore dagilima bakildiginda
ise 240 o6grenci 5.sinifta, 240 68renci 6.smifta, 240 6grenci 7.sin1fta ve 240 6grenci 8. sinifta

ogrenim gormektedir.

3.3. Veri toplama araglar

Arastirmada kullanilan {i¢ farkli 6lgme araci bulunmaktadir. Birinci veri toplama araci
aragtirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu, ikinci veri toplama aract Okul

Motivasyonu Glcegi ve Uglincii veri toplama aract Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk dlgegi

Ogrencilere uygulanmistir. Bu araglarin genel 6zellikleri asagida agiklanmistir.
3.3.1. Kisisel bilgi formu

Kisisel Bilgi formu aragtirmaci tarafindan hazirlanmis ve Katilimcilara verilen demografik
ankette katilimcilara, cinsiyet, yas, akademik ortalamalar1i gibi sorular sorulmus ve

demografik 6zelliklere iliskin bilgiler elde edilmistir (EK-1).
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3.3.2. Ogrenmeye yonelik sorumluluk dlcegi

Arastirmada  kullanilan  “Ogrenmeye Yoénelik  Sorumluluk Olgegi”  dgrencilerin
sorumluluklarin1 6l¢mek amaciyla Yakar ve Saracaloglu (2017) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegi kullanmak icin kendilerinden e-mail yoluyla gerekli izin almmistir. Olgek, ortaokul
ogrencileri i¢in hazirlanmis ve ders olarak fark etmeksizin uygulanabilen &grencilerin bir
veya birden fazla dersin 6gretiminde 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini belirlemeye

yonelik bir 6lgme aracidir.

Olgek maddeleri 5°1i likert tipine gdre puanlanmustir. Olgegin maddelerine verilen yanitlar
1’den 5’¢ kadar puanlanmis (bana hi¢ uygun degil (1), bana uygun degil (2) bana biraz uygun
(3), bana uygun (4), bana tamamen uygun (5)) seklindedir. Olgekten alinan toplam puan tiim
maddelere verilen cevaplara gore degigsmekte, biitiin maddelerden alinan puanlarin toplami1

ile olusturulmustur.

Tablo 2

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgeginin Kullanimina Iliskin Puanlar

Toplam Cronbach ~ Olgekten Olgekten Diizey Araliklart
Alpha i¢  Almabilecek Alinabilecek  Cok - " Cok
'\S/lsdlgf Tutarhillk ~ Minimum Maksimum  Diisiik Bﬁigk DC[)]rzt: \E)uukzseek Yuksek
Y Katsayisi Puan Puan Duzey y y y Duzey
35 036 35,00 175,00 35,00- 63,00- 91,00- 119,00- 147,00-

62,99 90,99 118,99 146,99 175,00

Toplam puanin 147 iizerinde olmas1 6grencinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyinin
cok yiiksek, 62 altinda olmasi ¢ok diisiik oldugunu ifade etmektedir. Giivenilirlik hesabinda
ise i¢ tutarlilik icin 35 maddeden olusan 6l¢egin Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayisi .936

olarak hesaplanmistir. Ayrica 6lgegin tiim maddelerinin tek boyutta toplandig: belirtilmistir.
3.3.3. Okul motivasyonu 0Olgegi

Arastirmada kullanilan ortaokulda 6grenim goren Ogrenciler igin hazirlanan “Okul
Motivasyonu Olgegi” Kaynak, Ozhan ve Kan (2017) tarafindan gelistirilmistir. Uygulama
formunda yer alan maddelere iliskin 6grenci puanlarmi almak itizere 5°1i likert tipi

dereceleme  kullanilmistir. Bu  derecelendirmeler  “l=kesinlikle  katilmiyorum,
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2=katilmiyorum, 3=kararsizim, 4=katiliyorum ve S5=kesinlikle katiliyorum” ile ifade

edilmektedir.

Tablo 3

Okul Motivasyonu Olgeginin Kullanimina Iliskin Puanlar

) Cronbach  Olgekten Olgekten Diizey Araliklar
Olcek ve Madde Alphal¢ Alinabilecek Alinabilecek Disik  Orta  Yiiksek

Alt Sayist  Tutarlillk  Minimum Maksimum Dizey Dizey Diizey
Boyutlari Katsayisi Puan Puan
oMO 14 ,843 14,00 70,00 J;;’%%- %21,,62]{ 57]6,2020-
Hedef 5 863 5,00 2500 D06 166 se00
Performans 5 807 5,00 25,00 51026 1126276 1285%)2
b 4 8L 800 200 Gor fioy a0

14 madde olan bu 6l¢ekten alinan puanlar arttikca, 6grencinin okul motivasyonu diizeyi de
artmaktadir. Olgek ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar hedef, performans ve okula
baghliktir. Olgegin geneli icin i¢ giivenirlik katsayis1 .846°dir. Test-tekrar test giivenirligi
ise .843’tiir.

Bu 6l¢egin alt boyutlarindan hedef, genel olarak akademik hedefler ve sosyal hedefler oalrak
aciklanir. Performans, okulla ilgili gorevleri, 6devleri, sorumluluklar ve okulla ilgili diger
biitiin ¢aligmalar1 ifade eder. Okula baglilik ise okulu sevme, okulun bir pargasi olma,

kendini okula ait hissetme gibi okula iliskin olumlu duygular1 ifade eder.

3.4. Veri toplama sireci

Uygulama kapsamindaki iki 6lgek ve kisisel bilgi formu, Duzce ilindeki ortaokullarda
ogrenim gormekte olan istekli olan 1000 katilimciya ders saatleri igerisinde uygulanmistir.
Uygulama dncesinde gerekli izinler alinmis olup (Ek 5), uygulama sirasinda gizlilik geregi
arastirma kapsamindaki kisisel bilgilerin disinda herhangi bir kimlik bilgisi talep
edilmemistir. Verilerin saglikli bir sekilde toplanabilmesi i¢in Slgekler i¢in hazirlanan
yonergeler dikkatten kagmamasi adma katilimcilara okunmustur. Verilerin toplanmasini
izleyen asamada ise doldurulan 6lcek paketleri 6n incelemeden gecirilerek gelisigiizel
doldurulmus olanlar ile ¢esitli madde veya bdliimleri bos birakilanlar degerlendirme dist

birakilmis ve analizlere dahil edilmemistir. Toplamda 960 6grenci igin veri girigi yapilmistir.
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3.5. Verilerin analizi

Arastirmada Olgekler yoluyla toplanan verilerin analizinde SPSS istatistik paket programi
kullanilmistir. Calismada kullanilacak analiz metodunu tespit etmek icin dncelikle verilerin
normal dagilima uygun olup olmadigi incelenmistir. Normal dagilimin bazi 6zellikleri
vardir. Ideal bir normal dagilimda mod, medyan ve aritmetik ortalama birbirine yakin olur.
Bu degerler birbirine yakinsa normal dagilim oldugu sdylenebilir (Can, 2013, s. 82). Yapilan
bu arastirmada Tablo 4’te gorildigi gibi 6grenmeye yonelik sorumluluk ve okul

motivasyonu 6lgeginde mod, medyan ve aritmetik ortalama degerleri birbirine yakindir.

Tablo 4

Olgeklerle Iigili Normal Dagilim ve Glvenirlik Verileri

Al cekler % Med Mod IQK Tutarlihik Skewness Kurtosis
atsayisi
OYsoO 140,00 142,00 144,00 ,94 586 - 295
oMO 59,00 58,4 60,00 ,82 ' '

Yine normallik testlerinde veri grubunun carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilarak sifira
yakinliklar1 ve carpiklik katsayilarimin +1 smirlart i¢inde kalmasi puanlarin normal
dagilimdan sapma gostermedigi kabul edilir (Biiyiikoztiirk, 2017, s. 40). Bu aragtirmada
carpiklik (skewness) — .586 ; basiklik (kurtosis) - .295 c¢ikmustir. Carpiklik ve basiklik
katsayilari sifira yakin oldugundan normal dagilimdan s6z edilebilir (Can, 2013, s. 84). Iki
Olcek icin de bakilan veriler ve histogram grafikleri dagilimin normal oldugu sonucuna
ulasiimistir. Veriler normal dagildigindan parametrik testler kullanilmistir. Alt problemlere
gore verilerin analizinde “yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz
orneklem t-testi, Anova one way ve pearson korelasyon” testlerinden yararlanilmustir.
Farkliliklarin anlamliliginin test edilmesinde anlamlilik diizeyi (p), 0.05 olarak kabul
edilmistir. Bu arastirma i¢in Cronbach Alpha testi kullanilmis olup okul motivasyonu
Olgeginin gilivenirlik katsayisi .85 O6grenmeye yonelik sorumluluk &lgeginin giivenirlik

katsayis1 ise .94 bulunmustur.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu bdlumde arastirmada problem ve alt problemlere yonelik analizlerin tablolastirilarak,

tablolar yorumlanmistir. Arastirma sorularina iliskin veriler sirasiyla asagida sunulmustur.

4.1. Ortaokul o6grencilerinin 68renmeye yonelik sorumluluk dizeylerine ve okul

motivasyonlarina iliskin bulgular

Tablo 5°te, ortaokul 6grencilerin okul motivasyon dlgegi ile 6grenmeye yonelik sorumluluk
dlgeginden aldiklar1 genel ve alt boyut puan ortalamalari karsilastiriimistir. Olgeklerin Tablo
2 ve Tablo 3’deki standart verilere gore ortaokul 6grencilerinin sorumluluk ve motivasyon

diizeylerini hesaplamak i¢in 6l¢ekten alinan puanlarin yiiksekligine bakilmalidir.

Tablo 5

Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerine ve Okul

Motivasyonlarina Iliskin Toplam ve Alt Boyut Ortalamalart

Olgekler ve Alt N En diisiik En yiksek Ortalama
Boyutlari puan puan
0YSO 960 85,00 175,00 142,287
OoMO 960 37,00 70,00 57,79
Hedef 960 9,00 25,00 22,5
Performans 960 9,00 25,00 19,00
Okula Baglilik 960 4,00 20,00 16,1

Tablo 5’te ortaokul 6grencilerinin dgrenmeye yonelik sorumluluk ortalamalar1 142,28
oldugundan, ortalamadan yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin okul motivasyon
Ol¢eginden aldiklar1 ortalama puan 57,79 oldugundan okul motivasyonlarnin da
ortalamadan yuksek oldugu sOylenebilir. Okul motivasyonu 6l¢eginin alt boyutlarinda ise
ogrencilerin hedef boyutundan 22,5 puan, performans boyutunda 19,00 puan ve okula
baglhlik boyutunda 16,1 puan aldiklari; 6grencilerin okul motivasyonlari ve dgrenmeye

yonelik sorumluluklarinin ortalama puandan yiiksek oldugu sdylenebilir.
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4.2. Alt problemlere iliskin bulgular

4.2.1. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul

motivasyonlar1 arasinda anlambh iliskiler olup olmadigina dair bulgular

Arastirma dahilindeki ortaokul ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk ve okul
motivasyonu diizeyleri arasindaki iligkileri belirlemek ve bu iligkinin yoniinii ve
biiyikliginii gostermek amaciyla yapilan korelasyon analizi sonucglart Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6

Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk ve Okul Motivasyonlar: Diizeyleri

Arasindaki Iligkilere Dair Korelasyon Analizi Sonuglar

OsYoO omMO
0YsoO 1 701%*
oMO 701** 1
Ortalama 142,28 57,29
Standart Sapma 20,54 8,04

Akademik: OSYO: Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeyini, OMO: Okul Motivasyonunu
belirtmektedir.
**p< 001

Tablo 6’da ifade edildigi gibi ortaokul o6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk
duzeyleri ve okul motivasyonu diizeyleri arasinda anlamli iliski bulunmustur. Tablo 5
incelendiginde 6grenme sorumlulugunun okul motivasyonu ile pozitif yonde (r=.701, p<

.001) anlamli ve yiiksek diizeyde iligkili oldugu goriilmektedir.

4.2.2. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul

motivasyonlarinin cinsiyete gore incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlari

cinsiyete gore incelenmistir. Sonuglar Tablo 7 ve Tablo 8’de gdsterilmistir.
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Tablo 7

Osrencilerin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerinin Cinsiyete Gore t-Testi

Sonuclari
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 488 145,77 19,84 958 5,42 .000
Erkek 472 138,68 20,64

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir
farklihk gostermektedir (p<.05) Kiz dgrencilerin sorumluluk diizeyleri (X=145,77), erkek
ogrencilere (X=138,68) gore daha fazladr.

Tablo 8

Osrencilerin Okul Motivasyonlarimn Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss Sd t p
) K 4 1
MO Cih  am s re  %® 3% o
Helet e am o e P 12 1
K 4 1
Performans E;iek 43? 12?? ggg 958 2,80 005
o m EE W w0

Ortaokul 6grencilerinin okul motivasyonu diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (p<.05) Kiz &grencilerin motivasyonlar1 (X=58,86), erkek Ogrencilere
(X=58,70) gore daha fazladir. Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin alt boyutlarinin
cinsiyete gore hedef boyutunda anlamli farklilik yoktur. Fakat performans ve okula baglilik
alt boyutunda anlamli farklilik olup, kiz 6grencilerin ortalamasi, erkek 6grencilere gore daha

yuksektir.

4.2.3. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul

motivasyonlarimin sinif diizeyine gore incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlari

siif diizeyine gore incelenmistir. Sonuglar Tablo 9 ve Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 9

Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Ortalamalarinin Sinif Diizeyine

Iliskin Tek Yonli Varyans Analizi Sonuclar

ANOVA Sonuglart

Sinif N X SS KT Sd KO F p Fark

5.simaf 239 150,38 20,15 Gruplararast  26804,399 3 8934800 22,609 ,000 5-6
o O.smf 242 14362 1975 Grupici 377803825 96 395192 5-7
2 7.simf 239 13794 2036 Toplam 404608,224 959 5-8
‘O

8.siif 240 137,20 19,23
Toplam 960 142,28 20,54

Ogrencilerin siif diizeyinde 6grenme sorumluluklari bakimindan anlamli farklilasip
farklilasmadigii test etmek amaciyla parametrik bir test olan tek yonlii varyans analiz
yapilmistir. Bu varyans analizi sonucunda F=22,609, (p<0,05) istatistiksel olarak anlaml
farklilik hesaplanmistir. Bu simiflar arasi farkliligin hangi siniflardan kaynaklandigini
bulmak icin Tukey testi yapilmis ve farkliligin yoniiniin 5.siniflardan 8.siniflara dogru

oldugu belirlenmistir.

Tablo 9’da Ogrencilerin  siniflara  goére Ogrenmeye karst sorumluluk diizeyleri
karsilastirildiginda en yiiksek ortalamanin 5.smiflarda (X=150,38) oldugu goriilmektedir.
Bunu 6.smiflar (X=143,62) ve 7.siniflar (X=137,94) izlemekte, en diigiik ortalama ise
8.smiflara (X=137,20) aittir.
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Tablo 10

Ortaokul Ogrencilerinin Okul Motivasyonu ve Alt Boyut Ortalamalarinin Sinif Diizeyine

Iliskin Tek Yonli Varyans Analizi Sonuclar

ANOVA Sonuglari
N X SS KT Sd KO F p Fark
Ssmif 239 60,76 7,86 Gruplararast 4331,542 3 8934,800 23,891 ,000 5-6
6.smif 242 58,76 7,53 Grupigi 57776,657 956 395,192 5-7
g 7.smif 239 56,35 7,76 Toplam 62108,199 959 5-8
O gsmf 240 5530 7,92
Toplam 960 57,79 8,04
ANOVA Sonuglari
N X SS KT Sd KO F p Fark
Ssmif 239 23,27 2,87 Gruplararast 207,673 3 69,224 7,358 ,000
6.smf 242 22,73 3,18 Grupigi 8993,661 956 9,408 5-7
= 7.smif 239 22,23 3,09 Toplam 9201,333 959 5-8
§ 8smif 240 22,08 3,10
Toplam 960 22,58 3,09
ANOVA Sonuglari
N X SS KT Sd KO F p Fark
Ssmif 239 20,37 3,57 Gruplararast 886,496 3 295,499 24673 ,000 5-7
§ 6.smif 242 1956 3,29 Grupigi 11449,754 956 11,977 5-8
€ 7smuf 239 18,35 3,43 Toplam 12336,250 959 6-7
% smf 240 17,95 3,52 6-8
o Toplam 960 19,06 3,58
ANOVA Sonuglari
N X SS KT Sd KO F p Fark
ﬁf Ssmif 239 17,12 2,91 Gruplararast 474,260 3 158,087 16,841 ,000 5-7
ED 6.smif 242 16,46 2,99 Grupigi 8974,231 956 9,387 5-8
& 7smf 239 1575 298 Toplam 0448491 959 6-8
Z  8smf 240 1527 333
© Toplam 960 16,15 3,13
Ogrencilerin smif diizeyinde okul motivasyonlar1 bakimindan anlamli farklilasip

farklilagmadigini test etmek amaciyla parametrik bir test olan varyans analizi kullanilmistir.

Bu analiz sonucunda F=23,891 (p<0,05) istatistiksel olarak anlamli farklilik hesaplanmigtir.

Bu smiflar aras1 farkliligin hangi smiflardan kaynaklandigini bulmak icin Tukey testi

yapilmis ve farkliligin yoniiniin 5.smiflardan 8.smiflara dogru oldugu belirlenmistir.

Tablo 10’da &grencilerin siniflarina gore okul motivasyonlari karsilastirildiginda en yiiksek

ortalamanin 5.smiflarda (X=60,76) oldugu goriilmektedir. Bunu 6.smiflar (X=58,76) ve
7.smuflar (X=56,35) izlemekte, en diisiik ortalama ise 8.smiflara (X=55,30) aittir.
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OMO’nin alt boyutlar1 Tukey testine gore analiz edilmis ve hedef boyutunda 5.smiflar ile 7.
ve 8.siniflar arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Performans boyutunda 5.siniflar ile 7.
ve 8.simiflarin, ayrica 6.smiflar ile 7. ve 8.smiflar arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Okula baglilik boyutunda ise 5.simiflar ile 7. ve 8.simiflar arasinda ayrica 6.siniflar ile

8.smiflar arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

4.2.4. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul

motivasyonlarimin akademik ortalamalarina gore incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin 6§renmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlari
akademik ortalamalarma go6re incelenmistir. Sonuglar Tablo 11 ve Tablo 12’de

gosterilmistir.

Tablo 11

Osrencilerin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeyleri ile Akademik Ortalamalar:

Arasindaki Iliskinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

ANOVA Sonuglari

A.Ot. N X SS KT Sd KO F p Fark

70paltt 134 129,01 20,48 Gruplararas1 46091,371 2 23045,686 61,517 ,000 I-lI
o 71-90 404 139,58 20,37 Grupigi 358516,853 957 374,626 I-111
o arasl
:6 90 Uzeri 422 146,09 17,93 Toplam 404608,224 959

Toplam 960 142,28 20,54

p<,05, I: 70 puan ve alt;,  II: 71-90 puan arasi, III: 90 puan ve {izeri

Tablo 11°de 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri en yiiksek 90 ve iizeri
puan karne ortalamasma sahip Ogrencilerde (X=146,09) iken, en diisiikk Ogrenme
sorumlulugu 70 puan ve alti akademik ortalamaya sahip (X=129,01) 6grencilerdedir.
Ogrencilerin akademik ortalamalarinda istatiksel olarak F= 61,517 (p<0,05) anlaml1 bir
farklilik hesaplanmistir. Bu farkliligin yoniine bakildiginda 90 puan ve Uzeri akademik
ortalamaya sahip 6grencilerden, 70 puan ve altinda akademik ortalamaya sahip 6grencilere

dogrudur.
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Tablo 12

Osrencilerin Okul Motivasyonlar: ile Akademik Ortalama Arasindaki Iliskinin Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglar

ANOVA Sonuglari

Akademik N X SS KT Sd KO F p Fark
Ort.
70p alt1 134 5296 7,84 Gruplararasi  5503,523 2 2751,761 46,523 ,000 LIl
O 71-90 404 57,04 7,94 Grupici 56604,676 957 59,148
g 90 uzeri 422 60,05 7,39 Toplam 62108,199 959
Toplam 960 57,79 8,04
ANOVA Sonuglari
Akademik N X SS KT Sd KO F p Fark
Ort.
70p alt1 134 20,77 3,69 Gruplararas1 743,377 2 371,688 42,056 ,000 LI
w 7190 404 22,33 3,09 Grupigi 8457,957 957 8,838
% 90 uzeri 422 2339 256 Toplam 9201,333 959
Toplam 960 2258 3,09
ANOVA Sonuglari
Akademik N X SS KT Sd KO F p Fark
Ort.
2  70palt1 134 16,99 3,06 Gruplararast 997,126 2 498,563 42,078,000 | -/l
§ 71-90 404 18,75 3,46 Grupici 11339,124 957 11,849
“% 90 uzeri 422 20,01 3,53 Toplam 12336,250 959
2 Toplam 960 19,06 3,58
ANOVA Sonuglari
Akademik N X SS KT Sd KO F p Fark
~ Ot
gﬁ 70p alt1 134 15,19 3,43 Gruplararasi 236,492 2 118,246 12,284,000 | -l
C§ 71-90 404 1596 3,24  Grupici 9211,999 957 9,626
;: 90 uzeri 422 16,63 2,84 Toplam 9448,491 959
O  Toplam 960 16,15 3,13
p<,05, I: 70 puan ve alt1, II: 71-90 puan arasi, III: 90 puan ve lizeri

Tablo 12°de goriildigii gibi 6grencilerin okul motivasyonu dlgeginden aldiklari puanlar tek
yonlii varyans analizi ile incelenmis ve analiz sonuglar1 istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (p<0,05). ikili karsilastirmalar sonunda 90 puan ve iizeri akademik ortalamasi
olan dgrencilerin okul motivasyon puanlar1 (X=60,05), 70 puan alt1 ve 71-90 puan arasi

akademik ortalamasina sahip 6grencilere gére anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Okul motivasyonu 6l¢eginin akademik ortalamasina goére alt boyutlar1 incelendiginde hedef,
performans ve okula baglilik boyutlarinin hepsinde 90 ve iizeri ortalamaya sahip olan
ogrencilerin puanlart 70 puan alti ve 71-90 puan arasi akademik ortalamasina sahip
ogrencilere gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Fakat alt boyutlarda 71-90 puan
aras1 akademik ortalamasina sahip olan 6grenciler ile 70 puan ve alt1 akademik ortalamasina

sahip 6grenciler arasinda anlamli farklilik yoktur.
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4.2.5. Duzey kimelerinin ortaokul égrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk

dlizeylerine ve okul motivasyonlarina etkisinin incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlari

duzey kiimelerine gore incelenmistir. Sonuglar Tablo 13 ve Tablo 14’te gésterilmistir.

Tablo 13

Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerinin Dlizey Kimelerine

Iliskin t-Testi Sonuclar

Okul Tard N X Ss Sd t p
Diizey Sinifi 480 144,54 19,11 958 3,43 ,001
Karma Simif 480 140,02 21,65

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri diizey kimelerine gore
anlamlt bir farklilik gostermektedir (p<.05). Dlzey kiime uygulamasi yapilan okuldaki
ogrencilerin  sorumluluk duzeyleri (X=144,54), diizey smifi uygulamas: yapilmayan
okuldaki 6grencilere (X=140,02) gére daha fazladur.

Tablo 14

Ortaokul Ogrencilerinin Okul Motivasyonlari ve Alt Boyutlarinin Diizey Kiimelerine

liskin t-Testi Sonuclar:

Okul Tri N X Ss Sd t p
OMO Diizey 480 58,42 7,51 958 2,433 ,015
Kimesi
Karma smif 480 57,16 8,50
OMO alt
boyutlari
Hedef Duzey 480 22,91 2,87 958 3,288 ,001
Kumesi
Karma smif 480 22,25 3,27
Performans Duzey 480 19,27 3,45 958 1,856 ,064
Kimesi
Karma smif 480 18,84 3,70
Okula Diizey 480 16,24 3,00 958 874 ,382
Baglilik Kimesi
Karma smif 480 16,06 3,26
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Ortaokul 6grencilerinin okul motivasyonlar1 diizey kimelerine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. (p<.05) Duzey kiume uygulamasi yapilan okuldaki &grencilerin okul
motivasyonlar1 (X=58,42), diizey kiimesi uygulamasi yapilmayan okuldaki &grencilere
(X=57,16) gore daha fazladir. Okul motivasyonu o6lgeginin alt boyutlarinda dizey
dersliklerine gore sadece hedef boyutunda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur

(p<0,05). Performans ve okula baglilik alt boyutlarinda okullar arasinda anlamli fark yoktur.

Tablo 15

Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerinin Gruplara Ait Tek

Yonlu Varyans Analizi

ANOVA Sonuglari
Gruplar N X Ss KT Sd KO F p Fark
Ust 240 146,45 18,65 Gruplararas1 6653,845 2 3326,922 8,001 ,000
Q2 Alt 240 14264 1941 Grupigi 397954,379 957 415,835 Ust-
S Karma 480 140,02 21,65 Toplam 404608,224 959 Karma

Toplam 960 142,28 20,54
Ust: Diizey simfi uyg. (st grup,  Alt: Diizey smnifi uygulamasinda alt grup, Karma: Normal uygulama yapan okul

Ogrencilerin okul i¢i gruplamada 6grenme sorumluluklari bakimindan anlamli farklilagip
farklilasmadigini test etmek amaciyla parametrik bir test olan tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda F=8,001, (p<0,05) istatistiksel olarak anlamli
farklilik vardir. Bu farklilagma iist grup ile karma grup arasindadir. Ayni okulda bulunan tist

grup ve alt grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir.

Tablo 15’de 6grencilerin okul igindeki gruplara gore 6grenmeye karsi sorumluluk diizeyleri
karsilastirildiginda en yiiksek ortalamanin diizey kime uygulamasi yapan okuldaki
akademik ortalamas1 yiksek olan 6grencilerde (X=146,45) oldugu goriilmektedir. Bunu
dizey kimesi uygulamasi yapilan okuldaki diger smiflardaki ogrenciler (X=142,64)
izlemekte ve en diisiik ortalama ise diizey sinifi uygulamasi yapilmayan okuldaki tim

ogrencilere (X=140,02) aittir.
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Tablo 16

Ortaokul Ogrencilerinin Okul Motivasyonlarinin Gruplara Ait Tek Yonlii Varyans Analizi

ANOVA Sonuglari
Gruplar N X SS KT Sd KO F p Fark
o Ust 240 59,19 6,79 Gruplararasi 660,351 2 330,176 5,142 ,006 st
'2 Alt 240 57,66 8,11 Grupigci 61447,848 957 64,209 Karma
O Karma 480 57,16 8,50 Toplam 62108,189 959
Toplam 960 57,79 8,04

Tablo 16°da &grencilerin okul igindeki gruplara goére okul motivasyon diizeyleri

karsilastirildiginda en yiiksek ortalamanin diizey sinif uygulamasi yapan okuldaki akademik

ortalamas1 yiiksek oOgrencilerin olusturdugu smiftaki 6grencilerde (X=59,19) oldugu

gorilmektedir. Bunu diizey sinifi uygulamasi yapilan diger smiflardaki ogrenciler

(X=57,66) izlemekte ve en diisiik ortalama ise diizey smifi uygulamas1 yapmayan okuldaki

ogrencilere (X=57,16) aittir.

Ogrencilerin okul ici gruplamada okul motivasyonu bakimindan anlamli farklilasip

farklilagsmadigini test etmek amaciyla parametrik bir test olan tek yonlii varyans analizi

kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda F=5,142, (p<0,05) istatistiksel olarak anlamli

farklilik bulunmustur. Bu farklilasma st grup ile karma grup arasindadir. Ayni okulda

bulunan {ist grup ve alt grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamagtir.
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Tablo 17

Ortaokul Ogrencilerinin Okul Motivasyonu Olceginin Alt Boyutlarimin Gruplara Ait Tek

Yonli Varyans Analizi

ANOVA Sonuglari
Gruplar N X Ss KT Sd KO F p Fark
Ust 240 23,21 2,58 Gruplararast 146,506 2 73,253 7,742 1,000 Ust-
E Alt 240 22,60 3,10 Grupici 9054,827 957 9,462 Karma
£ Karma 480 22,25 3,27 Toplam 9201,333 959
Toplam 960 22,58 3,09
ANOVA Sonuglari
Gruplar N X Ss KT Sd KO F p Fark
% Ust 240 19,55 3,30 Gruplararast 79,956 2 39,978 3,122 ,450
E A 240 19,00 3,57 Grupici 12256,294 957 12,807
E Karma 480 18,84 3,70 Toplam 12336,250 959
Toplam 960 19,06 3,58
ANOVA Sonuglari
=%  Gruplar N X Ss KT Sd KO F P Fark
ED Ust 240 16,42 2,70 Gruplararas1 24,401 2 12,201 1,239 ,290
B Al 240 16,05 3,27 Grupici 9424,090 957 9,848
g Karma 480 16,06 3,26 Toplam 9448,491 959

Toplam 960 16,15 3,13
Ust: Diizey simfi uyg. iist grup, Alt: Diizey simfi uygulamasinda alt grup, Karma: Normal uygulama yapan okul

Ogrencilerin okul i¢i gruplamada okul motivasyonunun alt boyutlar1 bakimmdan anlamli
farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla parametrik bir test olan tek yonlii varyans
analizi kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda sadece hedef boyutunda F=7,742, (p<0,05)
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Hedef boyutundaki farklilik 6grencilerin
basarili olmak istediklerini, akademik hedefleri oldugunu ifade eder. Bu farklilagma iist grup
ile karma grup arasindadir. Diger boyutlar olan performans ve okula baglilik boyutlarinda
gruplar arasinda anlamli farklilik yoktur. Ayni okulda bulunan iist grup ve alt grup arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlari
okullar aras1 akademik ortalamasi yiksek ve akademik ortalamasi orta ve diisiikk 6grenciler

kendi aralarinda karsilastirilmistir. Sonuglar Tablo 18 ve Tablo 19°da gosterilmistir.

47



Tablo 18

Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerinin ve OKul

Motivasyonlarimin Akademik Ortalamas: Yiiksek Ogrencilere Iliskin t-Testi Sonuclar

N X Ss Sd t p

o Dizey  Ortalamast 240 146,49 18,63 476 ,009 349
0YSO kiimesi  yiiksek

Karma Ortalamasi 240 144,77 21,46

okul yiksek

Duzey Ortalamas1 240 59,18 6,78 479 ,008 ,661

. kiimesi  yiksek

OMO Karma Ortalamas1 240 59,47 7,99

okul yiksek

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri diizey kiimelerine gore
akademik ortalamasi yiiksek Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik gostermemektedir
(p>.05). Ortaokul 6grencilerinin okul motivasyonlari diizey kilimelerine gore akademik

ortalamasi yiiksek 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>.05).

Tablo 19

Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Duzeylerinin ve Okul

Motivasyonlarimin Akademik Ortalamas: Orta ve Diisiik Ogrencilere Iliskin t-Testi

Sonuclart
N X Ss Sd t p
Diizey Ortalamas1 240 142,56 19,39 478 3,96 ,000
.. .. kimesi orta ve
0YSO diisiik
Karma Ortalamas1 240 135,27 20,82
okul orta ve
diisiik
Diizey Ortalamast 240 57,68 8,11 478 3,74 ,000
kimesi ~ ortave
. diisiik
OMO Karma  Oralamasi 240 54,85 8,39
okul ortave
diisiik

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri diizey kiimelerine gore alt
gruplar arasinda anlamli bir farklilik gostermektedir (p<.05). Diizey sinif uygulamasi yapilan
okuldaki alt gruptaki ogrencilerin sorumluluk diizeyleri (X=142,56), dizey smfi
uygulamasi yapilmayan okuldaki alt grup 6grencilere (X=135,27) gore daha fazladir.
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Ortaokul 6grencilerinin okul motivasyonlari uygulamalart farkli okullardaki alt gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gostermektedir (p<.05). Diizey kiimesi uygulamasi yapilan
okuldaki alt grup dgrencilerin okul motivasyonlar1 (X=57,68), diizey kiimesi uygulamasi

yapilmayan okuldaki alt gruptaki égrencilere (X=54,85) gore daha fazladur.

4.2.6. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluklarimin okul

motivasyonlarina etkisinin incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin okul motivasyonlarini

aciklayip agiklamadigi incelenmistir. Sonuclar Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20

Ogrenmeye Yonelik Sorumlulugun Okul Motivasyonunu Yordamasina Iliskin Basit

Regresyon Analizi Sonuclari

Degisken B SH B t p R R?
Sabit 18,705 1,297 14,418 ,000
0YSsO 275 0,09 ,701 30,448 ,000 301 492

Ogrenme yonelik sorumlulugunun, okul motivasyonunu ne sekilde yordadigini ortaya
koymak i¢in yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda, 6grenme sorumlulugu ile
okul motivasyonu arasinda anlamli bir iliski gdzlenmis (R = 0,701, R?= 0,492), 6grenmeye
yonelik sorumlulugun okul motivasyonunun anlamli bir yordayicist oldugu goérilmiistiir (F
= 927,074, p<.05). Ogrenme sorumlulugu okul motivasyonundaki degisimin %49 unu
aciklamaktadir. Regresyon denklemine esas yordayici degiskenin katsayisinin (B=0,275)
anlamlilik testi de, 6grenmeye yonelik sorumlulugun anlamli bir yordayici oldugunu
gostermektedir (p<.01). Regresyon analizi sonucuna gore, okul motivasyonu degiskenini

yordayan regresyon denklemi su sekildedir:

Okul Motivasyonu Puan1 = (0,275 x Ogrenmeye Yo6nelik Sorumluluk Puani) + 18,705
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin giris boliimiinde belirtildigi gibi ortaokul 5, 6, 7 ve 8.smif Ogrencilerinin
o0grenmeye yonelik sorumluluklarimin ve okul motivasyonlarinin incelenmesi temel
problemi olusturmaktadir. Bu boliimde, ¢alismanin bulgularina gore elde edilen sonuglar

Ozetlenmis ve bu sonuglara bagli olarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonug ve tartisma

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk 6l¢eginden ve okul motivasyonu
6l¢eginden aldiklar1 ortalama puanlar incelenmistir. Bu puanlara gore genel olarak diizey
smifi uygulamasi yapilan ve yapilmayan okullardaki tiim dgrencilerin 6grenmeye yonelik
sorumluluk oOlgeginden aldiklar1 ortalama puan ortalamadan ‘yiksek’ g¢ikmistir. Okul

motivasyonlari ise ‘yUksek’ diizeyde bulunmustur.

Birinci alt problemde 6grenmeye yonelik sorumluluk 6lgegi ile okul motivasyonu dlgegi
arasindaki iliskiye bakmak icin korelasyon analizi yapilmustir. Ogrenmeye yonelik
sorumluluk 6lcegi ile okul motivasyonu arasinda pozitif yonde iliski bulunmustur. Yani
ogrencilerin sorumlulugu arttikga okul motivasyonlar1 da artmaktadir. Okul motivasyonunu
arttirmak igin okulla ilgili gorevleri, 6devleri, sorumluluklar1 yiikseltmek gerektigi ya da
o0grencinin okul motivasyonunun yiiksek olmasi ¢aligkanligini, derse katilmada istekli
olmasini, ddevlere karst sorumlulugunu da arttirdigr ifade edilmistir (Mclnerney ve Ali,
2006).

Ikinci alt problemde ortaokul &grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluklart ve okul
motivasyon diizeyleri cinsiyete gore incelenmis ve kiz Ogrenciler ile erkek 6grenciler
arasinda anlamli fark bulunmustur. Kiz 6grencilerin sorumluluk ve okul motivasyonlari daha
yuksek dizeyde bulunmustur. Yesil (2013) yaptigi calismada kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore 6grenme yonelik sorumluluklarini daha iyi diizeyde yerine getirdiklerini
belirlemistir. Karatag ve Ergin (2018) ise ¢alismalarinda kiz 6grencilerin akademik okul
motivasyon diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasmistir.
Kiz oOgrencilerin  okul motivasyon o6lgeklerinden aldiklar1  puanlarin  aritmetik

ortalamalarinin, erkek dgrencilerin aldiklar1 puanlardan daha yiiksek oldugunu belirtilen
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baska calismalarda bulunmaktadir (Britner ve Pajares, 2001; Yaman ve Dede, 2007). Bu
sonucun sebebi olarak kiz 6grencilerin 6devlerinin diizenli yapmalarinin, okula kars1 daha
¢ok bagli olma duygusu hissetmelerinin ve daha fazla 6zgiiven sahibi olmalarinin etki ettigi
sOylenebilir (Batyra, 2017).

Uciincti alt problemde ise ogrencilerin siif kademelerine gore o&grenmeye yonelik
sorumluluklart ve okul motivasyonlar1 incelenmistir. Bulgulara gore 5.sinif dgrencilerinin
‘en ylksek’ diizeyde 6grenme sorumluluguna ve okul motivasyonuna sahip oldugu
belirlenmistir. Yani siif kademesi yukseldikce okula karsi motivasyon ve Ogrenmeye
yonelik sorumluluk azalmaktadir. Buna sebep olarak ergenlik dénemine girilmesinin,
populer kiltur veya akran grubunun etkisine girilmesi olabilir (Sezer ve Coban, 2016).
Ayrica Ogrencilerin derslerden sikilmalari da motivasyonlarini diisiirmektedir (Eryilmaz,
2013). Yesil (2013) yaptigi calismada alt simif kademesindeki o6grencilerin iist siif
kademesindeki ogrencilere gore 6grenmeye yonelik sorumluluklarini daha iyi diizeyde
yerine getirdikleri belirlemistir. Altun ve Yazici (2010) arastirmalarinda okul motivasyonu
ile yas arasinda ters yonde iliski oldugu, 6grencinin yas1 yikseldikce okul motivasyonunda
azalma oldugunu belirlemistir. Bu sonuglar arastirmay1 destekler niteliktedir. Buna gerekce
olarak smif diizeyi yiikseldikce Ogrencilerin derslere karsi daha fazla olumsuz tutum
gosterdigi, onyargili yaklastigr ve okula karsi aidiyet duygularimin azaldigi gosterilebilir

(Ozgiirliik, Yildirim, Parlak, Génen ve Polat, 2015).

Dordiincii alt problemde O6grencilerin 6grenme sorumluluklart ve okul motivasyonlari
akademik ortalamalarina gore incelenmis ve akademik ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin
o0grenmeye yonelik sorumluluklar1 ve okul motivasyon duzeyleri yiiksek bulunmustur.
Reuman (1989) tarafindan yapilan bir ¢alismada, diisiik basar1 diizeyinde olan 6grencilerin
basar1 beklentilerinin diistiigii, tist basar1 diizeyinde olanlarin bagar1 beklentilerinin arttigi
belirlenmistir. Ogrencilerin basar1 beklentilerinin, karsilastirildiklar1  arkadaslarinin
akademik ortalamasina bagl oldugu bulunmustur. Ogrencinin ayn1 smiftaki arkadaslariyla
karsilastirilmasi digsal motivasyon 6rnegi olarak tanimlanabilir. Eymur ve Geban (2011) ise
akademik ortalamanin yiiksek olmasinda digsal olarak motivasyonun olumsuz etkileri

oldugunu, igsel olarak motive olmanin basariy1 daha fazla arttirdigini belirlemistir.

Besinci alt problemde ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve

okul motivasyonlar1 dizey kiimelerine gore incelendiginde ise diizey sinifi uygulamasi

yapilan okuldaki 6grenciler ile karma okulda okuyan Ogrenciler arasinda anlamli fark

bulunmustur. Dlzey kiimesinde 6grenim goren akademik ortalamasi yiksek st gruptaki
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ogrencilerin 6grenme sorumluluklart ve okul motivasyonlari, alt gruptaki 6grencilere ve
karma (akademik ortalamasi yuksek ve diisiik Ogrencilerin i¢ ice oldugu) okuldaki
ogrencilere gore daha yiiksek ¢ikmustir. Diizey kiimesi uygulamasi yapilan okuldaki
akademik ortalamasi orta ve diisiik diizeyde olan 6grenciler ile dizey kiimesi uygulamasi
yapilmayan okuldaki &grenciler arasinda anlamli fark yoktur. Slavin (1987, 1990) meta-
analiz teknigi kullanarak yaptig1 ¢caligmada diizey siniflari olugturmanin iist gruplari olumlu
etkiledigi alt ve karma gruplara katki yapmadigini belirlemistir. Karabacak (2001) aragtirma
sonucunda seviye gruplamasinda basarili Ogrencilerin ortalamalarimi arttirdigini  fakat
basarisiz 6grencilerin list gruptaki 6grenciler kadar basarilarini arttiramadigini belirlemistir.
Arastirmacilar (Hoffer, 1992; Kerchoff, 1986; Reuman, 1989; Wells, 1994) alt dizey
kumesinde bulunan 6grencilerin uygulamadan kotii etkilendikleri ve uygulamanin, 6grenci
basarisin1  engelledigini savunmuglardir. Bu sonuglarin  arastirmayir destekledigi
gorulmektedir. Okul motivasyonunun alt boyutlarina bakildiginda ise bu farkin sadece hedef
boyutunda oldugu; performans ve okula baghilik boyutunda okullar arasi farklilagsma
olmadig1 goriilmiistiir. Braddock ve Dawkins’in (1993) yaptiklar1 ¢aligmada alt diizey
kiimelerde bulunan 8.sinif 6grencilerinin, karma programda okuyan yasitlarina gore anlaml
diizeyde smavlara hazirlanmada isteksiz olduklari belirlenmistir. Renninger (1994) ise
caligmasinda ogrencilerin yerlestirildikleri diizey kiimesinin farkinda olduklari, bu
farkindaligin 6grencilerin kendileri hakkindaki goriisleri ve akademik basarilari iizerinde
etkisi oldugunu gozlemlemistir. Bu arastirmalarin bulgular1 ortaya koymaktadir ki,
akademik ortalamas: yiiksek olmayan Ogrenciler, akademik ortalamasi ylksek olan
yasitlarindan ayr1 tutulmalart sorumluluk ve motivasyonlarini arttirmamakta, yiiksek basari

normlarina sahip olamamaktadirlar.

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlari
okullar arasi akademik ortalamasi yiksek ve akademik ortalamasi yiksek olmayan
ogrencilere gore incelendiginde ise akademik ortalamasi yiiksek olan 6grenciler arasi
anlamli fark bulunmazken, akademik ortalamasi orta ve diisiik 6grenciler arasinda diizey
sinifi uygulamasi yapan okul lehine anlamli fark bulunmustur. Bu sonuglara gore akademik
ortalamasi yiiksek oOgrencilerin okul uygulamasi fark etmeksizin 6grenmeye yonelik
sorumluluk diizeyleri ve okul motivasyonlarinin yiiksek oldugu ve diizey gruplamasindan
etkilenmedikleri fakat akademik ortalamasi orta ve diisiik 6grencilerin kendi akademik

ortalamasina yakin 6grencilerle daha fazla motive olduklar sdylenebilir. Kulik ve Kulik
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(1992) dersliklere gore diizey kiimesi uygulamasinin etki derecesinin sifira yakin oldugunu

belirlemistir.

Altinc1 alt problemde 6grenmeye yonelik sorumlulugun okul motivasyonlarini yordayip
yordamadig1 incelenmistir. Korelasyonel olarak yiiksek ve anlamli iliski bulunan bu iki
degiskenden O6grenme sorumlulugunun, okul motivasyonunu yordadigi ve % 49’unu
acikladig1 bulunmustur. Bayraktar (2015) 6grencilerin dersi daha dikkatli dinlediklerinde,
dersle ilgili sorumluluk alip dersle ilgilendiklerinde, 6devleri ve sinavlar1 yapmaya
calistiklarinda egitsel motivasyonlarinin arttigini belirlemistir. Pintrich ve De Groot (1990)
ise 0grencilerin derse katilip sorumluluk aldiklarinda okulla aralarinda bag kurulmakta ve
okula olan bagliligin arttigini belirtmistir. Ayrica okul motivasyonunu arttirmak i¢in okulla
ilgili gorevleri, ddevleri, sorumluluklar yiikseltmek gerektigi ifade edilmistir (MclInerney

ve Ali, 2006). Bu aragtirmalar ¢alismay1 desteklemektedir.

Tiim sonuglar goz oniline alindiginda diizey kiimesi uygulamasinin dégrencilerin 6grenmeye
kars1 sorumluluklarina ve okul motivasyonlarina ¢ok fazla etki etmedigi sylenebilir. Diizey
siifi uygulamasi yapilmayan okuldaki 6grenciler ile diizey sinifi uygulamasi yapilan
okuldaki 6grenciler arasindaki anlamli farkin ¢ok az oldugu belirlenmistir. Ayrica diizey
simifi uygulamasiyla ilgili yapilan arastirmalar da gostermektedir ki 6grenciler karma
kiimelerde de egitim gorseler akademik basar1 agisindan 6nemli farklar olusmamaktadir.
Bunun yaninda okul i¢i ayrimdan alt diizey grubundaki 6grenciler psikolojik olarak da
etkilendigi arastirmalarla bulunmustur. Fakat sinif kademesi olarak alt smifta olan
ogrencilerde ve kiz 6grencilerde 6grenmeye karsi daha fazla sorumluluk alma ve okula daha

motive olma durumu belirlenmistir.

5.2. Oneriler
Aragtirmanin sonuglara gore arastirmayla ilgili asagidaki oneriler getirilmistir.

5.2.1. Arastirma sonuclarina yonelik oneriler

e Arastirmanin sonuglaria gore; 6grenme sorumlulugunun ve okul motivasyonunun
birbiriyle iligkili oldugu tespit edilmistir. Ogrenme sorumlulugunu arttirmaya
yonelik kuliip ¢alisma ve bireysel g¢alisma etkinlikleri duzenlenebilir boylece

ogrencilerin okul motivasyonlar1 da arttirilabilir.
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e Kiz 6grencilerin okul motivasyonu ve 6grenme sorumluluklarini daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Erkek ogrencilere yonelik motivasyon egitimleri ve sorumluluk

kazandirma etkinlikleri diizenlenebilir.

e Bir bagka sonuca gore sinif diizeyi diisiik 6grencilerin daha fazla okula bagli oldugu
ve sorumluluklarini aksatmadigi belirlenmistir. MEB 6gretim programint 7. ve
8.siniflar1 daha fazla motive edebilecek ve sorumluluk kavramini daha fazla dne

cikaran etkinliklerle isleyecek bi¢imde duzenleyebilir.

e Arastirmada akademik ortalamasinin 6grencilerin okul motivasyonlar1 ve 6grenme
sorumluluklar1 ile dogru orantili oldugu bulunmustur. Ogrencilerin akademik
basarilarint arttirmak i¢in okullarda motivasyon arttirict konferans, seminerler
diizenlenebilir. Ogrenme sorumlulugu kazanmalari igin uzmanlar tarafindan 6diil ve

cezaya bagli olmayan uygulamali egitimler verilebilir.

e Arastirma bulgularinin da gdsterdigi gibi dersliklere gore duzey kumesi
uygulamasinin 6grenme sorumlulugu ve okul motivasyonu tizerinde anlaml diizeyde
etkisi olmadigr goriilmiistir. Bu nedenle dersliklere gore diizey kumesi
uygulamasindan bunu uygulayan okullar i¢in vazgegilmesi onerilebilir. Eger diizey
kiimeleri olusturulmak isteniyorsa bazi derslerde derslere gore diizey kiimesi

uygulamasi daha etkili olabilir.
5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

e Arastirma kapsaminda 6grenmeye yonelik sorumluluk ve okul motivasyonu sinif,
cinsiyet, akademik akademik ortalamasi1 ve dizey kimesi degiskenlerine gore
incelenmistir. Motivasyonu ve Ogrenme sorumlulugunu etkileyecegi diisiiniilen

farkli degiskenler ile ¢alisma yapilabilir.

e Sinif diizeyi yiikseldik¢e neden okul motivasyonunun ve 6grenme sorumlulugunun

azaldig1 gelecek arastirmalarin konusu olabilir.

e Erkek ogrencilerin okul motivasyonlarini ve 6grenme sorumluluklarini ytikseltmek
ve kiz 6grencilerin okul motivasyonu ve 6grenme sorumluluklarini diisiirmemek i¢in

hangi etkinlikler diizenlenebilecegi ile ilgili ¢caligmalar yapilabilir.

e Dizey kiimesi uygulamasina yonelik temel ve ortadgretim diizeyinde yonetici, veli

ve dgretmen gorlislerine de basvurularak betimsel caligmalar yapilabilir.
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Ortiik egitim programi ¢ergevesinde diizey kiimelerinin olusturulma nedenleri

kesitsel veya boylamsal arastirmalarla incelenebilir.

Mevcut c¢alisma ortaokullarda olusan bir 6rneklemde uygulanmstir. Ileriki

caligmalarin farkli 6rneklemler (ortadgretim gibi) iizerinde yapilmasi onerilebilir.
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EKLER

Ek 1. YOnerge
Sevgili Ogrenciler;

Bu 6lcekte “Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk” ve “Okul Motivasyonu” ile ilgili sorular yer
almaktadir. Elde edilen bilimsel bilgiler Sakarya Universitesi’nde yiiriitiillen bir yiiksek
lisans tez calismasinda kullanilacaktir. Cevaplarmiz gizli tutulacak ve sizden ad-soyad
bilgisi istenmeyecektir. Arastirmanin gegerliligi i¢in liitfen biitiin sorulari okuyunuz ve

samimi bir sekilde cevaplaymiz. Degerli vaktinizi ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Fatih OZBULAT
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

Bilimsel bir arastirmada kullanilmak tizere hazirlanan bu kisa formda ¢esitli sorular
bulunmaktadir. Sizden, her bir maddeyi okuyup, o maddede belirtilen durumla ilgili
goriislerinizi, maddenin karsisindaki alana isaretlemeniz (X) istenmektedir. Formda yer alan

tim sorular: dogru ve samimi bir sekilde cevaplandirmaniz rica olunur.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

1) Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ()

2) Simif ve Sube: Ssmif () 6.smif () Tsmf( ) smif ()

3) Gegen yil ki donem sonu tim derslere ait karne akademik ortalamamz:

70 puan ve alt1 () 71-90 puan aras1 () 90 puan ve tizeri ()
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Ek 3. Ogrenmeye Yénelik Sorumluluk Olgegi

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi

Bana Hi¢ Uygun Degil

Bana Tamamen Uygun

=
s
= )
’?,” S
N Z | s
- (Ortaokul Ogrencileri i¢in) a qé 5
> 4 2
=) M D
= « «
£ = c
< = S
=] /M oM
1 Derslerde basarili olmak i¢in konular1 6grenmem gerektigini
" | bilirim.
2 Dogru cevabi bilsem de bilmesem de, derslerde sorulan sorulara
" | cevap verme ihtiyaci hissederim.
3 Arkadaglarimin zorlandig1 ders veya konularda onlara yardim etmek
" | isterim.
4. | Derste herhangi bir soruya cevap veremedigimde liziiliirim.
5. | Derslere veya smavlara ¢calismadan dnce ¢aligma plani yaparim.
6. | Ogrendigim yeni seyleri arkadaslarimla paylasirim.
7 Daha sonra da kullanabilmek icin dizenli olarak akademiklar
" | tutarim.
8 Derslerde ve sinavlarda basarili olmak i¢in ders caligmam
" | gerektigini bilirim.
9. | Konular1 6grenmede daha basarili olmak i¢in farkli yollar denerim.
10. | Derste anlatilan konular1 anlamak igin ¢aba harcarim.
11. | Smifin diizenini bozmamak igin hareketlerime dikkat ederim.
12 Daha iyi bir 6grenme ortami igin, sinifta bulunan herkesin simif
" | kurallarina uymasi gerektigini diigiiniiriim.
13 Gordigim konular1 tekrar ederek bir sonraki derse hazirlikli
" | giderim.
14 Anlayamadigim konular1 bilen birilerine sorarak O6grenmeye
" | caligirim.
15 Gordiigimiiz  konular1 daha iyi 06grenebilmek icin farkli
" | kaynaklardan soru cézerim.
16. | Sinirsiz devamsizlik hakkim olsa bile, okula giinii giiniine giderim.
17. | Ders i¢in bana verilen ddevleri istenilen bi¢gimde yaparim.
18 Teneffiis bitip zil ¢caldiginda 6gretmenden 6nce sinifta olmaya 6zen
" | gosteririm.
19 Dersle ilgili kullanmam gereken arag-gere¢ ve materyalleri diizenli
" | olarak yanimda bulundurmaya g¢aligirim.
20. | Odevlerimi ertelemeden zamaninda yaparim.
21. | Konular1 grenirken her birine yeterli ¢alisma siiresi ayiririm.
22. | Her konuya zorluk derecesine gére zaman ayiririm.
23. | Ders cgalisirken zamani etkili kullanmaya ¢aligirim.
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Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi

Bana Hi¢ Uygun Degil

Bana Tamamen Uygun

=
s
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0. o 1s e = ) c
(Ortaokul Ogrencileri I¢in) A é 3
> - P
=) M D
= « «
= = c
< = s
=] /M oM
24. | Calisirken en ¢ok zorlandigim konulara daha fazla vakit ayiririm.
Arkadaglarimdan birisi 6gretmene soru sordugunda &gretmenin
25, . L
cevabini dikkatle dinlerim.
26. | Odevlerimi giinii giiniine yaparim.
27 Odevlerini yapamadiklarinda, arkadaslarima elimden geldigince
" | destek olmaya ¢aligirim.
28 Smifta bizden dersle ilgili bir gorev istendiginde, onu yapmaya
" | g6nalli olurum.
29. | Derslerde etkinliklere siirekli katilma istegi duyarim.
30. | Derslerde sorulan tiim sorulari ¢ozmeye galigirim.
31 Dersle ilgili bana verilen gorevleri en iyi sekilde yapmaya 6zen
" | gosteririm.
32. | Yeni bir sey 6grenmek benim i¢in ¢ok dnemlidir.
Yeni seyler 6grenecegimi diisiindiigiim i¢in etkinliklere siirekli
33. S
olarak katilma istegi duyarim.
34 Dersle ilgili etkinliklere katilmamin 6grenmeme katki saglayacagini
" | disiiniiriim.
35 Konular1  eksik  6grendigimi  fark ettigimde, eksiklerimi

tamamlamak i¢in ¢abalarim.

71




Ek 4. Okul Motivasyonu Olgegi

Degerli 6grenciler,

Asagida katilim derecenize gore yanitlamaniz istenen
ifadeler yer almaktadir. Vereceginiz yanitlar ortaokul
ogrencileri lizerinde gerceklestirilen bilimsel bir arastirmada
kullanilacaktir. Bu arastirma sonuglarinin giivenilir olmasi
acisindan sorulara i¢ten ve gercekei yanitlar vermeniz ¢ok
onemlidir. Vereceginiz yanitlar baska hi¢bir yerde, baska
hi¢bir amagla kullanilmayacaktir.

Kesinlikle Katilmiyorum
Kesinlikle Katiliyorum

Katilmyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

1. Okulda derslere katilirim.

2. Okulda basarili olmak isterim.

3. Elimde olsa okulu birakirim.

4. Okulda gecirdigim zamandan keyif alirim.
5. Okulda verilen 6devleri zevkle yaparim.

6. Gelecek hedeflerime ulasmada okul 6nemlidir.

7. Tatillerde okulu 6zlerim.
8. Sinif arkadaglarim igerisinde en basarili 6grenci olmak isterim.

9. Okul disinda ders ¢alisirken sikilirim.

10. Okulda olabildigince ¢ok sey dgrenmek isterim.
11. Derslerime igimden gelerek ¢aligirim.

12. Smifimda “en ¢aligkan dgrenci” olarak bilinmek isterim.

13. Okula gitmek istemem.

14. Derslere hazirlikli gelirim.

Maddeler ve Alt Boyutlar

Hedef Boyutu Maddeler: 2, 6, 8, 10, 12

Performans Boyutu Maddeler:1, 5, 9*, 11, 14

Okula Baglilik Boyutu Maddeler: 3*, 4,7, 13*

3*, 9%, 13* maddeler ters puanlanan maddelerdir. Olgekten alinan puanlar arttikca, 6grencinin
okul motivasyonu diizeyi de artmaktadir.
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