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ONSOZ

Gilinlimiiziin hizla gelisen iletisim ve bilgi teknolojileri karsisinda, yasanan bilgiye
kolay ulasim, insanlar arasinda biiyiik bir yaris ortaya ¢ikarmaktadir. Bu yarista ise
insanlar sahip olduklar1 bilgi ve becerileriyle basariy1 yakalayabilmektedir. Bu ise iyi
bir egitim ile gergeklestirilebilmektedir. Iyi bir egitim siirecinde ise insanin dil

becerilerini kullanim diizeyi etkili olmaktadir.

Cocugun dogdugu andan itibaren ailesinden ve yakin c¢evresinden edinmeye
basladig1 ve okul ile daha diizenli gelistirme firsat: buldugu dil, ana dilidir. insan dil
becerilerini ancak ana dilinde en iist diizeyde kullanabilir. Ciinkii insanlar her tiirlii
diisiiniis ve hissedislerini ana dili ile ger¢eklestirmektedir. Bu dogrultuda insanin ana
dilinin dil becerilerini dogru kullanma diizeyi onun cevresiyle iletisiminde, ic¢
diinyasindaki algilayislarinda, her tiirlii zihinsel faaliyetinde etkili olmaktadir.
Insanim ana dilini en {ist diizeyde kullanabilmesi ise ana dilinin dil bilgisine hakim

olmastyla dogru orantilidir.

Bugiin okullarda dil bilgisi 6gretimi Tiirkce derslerinde okuma, dinleme/izleme,
yazma ve konugma O6grenme alanlarimi destekleyici bir anlayisla ele alinmaktadir.
Ancak bunun saglanmasinda Ogretmen ve arastirmacilarca cesitli aksamalar,
eksiklikler goriilmektedir. Yeni egitim yaklasimlariyla ele aliman dil bilgisi
Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler konusunda belli bir diizenlilik s6z

konusu degildir.

Bu aragtirmada ilkogretim 6. simf diizeyinde bir dil bilgisi konusu olan hal
eklerinden ayrilma hali ekinin animasyon (canlandirma) teknigiyle 6gretimi ve bu

teknigin 6grenci basarisina etkisi incelenmis ve elde edilen sonuclara yer verilmistir.

Arastirmam stiresinde bana destek olan ve yolumu aydinlatan danismanim Prof. Dr.
Engin Yilmaz'a tesekkiirlerimi sunarim. Her konuda yanimda olarak bana destek
olan annem Hatice Sancak'a, babam Abdullah Sancak'a, agabeyim Serdar Sancak'a
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Ozet

Tezin Bashgt: Ayrilma Hali Ekinin (+dan) Islevleri ve Ilkdgretim 6. Simf Diizeyinde
Animasyon (Canlandirma) Teknigi ile Ogretimi

Tezin Yazari: Hakan SANCAK
Danisman: Prof. Dr. Engin YILMAZ
Kabul Tarihi: 15 Haziran 2011
Sayfa Sayisi: 12+128
Anabilim Dali: Tiirk¢e Egitimi

Bu arastirma, ilkdgretim 6. sinif Tiirkce dil bilgisi konularindan hal ekleri konusunda
ayrilma hali ekinin Ogretiminde animasyon (canlandirma) tekniginin &6grenci
basarisina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Uygulama i¢in Afyonkarahisar ili
Sandikli ilgesinde bir ilkdgretim okulu secilerek bu okulun 6. sinif 6grencilerinden
bir deney bir kontrol grubu olusturulmustur. Gruplar yirmi birer Ogrenciden

olusmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminde toplam kirk iki 6grenci bulunmaktadir.

Aragtirmada ilkogretim 6. smif Tiirkge Ders Kitabi’'ndaki metinler taranmis ve
ayrilma hali ekinin baglamdan hareketle kazandigr farkli anlam O6zellikleri
belirlenmistir. Bu anlam oOzellikleri belirlenirken 6zgiin adlandirmalara gidilmistir.
Animasyon tekniginin kullanildigi deney grubunda bu anlam o6zelliklerine uygun
senaryosu ve sanal karakteri arastirmacinin kendisi tarafindan olusturulan ve
hazirlatilan ortalama {iiger dakikalik animasyonlar kullanilmigtir. Arastirmada “on-
test, son-test kontrol gruplu deneysel model” kullanilmistir. Belirlenen gruplardan
deney grubunda ayrilma hali ekinin alt1 islevi animasyon teknigi ile islenmis, kontrol
grubunda ise soz konusu islevler geleneksel yontemle islenmistir. Uygulamanin
oncesinde ve sonrasinda her iki gruba da basar testi ve Tiirk¢e dersine iliskin tutum
Olcegi uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin kisisel durumlarii belirlemek amaciyla
ogrencilere kisisel bilgi formu doldurtulmustur. Arastirmada form, test ve ol¢egin
degerlendirilmesinde nicel degerlendirme teknikleri kullamilmustir. Istatistiksel
degerlendirmelerde frekans ve yiizde degerleri verilmistir. Arastirmada, t testi,

Kovaryans Analizi, Tek Yonlii ANOVA testleri kullanilmustir.

Aragtirma sonunda su bulgular elde edilmistir:
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1. Yapilan arastirmada animasyon (canlandirma) teknigi ile ders islenen deney
grubunun basar1 diizeyinin geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubunun basari

diizeyine gore anlamli bir sekilde arttig1,

2. Animasyon tekniginin uygulandigi deney grubunun Tiirk¢e dersine iliskin
tutumunun geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol grubunun Tiirk¢e dersine iliskin

tutumuna gore olumlu acidan farklilik gosterdigi,

3. Her iki grupta da uygulama sonucu ile 6grencilerin bazi kisisel durumlar1 arasinda
bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e Egitimi, Dil Bilgisi Ogretimi, Hal Ekleri, Ayrilma Hali

Ekinin (+Dan) Islevleri, Animasyon (Canlandirma) Teknigi



Abstract

The summary of the thesis: The Preposition From's Functions and Teaching It Via

Animation Technique At The Level Of The sixth Grade
The Writer Of The Thesis: Hakan Sancak
Consultant: Prof. Dr. Engin Yilmaz
Admission Date: 15 June 2011
Page Number: 12+128
Department: Turkish Education

This research is applied in order to state the effect of the animation technique on the
success of the students at teaching the preposition 'from' which is one of the Turkish
grammar topics. A primary school which is in Afyonkarahisar, Sandikli is chosen for
applying and an experimental group and a control group are chosen from sixth grade
students of this school. The groups consists of twenty one students. There are fourty
two students at total at exemplifying the research. At this research, the texts which
are on the Turkish course book of the sixth grade students are scanned and it is stated
that the preposition 'from' has different meanings based on the context. While these
features of meanings are stated original namings are applied. According to fruquency
of their usage the first six meanings are chosen to be given to the students. At the
experimental group the animation technique about three minutes animations scripts
which are suitable to these meanings and the imaginary character which is made up
and prepared by the researcher himself are used. Pre- test, final test experimetal
group with control group are used at this research. At the experimental group which
is one of the defining groups, the six functions of the preposition 'from' are applied
using animation technique while at the control group these functions are applied
using tradional methods. Before and after the application, success test and attitude
scale are applied to both of the group. Moreover, in order to learn the personal
features of the students they are asked to fill in the personal information form. While
evaluating the form, test and the scale quantitative evaluating techniques are used.
While statistical evaluating, frequency and percent value are given. At this research,

t- test, covariance analysis and one sided Anova tests are used.

At the end of the research, these findings are gained:
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1. The success level of the experimental group which applied the animation
technique increased considerably more than the conrol group which applied the

traditional methods.

2. The experimantal group which applied the animation technique has a different
attitude to the Turkish lesson in a more positive way than the control group which

applied the traditional methods.

3. It is considered that there is a difference between the application result and some

personal features of the students at both of the groups.

Key Words: Turkish Education, Teaching Grammar, Animation Technique
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BOLUM I GIRi$

Gilinlimiiz diinyasinda bilgi teknolojilerin hizli bir gelisme gostermesi insanlarin
bilgiye erisimini, insanlar arasindaki bilgi paylasgimimi hizlandirmakta ve
kolaylastirmaktadir. Bir bilginin birka¢ saniyede diinyanin dort bir tarafina
ulagtirilmasi, bilimsel c¢alismalarin genel ag ortaminda erisme agilmasi, genel ag
tizerinde cesitli kitap, dergi, makale vb. sanal kiitiiphanelerin olusturulmasi bilgi
acisindan denetlenemez bir birikim ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum insanin hangi
bilgiyi nerede bulacagi, hangi bilginin dogru oldugu konusunda bocalamasina neden
olmaktadir. Bu noktada insanin kendisini birka¢ alanda birden yetistirmesi bir
zorunluluk haline gelmektedir. Insanin kendisini iyi yetistirmesi ise iyi bir egitim
almasiyla miimkiin olabilmektedir. Bu dogrultuda giiniimiizde egitim anlayisinda

koklii degisiklikler yapilmistir.

Diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitim kurumlarindaki programlar bu dogrultuda
gelistirilmeye baslanmistir. Yeni egitim anlayislarina goére bireyin arastiran,
sorgulayan, elestiren, saglikli iletisim kurabilen, bilgiyi zihninde yapilandirabilen,

yaratici fikirler ileri siirebilen bir birey olmas1 hedeflenmektedir.

Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren yasadigi toplumun ana dili olan dille
karsilasir. Once ailesinden daha sonra yakin cevresinden bu dili edinmeye baslar.
Cocugun gelisimiyle paralel devam eden dil edinimi zamanla ¢ocugun bilingaltina
yerlesir. Artik ¢cocuk bu dil ile diisiinmekte, bu dil ile sorgulamakta, bu dil ile yeni

fikirler ileri stirmekte, bu dil ile kendisini ifade etmektedir.

Anadili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili bulunulan
gevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiglii baglarini
olusturan dildir (Aksan 1975: 427).

Cocugun dogdugu andan baglayarak ailesi ve yakin ¢evresinden edindigi bu dile ana

dili denmektedir.



“Kisinin 6nce annesinden ve ailesinden, daha sonra da sosyal ¢evresinden 6grendigi,
suur altina yerlesen ve onun toplumla kendi arasindaki baglarini olusturan dil”

(Topaloglu 1989: 24).

Ana dili edinimi baslarda diizensiz ilerlerken ¢ocugun okula baslamasiyla daha

diizenli ve planlh bir isleyis kazanir.

Insanin ilk 6grendigi dil ana dilidir. Aslinda bu &grenmeden ¢ok bir edinim ya da
kazanimdir. Aile ve yakin cevrede baglayan bu edinim, okullarda belli bir sisteme
oturtulmaktadir. Bu sayede bireylere, ana diliyle anlama ve anlatma yetenegi
kazandirilmaktadir (Ozbay 2006a: 3).

Birey biitiin zihinsel faaliyetlerini bilingaltina islemis olan ana dili ile
gerceklestirmektedir. Bu dogruda bireylerin saglikli iletisim kurmalari, yaratici
olmalari, elestirel bir diislinlis kazanmalar1 ana dilindeki dil becerilerini etkin

kullanmastyla dogru orantilidir.

Bir diger taraftan ana dili e8itiminin toplumsal agidan da bir 6nemi bulunmaktadir.
Toplum saglikli iletisim kurabilen, kendisini ifade edebilen, yeni fikirler ileri
siirebilen bireylerden olustugu oOlciide gelisme ve diizenlilik gosterebilir. Bu
ozellikteki bireylerin yetismesinde ise onlarin saglam bir ana dili egitimi almasinin

pay1 oldukca biiyiiktiir.

Verilen mesaji dogru anlamak, iletecegimiz bilgi ve diigiinceyi muhatabina tam olarak
iletmek, iyi bir ana dili egitimi almakla miimkiindiir. Iyi bir ana dili egitimi almis insan,
kendisine anlatilmaya galigilan bir bilgi, duygu ya da diisiinceyi herhangi bir noktay1
atlamadan, oldugu gibi kavrayabilir ve anlayabilir. Bu faaliyet de toplumdaki uyumu
pekistiren en énemli unsurlardan biridir. insanlar kendilerini iyi anlatir, muhataplarm da iyi
anlarlarsa toplumda karmasa olmaz (Bahar 2003: 779).

Ulkemizde okullarda Tiirkge dersi kapsaminda ele alinan ana dili 6gretimi
anlama(okuma, dinleme/izleme) ve anlatma(konusma, yazma) temel beceri alanlari
seklinde yapilmaktadir. Bu temel dil becerilerinin gelistirilmesi ile iletisim kurabilen,
yaratici, elestirel, sorgulayan, bilgi teknolojilerinden yararlanabilen, arastiran bilgiyi

yapilandiran bireyler yetistirilmek amag¢lanmaktadir.

Biitiin bu dil becerilerinin etkin bir sekilde kullanilabilmesi ise dilin yapisini ve

kurallarini 6grenmekle miimkiin olabilmektedir.

Bu dogrultuda Tiirk¢e derslerinde bu temel dil becerilerinin yaninda bunlari

kapsayici ve destekleyici olarak dil bilgisi 6gretimi de yapilmaktadir.

“Dilbilgisi, anlamay1 ve anlatmay1 kolaylastirmaya yonelik bir yardimci g¢aligma

alanidir” (Sever, Kaya ve Aslan, 2006: 27).



Dil bilgisi 6gretimi ile birtakim kural ve kavramlarin ezberlenmesi anlasilmamalidir.
Amac¢ anlama ve anlatma temel dil becerilerinin daha dogru ve etkili kullanimim

saglamak olmalidir.

Ancak tilkemizde dil bilgisi 6gretimi geleneksel egitim anlayisi gercevesinde ele
alinmaktadir. Klasik dil bilgisi 6gretimi olarak tanimlanan bu tarzdaki Dil bilgisi
Ogretimi birtakim tanim, kavram ve kurallarin ezberlendigi bir konu alani olarak

goriilmektedir.

Bugiinkii dil bilgisi 6gretimi; belirli tanimlari, kurallari, sayili ve smirli 6rneklerle soz
konusu etmekten ileri gidememektedir. Arag¢ olarak dil ve onun kurallar1 6ne ¢ikartilarak, bu
egitimle yeterli ve etkili bir bicimde anlagmanin ama¢ oldugu unutulmakta, 6grencilere

beceri ve aliskanliga déniisemeyen bilgiler ezberi ettirilmektir (Ozbay 2006b: 149).

Terim ve kural 6gretmeye dayali dil bilgisi 6gretimiyle terimleri temsil eden kavramlarin
Ogretimi, geleneksel olarak siiregelmis, bu baglamda olusan terim ve kural 6gretme anlayist
bir amag gibi algilanmistir (Karadiiz 2009: 286).

Bu olumsuz diisiincenin olusmasinda dil bilgisi 6gretimini iglevsel hale getirmekte
yetersiz kalan birtakim geleneksel yontem ve tekniklerin kullaniliyor olmasi da
etkilidir.

Ulkemizde, dil bilgisi 6gretiminde yer alan dil bilgisi tiirii geleneksel / klasik dil bilgisi

tirtidiir. Dil bilgisi dersleri de, bu dersler de okutulan kitaplar da geleneksel anlayigla
yiiriitiilen dersler, yazilan kitaplardir (Sagir 2002: 27).

Oysa cagdas egitim anlayiglar1 6grenen merkezli birtakim 6gretim strateji, yontem ve
teknikleri gelistirmektedir. Dil bilgisi 6gretiminin de 6grenci merkezli, 6grencinin
etkin oldugu, o&grenirken eglendigi, verilen kural veya kavrami zihninde
yapilandirabildigi, o6grendiklerini giinlik hayatla iliskilendirebildigi bir strateji,
yontem veya teknikle ele alinmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde dil bilgisi
konular1 sikic1 birtakim, tanim, kural ve kavramlardan olusan soyut bir konu

olmaktan cikarilabilir.

Bu noktada animasyon (canlandirma) teknigi oOgrencilerin etkin olmalarina,
ogrenirken eglenmesine, dil bilgisi konularina ait kurallarin ve kavramlarin glinliik

hayatla iligkilendirilmesine olanak taniyan bir teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Animasyonlar, dgrencide dgrenmeye karst olan isteksizligi azaltarak algilama becerisini
gelistirip dikkati toplayip kalicilig1 ve 6grenmenin etkinligini artirir. Bu yiizden animasyonla
O0grenme sahasi artar ve 0grenciyi 0grenmeye karsi istekli hale getirerek, 6grencinin dersi
sevmesini saglar, Animasyonlarda hem okuma, hem gérme ve hem de duyma olay1 ise
karistig1 i¢in 6grenme daha kolay, bilgiler daha kalici olur (Dagdemir 2006: 4).



1.1 PROBLEM DURUMU

Insan diinyaya geldigi andan baslayarak &liimiine kadar cevresiyle iletisim
halindedir. Cocuk dogduktan sonra g¢evresini algilamaya, anlamlandirma davranisi
gostermektedir. Anneyle kurdugu ve birtakim hareket ve anlamli, anlamsiz seslerle
cocugun ilk iletisim kurma denemeleri zamanla ailesinden ve yakin ¢evresinden
edindigi ana dili ile belli bir diizeye gelir. Bu siirecte cocuk ana dilinin birtakim kural
ve yapilarini farkinda olmadan 6grenir ve kullanmaya baslar. Okula baglamasiyla ana
diline ait kavram ve kurallar cocugun zihninde daha belirgin bir hal kazanir. Cocuk
okulda aldig1 ana dili egitimi ve Ogretimi ile dil becerilerini olarak tanimlanan
anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeye baglar. Bu becerilerin gelismesi cocugun
zihinsel gelisimini de olumlu yénde etkilemektedir. Iyi bir ana dili egitimi ile anlama
ve anlatma temel dil becerilerini gelistiren ¢ocuk algilama, diistinme, sorgulama,
arastirma, elestirme, yeni fikirler ileri siirme, analiz ve sentezlerde bulunma,
degerlendirme, saglikli bir iletisim kurma, bilgi teknolojilerinden yararlanma,
girisimci olma vb. zihinsel faaliyetlere dayali birtakim genel becerileri iist diizeyde

kullanmaya baslar.

Anlama ve anlatma seklinde iki temel dil becerisine dayanan ana dili egitimi
okullarda Tiirkce dersi kapsaminda ele alinmaktadir. Yeni egitim anlayislariyla
yeniden olusturulan Tiirk¢e dersi dgretim programlarinda okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma 6grenme alanlarina yer verilmis, dil bilgisi 6gretimi de bu 6grenme

alanlarimi destekleyici bir diger 6grenme alani olarak belinlenmistir.

Ancak Tirkce dersi kapsaminda ele alinan dil bilgisi 6gretiminde konularin ve
igeriklerinin belirlenmesi, kullanilan yontem ve teknikler agisindan birtakim sorunlar

yasanmaktadir.
Bu ¢alismanin arastirma problemini asagidaki belirlemeler olusturmaktadir:

Hal ekleri, klasik dilbilgisi anlayist igerisinde isim ¢ekimi kapsaminda
degerlendirilmektedir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 2006 yilinda
yaymladig1 ilkdgretim (6, 7, 8.) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda hal ekleri ile
ilgili belirtilen temel kazanim, 6grencinin “hal eklerinin islevini kavramasi”dir.
Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan bu programda, 6grencinin hal eklerinin

eklendikleri kelimeye kazandirdigr farkli anlam 6zelliklerini, baglam igindeki



kullanimdan hareketle belirlemeleri istenmektedir. Yapilan incelemede 6gretmen
kilavuz ve O0grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerde ayrilma hal ekinin ayrilma,
cikma islevlerine yer verildigi goriilmiistiir. Fakat Tiirkce dil bilgisi alanyazin tarama
sonucunda ayrilma hal ekinin kirktan fazla isleve sahip oldugu belirlenmistir. Buna
bagl olarak bu islevlerin ilkogretim 6, 7. ve 8. smiflarda 6grencilere ne sekilde ve
hangi diizeyde hangi islevlerin Ggretilecegi sorunu ortaya g¢ikmaktadir. Bunun
yaninda yapilan etkinliklerin 6grencilerin ilgili konuyu baglam i¢indeki kullanimdan

hareketle 6grenmeleri hususunda yetersiz oldugu diistiniilmektedir.

1.2 PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim 6. smmf Tiirkce dersinde ayrilma hal ekinin islevleri ve bunlarin

Ogretiminde animasyon (canlandirma) tekniginin 6grenci basarisina etkisi nedir?

1.3 ARASTIRMANIN AMACI

Bu arasgtirmanin amaci, 6grencinin “hal eklerinin islevini kavramasi™na yonelik
olarak 6grencilere ve 6gretmenlere kilavuzluk etmektir. Bunu yaparken ayrilma hali
ekinin islevlerini belirlemek ve bunlarin Ogrencilere Ogretiminde animasyon

(canlandirma) tekniginin daha etkili oldugunu ortaya koymak amaglanmaktadir.

1.3.1 Alt Amaclar

Arasgtirma  yukaridaki genel amacin yaninda asagidaki alt amaclar1t da
gerceklestirmeye yonelik ylriitilmiistiir:
1. 6. siif Tiirkge Ders Kitabi’ndaki metinler taranarak ayrilma (+DAn) hali ekinin

baglam i¢indeki kullanimdan hareketle islevlerini ortaya koymak,

2. Ayrilma (+DAn) hali ekinin islevlerinin 6gretiminde animasyon (canlandirma)

tekniginin kullanilabilirligini belirlemek,

3. Ayrilma (+DAn) hali ekinin iglevlerinin 6gretiminde animasyon (canlandirma)

tekniginin 6grenci basarisini artirmadaki etkisini ortaya koymak,



4. Ayrilma (+DAn) hali ekinin islevlerinin Animasyon (canlandirma) teknigiyle
Ogretiminden yola ¢ikarak bu teknigin 6grencilerin derse karsi tutumlarinda olumlu

yonde bir degisiklik yapip yapmadigini belirlemek.

1.4 ARASTIRMANIN ONEMI

Son yillarda egitim yaklagimlartyla ilgili 6nemli geligmeler yasanmaktadir. Otuzdan fazla
gelismis {ilkenin egitiminde, yapilandirici yaklasim uygulanmaktadir. Yapilandirict
yaklasimla birlikte, egitim uygulamalar1 ve sinif yonetimi anlayisinda dnemli degismeler
olmaktadir (F. Giines 2007: 6).

Buna paralel olarak egitim sistemimizde yapilandirmaci yaklagim temelli birtakim

degisiklikler yapilmistir.

Bu yaklasim ile egitimde Ogreten merkezli olmaktan ¢ikarak 6grenen merkezli bir
yapiya doniistiirilmiistiir.

Geleneksel yaklasimlarin tersine yapilandiricr yaklagimda 6grenme, bireyin kendi ¢abasi
sonucu olusmakta ve zihninde yapilandirilmaktadir. Ogrenciyi ve Ogrencinin beynini

merkeze alan bu yaklasimda, 6gretimden ¢ok Ogrenme iizerinde durulmaktadir (F. Giines
2007: 7).

Yapilandirmaci yaklasimla egitimin 6grenenlere salt bilgi verme rolii degismistir.
Artik egitim Ogrenenlere bilgiye ulagma yollarin1 gdsteren bir rehber roliine

bliriinmiistiir.

Burada esas olan, Ogrenenlerin birtakim egitim yasantilar1 araciligiyla kendi

bilgilerini, beceri ve 6grenmelerini kendilerinin yapilandirmasidir.

Yapilandirmaci yaklasimda “Ogrenenler {ist diizey bilgi yapilandirma igin desteklenmelidir.
Ogrenenlerin bilgiyi yapilandirmasi ve anlamasina yardimci olacak etkinlikler diizenlenerek
st diizey diistinmeye yardimci olunmalidir (Yurdakul 2007: 51).

Bu dogrultuda yapilandirmaci yaklasimla yeniden diizenlenen egitim sistemimizde
konularin yapilandirilmasinda ve kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinde

birtakim degisikliklerin yapilmas1 bir zorunluluk olmustur.

Diger derslerde oldugu gibi iilkemizde Tirkce dersleri de yapilandirmaci yaklasim
esas alinarak yeniden diizenlenmistir. Tiirk¢e dersi okuma, dinleme/izleme, konusma
ve yazma Ogrenme alanlarina ayrilmig, konu ve kazanimlar buna gore yeniden

olusturulmustur.



Dil bilgisi 6gretimi ise bu dort 6grenme alanini kapsayici ve destekleyici bir
anlayisla besinci bir 6grenme alanit olarak ele alinmaktadir. Ancak dil bilgisi
Ogretiminde halen geleneksel yontem ve tekniklerin kullanimina devam edilmektedir.
Bunun yaninda dil bilgisi konularinin soyut kavramlardan olugmasi ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin konular1 tam olarak kavramasii gii¢lestirmektedir. Bu
nedenle Ogrencilerde dil bilgisine karst olumsuz birtakim tutumlar ortaya
cikmaktadir. Bu olumsuz tutumun olugmasi ve konularin soyut olmaktan Gteye
gidememesi derslerde kullanilan mevcut dgretim yontem ve tekniklerinin kullanimi
ile yakindan ilgilidir.

Dilbilgisi calismalarinda temel anlayis bilgiyi 6gretmek, kurali belletmek ya da ezberletmek

degil, gosterme ve uygulamalarla 6grencilere kurali sezdirmek, onlarin kurala ulagsmalari i¢in
uygun egitim ortamini saglamak olmalidir (Sever ve digerleri, 2006: 27).

Dil bilgisi 6gretiminde konularin 6grencilerin giinliik yasantilartyla iliskilendirilmesi,
yontem ve tekniklerin bu dogrultuda kullanilmasi karsilasilan bu sorunlart ortadan
kaldiracaktir. Animasyon (canlandirma) teknigi; gorsel zenginlik, hareketlilik ve
seslendirme ile dil bilgisi konularin1 Ogrencinin yasantilariyla ifade etmede

kullanilabilecek en ideal 6gretim tekniklerinden biri olarak goriinmektedir.

Animasyon kullanilarak gelistirilen egitim yazilimlari, 6grencilerin islenen dersi somut
olarak daha iyi kavramalarmi saglar. Bu uygulamalar gercek isleyislerine uygun olacak
sekilde animasyon yardimui ile hareketlendirilerek etkin bir 6grenme ortami olusturulabilir
(Aric1 ve Dalkilig, 2006: 429).

Bu aragtirma, ilkogretim 6. sinif diizeyinde dil bilgisi konular1 igerisinde yer alan hal
eklerinden ayrilma hali (+DAn) ekinin baglam icindeki kullanimdan hareketle
kazandig1 farkli anlam ozelliklerinin belirlenmesi, bu anlam o6zelliklerinin egitim
teknolojileri  kullanarak  O68rencilere  kavratilmast  konusunda animasyon
(canlandirma) tekniginin yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasinda geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya koymasi agisindan onemlidir. Ayrica
Tiirkge dil bilgisi Ogretiminde ulasilan kaynaklarda animasyon (canlandirma)
teknigiyle ilgili genis capta uygulamali bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu,

arastirmanin 6nemini daha da artirmaktadir.



1.5 VARSAYIMLAR

Arastirmanin planlanip yiiriitilmesinde, elde edilen bulgularin yorumlanmasinda ve

degerlendirilmesinde asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:
1. Orneklemin evreni temsil ettigi,

2. Kontrol ve deney gruplarina uygulanan Ontest ve sontestlerin 6grencilerin

basarisini 6lgmede yeterli olduklari,

3. Ogrencilerin testleri ciddiyet, diiriistce ve ictenlikle cevapladiklari

varsayilmaktadir.

1.6 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma yukarida belirtilen amaglar ve alt amaglar dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.

Bu caligma katilimcilar acgisindan Afyonkarahisar'in Sandikli ilgesindeki bir devlet

ilkdgretim okulu olan Atatiirk ilkdgretim Okulu 6. siif dgrencileri ile stmirhidir.

Ayrica bu ¢alisma MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 2006 yilinda
yaymladig1 ilkdgretim (6, 7, 8.) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda hal ekleri ile
ilgili belirtilen “Hal eklerinin islevlerini kavlar." kazanimindan yola ¢ikarak ayrilma
hali ekinin 6gretimini kapsamaktadir. Calisma ilgili kazanimin ele alindigr Koza
yaymlart ait 2009 baskili 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci ¢aligma kitabindaki
etkinliklerle ve ders kitabinda yer alan metinlerde ayrilma hal ekinin baglam i¢indeki

kullanimdan hareketle kullanimi ve 2009-2010 egitim-6gretim yiliyla sinirlidir.

1.7 TANIMLAR

Ana Dili: “Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil” (URL1
TDK, 01.06.2011).

Ana Dili Egitimi: Bireyin ana dilinin kullanim olanaklarini en iist diizeye ¢ikarmaya

yonelik yapilan egitimdir.



Ayrilma Hali Ekinin (+Dan) Islevleri: Ayrilma hali ekinin (+Dan) baglam i¢indeki
kullanimdan hareketle eklendigi kelimeye kazandirdig: farkli anlam 6zellikleri.

Yilmaz’in (2010) Tirkiye Tiirkcesi iizerine yaptigi cesitli aragtirmalarinda islev

konusunu benzer sekilde ele aldig1 goriilmektedir.

Geleneksel Ogretim: “Ogretmen merkezli, 6gretmenin bilgiyi dgrenenlere aktarma
slirecini iceren ve sozlli anlatima agirlik veren yontemdir” (Demirel 2004: 72).
Animasyon Teknigi ile Ogretim: Ogretimde, bilginin animasyon (canlandirma)

yardimiyla 6grenenlere aktarildig: tekniktir.



BOLUM II KURAMSAL BILGI

2.1 ANA DILI

Bu boliimde ana dili, ana dili egitiminin 6nemi, ana dili egitiminin amaglar1 ve

dayandigi ilkeler tizerinde durulacaktir..

Oncelikle ana dili kavrami ele almnirsa konuyla ilgili yapilan ¢alismalarda elde edilen

tanimlara yer vermek daha dogru olacaktir.
Yildiz’a (2008: 45) gore kavramin adlandirilmasi soyledir:

Ana dili kavrami kelime anlami olarak tanimlamaya calisirsak kurabilecegimiz kelime
obekleri, "ananin dili", "annenin konustugu dil", "annenin anladigi, anlagtigi dil" gibi
acilimlar olur. Tabii bu agilimlardan soyle bir ¢eliski gelir aklimiza; Neden "ata dili", "baba
dili" degil de "ana dili"? Ciinkii cocugun dogumundan okul evresine kadar {hatta evlenip
kendisine yonelik ayr1 bir yasam kurana kadar) her tiirlii ihtiyaciyla anne ilgilenir. Ozellikle
okul evresine kadar ona ninniler sOyleyip onu uyutan, onunla konusan, ona sevgisini ve
siitiinii veren varlik; .yasam boyunca kullanacag dill de ona vermektedir.

iste sonradan O0grenecegi her seyi, bu ilk 6grendigi dilin (yani ana dilinin) iizerinde kurup
gelistirdigi i¢in temel dil anlaminda "ana dili" kavrami en uygunudur. Zaten bu kavramin
diger dillerdeki karsiligina da baktigimizda karsimiza ayni mantikla kurulmus bir kelime
Obegi ¢ikmaktadir.

Bu konuda Aksan (1975: 427) ana dilini sdyle agiklamaktadir:

Anadili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili bulunulan
cevrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en gii¢lii baglarini
olusturan dildir.

Adal1 (1983: 31) ana dili ve edinimiyle ilgili sunlar1 belirtmektedir:

Cocuk goziinii, kendisini ¢epecevre kusatan bir dil iginde acar. Bu onun anadilidir, O dilin
ses dizgesini edinir, o dilin anlama, anlatma yoluyla bilinci uyanir.

Dilin temel islevi de budur. Anlama ve anlatmay1 saglayan bir aragtir.

Terim sozliikleri tarandiginda ise su tanimlara ulasilmaktadir:

Topaloglu (1989: 24) ana dilini “Kisinin 6nce annesinden ve ailesinden, daha sonra da
sosyal ¢evresinden 6grendigi, suur altina yerlesen ve onun toplumla kendi arasindaki

baglarini olusturan dil.” Olarak tanimlamaktadir.
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Vardar (2007: 18) bu kavrami “Insanin igmde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum

cevresinde ilk 6grendigi dil.” Seklinde tanimlamaktadir.
Hengirmen (1999: 25-26) ise bu kavrami digerlerinden farkli ele almaktadir:

Cocugun ilk 6grendigi dil. Dilbilimde, ¢ocugun ilk 6grendigi dilin ana dili oldugu ve bu igin
diger dilleri 6grenmeden farkli oldugunu anlatmak iizere de ana dilinin 6grenilmedigi; fakat
edinildigi veya kazanildigi soylenir.

Korkmaz (2010: 18) "ana dili" terimini su sekilde agiklamistir:

Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum cevresinden 6grendigi, biling
altina kadar inebilen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en giiclii bag1 olusturan dil:
insandaki ana dili duygusu konusmadaki bazi yanliglar1 kolaylikla onler.

Ana dili, bireyin diinyaya geldigi andan itibaren algilayislarin1 adlandirdigi, dile
getirdigi ve yakinindan uzagina dogru ¢evresinden 6grendigi dildir. Dolayisiyla birey
ilk basit diislinlislerinden baglayarak sonradan onun iistiine insaa ettigi biitiin bilissel

ozelliklerini ana dili ile gergeklestirir.

2.1.2 Ana Dili Egitiminin Onemi

Birey baglarda yakinlarindan 6grendigi ana dili ile diisiince yapisini olusturur. Bu
olusum baglarda bilingsizce olurken bireyin sosyallesmesi sonucu daha bilingli ve
diizenli olmaktadir. Ciinkii Geligsmis biligsel ve duyussal becerileri birey ana dili ile
temelini attig1 yapilar iistiine ¢ikmalidir. Bu da bireyin ana dili egitimiyle sistemli

olmaktadir.

Ana dili egitimi bireyin kisisel gelisimi yaninda toplumsal uyumu agisindan da
bliyiik bir 6neme sahiptir. Bireyin kendisinden ve toplumun bireyden beklentileri

gerceklesme diizeyini en iyi ana dili becerilerinin gelismisligiyle karsilanmaktadir.

Biitlin bunlara ayrintili olarak deginilmesi gerekirse oncelikle ana dili olusumu ve
gelisim siirecinin ele alinmasi gerekir.
Her dilin kendine 6zgii bir igleyis sekli, kurallar sistemi vardir. Tiirkgenin de diger diller gibi

kendine 6zgii bir yapisi, isleyis sekli ve kurallar1 bulunmaktadir. Ana dili 6grenimi anne
karnindan baglayarak hayat boyu devam eder (Ozbay 2006b: 144).

Baglangicta anne-babadan ve yakin akrabalardan 6grenilen ana dili, zamanla cevresinde
iletisim iginde oldugu kisilerden 6grenilmektedir. Boylece ¢ocuklar kendi kiiltiiriine ait ilk

birikimlerini elde etmeye baglamaktadir.
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Erken cocukluk doéneminde, ¢ocuklarin gelismesinde, kisiliklerinin olusmasinda bilgi ve
becerilerinin artmasinda, i¢inde yasadiklari topluma daha kolay uyum saglamasinda, ana dili
onemli bir aractir (Temel ve Yazici, 2003: 495).

Cocuk cevresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu ve gelistirdigi kiiltiirel birikimi
anadiliyle algilayip kavrar. Dili yetkinlestik¢e bilgi ve kiiltiir evrenini de gelistirir (Sever
2004: 1).

Okullar araciligiyla ya da okul dis1 gerceklestirilen ana dili egitimi bireyin kisisel
gelisimi ile bireyin toplumsal agidan gelisimini de yakindan ilgilendirmektedir.
Ciinkii birey yasadigi toplum igerisinde deger kazanmakta ve yasadigi topluma deger

katmaktadir.

Cagdas egitim, bireyin, anadilini giivenle kullanir duruma getirilmesini 6ngdriir. Bu nedenle
anadili egitimi, beceri kazandiracak nitelikte uygulamali bi¢imde verilir. Okul ¢aginda
verilen kokli anadili egitimi, gelecegin bilim ve sanat adamlarinin yetismesinde de etkili
olur. Gergekten sanatsal yaratmalar gibi bilim, uygulayim alanindaki buluslar da, biiyiik
Olciide, anadiline dayanir. Sanat¢1 -ister kendini ister dis evreni anlatsin- duygu, diisiince ve
imgelerini dil i¢inde olusturup gelistirir. Dilin ince anlatim yollari, genis olanaklari, en ¢ok
onun Oniinde acilir. Bu olanaklarla o, sanatsal kisiligini kurarken, dili de isleyip gelistirmis
olur. Bilim adami1 da dis evrenle ilgili bulgularini, yargilarini, anadilinin kavramlar1 dizgesi
iizerine kurar. Onun, oOncelikle bu kavramlarda duruluga ermesi gerekir. Kavramca
durulmamig bir kafa, acik secik diislinemeyeceginden, yaratici olamaz; bir bulus ortaya

koyamaz. Bundan 6tiirii her diizeydeki egitim, 6gretim izlencesi, "anadili" agirlikli olmalidir
(Simsek 1983: 39).

Bu noktada ana dili 6gretiminin birey ve toplum agisindan 6neminin iistiinde biitiin
bir diinyayi ilgilendiren bir unsur oldugu sonucuna varilabilir. Ciinkii bir bilim adami
veya sanat¢l kendi ana dili becerilerini en {ist diizeyde gelistirmesiyle dogru orantili
olarak iiretken ve verimli olacaktir. Insanlar zihinsel faaliyetlerini ana dilleri
sayesinde en lst diizeye ¢ikarabilir. Bu da ana dili 6gretiminin 6nemini birey ve

toplum agisindan oldugu kadar toplumlar arasi niteligiyle bir kat daha artirmaktadir.

Ana dili egitiminin bir bagka 6nemi ise diizenli ve saglikli olarak siirekli bir ana dili
egitimi ile becerilerini artiran bireylerin birbirleriyle baglarini1 giiclendirmesi

noktasinda ortaya ¢ikmaktadir.

Gergekten anadili, onu birlikte kullanan bireyler arasinda koklii sevgi baglari olusturur.
Bilingaltina dek uzanarak kisiyi i¢ varliginda kavrayan bu sevgi baglari, toplumsal yasayis
icin ¢ok gerekli olan giiven duygusunun da kaynagidir. Ciinkii, ancak birbirini sevip sayan,
birbirine giiven duyan bireylerin olusturdugu bir toplum, gelecege giivenle bakabilir. Bu
nedenle her diizeydeki egitim, 6gretimde anadiline agirlik verilmelidir (Simsek 1983: 36-37).

Toplum i¢i iletisimin saglikli yiiriitiilmesinde bireylerin sahip olduklar1 ana dili ve
onun islenmislik derecesi dnemli bir rol oynamaktadir. Egitimle ana dilini biitiin
kullanim &zellikleriyle ustaca kullanan bireyler arasindaki iletisim de ayni derece

ustaca yapilacaktir.
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Ana dili, duygu ve diisiincelerin en etkili ve rahat ortamda belirtildigi bir iletisim aracidir. Bu
nedenle ana dilinin, duygularin istenen coskuda aktarilmasinda gercek bir ara¢ oldugu
sOylenebilir (Demirel 2001: 69).

Bunun yaninda ana dili bireyi toplumuna, ge¢misine baglayan en giiglii ve giivenilir
aractir. Birey bu araci kullanmay1 ne kadar iyi 6grenirse i¢inde yasadigi toplumuyla o
derece uyum icinde olur. Toplumunun sahip oldugu kiiltiirel mirasa da o derece sahip

cikar.

Toplumsal agidan (sosyo-kiiltiirel agidan) ana dili, bireyi kiiltiirel ge¢misine baglayan,
Ozbenligini animsatan bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu baglamda o6zellikle yabanci bir
toplumda yasayan birey(ler), kendisine gii¢ verdigini hissettigi, yalniz olmadigin
duyumsadigi, kendisinin de bir soyu ve ge¢misi oldugunun bilincine vardig: bir di! olgusuyla
karsilasir ve bunun kendi ana dili oldugunu gériir. Ogrendigi ikinci bir dille iletisim kurmay1
gerceklestirse bile, tst diizey diislinme becerilerini yazili ve sozlii olarak ifade etmede en
etkili arag, kiginin kendi ana dili olmaktadir. Diger bir anlatimla, dil edinimi ve kazaniminda
hangi dil baskin 6zellik gosteriyorsa o dilde daha 6zgiin ve yaratici diisiinme séz konusu
olmakta ve bu da bireyin ana dili olarak kabul edilmektedir. Bu anlamda ana dili, birey igin
bir kiiltiirel kimlik ya da 6zbenlik olarak da goriildiiglinden 6nemlidir diyebiliriz (Demirel
2001: 69).

Ana dili egitimi toplumda saglikli iletisim kuran bireylerin yetismesini dolayisiyla
toplumda birbirini anlayan insanlarin bir arada yasama bagliligin1 saglamaktadir.
Birbirini anlayan bireylerin yasadigi bir toplumda anlagmazliklar alt diizeyde

kalmakta ve huzur ortam1 saglanabilmektedir.

Verilen mesaji dogru anlamak, iletecegimiz bilgi ve diisiinceyi muhatabmna tam olarak
iletmek, iyi bir ana dili egitimi almakla miimkiindiir. Iyi bir ana dili egitimi almis insan,
kendisine anlatilmaya caligilan bir bilgi, duygu ya da diisiinceyi herhangi bir noktay1
atlamadan, oldugu gibi kavrayabilir ve anlayabilir. Bu faaliyet de toplumdaki uyumu
pekistiren en énemli unsurlardan biridir. Insanlar kendilerini iyi anlatir, muhataplarini da iyi
anlarlarsa toplumda karmasa olmaz (Bahar 2003: 779).

Bireyin toplumla iletisimi, ana dili ile gerceklesir. Insan hayatinda bu denli énemli olan bir
aracin, gorevini geregi gibi yapabilmesi bir diizen igerisinde islemesine baglidir. Bu isleyisin
saglanmasi ise ¢ocukluktan itibaren siirekli bir egitimi zorunlu kilar. Ciinkii dil, belirli bir
zamanda 6grenilip bitirilen bir bilgi yigim1 degildir. Kisinin yasadig siire igerisinde ¢evresi
ile etkilesimde bulunmasinin dogal bir sonucu olarak gelisen bir beceri alanidir (Ozbay
2006a: 4).

Ana dili bireyin kendisini gerceklestirmesi, toplumsallagsmasi i¢in son derece
onemlidir. Bu kadar o6nemli olan bir unsurun okullar araciligiyla islenmesi de
kaginilmaz bir zorunluluktur. Bu dogrultuda ele alirsak ana dili egitiminin kisisel ve
toplumsal agidan tasidigi onemin oldukca biiyiik oldugunu sdyleyebiliriz. Birey en
basit algilayislari, diisiiniisleri ilizerine kurdugu gelismis biligsel ve duyussal
becerilerini ancak ana dili egitiminin saglikli siirdiiriilmesiyle etkili bir sekilde

kullanabilir.
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Kisacas1 ¢agdas toplum, yasamin gittikge karmasiklasan yapisi icinde, sorunlarimi kendi
basina ¢6zebilen, bilingli bireyler ister. Egitimin baslica islevi, bireyi bu kisilikte yetistirmek;
daha dogrusu ona, yetkin bir kisilik kazanabilmek icin izleyecegi yolu, yararlanacagi
olanaklar1 gostermektir. Boyle bir kisiligin gerektirdigi bagimsiz diisiinme, dogru anlama,
nesnel davranma, iyi anlatma yetenekleri anadiline bagimli olarak gelistiginden, bireyin,
oncelikle anadilinin kendisine sundugu genis anlatim olanaklarini1 kavramasi gerekir. Bu da
ancak kokli bir anadili egitimiyle saglanabilir (Simsek 1983: 39).

Insanlarin ana dilleriyle ilgili egitimleri ilkokula gelmeden ¢ok once baslamaktadir. Fakat bu
egitim diizenli ve planh degildir. Basaris1 da tesadiiflere baglhidir. Halbuki ana dil egitimi
tesadiiflere birakilmayacak Ol¢lide Onemli ve hayat boyu kullammda kalacak olmasi
acisindan da siirekli bir beceri edinmedir (Sagir 2002: 17-18).

Ana dili egitimi bireylerin kendi ¢abalarina birakilmayacak bir yasta baglamaktadir.
Bu nedenle bu egitim okullarda diizenli olarak yapilma zorunlulugundadir. Ciinkii
ana dili birey ve toplum icin tehlikeye atilmayacak, rastgelelige birakilmayacak

kadar Onem arz etmektedir.

Insanm ilk 6grendigi dil ana dilidir. Aslinda bu 6grenmeden ¢ok bir edinim ya da
kazanimdir. Aile ve yakin gevrede baglayan bu edinim, okullarda belli bir sisteme
oturtulmaktadir. Bu sayede bireylere, ana diliyle anlama ve anlatma yetenegi
kazandirilmaktadir (Ozbay 2006a: 3).

Ogrencilerin zihin ve ruh gelisimlerinde iyi bir ana dil egitimi ve dgretiminin rolii higbir
dersle olgiilemeyecek kadar biiyliktir. Tirkce dersi cergevesinde dil bilgisinin gerekli
ayrintilarina yer verilerek giizel anlatimlarin, metinlerin olugsmasinda ana dilin dogrudan
katkis1 6grencilere hissettirilir (Sagir 2002: 7).

Okuma-dil, dinleme-dil, anlama-dil, anlatma-dil iliskileri sezdirilip kavratilmadan saglikli bir
ana dil egitimi ve &gretiminin gerceklestirmesi miimkiin degildir. Bunlar1 gergeklestirme
alan1 da Tiirkge dersidir (Sagir 2002: 7).

Gortiildiigi tizere ana dili egitiminin bireysel, toplumsal ve evrensel agidan biiyiik bir
Oonemi vardir. Birey yasadigi toplumda kendi gelisimini siirdiirmede ana dilini ve
buna bagli becerilerini gelistirmek zorundadir. Diger taraftan toplum da kendisini
olusturan bireylerin becerileri ve gelismislikleri Olgiisiinde bir  gelisme
gostereceginden ana dili egitimine gereken Onemi vermek durumundadir. Aksi
takdirde bireyden baglayarak toplumun her yerinde bozulma ve dagima,

yabancilagsma kaginilmaz olacaktir.

2.1.3 Ana Dili Egitiminin Amaclan

Bir 6nceki boliimde deginilen ana dili egitiminin dnemiyle ilgili diislincelerden yola
¢ikarak ana dili egitiminin amaglari tizerinde durulmalidir. Clinkii ana dili egitiminin
amaclar1 ana dili egitiminin sahip oldugu énemle yakindan ilgilidir. Hatta denilebilir
ki ana dili egitiminin 6nemi ne kadar biiylikse bu egitimin amaclar1 da o derece

sekillenebilmektedir.
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Konuyla ilgili yapilan taramalarda ulasilan kaynaklarda uzmanlarin ana dili
egitiminin amagclariyla ilgili ortaya koydugu goriisler soyledir:

Anadili egitiminin amaglari, beceri, bilgi kazandirma ve kisilik gelistirme yonlerinden
boliimlendirilerek asagida saptanmustir:

1. Anadili becerileri ve bilgileri kazandirma yoniinden:

a) Cesitli konularda ve diizeylerde yazilmis yazilart hizli okuyup dogru, eksiksiz
anlayabilmek;

b) Diisiincelerini amacina gore sozle, yaziyla anlatabilmek;
¢) Cesitli konulardaki konusmalar1 dinleyip tam anlamaya alismak;

¢) Tiirkgede kullanilan sézciikleri cesitli anlamlartyla 6grenerek genis bir sdzciik dogarcigi
edinmek;

d) Dogru anlamaya temel olmasi amaciyla Tiirk¢enin dilbilgisi kurallarint 6grenmek;

e) Bir konuyu inceleme, kitapliklardan yararlanma, not alma, bulgularini sézle, yaziyla
anlatabilme yontemlerini 6grenmek;

f) Duygu ve diislincelerini kendine 6zgii, yaratict bir yolla anlatabilme yetenegi
geligtirmek.

2. Zihin giiglerini gelistirme yoniinden :

a) Siirekli okuma aligkanlig1 ile bilgisini, kiiltiiriinii, her konuya ilgi ve merakim1 artirmak;
giinliik basindan, yayinlardan ve kitapliklardan bu amagla yararlanmaya alismak; diisiinme
ve degerlendirme giiciinii gelistirmek;

b)  Yapatlar yoluyla ulusal ve evrensel ahlak Slgiilerini ve insana verilen degeri tanimak;
acilarini, sevinglerini, sorunlarini yasayarak insanligi 6grenmek;

¢) Kisisel zevkini gelistirmek; sanatta giizeli, iyiyi, basariliy1 se¢ebilmek icin gokgebilim
degerlerini kavramak;

¢) Ulusumuzun ve diinya uluslarinin yazin sanatlariyla ilgilenebilmek; insanlarm neler
diisiindiiklerini, neler duyduklarini, nasil yasadiklarini, gelecek kusaklara neler sdylemek
istediklerini 6grenmek, yapitlar iizerinde diisiiniip kisisel kanilara varma yetenegi kazanmak;

d)  Yazin, diislin ve bilim yapitlar1 yoluyla bugiiniin uygarligina, gegmisteki emeklerin
katkilarin1 6lgebilmek, ¢ok eski bir ulus olarak Tiirk toplumunun geg¢misteki ve bugiinkii
uygarligini saygiyla degerlendirmek.

3. Toplumda sorumluluk duygusu kazanma yoniinden:

a) Dilimizin ulusumuza diinya yiiziinde belli bir varlik veren toplumsal degerini kavramak;
onun bagka dillerle karigip kaynasarak ozelligini yitirmemesi geregine inanip buna gore
davranmak;

b) Dilimizin, ¢agimizdaki biitiin bilim ve sanat kavramlarini1 anlatabilecek bir zenginlige
erismesi iilkiisiinli benimseyip, buna hizmet etmek;

c¢) Insan ilgilerinin dnemini, insanlarla ilgi kurmay1 ve onlara deger vermeyi 6grenmek;
¢) Diisiince ve duygularinda dengeli ve ilimli olmaya ¢aligmak;

d)  Karsit goriisleri tanimayi, 6lgmeyi ve degerlendirmeyi 6grenmek; gereginde bunlari
uzlagtirma yetenegi kazanmak;

e) Insanlar etkileyen toplumsal ve ruhsal etkenleri tanimak; ayr1 davranis ve kanilardan
rahatsiz olmayip bunlara karsilik vermeyi 6grenmek;

f) Insanlarin kisisel sorunlarina, duygularina anlayish olma yetenegi kazanmak;
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g) Is ve arkadaslik kiimesine, topluluga sevgi, saygi ve sorumluluk duygusuyla katilmak;
arkadaslariyla birlikte diisiiniip karar verme ve bagsarmaya ¢alisma aligkanlig1 kazanmak;

h) Demokratik yonetimimizin ilkelerine saygiyi, 6zgiir bir toplumun vatandasi olarak
davranmay1 6grenmek;

1)  Aile olarak yasamay1 sevmek ve aileyi bireyleri i¢in tatli, Saglikli, glivenli, aranir bir
duruma getirme inancini kazanmak;

1) Bos zamanlarii hos ve yararli gegirmeyi 6grenmek.
4. Isinde basariya ulasma yoniinden:
a) Diizenli ve siirekli caligma aligkanligi kazanmak;

b)  Meslegiyle ilgili yayimlan izleyerek, bilgi toplayarak insanlara yararli olma duygusu
i¢inde ¢alismak;

¢) 1s sahiplerine giiven verici bir konusma aligkanligi kazanmak; is konusunda yazisma yol
ve bigimlerini 6grenmek;

¢) lsinde gorevli-halk, ast-iist durum ve iliskilerini anlayarak, buna gére davranmak;

d) Reklamlarinda, giivencelerinde oOl¢iisiizliikten, soézlesmelerinde tehlikeli sz ve
yiikiimliiliiklerden kaginmay1 6grenmek (Gogiis 1978: 4-6).

Ana dili egitiminin okullarda diizenli olarak yapilmasi ana dili egitiminin rastgelelige
birakilmamasi kadar 6nemlidir. Burada ana dili egitimi ile ana dili dersleri arasinda
bir fark yoktur. Clinkii egitimin saglikli ve yerinde yapilabilmesi ancak onun ders

niteliginde ele alinmasiyla miimkiin olabilecektir.
Bu dogrultuda Ozdemir (1983: 26) sunlar1 dile getirmektedir:

Anadili egitim izlencelerinde saptanan amaglar egitimin degisik asamalarinda biiyiik bir
ayrilik gdstermez. Sozgelimi "temel egitim"le "ortadgretim" ya da "yliksekdgretim'le
"ortadgretim" arasinda terimsel soyleyis ayriliklar1 bir yana 6zde ve temelde belli bir ayrim
yok gibidir. Tersine bir 6zdeslik vardir. Egitimin biitiin asamalarin1 biitiinselligi i¢inde
diistinerek, anadili dersinin amaglarini sdylece 6zetleyebiliriz:

* Okudugunu, eksiksizce, yazarin iletisini yitime ugratmadan anlayabilme.

* Diisiincelerini, duygu, izlenim ve tasarilarim belirli bir amag¢ dogrultusunda
yazilastirabilme.

* Degisik konularda yapilan konusmalar1 dinleyip ileti ve bilgi yitimine yol agmadan
eksiksizce, dogru bir bi¢cimde algilayabilme.

* Diisiince, duygu, tasarim ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir bigimde s6ze doniistiirme.

Ayni dogrultuda Sever’e (2004: 5-6) gore ana dili egitiminin amaclar1 genel

hatlariyla soyledir:

Anadili 6gretiminin bireylere dogru, agik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek dilsel
becerileri kazandirma; onlarin  diigiinme giiclerini  gelistirme, yetkinlestirme ve
toplumsallasma siireclerine katkida bulunma gibi temel amaclar1 vardir. Bu amagclar, anadili
duyarlilig1 ve bilinci yeterince gelismis bireylere, yurt ve diinya gergeklerini anadilleriyle
kavrama ve degerlendirme becerileri kazandirma gibi diger temel amaglarla birlesir.
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Ana dili egitiminin amaglari, bireyin ana dilini yasami boyunca etkin kullanma
zorunluluguna bagli olup bu egitimi dogrudan veya dolayli almasiyla iliskili olarak

yasa ve diizeyine gore farklilik gostermekle beraber temelde birlegsmektedir.

Sever (2004: 6-7) verdigi bu bilgilerden sonra ana dili egitiminin amaglarin1 soyle
maddelemektedir:

1. Ogrencilere; izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarini tam ve dogru olarak anlama giicii
kazandirma,

2. Ogrencilere duygu, diisiince, tasarim ve yasantilarin1 séz ya da yaziyla dogru ve amaca
uygun olarak anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirma,

3. Ogrencilere; Tiirk dilini sevdirme, kurallarini sezdirip benimsetme, onlar1 Tiirkgeyi
bilingle ve 6zenle kullanmaya yoneltme,

4. Ogrencilere siirekli ve planli okuma aliskanlig1 ve zevkini kazandirma,

5. Ogrencilere diizeyine uygun kiiltiirel ve sanatsal etkinlikleri izleme-dinleme zevk ve
aligkanlig1 kazandirma; onlarin estetik duygularinin gelismesine katki saglama,

6. Ogrencilerin séz dagarcigmi zenginlestirerek onlarin duygu ve diisiince evrenini
genisletme; yorum giiclinii gelistirme,

7. Ogrencilerin ulusal duygu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina diiseni yapma,
8. Ogrencilere Tiirk ve diinya kiiltiir {iriinlerini tanitma,

9. Ogrencilere Tiirk kiiltiiriinii tanima ve benimsemelerinde, Tiirk yurdunu, ulusunu; dogayi,
yasami ve insanligi sevmelerinde yardimci olma,

10. Ogrencilere bilimsel, elestirel, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarin1 kazandirmada
Tiirkce dersinin payina diiseni gerceklestirme.

Konuyla ilgili Ozbay’in (2006b: 144) aktardigina gore,

Dil egitiminin temel amaci, kisilerin diisiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesidir. Dille
iletisimin bir yoniinii anlama, 6teki yoniinii anlatma olusturur. Bu nedenle biitiin iilkelerin
egitim sistemlerinde, dil egitimine, ozellikle ve Oncelikle ana dili egitimine biiyiilk dnem
verilmektedir. Ciinkii dil, kiiltiiriin temel 6gesidir ve insanlart birbirine yaklastiran en giiclii
aractir (Kavcar 1998: 12).

Sever ve digerleri (2006: 5-6) ana dili 6gretiminin okula basladiktan sonra biitiin
derslerin basarisini etkileyen bir siire¢ oldugunu, bu dogrultuda 6grencilerin anlama
ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigini belirtmislerdir. Ayrica bu
genel amaca ulagsmada Ogrencilerin dilsel beceriler de denilen okuma, dinleme,
konusma ve yazma alanlarinda birbirini biitiinleyen etkinliklerle ulasilabilecegini dile
getirmislerdir. Bunun yaninda ana dili 6gretiminin amaclarinin dil bilinci ve
duyarliligt kazanmig, okuma kiiltlirline sahip, diisiinen bireylerin yetistirilmesi

oldugunu ifade etmislerdir.

Goriildiigii tizere ana dili egitiminin amaglari ¢agdas diinyada bireyin kendisinden ve

toplumun bireyden beklentilerinin ger¢eklesmesi diizeyiyle sekillenmektedir.
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Giliniimiiz diinyasinda bilgi hizla artmakta ve degismektedir. Siirekli artan ve degisen
bu bilginin dogru bicimde kullanilmasi1 ancak iyi ana dili egitimi almis bireyler
tarafindan yapilabilmektedir. Bu dogrultuda bireyler ana dili egitimi alirken

amaglarin buna paralel belirlenmesi bir zorunluluk halini almaktadir.

2.1.4 Ana Dili Egitiminin Dayandig Tlkeler

Ana dili, ana dili egitimi ve ana dili egitiminin amaglarina deginildikten sonra bu
amaclar dogrultusunda yapilacak ana dili egitiminin dayandig:i birtakim ilkeleri
ortaya koymak gerekecektir. Ciinkii her ne kadar 6nemi ve amaglari belirlense bile
bu egitim faaliyetlerinin gergeklestirilmesine temel teskil edecek ilke ve kurallara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak bu ilke ve kurallarin sekillendirecegi egitim faaliyetleri

sonucunda belirlenen amaclara ulasmak miimkiin olacaktir.
Ana dili egitiminin yontemi ve ilkeleri Gogiis’e (1978: 10-12) gore soyledir:

Dilin niteligi yoniinden:
1. Dilin bir beceri oldugu, becerinin de yapilarak kazanildigi gergegi karsisinda, anadili

egitiminin yontemi kendiliginden belirir: Derslerde 6grenci etken olacaktir; okuyacak,
konusacak, yazacak, inceleyecek, not alacak, 6grenip uygulayacaktir.

2. Dil derslerinde 6grenci, okudugu yazinin diisiince ve duygusuna inmeye aligtirilmalidir.
Ona, konugmanin ya da yazmanin bos sozler siralamak olmadigi, dilin bir anlam bildirme
aract oldugu kesin inang olarak yerlestirilmelidir. Duru, saglam bir diisiincenin, iyi ve dogru
bir anlatima temel oldugu benimsetilmelidir.

3. Ogrenciler bir kavram bildirirken anlatima dikkat etmeye, yanlis yapmamaya
aligtirtlmalidir. Toplumda her kuralin uygulanmasinda yapilmig olan yanligin biraz hos gorii
ile kargilandig1, ama konusma yanliglarinin giiliing bulundugu, yazma yanlislarinin bilgisizlik
ve egitimsizlik belirtisi sayilarak ayiplandig: agilanmalidir.

Rubhsal ilgi ve gelisim yoniinden:

4. Anadili caligmalari, dilin kullanilmasini gerektiren ve 6grencileri buna isteklendiren
etkinlikler icinde yiiriitiilmelidir. Bunun i¢in en iyi ve zengin kaynak o6grencinin kendi
yasantisidir. Ogrencinin kendini, yasadigi olaylari, bunlarla ilgili duygular1 ve kanilari
anlatmasina biiyiik yer verelim. Bdylece onun, yalniz anlatim becerisi kazanmasina yardim
etmis olmayiz, c¢evresinde kendisinin bir kisilik oldugu kanisim1 kazanarak, okulunu,
O0gretmenini ve arkadaslarin1 sevmesi sonucunu da saglariz.

Gene bu diisiinceyle, 6grenciyi yagam geregi olarak yazmak zorunda bulundugu yazi tiirleri
iizerinde ¢alistirmak, 6grenmek i¢in okuma yollarin1 6gretmek, ilgisini ¢eken kitaplara
yoneltmek yolu tutulmus olur.

/5. Anadili giicii ve becerileri asama asama gelisir. Her asama Onceki bilgilere, becerilere,
denemelere dayanir. Anadilinde gelisme yigilict (accumulative) dir. Ogrenciler yeni
ogrendiklerini eski bildikleriyle birlestirerek kendilerine mal ederler. Yeni bilgi ya da beceri,
eski bir dayanak bulmazsa benimsenmez. Bundan dolay1 okuma ve anlatim c¢aligmalarinda
Ogrencilerin yaslari, yetisme diizeyleri, duyus ve diislinlis ilgileri dikkate alinmalidir.
Ogretilecek bilgi ve kurallar da asama asama verilmelidir.
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Asama gozetmek, caligmalarimiza &grencilerin ilgisini de« saglar. Cilinkii 6grenci kendi
diizeyinden asagiya ilgi duymaz, yiiksegini de anlamaz ve ondan yararlanmaz.

Bu nedenle &gretmen, Ogrencilerinde, bulunduklart smifin gelisme ve bilgi diizeyini
bulmazsa, o smif i¢in diisiindiigii etkinlikleri degil, bilgi ve beceri eksikliklerini, hangi sinifta
olursa olsun, tamamlamaya c¢alismalidir. Hi¢ bir 6grencinin bir diizeye hazirliksiz
erisemeyecegi bilinmeli, gerekli temel bilgi ve beceriler verilmelidir.

Calisma bi¢imi yoniinden:

6. Anadili etkinlikleri kiimelerle ¢alismaya ¢ok uygundur. Sinifta kurulmus kiimelerle,
kitap okuma, inceleme, O0dev hazirlama diizeltme etkinlikleri yapilabilir. (Bkz. Kiime
Calismalar1) Bu ¢aligma bi¢imi, 6grencilerin kiimeye katilabilme, sorumluluk alip bagarma,
kiimeyi yonetme yeteneklerinin gelismesine de yardim eder.

Boliimleme, zamanlama yoniinden:

7. Anadili egitimi bir biitiin olmakla birlikte okuma, konusma, yazma, dilbilgisi yaz1
caligmalarina 6zel saatler ayirmak gerekir ; ¢iinkii her alanin kendine 0zgii amaci,
kazandiracagi bilgi, beceri konusu, ¢alisma yontemi, aract vardir. Her alanda baslanan bir
konunun bitirilmesi i¢in bir zaman gerektir. Bir konu, bagka konu igine sikistirilarak ,dar bir
stire i¢inde yarim islenmemeli, 6grenci zihninde belirsiz kalmamalidir. Her alana, énemine
gore zaman ayrilarak dengeli ve tam bir egitim gerceklestirilmesi de ilke olarak
benimsenmelidir.

8. Anadili dersleri, haftanin bir ya da iki giliniine toplanmamami, araliklarla
serpistirilmelidir. Becerilerin aralikli ve siirekli yinelenmelerle olustugu goz Oniinde
tutularak, 6grenciler, her giin ana dilinin bir alaninda ugrastirilmalidir.

Smursizlik, ¢esitlilik yoniinden:

9. Anadili c¢aligmalari, her Ogrencinin yetenegini cesitli alanlarda son sinirina
yetigtirebilmek i¢in, genis ve 6zgiir olmalidir. Bu amagla yalniz ders i¢i ¢alismalarina 6zgii
kilinmamalidir; 6zgiir okuma, yazma, oyunlastirma, gazetecilik gibi etkinliklerle ¢esitlenmeli
ve genislemelidir. Bu tiir ¢aligmalar i¢in okul, 6grencilerin orgiitlenmesine yardim etmelidir.
Bu orgiitler okuma kuliipleri, gilizel yazma, miisamere kollar1 olabilir, dgretmenler bu
kollarm verimli ¢aligmalar1 i¢in konu bulmakta onlara yardimci olmalidir.

10. Anadili derslerinde 6grenme, diisiinme, elestirme, arastirma meraklar1 uyandirilmalidir.
Her giin yeni buluslar yapilan, yeni diisiinceler ileri siiriilen ¢agimizda, kisinin topluma
uyabilmesi i¢in, bunlari izleyip Ogrenmesi, bilgisini taze tutmasi gerektigi asilanmali,
ogrencilere kendi kendine ilerleme aliskanligi verilmelidir. Bu aligkanligin  meslek
basarisindaki etkisi de belirtilmelidir.

Gene bu amagla Tiirk ve diinya yazini ile ilgilenmeye alistirmak da gerektir; yazin, insan
sorunlarinin toplandigi bir alan olarak tamitilmali ve gengler ondan ilgiyi kesmemek
gerektigine inandirilmalidir.

11.  Anadili derslerinde bilgilerin nereden ve nasil alinacagi da dgretilmelidir. Bu amagla
kaynak kitaplardan (ansiklopedi, sozliik ve baska bilgi kitaplar1) yararlanmak, uygulamali
olarak gosterilmelidir. Uzman kisiler de birer bilgi kaynagi oldugu i¢in, okul bu kisileri
zaman zaman ¢agirarak konusma yaptirmali, 6grencilerin soru sorup bilgi almaya aligmasini
saglamalidir. Uygulama, etkinlik yoniinden :

12.  Genglere, derslerde 6grendikleri kural ve Olgiilerle kendi yanlislarini bulmak, kendi
caligmalarim degerlendirmek aligkanligi da verilmelidir. Anadili derslerinde 6grenilenlerin
baska derslerde uygulanmasi da, 6gretmenler arasinda isbirligiyle saglanmalidir. Boylece,
Ogrenilenlerin yalniz derste, okulda kalmayacagi anlatilmis olur.

13.  Calisma amaglar1 ve yontemleri iizerinde, 6gretmen kendi 6grencileri ile ders yilinin ilk
giinlerinde goriismeli, neler yapacaklarini ve nasil yapacaklarini anlatmalidir. Boylece
ogrenci kendinden ne istendigini, sorumlulugunu bilmelidir ve etkin bir duruma gelmelidir.
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Arag yoOniinden:

14. Anadili dersinin araci, yalniz okuma ve dilbilgisi kitab1 degildir; dilimizin biitiin yazin
ve diisiin triinleridir. Anadili egitimi kitapliga dayanir.

15.  Calismalari, gereginden ¢ok dosya ve defterlere dagitmak giicliik ¢ikarir. Agiklama,
hazirlama ve aragtirmalar icin tek bir defter tutturulmasi yeter. Bunda okuma-yazma,
anlatim, dilbilgisi... gibi boliimler ayrilmasi, 6grencinin aradigi bir notu, kurali kolay bulmasi
bakimindan yararh olur. Yazma 6devlerinin de ayri bir dosyaya konmasi gerekir.

Ozdemir (1983: 27) ana dili egitiminde belirlenen amacglar ve bu amaglari
gerceklestirilmesinde kullanilacak etkinliklerin anadilin iletisimsel islevine gore
belirlendigi gibi bu egitimin ilkelerinin de dyle belirlendigi dile getirmistir. Ozdemir
Ilkelerin belirlenmesinde anadili 6gretimini olusturan temel etkinliklerin dogasinin
g6z onilinde tutuldugunu belirtmistir. Yazar Bu ilkeleri ayrintilardan kaginarak soyle

siralamaktadir:

* Anadili 6gretiminde ¢cocugun dilsel evreni ¢ikig noktasi olacaktir. Cocugun dilsel evreniyse
cevresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle sinirlidir. Egitimin degisik agamalarinda bu sinir agamali
bir bigimde gelistirilecektir.

* Anadili etkinlikleri belli bir iligki ag1 i¢inde bir biitiin olusturur. Konusma dinlemeyi,
dinleme anlamayi, anlama sdze ve yaziya doniistiirmeyi gerektirir. Etkinlikler arasindaki
iliski ag1, derslerin akisim ve degiskenligini olusturmalidir.

 Anadili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aliskanlik dersidir. Aligkanligin olugmasi,
becerilerin kazanilmasi ise yapmay1 ve uygulatmay1 gerektirir.

* Anadili dersi, bir aliskanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan kisiligini kurma, gelistirme
dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar {izerinde yaptirilacak ¢alismalar, kisiligin
olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal bilinci ve coskuyu kazanma, olaylart neden sonug
iligkisi i¢inde ele alarak yargilama giiciinii gelistirme, gilizel metinler araciligiyla dil
begenisini yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgelem giiclinii besleme, giizel ve
etkili anlatma amacina yonelik olmalidir.

* Anadili dersi hem bir ama¢ hem de bir ara¢ derstir. Bu baglamda her ders bir 6l¢giide anadili
dersi, her 6gretmen de anadili 6gretmenidir. Bicimsel bir benzetme degildir bu. Anadili
Ogretiminde siirdiiriilen ve aligkanliga doniistiiriilmek istenen davraniglar tiim oteki dersleri
de kusatir (Ozdemir 1983: 27).

Yildiz’a (2008: 58-62) gore ise ana dili egitiminin dayandigi ilkeler séyledir:

1. Cocuga ve Onun Diinyasina Yénelme

Her cocugun kendine 6zgii 6zellikleri vardir. Cocuklarin giiclii ve zayif yonleriyle, korku ve
umitleriyle ciddiye alinma ve gelisme siireglerinde en iyi sekilde desteklenme haklar1 vardir.
Bu yiizden ana dili 6gretiminin ¢ikis noktasi ve amact da, her ¢ocugun kigisel 6grenme
sartlarini, yeteneklerini, ilgi alanlarmi ve gereksinimlerini desteklemektir. Cocugun bu
bireysel becerilerinin ve kisiliginin gelisimi i¢in onun rahat, huzurlu bir Ogrenme ortamma
ve eylemlerini anlamli bir sekilde gergeklestirecegi sosyal bir ¢evreye ihtiyaci vardir. Eger
bir ¢ocuk giivenilir ve sicak bir ortamda 6greniyor, 6grendiklerini uygulamay1 basarili bir
sekilde gerceklestirebiliyorsa, o zaman Kkisisel yeteneklerinin serbestge gelisimi ve
kisiligindeki saglamlik da garanti altina alinmis olur.

2. Ogretimde Bilim ve Bilimsel Diisiinceyi Esas Alma
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Bilim, ger¢ekleri tanimamiza, yasantimizi diizenlememize ve ¢cevrem izde kileri anlamamiza
yardime1 olur. Bilim, bilgi liretimine; bilimsel gercekler ve bulgular ise toplumdaki yasam
sartlan iizerinde derin bir etkiye sahiptirler. Ogretimde bilim ve bilimsel diisiincenin cikis
noktas1 yapilmasi, Oncelikle biitiin ¢ocuklara bilgi edinecekleri, gercekleri taniyacaklari ve
yasam boyu karsilasilan sorunlarini akilci ve yaratici bir sekilde ¢ozebilecekleri bir ortak alt
yap1 olusturmak anlamina gelmektedir.

3. Yagayarak-Yaparak Ogrenmeye Agirlik Verme

Cocuklar diinyay: zihinsel, fiziksel ve psikolojik gii¢lerinin, kisaca tiim duyularin katilimiyla
yasayarak, eylem gerceklestirmek suretiyle tanirlar. Eylem esnasinda diisiince kendini
stirekli yeniden sekillendirir, derinlesir, degisir ve kendini diizeltir. Eylem sirasinda deneyim
kazanilir ve bundan yeni eylemler dogar.

. Cocuk eylem sirasinda, pasif-algilayict 6grenmede kendisine yabanci kalacak ve tam
anlamiyla anlayamayacagi konulari kesfetmeyi, anlamay1 ve yorumlamay1 Ogrenir.

*  Cogu zaman eylem sirasinda karsilagilan engeller 6grenmeyi tesvik eder. Ortaya ¢ikan
zorluklar sorunu agsmaya yarayacak diistinme ve 6grenme siireclerinin olugmasini saglar. Bu
yiizden yasayarak Ogrenme okulda daha ¢ok "problem ¢ézmeye yonelik dgrenme" seklinde
gergeklesmektedir.

*  Yasayarak 6grenmede, 6grenme siireci kendi kendisini yonlendirir: "deneme-yanilma"
ve "hatalardan 6grenme" yontemine gore eylem basar1 ya da basarisizlik hakkinda siirekli
geri bildirimlerde bulunur. Cocuk bu deneyimlerden metot ve ¢alisma yontemleri kazanir ve
kendine Ozgii yaratici fikirler gelistirmeyi 6grenir.

4. Cocuklar Arasindaki Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alma

Aymi smiftaki ¢ocuklarin bilgi ve yetenekleri birbirinden ¢ok farklhidir. Bu farkliliklar
sunlardan olugmaktadir:

e Cocuklarin yaglari, cinsiyetleri, sosyal ve ulusal kokenleri, okul oncesi ve okul disi
tecriibeleri, dil becerileri ve birikimleri gibi faktorlerden olusan 6grenme tarzlarindaki
farkliliklar.

* Cocuklarin basar alt yapilar1 ve motivasyonlari, soyutlama kabiliyetleri, biligsel yapilan,
calisma yontemleri ve teknikleri, 6grenme temposu ve 6grenme stratejileri ve ayrica kendini
ifade etme bigimleri gibi faktorlerden olusan 6grenme imkanlarindaki farkliliklar.

+ Ozellikle ilgili alam sevmelerinden kaynaklanan 6grenme istek ve ilgileri ile okul digt
alanlardaki konulara kars1 olan ilgi ve istekleri, ayrica derslerde dikkate alinamayan kiiltiir,
sanat, spor, bilim, sosyal vb. alanlardaki istidat ve kabiliyetlerindeki farkliliklar.

"Ogretimde farkliliklarm g6z oniinde bulundurulmast” ilkesi, 6grencilerdeki bu farkliliklarin
temeli iizerine oturmaktadir. Ogrenme ve basari alanlarida farkli olan tiim gocuklarmn ayni
seviyede esitlenmesi okulun gorevleri arasinda goriilemez, aslinda bunu gerceklestirmek
miimkiin de degildir. Amag¢ daha ¢ok, vazgecilemeyecek bazi temel hedeflerin tiim
cocuklarda yakalanmasi ve diger taraftan da bireysel imkén ve O&grenme hedeflerinin
geligtirilerek kendi kendine yeterli olma durumunun gergeklestirilmesi, kisisel ilgi ve
Isteklerine cevap verebilecek seviyeye ulastirilmasidir.

5. Alistirma ve Tekrar Yapma
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Onceden mevcut olan kismi beceri ve yeteneklerin saglamlastiriimasi, gelistirilmesi ve/veya
pekistirilmesi i¢in biitiin 6gretim ve 6grenim siireglerinin en gerekli VG tamamlayici pargasi
alistirma ve tekrarlardir. Alistirma ve tekrarlar sadece anlamli iligkiler igerisine yerlestirildigi
zaman basariya gotiirebilir. ...

6. Egitim-Ogretimi Ogrenme Ortamlarinda Gergeklestirme

"Ogrenme ortamlar1" esasinda yasanan olaylar ve mekanlarla dogrudan ilintili bir kavramdar.
Olaylar ya da durumlarin yapisi dogrudan dogruya diisiinmeyi ve eyleme gegmeyi gerektirir
ve boylece 6grenme ve deneyim siirecleri baglar.

. Ogrenmede ortamlar1 esas alan bir yaklasim, yasam ve 6grenme baglantisin1 canli tutmaya
ve c¢ocuklarin okulda hem ogrendikleri hem de yasadiklari durumlar olusturmaya
caligmaktadir. ...

7. Aciklik Tlkesini Benimseme

. "Aciklik" ilkesi, dgretmenlerin birer Ogretici olarak agik olmalari, baska bir deyisle
kendilerini degisik anlayiglara agmalar1 anlamina gelmektedir.

Gorililyor ki ana dili egitiminde belirlenen ilkeler 6gretimde benimsenen genel ilkelerle

ortiismektedir.

2.2 DIiL BILGISi

Dil bilgisi konusunda taranan ve ulasilan bilimsel ve 0gretimlik kaynaklarda bazi

tanimlar su sekildedir:
"Diizgiin konusup yazmamizi 6greten bilime dilbilgisi denir" (Siireyya 1974: 4).

Dilbilgisi bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, tiimce olarak dizilmeleri ve tiimce
icindeki gorevleri, ¢cekimleriyle ilgili kurallart inceleyen bir dil bilimi dalidir (Gogiis 1978:
337).

Dilbilgisi, genel dilbilimin bir dalidir ve bir dildeki seslerin cinslerini, meydana gelislerini,
birlesme kurallarini, gruplarin, ciimleciklerin ve climlelerin meydana gelislerini inceler
(Demiray 1991: 8).

Dil, insanlar arasinda anlagma, haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve
isteklerin bagkalarina aktarilmasini saglayan; seslerden oriilmiig, gelismis bir sistemdir. Dil
bilgisi de -okul diizeyinde- bu sistemi; sesleri, sdzciikleri, climlelerime anlam 6zellikleriyle
Ogreten, tanitan bilgi dalidir (Sagir 2002: 4).

"Dilbilgisi, birbiriyle tabii ki etkilesim i¢inde bulunan ama ses, anlam, bi¢im, sdzciik
dizimi gibi farkli goriintimlere ait kurallar sistemidir" (Uzun 2004: 16).
Dilbilgisi (grammaire), bir dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime anlamlarini, kelime

kokenlerini, climle kuruluslarin1 ve biitiin bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen bir bilimdir
(Ediskun 2005: 65).

Gramer, dille anlatisin sekillerini inceler ve tespit eder: Semalar yaparak ve Ornekler
gostererek dilin genel ve 6zel kurallarini ve bu kurallarin birbirleriyle ilgilerini ortaya koyar.
Bu sayede de dilin daha c¢abuk ve daha diizgiin sekilde Ogrenilmesi ve kullanilmasi
saglanmis olur.
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Dil bilgisi; sesleri, sozciikleri, ciimleleri gesitli yonleriyle inceler. Daha dogru, daha kusursuz
diisiinmemize yardimci; dogru konugsmamizda yazmamizda etkili olur (Ozbay 2006b: 143).

Yazili tarihin en eski donemlerinden beri, ana dillerin yap1 ve isleyis kurallarimi saptamak
amaciyla olusturulan dil bilgisinde, 6gretim 6n plandadir. Dilin, kabul edilen 6lgiitler
gercevesinde daha iyi kullanilmasi amaglanir. Dil bilgisi, insanlarin dogru yazip okumak
amaci ile dillerinin bagli oldugu kurallar1 saptayan bilim dali ya da daha genis bir anlatimla
bir dili ses, sekil ve tiimce yapilar ile gesitli 6geleri arasindaki anlam iliskileri agisindan
inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zelliklerini ortaya koyan bilim dali olarak
tanimlanabilir (Eker 2006: 30).

Dil bilgisi; dili ses, bi¢im ve s6z dizimi yapilar ile, dilin ¢esitli 6Zeleri arasindaki anlam
iligkileri ac¢isindan inceler ve bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zelliklerini ortaya koyar
(Eker 2006: 39).

“DILBILGISI: Dillerin dogus, gelisme, yapilis dzellikleri... gibi tiirlii niteliklerini
konu edinen; dogru, diizgiin kullanis yollarini1 gosteren bilgilerin tiimiidiir” (Gencan

2007: 33).

Dil bilgisi, gosterenin (bi¢cim) gosterilene (anlam) erinmesi siirecindeki kurallar
toplulugudur. Ya da tersini de yani anlamin bigime erigsmesi siirecindeki kurallar toplulugunu
diistinebiliriz (Y1ildiz 2008: 277).

Cesitli diizeydeki okullarda, Tiirkgenin ses, sekil ve climle yapisi ile ciimlenin 6geleri
arasindaki anlam iligkilerini 6greten bilgi dali; bu bilgileri veren dersin ve kitaplarin adi
(Korkmaz 2010: 68).

Yukaridaki tanimlara bakildiginda yazarlarin benzer hususlar {lizerinde durduklari

goriilmektedir.

2.2.1 Dil Bilgisi Ogretiminin Onemi

Dil bilgisi 6gretiminin énemi dilin diizenini korumasi ve bireylerin anlama-anlatma
giiclerini artirma ile bireylere iletisim becerisini etkili kullanmay1 6gretme agisindan

ele alinabilir.

Birey diinyaya geldikten sonra anne, baba ve yakin c¢evresinden edindigi dili
kurallarim1 bilerek kullanmaya okula basladiktan sonra dil bilgisi 6gretimiyle

gergeklestirebilmektedir.

Ana edebiyat eserlerine niifuz etmek konusunda biiyiik rolii olan gramer, ayn1 zamanda suur
dis1 edinilmis olan dil duygusunu suurlu dilbilgisi haline getirir. Dil diizeninin korunmasi
icin de en kuvvetli teminat budur (Sinanoglu 1958: 439).

Bireyin kullandig1 dili dogrularimi ve yanliglarii gorerek, eksiksiz ve etkili
kullanarak bu yondeki becerisini gelistirmesinde dil bilgisi 6gretimi destekleyici bir

nitelik gostermektedir.

Dilde dogru-yanlis kavrami, biiyiik 6l¢iide dilbilgisinin saptadigi kurallarla belirir. Yanliglari
Ogrenciye, ancak bu kurallar1 6l¢ii olarak gostermekle agiklayabiliriz; 6grenci de kendi
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yanliglarini, ancak bu kurallarin 1s18inda anlayip diizeltebilir. Dilbilgisi, bir bilim olarak,
kavramlar1 saptayip adlandirir; baska deyisle terimler koyar. Terimler de bizim kavram,
kural ve dogru - yanlis lizerinde anlasmamizi kolaylastirir. Ad durumu yanlis kullanilmig bir
tiimcenin bozuklugunu anlatabilmek icin, tiimce kurulusu bilgisine gerek vardir. Ozel
adlarin, yazida biiyiik harfle baslatildigin1 6gretmek, ancak 6zel ad kavraminin bilinmesine
baghidir. "Bil, bilgi, bilim, bildik, biliyor, bildirmek, bilinmek" sézciikleri arasindaki anlam
ayrimlarini, yapilarii incelemekle daha bilingli olarak gretebiliriz. Noktalamanin her imi,
ancak tiimce kurulusu iginde agiklanabilir. Vurgu, tonlama da s6zciik ve tlimce kavramlarina
baghidir (Gogiis 1978: 338-339).

Dil bilgisi 6gretiminin 6nemi konusunda Kavcar, Oguzkan ve Sever (1998: 74)

sunlar belirtmektedir:

Dilbilgisi, sesleri, sozciikleri, climleleri inceler. Daha dogru, daha kusursuz diisiinmemize
yardimc1 olur. Dogru konusmamizda ve yazmamizda etkili olur. Bu yonleriyle dilbilgisi,
herkesi, hepimizi ¢ok yakindan ilgilendiriyor. Ciinkii dilimizi dogru ve diizgiin kullanma
konusunda sik sik yanhslarla karsilastyoruz. Iste, sesbilgisi, bicimbilgisi, sézdizimi gibi konu
alanlarindan olusan dilbilgisi, dilimizin kullanim1 agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
durumda bize diisen gorev ve sorumluluk, hem Tiirk¢enin dilbilgisini ¢ok iyi bilmek, hem de
onu ¢ok iyi 6gretmek oluyor.

Dil bilgisi 6gretiminin dnemiyle ilgili Sever ise (2004: 28) sunlar1 aktarmaktadir:
Dilbilgisi dogru diisiinme, dogru konusma ve yazmaya yardimci bir calisma alanidir.
Dilbilgisi 6gretimiyle, Ogrenciler dilin olanaklarini, smirlarmi ve gizil giiciinii ortaya
cikariyor. Anadili 6gretiminde, amaglara anlama ve anlatma etkinlikleriyle ulasilirken; bu
etkinlikler yazim, noktalama ve dilbilgisi ¢alismalariyla beslenir, biitiinlesir. Dilbilgisi
ogretimindeki, "dogru soyleyis", "sozciikk bilgisi", "dogru climle kurma", "yazim" ve
"noktalama" gibi beceri alanlarina yonelik ¢aligmalarin, 6grencilerin anlama ve anlatma
basarilarini da etkilemesi beklenir (Kavcar ve Oguzkan, 1987: 72-75).

Dogru konugsma ve yazmanin bilimsel yapilmasini saglama ve bireylere dogru

diisiinme becerisi kazandirma konusunda dil bilgisi 6gretimine gerek duyulmaktadir.

Dilbilgisi dogru konusma ve yazmanin bilimsel yontemini Ogretir. Onun yardimiyla dogru
diisiinmeye de aligiriz. Dilbilgisi konusma ve yazma ile ugrastigi i¢in, onun konusu hem agiz
ve kulak dili, hem de yazi, yani kalem ve goz dilidir (Ediskun 2005: 65).

Adalr (1983: 34-35) dil bilgisi 6gretimine deginirken dilin yapisinin bilinmesinin
anlama-anlatma becerilerini etkileyecegini ve buradan da yola ¢ikarak saglikli bir
iletisimin bu sayede ortaya konabilecegini belirtmektedir. Bunun yaninda dil bilgisi
Ogretiminin ikinci bir dil 6grenme konusunda da bireylere kendi ana diliyle

karsilagtirma olanag vereceginden sz etmektedir.
Dil bilgisi 6gretiminin dnemini Sagir (2002: 7) su sekilde aciklamaktadir:

Konusulanlari, okunanlari, izlenilenleri anlama &nce dil bilgisinin konularidir. Once
sozciiklerin, sozciik gruplarinin, ciimlelerin, paragraflarin anlamlarini; anlam ve yapi
iliskilerini bilmek gerekir ki metin, bildiri iyi anlagilabilsin. Bu birimlerle anlam arasindaki
ilgi kavratilarak, saglam ve tutarli anlatimin ne oldugu sezdirilerek dilin kullanimi
konusunda bireye giiven kazandirilmalidir.
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Sozciiklerin dogru, diizgiin ve seri bir bicimde okunmasi da dil bilgisi egitimi ile
gergeklesebilen bir ¢aligmadir. Anlayarak okumak da yine once dil bilgisi konu alanimnin
sonra da, Tiirk¢e dersinin konusudur. Ciimle i¢inde sozciiklerin, paragraf igcinde climlelerin,
parga icinde paragraflarin anlamina, genel anlama katkisina yer verilerek metnin biitiiniiyle
anlasilmasi, dil bilgisel yeterlikle saglanabilir. Sozciiklerin temel, yan, terim ve mecaz
anlamlarint bilmek; deyimleri, 6zsozleri, atasézlerini gerektiginde yerli yerinde kullanmak
da yine dil bilgisel kiiltiir ile dogrudan iliskili konulardir.

Dogru konusmak, dogru yazmak, dogru anlamak ancak dil bilgisi etkinlikleriyle saglanabilir.
Dil bilgisel kurallar siralanarak, ezberlettirilerek degil, her bir dil bilgisel bigim birimin iglevi
sezdirilerek, anlatima katkis1 kavratilarak, hem iyi bir dil bilgisi 6gretimi gerceklestirilir,
hem de basarili bir Tiirk¢e 6gretimi saglanmis olur.

Ozbay (2006b: 144) dil bilgisi 6gretiminin énemine anlatma ve anlama becerilerini

etkilemesi agisindan sdyle ele almistir:

Tiirk¢e 6gretiminde amag, dort temel dil becerisini kazandirmaktir. Dil bilgisi kurallar1 da bu
becerilerle i¢ ice olmalidir. Hedef kitlemizin bakis agilarin1 saglamlastirmak, muhakeme
kabiliyetlerini saglikli bir yapiya kavusturmak i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma
caligmalar1 i¢cinde bu faaliyetlerin omurgasini olusturan dil bilgisi konularinin énemli bir yeri
vardir.

Sedat Sever ve digerleri (2006: 27) dil bilgisi 6gretiminin énemi konusunda sunlari
dile getirmektedirler:

Dilbilgisi 6gretiminde dgrenciye, metnin, sanat¢inin duygu ve diislincelerini yansitan bir arag
oldugu gerceginden hareketle, bu aracin yapisini, 6zelliklerini, inceliklerini bilmenin onu iyi

kullanmak i¢in gerekli oldugu sezdirilmeli, dilin yapisi, 6zellikleri ve giicii bu anlayis i¢inde
kavratilmalidir.

Yildiz (2008: 279) dil bilgisi Ogretiminin énemini sdyle aktarmaktadir:

Dil bilgisi ve 6gretimine gegmeden 6nce "Dil bilgisi neden 6gretilir?" sorusunu cevaplarsak,
dil bilgisi 6gretiminin 6nemi de anlagilir. Boyle bir soruyu Hudson (aktaran Yapici,
1992:36)'a gore "Dile Iliskin saygiy1 ve Ozgiiveni olusturmak, standartlari belirlenmis dil
Ogretimine yardima olmak, dil basarisim1 arttirmaya yardima olmak, yabanci dil 6gretimini
kolaylastirmak, dil ve kiiltiire iliskin farkliliklara ydnelik hoggoriiyli arttirmak, bilimsel
yontem ve analitik diigiinmeyi 6gretmek, dili kétiiye kullananlara karst dili korumak, dilin
sorunlarini anlamaya yardimei olmak, dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek" seklinde
cevaplayabiliriz.

Biitlin bu goriislerden yola ¢ikarak dil bilgisi 6gretiminin dnemi su maddeler altinda

Ozetlenebilir:

1. Dil bilgisi 6gretimi ile dilin yapis1 ve diizeni bireyler aracilifiyla koruma altina

alimmaktadir.
2. Dil bilgisi 6gretimi bireylere dili daha bilingli kullanma olanagi sunmaktadir.
3. Dil bilgisi 6gretimi ile anlama ve anlatma becerileri daha etkili gelistirilmektedir.

4. Dil bilgisi 6gretimi ile desteklenen anlama ve anlatma becerileri bireyler

arasindaki iletisimin daha saglikli yapilmasini saglamaktadir.
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2.2.2 Dil Bilgisi Ogretiminin Amaclari

Bu konuda dil bilgisi 6gretiminin amaglar1 bir 6nceki boliimden yola ¢ikarak genel
hatlartyla ¢izilebilir. Ancak bu konuda uzmanlarin goriislerine yer vermek daha

dogru olacaktir.
Adalr’ya (1983: 35) gore dil bilgisi 6gretiminin amaglar1 soyledir:

Bireyin anadilinin yapilarimi, olanaklarmi 6grenerek acgik, saglam ve daha etkili bir iletisim
gerceklestirmesini saglamak; ikinci bir dil -yabanci dil- 6greniminde o dilin dizgesini
olusturan kurallar1 kavrayip anadiliyle karsilagtirmasimi olanakli kilmak. Dilbilgisi
Ogretiminin izlencesi bu iki amaca uygun olarak diizenlenmelidir. Amag, dilbilgisi 6gretmek
degil, icinde yasanan dili kavratmaktir.

Kavcar ve digerleri (1998: 74-75) dil bilgisi ¢aligmalarinin amagclarini su sekilde
belirtmektedirler:

Dilbilgisi 6gretimiyle neleri amagladigimizi ¢ok iyi bilmeliyiz. O zaman caligmalar daha
bilingli, daha verimli olur. Bu dersin amaglarini siralayalim simdi:

1. BIRINCI DEVRE: BIRINCI, IKINCi VE UCUNCU SINIFLARDA

Ogrencilere

1. Kullandigi kelimeleri diizgiin s6yleyebilme, dogru yazabilme;

2. Kelime dagarcigini, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme;

3. Bu smiflarin kullanmasi gereken yazim kurallarint uygulayabilme ve noktalama
isaretlerini kullanabilme;

4. Varliklarin tekil ve cogul olusunu kavrayarak, adlari yerine gore tekil ve cogul
bi¢cimlerinde kullanabilme;

5. Tiir adlarini, 6zel adlar taniyabilme, bunlar1 adin durumlarina gore kullanabilme;

6. Varliklarin ozelliklerini, niteliklerini, sayilarini, yaptiklar isleri, eylemleri bildiren
kelimeleri tantyip kullanabilme

beceri ve aligkanliklarini kazandirmaktir.

2. IKINCI DEVRE: DORDUNCU VE BESINCI SINIFLARDA
Ogrencilere

1. Kelime dagarcigini, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme;

2. Bu smiflarin kullanmasi gereken yazim kurallarini uygulayabilme ve noktalama
isaretlerini kullanabilme;

3. Sesli ve sessizlerle ilgili kurallar1 uygulayabilme;

4. Cimle i¢inde adlari, fiilleri, sifatlari, zamirleri, zarflan ad ve sifat tamlamalarini
taniyabilme, yerli yerinde kullanabilme;

5. Cimle i¢inde yiiklem, 6zne ve tiimleci bulabilme; 6zne ve yiiklemin tekil - ¢ogul
yoniinden iligkisini dogru olarak belirtebilme;

6. Fiilin ii¢c temel zamanini, ii¢ temel kisisini kavrayabilme

beceri ve aliskanliklarini kazandirmaktir. Ayrica, 6grencilerin 6nceki siniflarda kazandiklari
davraniglar pekigtirmektir.
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Yukarida belirlenen amaglardan da kolayca anlasilacagi gibi, ilk ii¢ smifta dilbilgisi
caligmalariyla kural bilgileri verilmeyecek, dilin dogru kullanilmasi 6gretilecektir. Ciinkii
cocuklarm zillin diizeyleri, heniiz soyutlama ve kural ¢ikarma yetenegi kazanmamustir. I'V.
ve V. siiflarda da, dilbilgisi ¢alismalar1 Tiirk¢eyi dogru kullanma amacina yoneliktir. Ancak
bu donemde o&grencilere dilimizin bazi1 kurallar1 6gretilebilecektir. Cocuklarin zillin
gelisimleri bu donemde artik soyutlama yapabilecek diizeye gelmistir.

Demirel’e (2006: 126) gore dil bilgisi 6gretiminin amagclar1 sdyledir:
Dil 6gretimindeki ¢agdas gelismeler dogrultusunda dil bilgisi 6gretiminin amaglari ise soyle
stiralanmaktadir.

1. Ogrencilerin bilingalt1 yapilarin1 biling diizeyine ¢ikarma ve bunlari kullanim alanima
getirme,

2. Dilin isleyis diizenini 6grencilere kavratma.

3. Ogrencilerin bir iletisim araci olarak dili dogru ve etkili bir bigimde kullanmalarmi
saglama olarak belirlenmistir.

Ozbay (2006b: 160) ise bu konuya sdyle bir yorum getirmistir:

Dil bilgisi dgretiminin amaci dgrencilere sadece bilgi vermek degil, daha ¢ok onlara bu
bilgileri kullanabilme aliskanlig1 ve davramisi kazandirmaktir. Bunun igin de belli ilkeler
cergevesinde dgrenciye beceri kazandirmaya uygun yontemler kullanilmalidir.

Dil bilgisi dersinin amacini kuramsal bilgi degil, 6grencilerin Tiirkgedeki anlama ve anlatma
giicliiklerine yardim etmek, uygulama giicii kazandirmak olarak saptayip, programi da buna
gore diizenleyince, Ogretim yoOnteminin de bu becerileri kazandirmaya yonelik olmasi
gerekir.

Dilbilgisi dgretiminin bagat amaci, dgrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek
oldugu icin, Tiirkce derslerinin bazi saatlerinin "Dilbilgisi" bashgi altinda, 6gretimin
biitiinliik ilkesine ters bir bigimde yiiriitiilmesi dogru degildir (Sever ve digerleri, 2006: 27).

2.2.3 Dil Bilgisi Ogretiminin Dayandig Ilkeler

Her 6gretimin gergeklestirilmesi sirasinda uyulmasi gereken ilkeler vardir. Dil bilgisi
konular1 da 6gretilirken bu nitelikte ilkelerinin oldugunu bilmek dil bilgisi 6gretimini

daha etkili hale getirecektir.
Goglis’e (1978: 349-352) gore dil bilgisi 6gretimiyle ilgili ilkeler sdyledir:

1. Dilbilgisi o6gretiminde, tlimevarim yontemi uygulanmalidir. Dil, 6grencinin de
kullandig1 bir dizgedir; bu dizgeye egemen olan bir¢ok kurallar vardir. Dilbilgisi dersi, bu
dizgenin kurallarini agiklamalidir.

Dilbilgisi kurallari, s6zden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak 6gretilmez; boyle bir
O0gretim, ezberlemeye aligtirir, uygulama giicii kazandirmaz, 6gretmen Once, Ogretecegi
sorunu saptar. Bu sorun flzerinde Ornekler bulur, (6rnekler konusmalardan, okuma
parcalarindan, dilbilgisi dersi kitaplarinda alinabilir.) Bunlar1 0Ogrencilere inceletir,
benzerliklere dikkat c¢eker. Benzerlikler, bir kural olarak 6grencilerle birlikte saptanir.
Boylece 6gretim, gozleme dayanan bir tiimevarim yontemi izlemis olur. ...

Gozlemlerde, kural ¢ikarmalarda &grencilerin eski bilgilerine dayanilir; baska degisle,
bilinenden bilinmeyene gidilir.
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2. Yalniz dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesiyle yetinilemez. Bunlarin 6grencide birer beceri
ve aligkanlik durumuna gelmesi i¢in alistirmalar yaptirilmalidir, 6grencinin yazma
Odevlerinde ve baska etkinliklerinde bu kurallara uymasi izlenmelidir. Yaptig1 yanlislar, bu
kurallarla acgiklanip diizeltilmelidir. ...

3.  ogretimde ¢ikis noktasi, 6grencinin karsilastigi dil sorunlar1 olmalidir; baska deyisle,
ogrenci hangi kurallar1 bilmiyorsa, bunu ders konusu yapmamiz gerekir. Ancak boylece
ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine karsilik verebiliriz ve onlarin ilgilerini ¢ekebiliriz.
Sorundan ¢ikis, gorevsel bir 6gretim yoludur. ...

Ogretmen, dilbilgisi konularin1 ve sorunlarmi yalmz yazma o6devlerinden almayabilir.
Ogretmek istedigi konulari, okuma dersinde, incelenen yazilarda da gdsterip, bunlari
O0grenmeyi bir gereksinim olarak dgrencilere duyurabilir. ...

Sorunlarin islenis sinirlarin1 6grencilerin sinif diizeyleri ve ilgileri belirler. Dilbilgisi
konulari, bir sinifta bitecek yalin sorunlar degildir. ...

4. Kurallarin 6gretilmesinde &grenciyi doyuracak, kurali dogru kullanmaya yetecek
derinlikte bilgi verilmelidir; sorunu agiklayacak tanitacak zengin 6rnekler, degisik durumlar
ilizerinde ¢aligilmalidir.

Ornegin, nesneyi «Ali cami kirdi» tiimcesinde tek bir sdzciik (cami) olarak dgrenen dgrenci,
bu 6geyi hep tek sozciik olarak arar. Oysa Tiirkcede bu nesne «pencerenin camini, bizim
evin penceresinin camini, okulun alt katinda 3 C smifinin bat1 yoniindeki birinci pencerenin
camimi» bigimlerinde goriilebilir. Ancak bdyle Orneklerle zenginlesmis bir Ogretim,
Ogrencinin dile egemenligini saglayacaktir.

Kural dis1 kaymalar, aykiriliklar da yeterince islenmelidir: «Okula gidiyorum» (giderim)
demektir. Bir yere verilmis kisi adlar1 ayr1 ayr1 yazilir ama «Mustafakemalpasa, Haydarpasa»
gibi 6zel adlarin kurala ayriksi yazimlarina dikkat ¢ekilmelidir.

5. Dilbilgisinin biitlin sorunlar1, yalin degil, timce iginde ele alinmalidir. Ciinkii
diisiincelerimiz, tiimce olarak anlatilir ve tiimce olarak bigimlenir; sorunlar da bu
bicimlenmelerde, tiimce iginde belirir .

» Noktalama imleri tiimce disinda agiklanamaz. Ad durumlari, eylem g¢ekimleri,... tiimceye
kolayca baglanir. Adla, sifatla betimlemeler de Ornek olarak alinacak tiimce iginde
acgiklanmalidur. ...

6. Dilbilgisi gozlemleri, alistirmalar1 yapay oOrnekler iizerinde yaptirilmamalidir.
Inceleyecegimiz oOrnekler; yazarlardan secilmelidir. Konusmalarda gegen sozler de Ornek
almabilir. ...

7. Dilbilgisi dersi, bagka anadili etkinliklerine bagl olarak okutulmalidir. Daha 6nce de
aciklandig1 gibi, dilbilgisi kurallar1 dilde yasar ve dilin kullanilisim diizenler. Bu niteligiyle
dilbilgisi dersi, dilin incelendigi okuma dersine ve dilin kullanildig1 anlatim etkinligine
kendiliginden baghdur. ...

8. Ogrencilerin ellerinde bir dilbilgisi kitabi bulunmas1 yararlidir. Konular sorun olarak,
sira gozetilmeden ele alinsa bile, ogrenciler kural, 6érnek ve alistirma igin bir kitaba
basvurmak geregini duyarlar.

Dilbilgisi sorunlarinin bir defter iizerinde islenmesi gerekir. Ogrenci bu defterde &rnekleri,
¢ikarilan kurallari, alistirmalar1 bir arada bulur. Bu amagcla, anadili defterinin bir boliimii
kullanilabilir. ...

9. Her smifta, geri O0grenciler ayrica yetistirilmelidir. Geri Ogrenciler, 6zellikle siniflar
yiikseldikce (okutulmamak, zekd geriligi, ilgi duymama, konunun soyutlugu... gibi
nedenlerle) daha c¢ok goriiliir. ... Ogretmen, ileri &grencilerin ilgilerini karsilayacak
caligmalara da olanak hazirlamalidir.
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Kavcar ve digerleri (1998: 8) Tiirk¢e dersinin ilk okuma ve yazma, okuma, sézlii ve
yazili anlatim, dilbilgisi, yazim, "ingat" ¢alismalar1 gibi etkinlik alanlarmi
kapsadigini; bu dersin Ogrencilere kazandiracagi davranis ve yeterliliklerin ise,
anlama giicli, anlatma becerisi, dinleme ve okuma aligkanligi, dilbilgisi ve yazim
kurallarinin  kavranilmasi, dil sevgi ve bilincinin edinilmesi oldugunu dile
getirmektedir. Ardindan ise sayilan etkinlikler cergevesinde belirlenen amaclara
erisilmesi i¢in 6gretim sirasinda her zaman g6z 6niinde bulundurulmasi gereken bazi

temel ilkelere ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedirler.
Kavcar ve digerlerine (1998: 9) gore bu temel ilkeler sunlardir:

1. Dil dogal bir ortam iginde 6gretilmelidir.

2. Ogretimde cocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

3. Tiirk¢e 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir.

4. Degisik dil ¢aligmalari arasinda siki bir iligki kurulmalidir.

5. Cesitli ders arag ve gereglerinden yararlanilmalidir.

0Z (2001: 264-265) dil bilgisi 6gretiminde gz dniine alinmas1 gereken ilkeleri soyle
belirtmektedir:

Birinci devrede dilbilgisi caligmalarinda 6gretmenin dikkat edecegi hususlar:

a. Bu devrede 6grencilerin konusmalari, yazmalari, okumalari, dilbilgisi i¢in ¢ikis noktasi
olmakla beraber &gretmen c¢alismalar1 biisbiitiin rastlantiya birakilmamalidir. Ogretmen,
ogrencilerinde rastladig1 ortak yanlislar1 yahut onlarin daha diizgiin, daha giizel konusmalari,
yazmalari, okumalar1 i¢in gerekli, programin belirttigi konulari, ne zaman ve ne gibi
firsatlardan yararlanarak verebilecegini daha ders yili basinda kararlagtirmalidir. Ancak
cocuklari ilgi duyduklan bir dilbilgisi konusunda da firsattan faydalanmay1 bilmeli, bunun
icin daha once tasarlanmis zamanin gelmesi beklenmemelidir.

b. Ogrencilere kazandirilacak -yukarida belirttigimiz- beceri ve aliskanliklarla ilgili
konularda 6gretmenin saglam bilgisi olmalidir. Bir konunun basitlestirilerek anlatilmasinin,
her seyden 6nce saglam bilgiye dayandigi unutulmamalidir.

lc. Programin belirttigi konular1 Onemsiz gibi gorerek hepsini birden vermege
kalkismamalidir. Tiirkge 6gretiminde O6nemli olan 6grenmek "degil, ¢ocugun anlatim ve
okuma ile ilgili birtakim hususlar1 mekanik olarak hizla uygulayabilecek hale gelmesidir.
Bundan baska O&grencinin kendi yanliglarini kendisinin bulup diizeltmesi, zamanla
ulasilmasini arzuladiginiz en degerli bir sonuctur. Bunlarin saglanmasi ise dikkatli, 6l¢iilii
olmay1 gerektirir.

d. Calismalar i¢in O6grencilerin yanliglart hareket noktasi yapilacaksa, onlarin gururunu
kirmamaya dikkat etmelidir. Zaten boyle bir ¢alismada 6nemli olan bu yanlisin su veya bu
Ogrenci tarafindan yapilmasi degil yanligin kendisidir.

e. Biitiin ¢aligmalarda hareket noktas1 birkag climlelik paragraf veya ciimle olmalidir.

f.  Ogrencilerin kazanmalarimi diledigimiz aliskanlik ve becerileri ilgilendiren galigmalar
tahtada belirtilmeli, bunlar grencilerin defterlerine de yazdirilmalidir.

Ikinci devrede dilbilgisi calismalar
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Bu devrede de dilbilgisi dersleri i¢in hem Tiirk¢e dersleri, hem de sdzlii, yazili anlatimi
gerektiren biitlin dersler ¢ikis noktasi olabilir. Okuma parcasinda rastlanan ( giizel bir ciimle
veya lizerinde durulmaya deger bir kelime, ¢ocuklarin konugmalarinda, yazilarinda goriilen
bir yanlis, dilbilgisi konularindan herhangi biri {izerinde durmaya imkan verir.

Ikinci devre programinda konular iki sinifa ayrilmis gériinmekle beraber, dordiincii siifta
islenen konularin gerektikge besinci sinifta da ele alinmasi hem konularin pekistirilmesi,
hem de dilin biitlinliigii yonlerinden dnemlidir.

Bu devredeki dilbilgisi c¢aligmalariyla ilgili olarak Ogretmenlerin g6z Oniinde
bulunduracaklar1 genel ilkeler sunlardir:

1. Bu smiflarda, programin belirttigi konularda ciimle i¢inde goézlemler yapildiktan sonra
terimler kullanilacak; 6gretmenin yardim ile tanimlar 6grencilere buldurulacaktir.

2. Kaurallarin ezberlenmesi degil, sezdirilmesi, anlagilmasi ve 6rneklerle birlikte kavranmasi
istenecektir.

3. Ogrencilerin vardiklar1 sonuglar, tamimlar kisaca ornekleriyle birlikte defterlerine
yazdirilacaktir.

4. Caligmalar igin ¢ikis noktasi, birinci devrede oldugu gibi, &grencilerin s6zlii, yazili
anlatimlarindan se¢ilmis ciimleler olabilecegi gibi okuduklari bir pargada olabilir.

5. Ogretmen sinifta iizerinde durulacak dilbilgisi &rneklerini tespit etmeli, 6grencilerin
bulacaklar1 6rneklerin de neler olabilecegini diisiinmelidir. Tanimi &grencilerin bulmasini
saglamay1 diisinmekle beraber, bu tanimin nasil olmasi gerektigini 6gretmen zihninde
hazirlanmalidir.

6. Dilbilgisi derslerinde programin belirttigi konularin iyice kavranmasi saglanmali,
bunlarin diginda fazla bilgi vermekten sakinilmalidir.

Biitiin bu ilkeler goz oOnilinde tutuldugunda dil bilgisi Ggretiminin planli , programli
yapilmasimin gerekliligine ulasilmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi kapsaminda gerceklestirilecek
olan egitim faaliyetlerinin bu ilke ve kurallar temelinde sekillendirilmesi daha etkili bir

egitim-6gretim siireci saglayacaktir.

2.2.4 Dilbilgisi Ogretiminde Yontem Secimi

Gliniimiizde egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitilmesinde yapilandirmaci yaklagim
esas alinmaktadir. Bu yaklasimda bireyin bilgi ve becerileri kendisinin
yapilandirmast s6z konusudur. Bu dogrultuda birey 0Ogrenme davranisini
gerceklestirirken uygulamada birgok strateji, yontem ve teknige basvurma
durumundadir. Ciinkii her bilgi tek bir strateji, yontem veya teknikle edinilemez. Dil
bilgisi O6gretimi sirasinda da ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarinda gesitli strateji,
yontem ve tekniklerin kullanilmasi bir zorunluluk halini almaktadir.

Tiirk¢e dersi ¢ok yonlii bir derstir. Bu bakimdan, bu dersle ilgili ¢aligmalar sirasinda birden

cok degisik yontem ve teknige basvurulmasi hem dogal, hem de zorunludur (Kavcar ve
digerleri, 1998: 16).

30



Ancak giliniimiizde okullarda genellikle dil bilgisi o6gretimi geleneksel kural

yazdirma, ezberletme gibi caligmalarla gergeklestirilmektedir.

Sagir (2002: 31) giiniimiizde genel olarak, klasik ders isleme yontemlerinin disindaki
daha birgok yonteme ve teknige; buldurma, tartisma, goOsterip yaptirma
yontemleriyle, gosteri, soru cevap, rol yapma tekniklerine ¢ok az yer verildigini dile

getirmektedir.

Dil bilgisi konular1 6grenciler i¢in soyut bir nitelik tasimaktadir. Onemli olan bu
konularin soyutluktan kurtarilarak 6grencilerin daha kolay ve kalict 6grenmelerini

saglamak amaciyla somutlastiriimasidir.

Dilbilgisi konulari, tanimdan kurallara, oradan da ozelliklere ve orneklere dogru bir ¢izgi
izledigi zaman soyutluktan kurtarilamaz ve soyutluktan arindirilmadigi siirece de
kavratilmasi ve dgretilmesi, sonug olarak kazanilmasi miimkiin olmaz. O nedenle, drnekler
iizerinde, 6grencinin bildiklerinden yola ¢ikan ve bilinenle baglantili bilinmeyeni buldurarak,
kademe kademe biitiinliige dogru ilerleyen bir metotla yeni bilgilere ulasmak yani onlar
adeta yeniden kesfettirmek gerekecektir (Cemiloglu 1998: 144).

“Ulagilan bu yeni bilgiler, planli ve diizenli bir ilerleyisle c¢esitlendirilip

gruplandirilacak ve sonucta kurala ve tanima ulasilacaktir” (Cemiloglu 1998: 145).

Diger taraftan dil bilgisi 6gretiminde yontem ve teknik ¢esitliligi kadar 6gretmenlerin
bu yontem ve teknikleri kullanma becerileri de dil bilgisi 6gretimini etkilemektedir.
Her kuralin bir yontemle O6gretilmesi elbette miimkiin olamayacaktir. Bu noktada
Ogretmenin kurallarin 6gretilmesinde yontem ve teknikleri secebilme becerisi

devreye girecektir.

Ogretmen sinifta bir tiyatrocu gibi her tiirlii drama etkinligini de kullanarak kelime tiirleri,
climle anlami1 gibi dil bilgisi konularim1 kavrayamayan oOgrencilere bunlar1 kavratmak
durumundadir. Ancak 6gretmen tiim teknik, yontem ve stratejileri bir biitiinlilk i¢inde
kullanmalidir. Tek bagina bir yontem kullanmak fayda getirmeyecektir. Mevcut yontem ve
tekniklerin disinda kendi gelistirdigi bir yontemle de dil bilgisi 6gretimini gergeklestirecektir
(Y1ldiz 2008: 288-289).

Dil bilgisi 6gretiminde Ogretmenlerin konular1 6grencilere aktarirken yasadigi
sikintilardan biri de konularin soyut birtakim kavramlardan olusmasidir. Ogrencilerin
bu soyut kavramlart 6grenmede giicliik yasadigindan s6z edilmektedir. Oysa

birtakim yontem ve tekniklerle konular somutlagtirilabilir.

“Gorerek, yazarak, anlayarak, bularak 6grenme kalici 6grenmedir. Diigiinceler

orneklerle, genelde yazarak somutlastirilir” (Sagir 2002: 77).

Dil bilgisi 6gretimi yapilirken 6grencilerin bilgi ve kurallara kendilerinin ulagmasi

yaparak yasarak 0grenmeyi etkili hale getirecektir.
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Ogrenci bilgiyi hazir bulmamalidir. Bilgiye, kurala 6grenci kendi ¢abalariyla ulasmals,
dolayisiyla da davranis kazanmalidir. Ogretmen sunan kisi, sunus yéntemini uygulayan kisi
olmamalidir. Bigim'i 6ne ¢ikaran bir yontem degil, bi¢imi islevle birlestirip, karsilagtirmalar
yaptirarak, somut orneklerle kavratilan bir dil bilgisi 6gretimi gerceklestirilmelidir. Soyut
tasarim ve kavramlardan c¢ok, Ogrencilerin duyu organlariyla algiladigi varliklardan,
kavramlardan yararlanilarak konular; sifatlar, zarflar, yapim ve ¢ekim ekleri vb.
anlatilmalidir (Sagir 2002: 77-78).

Okullarda Tiirkge dersi kapsaminda ele alinan dil bilgisi 6gretimine iligskin yontem ve
tekniklere bakildiginda geleneksel birtakim yontem ve tekniklerin kullanilmaya

devam edildigi goriilmektedir.
Gilinimiiz dil bilgisi 6gretiminde en biiyiilk eksiklik yontem eksikligidir. Sorun da

ogretmenin sorunudur. Ogretmen isterse, terimlere, kurallara takilmadan; sdze, sz dizimine
yer vererek ideal bir dil bilgisi 6gretimi gerceklestirilebilir (Sagir 2002: 78).

Bugiin okullarda dogru yontem ve tekniklerin kullanilamamasi, &gretmenlerde
goriilen dil bilgisi Ogretimine 1srarla agirlik verme distlincesi, kavramlarin
somutlastirilamamasi1 6grencileri dil bilgisinden dolayisiyla Tiirkge dersinden
sogutabilmektedir. Bu noktada dil bilgisi 6gretiminde sabirli davranarak uygun
yontem ve tekniklerin belirlenerek konularin somutlastiriimasi ve eglenceli hale
getirilmesi gerekmektedir.

Kisa siirede ve ¢ok kolay gergeklesemeyen dil bilgisi Ogretiminde sonuca da ¢abuk
ulasilamayacagi agiktir. Ogrenci i¢inde oldugu, kullandig1 dilden 'korkmamalidir. Bunun i¢in
de Ogrenciyi dilden sogutmayacak yontemler olmali ve o yoOntemler izlenmelidir. Bu

yontemler yardimiyla 6grenci kullandigr dili sevecek, daha bir 6zenle ondan yararlanmaya
yonelecektir. Bu da yine dgretmenin iyilestirebilecegi bir sorundur (Sagir 2002: 78).

Tiirk¢ce dersinin ¢alisma alanlar1 olan konugma, okuma, anlama ve anlatma yardimeci
olmayan dil bilgisi d6gretimi yanhstir. "Faydali dil bilgisi" anlayis1 ile hareket edilmeli; her
bilginin faydali hale getirilmesi amaglanmali, bunun i¢in belli ilkeler ¢cer¢evesinde 6grenciye
beceri kazandirmaya uygun yontemler kullanilmalidir (Sagir 2002: 82).

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem, teknik ve stratejileri belirtmeden 6nce
yontem, teknik ve strateji se¢imiyle ilgili bazi ilkeleri dile getirmek daha dogru

olacaktir.

Yildiz’in (Bilen 1993: 40-41; Cemiloglu 2003:112-113; Demirel 1999: 76-78) aktardigina
(2008: 291-292) gore dil bilgisi 6gretim yontemi seciminde goz Onilinde tutulmasi
gereken ilkeler soyledir:

1. Ogretme yontemi, belirli hedef ve hedefleri gerceklestirecek bicimde secilmeli ve

orglitlenmelidir.

2. Yontem ve teknikler, dgretme etkinliklerini monotonluktan kurtarici nitelikle olmals,
degisik etkinlikler i¢in degisik yontem ve teknikler ise kosulmalidir.

3. Ogretim yontem ve teknikleri, 6gretimin ferdilestirilmesini saglayici, ferdi ihtiyaglar
karsilayici nitelikte olmalidir.
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4. Ogretme ydntemi, dgrenme yasantilarinin tutarhligini, kaynasikligimi saglayici nitelikte
olmalidir.

5. Ogretme yontemi, ortak calisma ve sosyal bilinci tesvik edici nitelikte olmals,
sosyallesmeyi saglamalidir.

6. Yontem, Ogrencilerde kendi egitim yasantilarim1 planlama giicii gelistirecek bicimde
sec¢ilmelidir.

7. Yontem, 6grencinin faaliyetlere etkin bigimde katilmasini saglayici olmalidir.

8. Gozleme varan bir timevarim yontemi uygulanmali. Ogrenci dil bilgisi sisteminin
kurallarin1 6rnekler iizerinde uygulayarak gérmeli ve ¢ikarmali.

9. Bu kurallar 6grencide beceri ve alisgkanlik héline gelmeli, bunun igin de alistirmalar yapip
bu kurallara uyulmas istenmeli.

10. Ogretimde ¢ikis noktas1 dgrencinin karsilastig1 dil sorunlari olmali, Okuma ya da yazma
metinlerinden alinan 6rneklerde incelenecek olan sorunlari, siirlart dgrencilerin diizeyleri
ve ilgileri belirler, Konularin sirasina bakilmaksizin dgrencinin ihtiyacina gore davranmali.
Dil bilgisi sorunlarina gorevsel yaklagim, 6gretilecek konular azaltacak, anlatimi yararl hale
getirecek, bagariy1 arttirict sonuglar verecektir.

11. Kurallarin Ogretilmesinde 6grenciyi doyuracak, kurali dogru kullanmaya yetecek
derinlikte bilgi verilmeli; sorunu agiklayacak, tanitacak zengin 6rnekler, degisik durumlar
tizerinde ¢alisilmalidir. Kural dis1 kaymalar, aykiriliklar da islenmelidir.

12. Dil bilgisi sorunlari yalin degil climle i¢inde ele alinmali.

13. Dil bilgisi gozlemleri, arastirmalar1 yapay oOrnekler iizerinde yaptirilmali, secgkin
yazarlarin eserlerinden alinan pargalar, konusmalarda gecen sozler incelenecek ornekleri
olusturmall. Kendi yazdiklari yazi iizerindeki inceleme daha kalic1 olabilir.

14. Dil bilgisi dersi okuma, dinleme, konusma ve yazma alanlariyla birlikte ama ayr1 ders
saatlerinde okutulmali. Zamani ve kapsami iyi planlanmali.

15. Ogrencilerin ellerinde bir dil bilgisi kitabinin ya da notlarinin olmasi égrencilerin kural,
ornek ve alistirma i¢in bu kitaba bagvurmalarini saglayacaktir.

16. Ortaya gikan bilgiler, 6grenciyi dilde de bir Isleyis diizeninin bulundugu sonucuna
gbtiirmeli ve bu yolla bilim aligkanlig1 kazandirmalidir,

17. Yeni bilgiyi onceden var olanla birlestirip yeniden insa ederek yapilandirici bir yol
izlemek ve edinilen yeni bilginin bagka alanlara transferini saglamak esas olmalidir.

18. Yapilacak sinavlar, 6grenciye belidi bir calisma stratejisi empoze edeceginden sorulacak
sorular tanim1 ve bilgiyi 6lgecek tarzda diizenlenmesinden ziyade, onlarin uygulanmasina
yonelik olmalidir.

2.2.5 Dil Bilgisi Ogretiminde Yararlanilan Yéntem, Teknik ve Stratejiler

Yapilan arastirmalarda ulasilan kaynaklarin genelinde dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan strateji, yontem ve teknikler konusunun birkag arastirmaci disinda ayr1 bir
baslik altinda ele alinmadigi, diger taraftan ise bu arastirmacilarin da ele aldig
strateji, yontem ve tekniklerin diger arastirmacilar tarafindan Tiirkge Ogretim

yontemleri ve teknikleri konusunda ele alindig1 goriilmektedir.
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Sagir (2002) dil bilgisi caligmalarinda yararlanilan baslica yontem ve teknikleri
¢Oziimleme (tiimdengelim) yontemi, biresim (tiimevarim) yontemi, karigik yontem,
anlatma (takrir) yontemi, agiklama yontemi, yazdirma yontemi, bulus ve sezdirme
yontemi, tartisma yontemi, gosterip yaptirma yontemi, soru-Cevap cevap yontemi,
rol yapma, oyunlastirma (dramatizasyon), benzetim, kiime caligsmasi, insat seklinde

siralamaktadir.

Yildiz ise (2008) dil bilgisi 6gretiminde yararlanilabilecek yontem ve teknikleri
¢Oziimleme (tiimden gelim) yontemi, birlesim (tlime varim) yontemi, karma yontem,
aciklama yontemi, yazdirma yontemi, bulus ve sezdirme yontemi, tartisma yontemi,
ornek olay yontemi, rol yapma, oyunlastirma (dramatizasyon), gosterip yaptirma
(demonstrasyon) yontemi, soru-cevap yontemi, anlatma (takrir) yontemi seklinde

belirtmektedir.

Tiirkge 6gretim yontem ve teknikleri bashig: altinda ise Ozbay (2006a: 129-160)
anlattm yontemi, soru- Cevap yoOntemi, dramatizasyon (oyunlastirma) yontemi,
tartisma yontemi, ¢oziimleme ve birlesim yontemleri, timevarim ve tiimdengelim

yontemleri, gdsteri yontemini ele almaktadir.

Unalan ise (2006: 32-48) gdzlem ve inceleme, tartisma, problem ¢dzme, rol oynama,
gosteri, oyunlar, dogrudan anlatim, 6zetleme, beyin firtinasi, soru-cevap, drama,
kavram haritasi, balik kil¢1g1, zihin haritasi, proje ¢alismasi, alt1 sapkali diisiinme

yontem ve tekniklerine yer vermektedir.

Bu ¢aligmada bu strateji, yontem ve tekniklere ek olarak animasyon canlandirma)

teknigi de ele alinacaktir.

Yukarida belirtilen yontem ve tekniklerin bir kismina asagida yer verilmektedir.

2.2.5.1 Coziimleme (tiilmden gelim) yontemi

Coziimleme yontemine bakildiginda bu yontemin birtakim kural ve bilgilerin
ayrintilarina girilmek istendiginde; ciimledeki kelimelerin tiiriiniin, gorevlerinin ve
birbirleriyle iliskilerinin belirlemek gerektiginde; bir metni inceleme sirasinda ve ilk
okuma yazma dgretiminde kullanilan bir yontemdir (Ozbay 2006a: 150; Sagir 2002:
83; Yildiz 2008: 292).

Ancak bu yontemin elestirildigi baz1 hususlar vardir.
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“Bu yontem; basitten zora, kiigiikten biiylige ilkesine ters diisen bir yontem olarak

elestirilmektedir” (Sagir 2002: 83).
Ancak ¢oziimleme yonteminin d6grencilere genel anlamda faydalar1 da vardir.

Bu konuda Ozbay (2006a: 51) “Coziimleme yontemi, ¢ocuklari, inceleme ve

arastirma yapmaya yoneltir” demektedir.

2.2.5.2 Birlesim (tiime varim) yontemi

Birlesim yoOnteminde parcalarin tek tek incelenerek biitiinii  olusturmasi

amaclanmaktadir.

Aslinda ¢Ozlimleme yonteminin tersi olarak diisiintilebilir. Birlesim yonteminde
ayrintilar incelenir ve bu ayrintilar belli bir kural ya da diislince ¢evresinde
birlestirilir. Amag pargalardan yola ¢ikarak biitiine ulasmaktir. Bu yontemle harfler
ve karsiligindaki sesler 6gretilerek okuma yazma 6gretilebilir. Ayrica climlelerde yer
alan kelimeler sozciikler halinde ayr ayri ele alinarak bazi dil bilgisi kurallarina bu
yolla ulagilabilir. Birlesim yontemi 6grencilerin aciklama yapma ve yorumlama
becerilerini gelistirmesinde kullanilabilir. Cogu arastirmaci tarafindan ¢oziimleme
yontemi ile birlikte kullanilmasi Onerilmektedir. Ciinki bu iki yontem birbirini
tamamlamakta, neden-sonu¢ baglantisinin kurulmasinda birlikte 1yi sonuglar
vermektedir (Ozbay 2006a: 150-151; Sagir 2002: 84; Yildiz 2008: 292).

Ancak bu yontemin de bazi sinirliliklar1 bulunmakta ve elestirilmektedir.

Bu 6gretim yolu hem davranig psikologlart hem de islevei dil psikologlart tarafindan ¢ok

elestirilmekte; tek parcanin biitiin olmadan belirli bir anlam ifade etmesinin zorluklart
vurgulanmaktadir (Sagir 2002: 84).

2.2.5.3 Karma yontem

Bu yontem arastirmacilar tarafindan fazla ele alinmasa da yeri geldiginde

kullanilmas1 gerekli olabilecek bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ozellikle okulda 6grenilmesi gereken bilgi ve kurallarin diizensizce de olsa ¢ocugun
okul oncesinde ailesinden veya ¢evresinden 0grenmesi karsisinda bagvurulabilecek

bir yontemdir. Boyle durumlarda bu yontemde ¢ocuklara, birtakim dil unsurlar1 yani
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heceler, kelimeler ve ciimlelerin kavratilmasina ayni anda baslanabilir (Sagir 2002:

84; Yildiz 2008: 292-293).

2.2.5.4 Aciklama yontemi

Konularin daha iyi anlagilmasinda kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde bilgi ve
kazanimlarin 6grenci tarafindan net bir bicimde anlasilmasi hedeflenmektedir. Ancak
bu yontem kullanilirken birtakim yardimc1 ders kitaplari, tekrar yapilabilecek notlar
hazirlanirsa daha verimli sonuglar elde edilebilmektedir (Sagir 2002: 85; Yildiz
2008: 293).

2.2.5.5 Yazdirma yontemi

Verilecek bilgi veya kuralin yazdirilarak 6gretilmeye calisildigi bir yontem olarak
diistiniilmektedir. Dil bilgisi konularinda kurallarin 6grencilere tekrar yapmak ya da

konunun kisa ac¢iklamasini toplu halde bir arada bulmasi1 amagl kullanilabilir.

Konunun, bilginin ya da kazanimin 6grencilere yazarak verilmeye calisildigi bir

yontemdir (Sagir 2002: 85; Yildiz 2008: 293).

2.2.5.6 Bulus ve sezdirme yontemi

“Bulus, var oldugu halde o ana kadar bilinmeyen bir nesne ya da kurali bulup giin

1s181na ¢ikarma yoludur” (Sagir 2002: 85).

Derslerde 6grencilerin birtakim yonlendirmelerle sonuca kendilerinin ulagsmasini
saglamak amacgl kullanilmaktadir. Dil bilgisinde o6rnekler iizerinden birtakim

sezdirme yollariyla 6grencinin kurala kendisinin gitmesini saglayabiliriz.

Ogretmen, dgrencinin 6grenme siirecine etkin katilmasini bulus yoluyla 6grenme stratejisini
kullanarak saglayabilir. Burada 6gretmenin temel goérevi dgrenciyi yonlendirme ve cevabi
ona buldurmaktir (Demirel 2006: 32).

Her yontemde oldugu gibi smirliliklarinin iyi belirlenmesi gerekmektedir.
Ogrencinin iyi yonlendirilemedigi durumlarda, sonuca ulasamadiginda sikilmasima
neden olabilir. Ayrica zaman yonetimi de goz 6niinde tutulmalidir.

Yaparak ve yasayarak Ogrenme ilkesine uygun bir yontem olmakla beraber kontrol

edilemedigi ve iyi planlanamadigi durumlarda fazla zaman kaybina neden olan bir
yontemdir.
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Bulus yoluyla Ogretim, gelenekli 6gretim yontemlerine ek olarak uygulanabilir; fakat ana
Ogretim yontemi olamaz (Y1ldiz 2008: 293).

2.2.5.7 Tartisma yontemi

Tartisma yontemi Tiirk¢e dersi kapsaminda cesitli konularin ortaya konulmasi,
irdelenmesi amacl kullanilmaktadir. Tartisma ile 6grencilerin konular1 ne kadar
O0grendigi ortaya cikarilmakta, Ogrencilerin eksikliklerinin farkina varmasi

saglanabilmektedir.
Unalan (2006: 35) tartismay1 sdyle tanmimlamaktadir:

Tartigsma, bir grup 6grencinin belli bir konunun kavranmasi amaciyla karsilikli goriisler,
fikirler, elestiriler iireterek o konuyu kapsamli ve detayli olarak irdelemesi seklinde
tanimlanabilir.

Tartismada konunun ayrintilarina inilir, 6grencilerin ¢ok yonlii bakis acgisi kazanmalari
saglanir.

Bu yontem daha ¢ok konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak goriisler ortaya
konurken, bir problemin ¢dziim yollarmi ararken ve degerlendirme g¢aligmalar1 yaparken
kullanilir. Bu agidan bakildiginda bulus yoluyla 6gretim yaklasiminda kullanilir (Demirel
2006: 36).

Tartisma yontemi uygulanirken amac ac¢iklanmali ve 6grencilerin tartismay1 bir bilgi
paylasimi olarak goérmeleri saglanmalidir. Tartismada konunun degisik yonleri ortaya

konmali, ayni1 bilgilerin, gortiglerin tekrarlanmasi 6nlenmelidir.
Tartisma, bir konunun daha iyi anlasilmasi I¢in farkli noktalardan ele alinarak irdelenmesi
demektir. Tartismanin sonunda kazanan taraf yoktur. Kisiler sadece bildiklerini ortaya

koyarlar. Ortaya konan bilgiler de kars1 tarafta bulunana kismen faydali olabilir. Tartismanin
olumsuz yani tartisanlarin kendilerini ispat kaygisidir (Y1ldiz 2008: 293-294).

Tartisma yontemi dil bilgisi konularinda 6rnegin kurallarin anlamla iliskisinde kullanilabilir.
“Dil bilgisi konularini nigin 6greniyoruz? Bu kelimeye ni¢in isim denmistir? Hal ekleri
olmasaydi ne olurdu? Vb.” tartisma sorulariyla Ogrencilerin dil bilgisi kurallarini

anlamlandirmalar1 saglanabilir.

2.2.5.8 Ornek olay yontemi (benzetim)

Ornek olay incelemesi gergekte var olan ya da var olabilecek olaylarin sinif
ortaminda incelenmesi ve sorunlara ¢dziim bulunmasidir. Ogrenciler bu ydntemle

¢Ozlim gelistirme becerilerini gelistirebilir.

Benzetim, sinif i¢inde 6grencilerin bir olay1 gercekmis gibi ele alip iizerinde egitici ¢alisma
yapmalarma olanak saglayan bir ogretim teknigidir. Diger bir tanimla, &grenmeyi
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desteklemek iizere gercege uygun olarak gelistirilen bir model iizerinde yapilan bir 6gretim
yaklagimidir (Demirel 2006: 43-44).

Ornek olay incelemesi, yasamda karsilasilmis sorun niteligindeki olaylara katilimcilarin
Onerileri ile ¢dziim yollart bulma temeline dayanir. Katilimcilarin konuyla ilgili olarak
ogrendikleri bilgileri uygulamada kullanabilme yeterliligi gelistirmelerini saglar; elestirel
diistinme, problem ¢dzme ve karar verme becerilerini gelistirir (Yildiz 2008: 294-295).

Bu yontemle 6grenciler asama asama ¢6zliim yollarini goriir, farkl fikirler ileri siirer,

elestirel bir bakis agis1 kazanirlar.

2.2.5.9 Rol yapma

Rol yapma yontemi Tiirk¢e dersinde daha c¢ok konusma becerisiyle
iligkilendirilebilir. Bunun disinda 6grenci baska birinin roliine biiriindiigii icin
kendini bagkasinin yerine koyma ve farkli bakis acilar1 kazanma gibi birtakim biligsel

ve duyussal becerilerini de gelistirebilir.

Rol oynama, Ogrencilerin, bagkalarinin kimligine biiriinerek onlarin nasil

diistindiiklerini, neler hissettiklerini ve nasil davrandiklarin1 anlamasina firsat verir.

Bu yontemle 6grenciler yasantilarini zenginlestirebilir, iletisim becerilerini artirabilir.
Dil bilgisi ile ilgili olarak ise 6grenciler dil bilgisel yanliglar yapan birinin roliinii
canlandirarak onlara dil bilgisiyle ilgili olumlu diisiince ve tutum kazindirilabilir.

Bu yontemde konularin secimi, rolleri canlandiracak oOgrencilerin belirlenmesi,

siifin uygun hale getirilmesi, rollerin 6nceden calisilmasi gibi birtakim hususlara
dikkat edilmelidir (Unalan 2006: 36).

2.2.5.10 Oyunlastirma (dramatizasyon)

Tiirkce Ogretimi kapsaminda Tiirkce derslerinde kullanilan yontemlerden biri de

oyunlagtirma (drama) yontemidir.

Hareket, konusma, taklit gibi 6gelerden yararlanarak doga ve toplum olaylarinin hayali bir
ortam iginde canlandirilmasina drama denir. Drama, ¢ocuklara gordiiklerini ya da hayal
ettiklerini hareket, konusma ve taklit yoluyla anlatma imkani saglar. Onlara baskalarmin
durum ve davraniglarini canlandirirken kendi duygu ve diisiincelerini de belirtme firsatlar
verir (Unalan 2006: 39).

Oyunlastirma ile cesitli konular sikict olmaktan ¢ikarilabilir. Ayn1 zamanda soyut
birtakim bilgi ve kurallar somutlastirilabilir. Ogrencilere ¢esitli olaylar ve durumlar

karsisinda nasil davranmalar1 gerektikleri ¢esitli oyunlarla 6nceden gdsterilmis olur.
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Drama teknigi ile Ogrenciler hangi durumlarda nasil davranmalar gerektigini yasayarak
Ogrenirler. Problem ¢6zme ve iletisim kurma yetenegini gelistirir. Bu teknik, bilinen en eski
ogretme tekniklerinden birisidir. Cok kullanigh ve yararli oldugu i¢in giiniimiizde okullarda
yaygin olarak kullanilmaktadir (Demirel 2006: 42).

Oyunlastirma yontemi konugma becerilerinin gelistirilmesinde, 6grencilere iletisim
kurma yollariin gosterilmesinde kullanilabilecegi gibi birtakim dil bilgisi konulari
icin de kullanilabilir. Hem 6grencinin oyun sirasinda dil bilgisi kurallarmi etkin
kullanmas1 saglanabilir hem de bizzat dil bilgisi kurallar1 oyunlar aracilifiyla

ogrencilere gosterilebilir.

Oyunlastirma, Ogrencinin konusmasini, kendine giivenini, etkili dinlemesini ve izlemesini,
anlatilan1 dogru anlamasini, yenilikler bulmasini, dili ve dil bilgisini etkili kullanabilmesini
saglar (Yildiz 2008: 295).

2.2.5.11 Gosterip yaptirma (demonstrasyon) yontemi

Belli olgu ve olaylara iligkin ilkeleri belirtmek, birtakim becerileri, ve uygulama yollarini
ogretmek amaciyla bir seyi baskalarinin 6niinde yaparak, gostererek agiklama da bir gosteri
teknigidir. Konularin 6zelligine gore cesitli ara¢c ve gereclerden; resimler, kasetler, ses
bantlar1 vb. yararlanarak gosteri teknigi daha da gii¢lendirilebilir (Sagir 2002: 87).

Boylece sozlii olarak kavratilmasi zor olan konular bu ydntemle 6grencilere

kavratilabilir.

“Bu yontem, bir seyin nasil yapilacaginin agiklanmasi ve uygulamali olarak
gosterilmesidir. Hem gérerek hem de isiterek 6grenme imkani saglar” (Unalan 2006:

36).

Dil bilgisi 6gretiminde de soyut kavram ve kurallar birtakim ara¢ ve gereglerle

desteklenmis gosterip yaptirma yontemiyle somutlastirilabilir.

Bu yontemin dil bilgisi dersinde kullanimi da Ogretilen kuralin biraz farkli bir ya da birkag
orneginin 6grencilerce ¢oziimlenmesidir, Coziilen 6rnekler de seckin metin ve yazarlardan
olmalidir (Yildiz 2008: 295).

2.2.5.12 Soru-cevap yontemi

Soru-cevap yontemi "Onceden hazirlanmis bir dizi sorunun smnifta Ogrenciler
tarafindan cevaplanmasi, agiklanmasi ve tartisilmasi esasina dayanir" (Unalan 2006:

39).

“Iyi bir soru sorma teknigi Ogrencilerin diisiinmelerine, degerlendirmelerine ve

yaraticiliklarina imkan saglamalidir” (Kiigiikkahmet 2001: 78).
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Bu ydntem her dersin 6gretiminde kullanilmaktadir. Ogretmenin siifta kullandig1 en
yaygin yontemlerden biridir. Bu ydntemle Ogrenciler diisiinmeye yonlendirilir,
ogrencilerin iletisim becerileri gelistirilir, Dolayisiyla 6grencilerde zihinsel birtakim

faaliyetler olusturulur (Demirel 2006: 39; Ozbay 2006a: 136-137; Unalan 2006: 39).

Onceden hazirlanmis bir dizi sorunun smmifta grenciler tarafindan cevaplandirilmas,
aciklanmasi temeline dayanan bir tekniktir. Tartigma yonteminin uygulandigi durumlarda bu
teknige ¢okga bagvurulmaktadir (Sagir 2002: 87).

Soru-cevap yontemi uygulanirken oOgretmen hazirlikli olmali, Ogrencileri konu
hakkinda o©nceden bilgilendirmelidir. Hatta onlardan da soru hazirlamalarini
istemelidir. Yanlis cevaplar hemen diizeltilmelidir (Ozbay 2006a: 136; Sagir 2002:
87).

Bu yontem her yontem ve teknikle kullanilmakla beraber dil bilgisi 6gretiminde de
bu yontemden yararlanilmaktadir. Dil bilgisine ait kavram ve kurallarin

hatirlatilmasinda, irdelenmesinde kullanilabilmektedir.

Ancak her yontemde oldugu gibi bu yontemin kullanilist sirasinda olusabilecek

birtakim olumsuzluklarin dikkate alinmasi gerekmektedir.

2.2.5.13 Anlatma (takrir) yontemi

Anlatma, insanin ilk iletisim bi¢imlerinden biri olan konusmaya dayanir. Giinliik
hayatta genel olarak karsidakine iletmek istenilen ¢ogu ileti sézlii anlatma yolu ile

yapilir.

Egitim acisindan da bakildiginda anlatim yontemi egitimde en eski ve en sik

kullanilan yéntemdir (Ozbay 2006a: 129).

Ogretmenin bir derse giris yaparken, konuyu agiklarken, 6zetlerken yani dersin her
asamasinda anlatimina dayali bu ydntem sunus yoluyla o6gretme yaklagiminin

uygulanmasi olarak goriilmektedir (Sagir 2002: 85; Demirel 2006: 35).

Bu yontem Ogretmen merkezli olmasi, dgrencileri hazir bilgiye aligtirmasi, dersin
sikict hale gelmesi ydnleriyle elestirilmektedir (Ozbay 2006a: 130; Unalan 2006: 37;
Yildiz 2008: 296).

Ancak bu yontem kullanilirken birtakim hususlara dikkat edilirse daha kullanigh

olmaktadir.
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Bu yontem kullanilirken lafi uzatmamak, konuyla ilgili terimler segilmeli, ses dikkatli
kullanilmali, dikkatin dagildigi noktalarda espri yapabilmeli ve siiriikleyici bir anlatim
kullanilmalidir. iletisimi gretmen dgrenci tarzindan ¢ikarip bazen 6grenci ile Ogrenciyi de

konusturmalidir (Yildiz 2008: 296).

2.2.5.14 Problem ¢c6zme yontemi

Tiirk¢e derslerinde dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminde de kullanilabilecek bir baska
yontem ise problem ¢dzme yoOntemidir. Bu yontem o6grenci merkezli olmasi ve

Ogrenciyi iist diizey zihinsel faaliyetlere yoneltmesi acgilarindan bir 6neme sahiptir.

“Problem ¢6zme yonteminde zihnin analiz etme, genelleme ve sentez etme gibi en

yiiksek biligsel fonksiyonlar1 kullanilmaktadir” (Kiigiikahmet 2001: 81).

Okulda kazandirilacak bilgi, beceri ve degerler hayatta karsilagilan problemler sekline
sokularak ele alinip islenirse, 6grenme daha etkili olur. Bir ders konusu problem ¢ézme
sekline sokuldugu zaman Ogrenciler kendi bilgileri, bulgular1 ve c¢aligmalarn ile dogru
diisiinme ve basarili olma yollarinit 6grenmis ve ezbercilikten kurtulmus olurlar. Bu yontem

ogrencilere yapici ve yaratict olmay1 6gretir (Unalan 2006: 36).

Dil bilgisi kavram ve kurallarinin 6grencilerin yasantilartyla iliskilendirilmesinde ve
bunlarin bir problem olarak ele alinmasinda kullanilabilir. Boylece 6grenciler bu

problemi ¢ozerken dil bilgisi konularini somutlastirabilirler.

2.2.5.15 Beyin firtinasi teknigi

Yeni egitim anlayisinin yetistirmek istedigi insan tipinin Ozelliklerinden biri de
yaratict olmadir. Sorunlar karsisinda yeni fikirler ileri siirmek, 6zgiin ¢oziimler

tiretmek glinlimiiz insaninda aranan ozelliklerden olmustur.

Tirkge 6gretim programlarinda 6grencilerin kazanmasi gereken temel becerilerden
biri de yaraticiliktir. Bu dogrultuda okullarda Tiirk¢e dersi kapsaminda beyin

firtinasindan cesitli sekillerde yararlanilmaktadir.
Beyin firtinasi, 6grencilerin bir konu, olay ya da sorun hakkinda diisiinmeleri, ¢ok sayida

fikir iiretmeleri ve mantikli olup olmadig1 endisesine kapilmadan kendilerini ifade etmeleri
anlayisina dayanir (Unalan 2006: 38).
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Beyin firtinasi ile 6grenciler konuya odaklanmakta, ayni anda birgok zihinsel faaliyet
icerisine girmektedir. Elestirel diisiinme, yaratict olma, zamani etkili kullanma, ifade

etmede kendini rahat hissetme, iliski kurma, karar verme vb.

Beyin firtinasi, bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla diislince ve fikir
iretmek i¢in kullanilan yaratici bir tekniktir. Buna "Bulus Firtasi" da denilmektedir
(Demirel 2006: 39).

Dil bilgisi gretiminde de bu teknikten yararlanilabilir. Ornegin bir isme gelebilecek
sifatlar 6grencilere hizli bir sekilde buldurulabilir. Gelisi gilizel olacagindan isme

uygun sifatin bulunmasi esnasinda eglenceli birtakim yanlisliklar yapilabilir.

2.2.5.16 Kavram haritalar teknigi

Yapilandirmaci yaklagimin uygulanabilecegi bir bagka teknik ise kavram haritalar
teknigidir. Bu teknikte 6grenciler kavramlar arasindaki iliskiyi gérerek zihinlerinde
somutlagtirabilmektedir. Bdylece konuyla ilgili bilgileri bir biitiin olarak

yapilandirmaktadir.

Kavram haritasi, olay, olgu ve fikirlerin grafiksel olarak ortaya konmasi, aralarindaki
iliskilerin agiklanmasiyla olusan gorsel tasarimdir. Bilginin zihinde somut ve gdrsel olarak
diizenlenmesini saglar (Unalan 2006: 41).

Kavram haritalari, 6grenenler i¢in 6grenilecek temel fikirleri ve bunlar arasindaki iliskileri
actk hale getirmekte ve Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda anlamli baglantilar
kurulmasina yardimci olmaktadir. Ezber yerine anlamli 6grenmeyi gergeklestiren kavram
haritalar1 diistinmeyi orgiitlemeyi saglamaktadir (Demirel 2006: 49).

Kavram haritalar1 kullanilirken ders 6gretmen merkezli olmaktan ¢ikip 6grenci
merkezli bir hale getirilebilir. Ayrica 6gretmenin yonlendirmesiyle kavram haritalar
Ogrencilere de hazirlatilabilir. Bu sirada 6grenciler kavramlar arasindaki baglantilari
kurmaya ¢alisir. Boylece “Ogrenciler kendi kendilerine ders konularinin anlaml bir

bicimde 6grenilmesini 6grenmektedirler” (Demirel 2006: 50).

Dil bilgisi 6gretiminde de kavram haritalar1 kullanilabilir. Birbiriyle iligkili
kavramlar ve kurallar bir biitiin olarak gosterilebilir. Kavram ve kurallar
somutlastirilabilir. Ornegin, isimler konusu islenirken isim hal ekleri, iyelik ekleri,

cogul ekleri vb. isimlerle iligkilendirilerek bir kavram haritas1 olusturulabilir.
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2.2.5.17 Animasyon (canlandirma) teknigi

Gilintimiizde egitim teknolojilerindeki hizli gelismeler bilgisayar destekli birtakim
uygulama, yontem ve tekniklerin sinifta kullanilmasini zorunlu hale getirmistir.
Bunun yaninda bilgisayarin egitimde nasil kullanilmasi gerektigi de {iizerinde

durulmas1 gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Giin gegtikce bilgisayar kullaniminin arttigi bir diinyada bilgisayarlarin egitim alanindaki
pay1 da artmaya devam etmektedir. Fakat her seyden 6nemlisi egitim alaninda ne kadar ¢ok

bilgisayar kullanildigindan énce bilgisayarin etkin ve verimli kullanimidir. Ozcan 2008: 21)

Glinlimiiz diinyasinda genel agin evlere kadar girmesi, ii¢ boyutlu bilgisayar
oyunlariin kiiciik yaslardaki c¢ocuklara kadar ulasmasi, gelismis teknolojiler
kullanilarak olusturulan gesitli ¢izgi film ve animasyon filmlerin izleyicilerle kolayca
bulusmas1 vb. nedeniyle insanlarin algilayislarinda, zevklerinde, ilgi ve isteklerinde,
iletisim bi¢imlerinde degismeler ortaya cikmistir. Bu degisim ister istemez okul
cagindaki ¢ocuklarda da kendini gdstermistir. Bu dogrultuda egitim ve 6gretimde de
teknolojiye bagli birtakim yontem ve tekniklerin gelistirilmesi ve kullanilmasi bir

zorunluluk haline gelmistir.

... Artan niifusla bireyler ve toplum arasindaki egitim iletisim sorunu artmakta ve egitim
alaninda yeni atilimlar yapilmaktadir. Animasyon, grafik sembolleri hareket i¢inde sunmasi
veya fiziksel olaylarin dogal yapisini sembolize etmesi, sozli dizgelerle agiklanamayacak
olaylarin renk, sembol ve basit grafik cizgilerle gorsel hale doniistiirmesi agisindan egitim

alaninda 6nemli bir yontemdir (Kaba 1992: 29).

Animasyon karakterleri eglence ve reklam sektoriinde ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugu igin
smifta bunlari kullanmak gorsel ve kinestetik Ogrenme tarzlarina sahip Ogrencileri
aragtirmada baska bir ara¢ haline gelmistir (Herrison ve Hummell 2010: 20).

Bilgisayar teknolojisine bagli olarak gelistirilen egitim ve dgretim tekniklerinden biri
de animasyon teknigidir. Bu teknigi aciklamadan 6nce Animasyon, animasyon ve

egitim arasindaki ilginin dogru bir sekilde ortaya konmasi gerekmektedir.

Fransizcadan dilimize gecen animasyon teriminin kelime anlamina bakildiginda

ulagilan bazi tanimlar soyledir:

“Giincel Tiirkge Sozlik”te sinema, TV terimi olarak canlandirma (animasyon)
kelimesinin “Tek tek resimleri veya hareketsiz cisimleri gosterim sirasinda hareket
duygusu verebilecek bir bigimde diizenleme ve filme aktarma isi, animasyon” (URL2

TDK, 01.06.2011) seklinde karsilandig1 goriilmektedir.
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“Animasyon, bir¢ok resim ve grafigin senaryolar igerisinde hareketlendirilmesidir”

(Celik 2007: 17).

Glinlimiizde animasyon c¢ok c¢esitli sekillerde yapilabilmektedir. Animasyon

sekillerinden biri de bilgisayar animasyonlaridir.

Bilgisayar teknolojisindeki gelismelerin animasyon alanina da yansimis olmasi
bilgisayarda animasyon uygulamalarim1  kolaylastirmustir.  Ozellikle ¢oklu ortam
(Multimedya) teknolojileri ile biitiinlesik olan bilgisayar ortaminda gercek goriintiileri,
grafikleri, metinleri, ger¢ek ses ve animasyonlar1 birlestirme imkanlar1 egitim yazilimi

geligtirme siirecinde pek ¢ok fayda saglamaktadir (Aric1 ve Dalkilig, 2006: 422).

“Bilgisayar animasyonu, ekranda bir dizi goriintii ve resmin hizli bir sekilde

gosterilmesidir” (Biilbiil 2009: 25).

Gliniimiizde belli siiredir bilgisayar animasyonlar1 egitim amagli kullaniimaya
baslanmistir. Bunda hizli niifus artigiyla birlikte egitim teknolojisindeki gelismeler,
yeni egitim anlayislart dogrultusunda 6grenenin merkez alindigr Ogretim

programlarinin gelistirilmesi vb. etkili olmustur.

Egitim alaninda gittikce artan birey sayisi, televizyon, video, bilgisayar gibi pek ¢ok aracin
kullanimin1 gerekli kilmaktadir. Bilgilerin grafik, animasyon, video ile birlesimi etkilesimi
arttirmakta ve anlama siirecini azaltmaktadir. Gorsel bir anlatim giicii olan animasyon ise
egitim alanindaki etkisini arttirmakta ve gelisen teknoloji ile yeni boyutlara ulagmaktadir

(Kaba 1992: 30).

Giliniimiizde bir¢ok calisma ile geleneksel ve yeni egitim anlayislari, yontem ve
teknikleri karsilastirilmaktadir. Bu ¢aligmalarda yeni egitim yontem ve tekniklerinin
daha basarili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda yeni yontem ve tekniklere

hizl bir yonelis oldugu goriilmektedir.

Bircok calisma gosterdi ki sozel agiklamalara odaklanan geleneksel 6gretme ortamlariyla
karsilastirildiginda bilgisayar temelli animasyonlarla 6grenme karmagik kavram ve sistemleri
anlamayi arttirmistir (Rosen 2009: 452).

Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan 6gretim programlarinda 68renenin bilgiyi

zengin egitim yasantilariyla yapilandirmasi hedeflenmektedir.

“Arastirmalar animasyonun Ozellikle ama¢ Oziimseyerek Ogrenmeyse insan
egitiminde ¢ok biiylik bir potansiyeli oldugunu gdsterdi" (Mayer ve Moreno, 2002:
97).
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“Animasyon etkinlikleri, c¢ocuklarin yaparak-yasayarak ve eglenerek deneyim

kazanmas! i¢in en etkili egitsel yontemlerden birisidir” (Oz 2007: 7).

Yapilandirmact yaklagima gore 6grenenler birtakim egitim yasantilari ile {ist diizey
zihinsel faaliyetlere sokulmalidir. Bu noktada animasyonla egitim yapilandirmaci

yaklasimda kullanilabilecek bir teknik olarak diisiiniilebilir.

“Animasyonlar1 yaratirken Ogrenilen teknikler yaratict diisiinmeyi arttirir ve
Ogrencilerin planlama ve kisileraras1 becerilerini gelistirir” (Herrison ve Hummell,

2010: 24).

Bunun yaninda animasyonlar gorsellikleriyle 6grenenler iizerinde dnemli bir etkiye
sahip olabilmektedir.
Grafik, animasyon, diyagram, ¢izelge, harita ve resim gibi sdzsiiz gorsel materyaller ve koyu

yazi, altin1 ¢izme, kutu i¢ine alma gibi yardimci araglarin tasarimi ve kullanimi 6grenme
iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Yalin 2004: 170).

Animasyon gozlerle beyne girer bdylece 0grenci daha sonraki gorsel kanal icin bazi
goriintiileri seger, bu goriintiileri neden sonug zincirinde organize eder ve bunu da sozel
materyal ve oncelikli bilgi ile birlestirir (Mayer ve Moreno, 2002: 91).

Yukaridakiler diisliniildiigiinde Ogretmenin gorevlerinden biri de Ogrenene buna
uygun bir ortam olusturmaktir. Bu ortamin etkili olabilmesi i¢in de birden fazla

duyuya hitap eden diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

Animasyon ve egitim iletisim sistemi i¢indeki etkilesimi teknolojik gelismelerle beraber yeni
boyutlara ulagmaktadir. Bir ¢ok alanda kullanilmasinin yaninda, kendi i¢ yapisindaki hareket
ve gorsel diizenlemelerin istenilen yonde olusumu bilgi iletiminde 6nemli bir rol
olusturmaktadir. Bu noktada yapilmasi gereken, 6grenme siireci i¢inde animasyonun yerini
dogru belirlemek ve gorsel diizenlemelerin ¢oziimiinii iletisim agisindan ele almaktir. Bu
siire¢ icinde hareket, ses, zaman ile gorsel iletisim agisindan etkilesiminin iyi anlagilmasi ve
uygulanmasi, egitim iletisimi i¢inde iyi sonuglar almak ic¢in en iyi yoldur (Kaba 1992:

44).

“Animasyon temelli teknoloji destekli dgretim ortaminin bilgisayar teknolojisinde

algoritmik diistinmede oldukga etkili oldugu ortaya ¢ikarilmistir” (Rosen 2009: 452).

Ogretim amagli kullanilan animasyonlar giiniimiizde hem gérme hem de isitme
duyularina hitap edecek sekilde hazirlanabilmektedir. Animasyonun gérme ve igitme

disinda sahip oldugu bir bagka unsur da harekettir.
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“Ogretici bilgisayar animasyonlari, gretilmek istenen konunun ekranda gorsel
resimler ve hareketli sekillerle 6grenenlere sunulmasi olarak diisiintilebilir” (Biilbiil

2009: 25).

Animasyonlarin egitimde sagladigi1 faydalara bakildiginda bunlar maddeler halinde

su sekilde siralanabilir:

1. Animasyonlar grafik O0geler ve hareket biitiinii ile gorsel bir diizenlemeyle
karmagik yapilarin aktarimini basitlestirmekte ve anlatima etkinlik katmaktadir

(Celik 2007: 66; Kaba 1992: 39-41).

2. Animasyonlar dikkatleri temel yapilar iizerine ¢ekmekte, anahtar kavramlara
dogrudan ulagsmakta etkilidir. Boylece 6grenenlerin gereksiz bilgilerle karsilagsmasini
onlemekte, konunun daha net ve anlasilir olmasini saglamaktadir (Kaba 1992: 39;

Ozcan 2008: 23).

3. Animasyonlar bilginin akilda kalma siiresini uzatmaktadir (Dagdemir 2006: 4;

Celik 2007: 66; Kaba 1992: 39-41).

4. Animasyonlar ile 6grencilerin konuya ilgileri daha kolay cekilmektedir (Aric1 ve

Dalkilig, 2006: 424).

5. Animasyonlar egitimi daha zevkli ve c¢ekici bir hale getirmektedir (Arict ve

Dalkilig, 2006: 424; Celik 2007: 66).

6. Animasyonlar bilgi aktariminda s6zlii anlatimlardan daha etkili olmaktadir (Kaba

1992: 39).

7. Animasyonlar soyut kavramlar1 gorsellestirerek somutlagtirir (Celik 2007: 66;
Kaba 1992: 40).

8. Animasyonlar toplumsal degerlerin kavratilmasinda etkin kullanilabilir (Kaba

1992: 40).

9. Animasyonlar ¢ocuklarin ilgili konuda anlam ¢ikarmalarina yardimer olmaktadir

(Kaba 1992: 40).

10. Animasyonlar ile cocuklarin kavrama kabiliyetleri artmaktadir (Aric1 ve Dalkilig,

2006: 424).

11. Animasyonlar egitimde verimin artmasma yardimci olmaktadir (Arici ve

Dalkilig, 2006: 429; Dasdemir 2006: 9).
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12. Animasyonlar ile 6grenme durumlar gergekei bir hale getirilebilir (Dasdemir

2006: 9).

13. Animasyonlar &grencilerin dnceki 6grenmelerle anlamli baglantilar kurmasini

saglar (Ozcan 2008: 23).
14. Animasyonlar ile anlatmak istenilenler daha kolay anlatilir (Ozcan 2008: 23).

15. Animasyonlar her seviyedeki 6grencileri tatmin eder ve dgrenmede bir strateji

olusturur (Ozcan 2008: 23).

16. Animasyonlar Ogrencilerin gorsel O6grenme c¢evrelerini zenginlestirmektedir

(Biilbiil 2009: 25-26).

17. Animasyonlar 6grencilerin konuya giidiilenmesini saglamakta ve odaklanma

kapasitelerini artirmaktadir (Biilbiil 2009: 25-26; Celik 2007: 66).

18. Animasyonlar ile etkin bir 6grenme ortami olusturulabilir (Arict ve Dalkilig,

2006: 429).

19. Animasyonlar 0Ogrencilerin algilama becerisini gelistirip dikkati toplayip

O6grenmenin etkinligini artirir (Dagsdemir 2006: 4).

20. Animasyonlar 6grenciyi 6grenmeye karsi istekli hale getirerek, 6grencinin dersi

sevmesini saglar (Dasdemir 2006: 4).

21. Animasyonlarla yapilan egitim o6grencilerin o ders veya konuyla ilgili arastirma

yapmalarina yardime1 olmaktadir (Celik 2007: 66).

22. Animasyonlar dgrencilerin dersi daha kolay anlamalarini saglamaktadir (Celik

2007: 66).
23. Animasyonlar 6grenmeyi hizlandirmaktadir (Celik 2007: 66).

24. Animasyonlar dgrencilerin daha iyi bir sekilde diisiinmelerini saglamaktadir

(Celik 2007: 66).

Yukaridaki faydalar goz oniine alindiginda animasyonlar, bilgisayar destekli 6gretim
yonteminde kullanilan bir teknik olarak kabul edilebilir. Bu noktada animasyon
(canlandirma) teknigi “Ogretimde bilginin &grenenlere animasyon (canlandirma)

yardimiyla aktarildig: tekniktir.” Seklinde tanimlanabilir.

Bu teknik uygulanirken ve animasyonlar hazirlanirken birtakim hususlara dikkat

edilmelidir.
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Aric1 ve Dalkilig’a (2006: 429) gbre animasyonlarda ekranin rahat okumaya elverisli
bir diizenlemeye sahip olmasina, ekrandaki metinde kullanilan yazi tiirii ve
biiylikliigli 6grencinin yas diizeyine uygun olmasina, ekran goriintiilerinin net
olmasina, renklerin gozii yormamasina ¢ok fazla sayida metin, grafik ve diger

unsurlar kullanilarak karmasikliga yol agilmamasina dikkat edilmelidir.

Animasyon teknigi uygulanirken kullanilan animasyonlarin birtakim o6zellikler

tagimasi gerekmektedir. Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir:

Dagdemir’e (2006: 7) gore animasyonlar anlagilir, dikkat ¢ekici ve deneysel olmali,

ogrenciler i¢in kalicilik saglamalidir.

Ozcan’a (2008: 23) gore ise animasyonlar ¢ekici olmali, animasyonlarin
kullaniminda hedef iyi belirlenmeli, animasyonlarin uygulanma zamanina ve sozlii

bilgilerin animasyonlarla uyumlu olmasina dikkat edilmelidir.

Ulkemizde animasyon teknigiyle yapilmis calismalar bakildiginda bu ¢alismalarin
daha ¢ok Fen bilgisi(Dasdemir 2006), fen bilgisi(Iskender 2007), cografya(Celik
2007), cografya(Ozcan 2008), fizik(Biilbiil 2009), kimya(Kolomu¢ 2009) gibi

alanlarda oldugu goriilmektedir.

Ulasilan Tiirk¢e dil bilgisi ile ilgili kaynaklardan Yilmaz'in (2010: 167) Tirkiye
Tiirkcesi Uzerine Arastirmalar II adl1 eserinde fiil ¢atilartyla ilgili "Fiiller Ailesi" adl

bir animasyon metnine yer verildigi gortilmektedir.

Bunun disinda {ilkemizde animasyon tekniginin kullanildig1 Tiirk¢e dil bilgisiyle

ilgili bir calismaya ulasilan kaynaklar arasinda rastlanmamustir.

Animasyonlarin egitimde sagladigi faydalara bakildiginda animasyon tekniginin

Tiirkge dil bilgisi ile ilgili konularin 6gretiminde kullanilabilecegi goriilmektedir.

Bu teknikle dil bilgisi konular1 soyutluktan kurtarilarak somutlastirilabilir. Dil bilgisi
kavram ve kurallar1 animasyon karakterlerinin konusmalar1 veya hareketleriyle
Ogrencilere sezdirilebilir, animasyonlar bu kavram veya kurallar1 iceren ya da
bunlara 6rnek olabilecek ciimlelerle desteklenebilir. Ayrica dil bilgisi konulari
animasyonlar araciligiyla giinliik hayatla iliskilendirilebilir. Boylece bunlar1 giinliik
yasantisinda goren Ogrenciler tarafindan dil bilgisi kurallarinin  kullanilmasi,

ogrencilerin bu kurallarin farkinda olmasi saglanabilir.
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Dil bilgisi 6gretimi sirasinda animasyon teknigi kullanilarak derslerin sikici olmasi

Onlenebilir, 6grencilerin bu derslerden zevk almasi saglanabilir.

[Ikdgretim diizeyindeki &grencilerin yas ozellikleri gbz oniinde tutuldugunda ¢izgi
film seklindeki animasyonlar ile ¢ocuklarin derse ve konulara dikkatleri daha ¢abuk
cekilebilir. Karmagik birtakim dil bilgisi konular1 animasyonlar ile 6grencilere daha
basit aktarilabilir. Ogrencilerin dil bilgisi konularma daha istekli ve ilgili olmalari

animasyonlar ile saglanabilir.

Ayrica animasyonlar araciligiyla dil bilgisi konulari arasinda iliski kurulabilir,
boylece dgrencilerin dnceki bilgileriyle baglant1 kurmalar1 saglanabilir. Ogrencilerin
konular eglenerek 6grenmesi ve animasyonlarin birden fazla duyularina hitap etmesi

Ogrenilen bilgilerin kalici olmasini saglayabilir.

Ornegin; isimler ve tiirleri konusunda konusan ve hareket eden agaglarm animasyon

seklinde dgrencilere sunulmasi ve dgrencilerin bu konuyu kavramalari saglanabilir.

Clinkii yiizii olan bir agacin yiiriiylip gelerek adin1 sormasi, daha sonra arkadaglarinin

yanina gelerek toplu halde adlarin1 sormalar1 vb. hangi 6grencinin hosuna gitmez ki?

Ancak her yontem ve teknikte oldugu gibi bu teknikte de birtakim sinrliliklar s6z
konusudur. Bunlarin ilki bu teknigin uygulanmasi i¢in hazirlanmas1 gereken
animasyonlarin uzman kisilerce hazirlanmas1 gerekmektedir. Animasyonlarin
cizilmesi, karakterlerin olusturulmasi, seslendirilmesi, renklerin uyumu, konuya
iliskin senaryolarin olusturulmast vb. alan uzmanlifi ve sanatsal bir niteligi
gerektirmektedir. Bunun disinda bu materyallerin hazirlatilmas: belli bir {icret
karsiliginda yapildigindan Ggretmenlerin  bireysel olarak bu yiikiin altindan

kalkabilecekleri pek miimkiin goriinmemektedir.

2.3 BiR DIiL BIiLGiSi KATEGORIiSi OLAN HAL (DURUM) KAVRAMI

Isim hal eklerine ge¢gmeden once bir dil bilgisi kategorisi olan hal kavraminin

ogretimlik ve akademik kaynaklardaki durumunu inceleyelim.
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2.3.1 Tamim

2.3.1.1 Akademik/bilimsel nitelikli kaynaklarda hal (durum)

Ulasilan c¢esitli dil bilgisi kitaplarinda, terim sozliiklerinde ve makalelerde yapilan

tarama sonucunda elde edilen tanimlar su sekildedir:

Liibimov (1959) isim ¢ekiminin, isimlerin ciimlede veya kelime takiminda tiirlii sekil
alis1 olarak belirttikten sonra her ismin ciimlede veya kelime takiminda alti sekil
alabildigini ve bunun i¢in Tiirk¢ede alti isim hali var oldugunun kabul edilmesi

gerektigini sOylemektedir.

Giilensoy (2002: 386), ismin baska bir kelimeyle ilgi kurmak {izere aldig1 eke hal eki
(ad durum eki); bagka bir kelime ile ilgi kurmak {izere, ismin yalin (eksiz) olarak
veya ek olarak bulundugu duruma isim hali (ad durumu) dendigini belirtmektedir.
Giilensoy ismin halleri, ismin diger kelimelerle iligkisi sirasinda i¢inde bulundugu
durumlar oldugunu soylemektedir. Ayrica hal eklerinin ismi kendisine bagh
olmayan, kendisinin bagli oldugu unsurlarla iliski icinde olan ekler olarak
belirtmektedir. Giilensoy'a gore bu ekler ismi isimlere, edatlara ve bilhassa fiillere
baglayarak bir¢ok miinasebetler kurarlar ve miinasebetlerden bir¢ok isim, edat ve fiil

gruplari ile ctimleler dogmaktadir.
Konuyla ilgili S. Giines (2003: 75) ise sunlar1 belirtmektedir:

Bunlar, eklendigi kelimenin anlaminda degisiklik meydana getirmez; sadece bir konum
farkliligini ifade etmelerini saglar. Bu konum farkliligi, ismin, sonraki bir gramer unsuruyla
(bir isim, edat, veya fiil ile) sekilce bir iligki icerisinde olusundan ibarettir. Boylece, ¢ekim
ekleriyle birbirine baglanan kelimelerden olusan yeni dil yapilar1 ortaya ¢ikar. Genel olarak,
isim ¢ekim ekleri, getirildikleri ismi fiile baglarlar; fakat, ismi edatlara ve (ilgi halinde
oldugu gibi) bagka isme baglamalar1 da s6z konusudur.

Mert (2003: 25-31), Tiirkcede hal kategorisi ve 6gretimi ile ilgili ciddi sorunlarin
bulundugunu, mevcut dil bilgisi kitaplarinda hal kategorisinden ziyade bu kategoriyi
ifade eden eklerin 6n plana ¢ikarildigini belirttikten sonra caligmasinda geleneksel
bakis acisinin aksine hal kategorisi, hal kategorisinin yapiminda kullanilan gérevli dil

Ogeleri ve bunlarin 6gretimi tizerinde duracagini dile getirmektedir.

Mert, Tiirk¢enin grameriyle ilgili ¢alismalarda hal kategorisinin "Adlarda Cekim /
Iccekim Halleri, Dis Cekim Halleri", "Tiirkgede Ismin Halleri ve Hal Ekleri", "Hal

Ulam1", "Tiirkgede Durum", "Isim Isletme Ekleri", "Hal Ekleri ve Ismin Halleri",
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"Isim Cekim Ekleri", "Ad Durumlar1", "Ismin Halleri", "Cekim Ekleri", "Ad
Durumu", "Hal Kategorisi", "Kavram Iliskileri / Cekimli Yapilar / Isim Cekimleri /

Hal ve Hal Cekimi" vb. bagliklar altinda ele alindigini belirtmektedir.

Atabay, Ozel ve Kutluk (2003: 34-35) hal kavramuyla ilgili olarak "tiimcenin
dilbilgisi yoOniinden diizenlenmesine, Ozellikle tiimce igindeki adlarin goérevinin
belirlenmesine yarayan dilbilgisi 6begi" olarak tanimlandigini belirtmektedir. Ayrica
giiniimiizde bu kavramin anlam acisindan gorevine de Onem verildigini dile

getirmektedir.

bunlara ek olarak en yeni dil Incelemelerinde, doniisiimlii-iiretimsel dilbilimde soz-

dizimini ad durumu agisindan ele alan ¢alismalar oldugunu da belirtmektedir.
Uzun durum" kavrami iizerinde ¢esitli yonlerden durmaktadir.
Uzun (2004: 186) konuyla ilgili olarak sunlar1 belirtmektedir:

Gergekten de ortada bir ayrim var. Durumlarin dilbilgiselligi ve bu durumlarin etkilesimde
bulundugu anlamsallik. Ne var ki bu ayrim, durumlari birbirinden ayirmamaktadir. Ayrimin
ilgili oldugu sey, dilbilgisinin farkli kategorileri, farkli diizlemleri. Biitiin durumlar, eger dyle
denecekse, bir islev {istlenmektedir, tiimcenin 6gelerini belirleme agisindan, kodlama
agisindan. Her durumun etkilesimde bulundugu bir anlam da bulunmaktadir, ilgili
anlamsalligin kendilerinden kaynaklanmadig1. Ozellikle yiiklemdi 6ge tarafindan ve bu
0genin bagli oldugu cekimsel kategoriler tarafindan belirlenen anlamsal yapi, kendi iginde
bir sistem olusturmaktadir. Bu agidan, tiimce ogelerinin anlamsal rolleri ile durumlar
arasinda bir ayrim yapilmalidir ama bu ayrim, anlamsal rollerin dilbilgisinin anlambilimsel
bileseninde, durumlarin ise s6zdizimsel bileseninde yer almas1 gerektigi yoniinde olmalidir.

Ediskun (2005: 110) sunlar1 dile getirmektedir:

Isimler, ciimle igindeki' gérevlerine ve —genellikle— fiille olan ilgilerine gére, ya yalin
durumda bulunurlar, ya da -i, -e, -de, -den ¢ekim eklerinden birini alirlar. Ciimledeki
gorevlerine ve fiille olan ilgilerine goére isimlerin bulunabilecekleri bu bes durumdan her
birine ismin hali denir: EI - eli - ele - elde - elden... gibi.

Demir (2006: 272) hal kavramu ile ilgili olarak sunlar1 dile getirmektedir:

Adlar, ctimledeki gorevlerine ve 6zellikle eylemle olan ilgilerine gore ya yalin ya da -i, -e, -
de, -den eklerinden birini almis durumda bulunurlar. Adlarin bu eklerden birini almis sekline
adin ... durumu denir.

Eker (2006), ad ya da ad soylu sozciiklere bagimli bi¢im birimlerin eklenmesine ad
¢ekimi (nominal inflection/declensions of nouns) adi verildigini belirttikten sonra ad
¢cekiminin Tiirkgede durum, iyelik, cokluk, soru ve aitlik kategorilerinde

gerceklestigini sOylemektedir.

Eker (2006: 370) konuyla ilgili sunlar1 da dile getirmektedir:
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Durum ekleri (case suffixes), tiimce i¢indeki adlar1 diger sozciiklere degisik anlam iligkileri
gergevesinde baglayan bigim birimlerdir. Durum ekleri genellikle adlarla timcenin asil 6Zesi
olan yiiklem arasinda iligki kurar. Ad durumlari, kimi dillerde s6z dizimsel iliskilerle yani
s0z siras1 ya da edatlarla belirtilir. : Durum ekleri birlesik eylemlerin olusturulmasinda da rol
oynar. Adlar ya da adlagan 6geler veresiye almak, gézden diismek vb. 6rneklerde oldugu gibi
asil eyleme durum ekleriyle baglanabilir. Kimi durumlarda farkli durum eklerine ragmen
aym anlamda birlesik eylemler tiireyebilir: gor(me)mezlikten gelmek= gor(me)mezlige
gelmek 'géormemis gibi davranmak' 6rneklerinde uzaklagma ve yaklagsma durum ekleri farkli
anlamlar ortaya koymamaktadir.

Banguoglu (2007: 326) isim halleri ile ilgili sunlar1 belirtmektedir:

Adlar so6z i¢inde bagka kelimelerle olan iligkilerine gore farkli hallerde bulunurlar. Bu haller
onlara gelen bazi eklerle belirtilir. Farkli hallere adin halleri (cas), bir adin bu tiirlii ekler
almasina ise adgekimi (declinaison) deriz. Yukarida gordigiimiiz gibi adin hi¢ ek
almamasmi da bir hal sayariz. Ad ¢ekimi ekleri (desinence casuelle) aslinda adlara ve
zamirlere gelen yapiliklardir. Fakat dilimizde sifat, zarf gibi fiiller disginda baska kelime
siiflart da ad yerini tuttuklarinda adgekimi ekleri aldiklart i¢in daha genis anlamda isim
halleri ve isim ¢ekimi terimlerini de kullaniriz.

Korkmaz (2007: 266) ise konuyu soyle ele almaktadir:

Ad ¢ekimi, adlarin birbirleri veya fiiller ile olan iligkisini belirleyen durum gosterme
kavramini karsilamak tizere, belirli eklerle birleserek aldiklar: sekillerdir.

Adlar ciimle i¢inde bagimsiz degillerdir. Ciimlenin ad, edat, fiil gibi &teki Ogeleri ile siirekli
bir baglant1 icindedirler. Adlar, ciimlenin Orgiisiinii olusturan bu baglantiy1 kurabilmek igin,
iligkinin tlirline gore ¢esitli durumlara girerler. Adlarin girdikleri bu hallere ad durumlari
denir. Ad durumlari, adlarin adlarla veya fiillerle olan gecici iliskilerini saglayan ve
climlenin anlam Orgiislinii kuran birer gramer kategorisidir. Ancak, durum gdsteren ekler
yapim ekleri gibi eklendikleri adlarin anlamlarini degistirip yeni anlamda adlar
olusturmazlar. Yalnizca, climle O0geleri arasinda gesitli yonlerden gecici anlam iliskileri,
gecici anlam baglantilar kurarlar. Bu iliskileri, ad ¢cekim ekleri diye adlandirilan ekler saglar.

Cilimlede adlarin, ¢evresindeki kelimelerle olan iliskileri iki tiirliidiir. Bunlardan birincisi,
adlarin kendilerine bagli bulunan adlarla olan anlam iliskisidir. Daha agik bir anlatimla,
adlar1 adlara baglayan iligkidir. Bu iliski bir onceki paragrafta aciklandigi iizere iyelik
ekleriyle karsilanir, iyelik iligkisi ile birbirine baglanmis olan adlar da iyelik grubunu
olustururlar.

Ikinci baglanti tiirii ise, adlarin kendilerine bagli bulunmayan, aksine kendilerinin onlara
bagl bulunduklar ciimle 6geleri ile, 6zellikle fiillerle kurduklar1 gegici anlam iligkileridir.
Bu iligkiler, durum ekleri denilen ad ¢ekimi ekleriyle karsilanir. Ad ¢ekimi ekleri, adlar
adlara, edatlara ve coklukla da fiillere baglayarak ciimlenin kurulusuna yardimci olan,
ctimleye igleklik kazandiran eklerdir.

Gencan (2007: 193) ise durum kavramiyla ilgili olarak adlarin durumlarinin adlarin

tiimcelerdeki gorevlerinin ¢ekimlerine (durumlarina) bagl oldugunu belirtmektedir.
Korkmaz ve digerleri (2009: 114-115) konuyla ilgili sunlar dile getirmektedir:

Isletme eklerinin bir iiciincii tiirii, adlar ile adlar veya adlar ile fiiller arasinda baglant1 kuran
ve durum bildiren eklerdir. Adlar bu durum ayriliklarini belirlemek iizere birbirinden ayri
ekler alarak ¢ekime girerler. Bu nedenle isletme ekleri icinde daha 6zel bir yerleri vardir.
Bunlar 6teki igletme eklerinden ayirmak icin ¢ekim ekleri terimi kullanilir. Cekim eklerinin
adlara gelenleri ile fiillere gelenleri birbirinden ayr sekil ve iglev 6zellikleri tasirlar. Bunlar
da dil bilgisinde ad ¢ekimi ekleri ve fiil ¢ekimi ekleri diye adlandirilirlar.
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Ad ¢ekimi ekleri, climlede adlarin baska bir ad ya da fiil ile iligski kurmak i¢in girdigi durumu
gosteren eklerdir.

Korkmaz (2010: 8). Terim olarak su agiklamay1 yapmaktadir:

“Ciimlenin cesitli 6geleri arasinda gegici anlam iliskileri kurmak tizere ad veya ad

soylu kelimelerin durum ekleri alarak girdikleri ¢ekim.”

Ayrica Korkmaz (2010: 9) "ad ¢ekimi ekleri" basliginda da "Adlarin birbirleri veya
fiillerle olan gecici iliskilerini belirleyen, durum gosterme kavramini karsilamak

tizere aldiklar eklerdir" agiklamasina yer vermektedir.
Korkmaz (2010: 74) durum kavramini ise soyle belirtmektedir:

"Adm climle i¢inde bulundugu dil bilgisi sekli; yalin veya eklerle genisletilmis

olarak aldig1 gecici durum."

2.3.1.2 Ogretimlik (pedagojik) nitelikli kaynaklarda hal (durum)

Dil bilgisi ile ilgili ulasilan 6gretimlik kaynaklarda ise hal kavrami su sekillerde

tanimlanmaktadir:

Demiray (1991: 105) isimlerin, isim soyundan kelimelerin gorevlerine, fiiller ve
edatlarla ilgilerine gore ciimlede girdikleri sekillere isim halleri denildigini
belirtmektedir. Demiray, ardindan isimlerin, isim soyundan kelimelerin climlede
yalin (nominatif), yiikleme (akuzatif), yoneleme (datif), bulunma (lokatif), ayrilma .
(ablatif) hallerinde kullamlabildigini sdyledikten sonra Isimlerin anlamini
degistirmeyip yalnizca onlarin ciimlede kullanilmalarini saglayan eklere hal ekleri

dendigini eklemektedir.
Goker’e (2001: 76) gore hal ve hal ekleri soyledir:

Hal ekleri adlara bagka kelimelerle ilgi kurmak iizere getirilen eklerdir. Bu ekler adlari;
adlarla, fiillerle, edatlarla iliskili hale getirirler. Ekler kelimeler arasinda ilgi kurarlarken
cesitli anlam gorevini karsilarlar. Bu anlam gorevlerine ve sekillerine gore siniflanirlar.

Hal ekleri, ad isletme eklerinin iistiinde bir isleklige sahiptir; bu bakimdan iyelik, ¢okluk
ve aitlik ekinden sonra gelebilen eklerdir. Burada iyelik, ¢okluk ve aitlik ekli sekillerin bir
hal olmadigimi hatirlatmakta fayda vardir. Hal ekleri bu eklerden sonra gelebilirler. Hal
ekleri yapim ve isletme eklerini kapsamlari igine alirlar.

Konuyla ilgili Ergin (2002: 129) ise su agiklamalar1 yapmaktadir:
Hal ismin kendi disinda kalan kelimelerle miinasebetini ifade eden gramer kategorisidir.

Isimlerin, etrafindaki kelimelerle olan miinasebetleri gesit cesit oldugu icin bir ¢ok halleri
vardir. Bazi dillerde hallerin sayis1 kirka kadar ¢ikar. Tiirkcede hal sayis1 bakimindan vasat
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bir dildir. Dillerde haller ya isimlerin ¢ekim sekli ile veya isim disinda kalan unsurlarla ifade
edilir. Haller umumiyetle ismin kendisine tabi olmayan unsurlarla miinasebetini gosterir.
Tiirkgede tabi olan unsurlar tabi olduklar1 unsurlardan daima evvel gelirler. Onun igin
Tiirk¢ede haller isimlerin daima kendisinden sonra gelen kelimelerle miinasebetini gosterir.
Tiirkgede haller tabii, ¢cekimlidirler. Bu ¢ekimler hal ¢ekim ekleri ile yapilir ki asil isim
¢ekim ekleri bu hal ekleridir. Demek ki ismin bir ¢ekim sekli de kendisine tabi olmayan
unsurlarla bir miinasebet ifade eder ve bu seklin ¢ekim ekleri hal ekleridir.

Atabey, Kog, Yeniceri, Ulker ve Yagc1 (2007: 140) konuyla ilgili olarak sunlari dile

getirmektedir:

"isimlerle, isim ve fiiller arasinda anlam ilgisi kuran eklere durum ekleri denir.

Durum ekleri, genellikle isimlerle climlenin temel 6gesi yiiklem arasinda ilgi kurar."
Cotuksoken (2007: 217) ad durum eklerini soyle tanimlamaktadir:

"Ad soylu sozciiklerin, s6z Obeklerinin eyleme/ylikleme baglanisin1 diizenler; bu

baglamda ad durum ekleri olarak tanimlanir."

2.3.2 Tiirkiye Tiirkcesindeki Isim Halleri (Ad Durumlar)

Bu boliimde, ulasilan kaynaklarda yapilan taramalar sonucunda isim hal ekleri
konusunda bu alanda calisan arastirmacilarin bir birlik i¢inde olmadig1 goriilmiistiir.
Isim hal ekleri bu arastirmacilar tarafindan bes, alt1, sekiz, dokuz hatta daha fazla

sayida ele alinmaktadir.

Liibimov (1959) isim hallerini alt1 olarak belirtmektedir: asil hal, gecis hali, iyelik
hali, istikamet hali, yer hali, ¢ikis hali.

Demiray (1991), Hepgilingirler (2004), Ediskun (2005), Demir (2006), Ozdemir
(2007), Gencan (2007), isim hallerini bes olarak agiklamaktadir: yalin hal, yiikleme

hali, yonelme hali, bulunma hali, ayrilma hali.

Kog (1994) ve Hengirmen (2006) isim hallerini su alt1 baglikta agiklamaktadir: yalin
Durum, belirtme Durumu, yonelme Durumu, bulunma Durumu, ¢ikma Durumu,

tamlayan Durumu.

Buran (1996), Goker (2001), Giilensoy (2002), Ergin (2002), Akbas (2007), Karacaer
(2008) isim hallerini dokuz olarak ele almaktadir: yalin hal, ilgi hali (Tamlayan
durumu), yapma hali (Belirtme durumu), yaklasma hali (Yo6nelme durumu), bulunma
hali (Kalma durumu), uzaklasma hali (Cikma durumu), vasita hali (Ara¢ durumu),

esitlik hali, yon gosterme hali.
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S. Giines (2003) isim hallerini sekiz olarak ele almaktadir: Ayrilma Hali, bulunma
Hali, ilgi Hali, yiikleme Hali, yonelme Hali, yon Gosterme Hali, vasita Hali, esitlik
Hali.

Atabay ve digerleri (2003) ad durum eklerini alt1 olarak belirttikten sonra ek olarak
da esitlik ekine yer vermislerdir. Bunlar yalin durum, belirtme durumu, yénelme

durumu, kalma durumu, ¢ikma durumu, tamlayan durumu, Ek: Esitlik durumu.

Kalkan (2006), Korkmaz (2007), Atabey ve digerleri (2007), Korkmaz ve digerleri
(2007) isim hallerini sekiz olarak ele almaktadir: yalin Durum, yonelme Durumu,
belirtme Durumu, bulunma Durumu, ayrilma Durumu, ilgi Durumu, vasita Durumu,

esitlik Durumu.

Banguoglu (2007) hal eklerini 1i¢cekim halleri ve Digsgekim halleri olarak

siiflandirmakta, daha sonra da bunlar1 kendi i¢lerinde agiklamaktadir.

Ancak yazar kim, kimi ve kimin hallerini ayr1 basliklar altinda agiklarken kime,

kimde, kimden hallerini ayn1 baslik altinda yer yon halleri olarak ele almaktadir.
Bu calismada ise agagidaki sekiz isim hali ele alinacaktir.

1. Yalin hal (durum) (nominatif)

2. Yonelme hali (durumu) (datif, yaklagsma)

3. Belirtme hali (durumu) (akuzatif, yiikleme)

4. Bulunma hali (durumu) (lokatif, kalma)

5. Ayrilma hali (durumu) (ablatif, ¢ikma, uzaklagma)

6. 1lgi hali (durumu) (genitif, tamlayan)

7. Vasita hali (durumu) (instrumental, arag,aracli)

8. Esitlik hali (durumu) (ekvatif)

2.3.2.1 Yahin hal (durum) (nominatif)

Dil bilgisi ile ilgili ulasilan gesitli calismalarin genelinde "yalin hal" benzer sekilde

ele alinmaktadir.

Liibimov (1959: 689) genel kabule gore "Yalin hal ev evler" seklinde belirttikten

sonra kendi adlandirmasini soyle dile getirmektedir:
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"Eksiz hal igcin—asil hal (varliklarin, hareketlerin veya kavramlarin ad1)"

Demiray (1959: 105) yalin hali isimlerin hi¢bir hal eki almamis sekilleri olarak

tanimlamaktadir.

Kog¢ (1994: 87) yalin durumu adin -1, -a, -da, -dan, -in eklerinden birini almamis

durumu oldugunu belirtmektedir.
Goker (2001: 76) yalin halle ilgili sunlar dile getirmektedir:

Yalin hal ad veya ad gruplarinin hal eklerinden higbirini almamus seklidir. Bu hal, adin
karsiladig1 varlikla kendisine bagli olan varlik disinda (iyelikli sekil) hicbir ilgi, iliski ifade
etmeyen haldir. Kok ve gdvde halindeki adlarla bunlarin iyelik, ¢okluk ve aitlik sekilleri
yalin haldedirler. Tas, agac, kuraklik, kitaplarim, kitaplardaki, kitaplar gibi...

Giilensoy (2002: 386) yalin hali isimlerin bagka bir unsura bagli olamayan normal
teklik, ¢okluk ve iyelik sekilleri oldugunu belirttikten sonra buna, yalin halin daima

eksiz bir hal oldugunu eklemektedir.
Ergin (2002: 227-228) yalin hali su sekilde a¢iklamaktadir:

Bu hal ismin, karsiladigi nesne ve kendisine tabi olan isim diginda hi¢ bir miinasebet ifade
etmeyen halidir. Demek ki isimlerin baska bir unsura bagli olmayan normal teklik, ¢okluk ve
iyelik sekilleri yalin halleridir. Mesela tas, ev teklik yalin hali, taslar, evler ¢okluk yalin hali;
taglarim, evlerimiz iyelik yalin halidir. Su halde Tiirkcede nominatif eki yoktur. Yalin hal
daima eksiz bir haldir.

Atabay ve digerleri (2003: 35) yalin hali su sekilde belirtmektedir:

Adin, ad durumu eklerinden35 birini almamis bi¢imidir. Ad ve ad gdrevindeki sozciiklerin
tagidiklar1 kavramlar1 gosterir; ¢ogul ve iyelik eklerini alir: 'Vapur, kayalik sahilimize
ugramaya cesaret edemedi.'

Ediskun’a (2005: 110) gore yalin durum soyledir:

Yalin durum, ismin, sézliiklerde rastladigimiz gibi, normal durumudur. Bir isim ¢ogul eki de,
iyelik eki de almis olsa, o, gene yalin durumdadir: Evler ve evim kelimeleri yalin durumda
isimlerdir.

Hengirmen (2006: 123) yalin hali "Yalin durumda adlar herhangi bir ek almaz.
Genellikle, s6z i¢inde bir sey yapani ya da yapilan1 gosterir: Ahmet okuldan geldi"

seklinde ele almaktadir.
Demir (2006: 272) yalin hali sdyle ele almaktadir:
“Yalin durumdaki adlar, ad ¢ekim eklerinden birini almamis adlardir.”

Banguoglu (2007: 327) "Kimhali" baslig1 altinda adin ¢ekimce yalin hali (nominatif),

eksiz hali oldugunu, boliik hali anlatiminda da kullanildigini belirtmektedir.
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Bu hélin s6z i¢indeki en yaygin isleyisinin bir sey yapani ve olami gdstermek
oldugunu yani ciimlenin kimsesi oldugunu dile getirmektedir. Buna 6rnek olarak da

su ciimleleri vermistir: (Tas cam1 kirdi. Cam kirildi).

Korkmaz (2007: 267) yalin durumu soyle agiklamaktadir:

Yalin durum, adin climlede anlam iligkisi yoniinden baska bir kelimeye bagl olmayan yalin
durumudur. Bu durumdaki bir ad, bir iist paragrafta belirtilen birinci tiirden bir iligkiyi temsil
ettigi icin yalmz ¢okluk ve iyelik ekleri alabilir: dag, daglar, dagimiz, bilgi, bilgiler, bilgisi,
bilgilerimiz gibi.

Ozdemir (2007: 117) ise sonuna higbir ek almadan ciimlede kullanilan adlarin halini

yalin hal olarak belirtmektedir.
Atabey ve digerleri (2007: 140) yalin hali sdyle ele almaktadir:
"{smin hicbir durum eki almanus halidir. balik, ekin, gelin, kemik, kus, soluk."

Korkmaz ve digerleri (2009: 115)yalin hali "Adin higbir ¢ekim eki almamis olan
yalin durumudur: basak, bocek, cam, dere, tepe, ekin, kus, lokum, masa gibi"
seklinde ele almaktadir.

Korkmaz (2010: 238) yalin durumu su sekilde agiklamaktadir:

Adm herhangi bir ek almamig yalin durumu: bal, ev, goniil, iscilik vb. Adin iyelik ve ¢okluk

ekleri ile genisletilmis bigimleri de yalin durum sayilir: ev-im, ev-iniz, ev-leri, ¢cocuk-lar,
cocuk-lar-imiz, kiz-lar, kiz-larimiz gibi.

2.3.2.2 Yonelme hali (durumu) (datif, yaklasma)
Bu halle ilgili olarak yapilan taramalarda asagidaki bilgilere ulasilmistir:
Liibimov (1959: 689) yonelme hali i¢in genel olarak kabul edilen goriisti

"e hali eve  evlere" seklinde belirttikten sonra kendi gorlsiinii soyle dile

getirmektedir:

"-e ekli hal i¢in — istikamet hali (istikamet gosteren hal)"
Cotuksoken (1980: 11) yonelme haliyle ilgili su kisa bilgiyi vermektedir:
"yonelme (-e) hali eki: -a, -¢ (Atatiirk'e)"

Demiray (1991: 105) "Y&énelme hali (datif)" bashig1 altinda "Isimlerin -e eki almis
sekillerine yonelme hali denir. Bu hal ekini alan kelimeler yonelme bildirirler"

demektedir.
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Kog¢ (1994: 89) Yonelme Durumu (Dativ, datif, dative)" bashgr altinda adin -a (-e)

ekini almis durumu oldugunu belirttikten sonra bunu gosteren drnekler vermektedir.

Ayrica yazar bu halin "-Kime?" ve "-Neye?" ya da "Nereye?" sorularina cevap

verdigini eklemektedir.
Goker (2001: 82) “Yonelme Hali Eki” baghiginda su bilgileri vermektedir:

Burada da yonelme terimi, kelime gruplarinda ve ciimlede yiiklemin ifade ettigi yapmaya
veya olmaya adin karsiladigi kavrama yonelis, yaklasma veya doniis seklinde sinirlanmustir.
Yonelme terimi, yonelme hali ekinin genel islevinin adidir, bu terimin i¢inde pek ¢ok anlam
gorevi ifade edilmek istenmistir. Bunlar; yaklagsma, yonelme, karsilagtirma, tarz, miktar,
sebep, fiyat, nitelik gibi daha ¢ok fiile bagl anlam gorevleridir. Yonelme hali eki, adlar1 ve
ad olarak kullanilan kelime gruplarim fiil sekillerine baglayan veya onlarla iligkili hale
getiren ektir:

Giilensoy (2002: 387) konuyla ilgili su bilgiyi vermektedir:
Yaklagma hali (Yoénelme durumu / Datif)*: Ismin kendisine yaklasma ifade eden fiillere

baglanmak igin girdigi haldir: +a, +e; +y+a, +y+e ekleriyle yapilir: evt+e, dal+a; koruty+a,
stirii+y+e... gibi.

Ergin (2002: 228) konuyla ilgili olarak sunlar1 dile getirmektedir:
Datif hali (yaklasma hali) : Bu hal ismin kendisine yaklasma ifade eden fiillere baglanmak

icin girdigi haldir. Bu hal daima ekli olup eki de datif ekidir. Demek ki datif eki de ismi fiile
baglayan bir ektir.

Ayrica Ergin (2002: 233) "Datif eki" baslig1 altinda su bilgileri de vermistir:

Kelime guruplarinda ve climlede fiilin kendisine dogru yaklastigini, yoneldigini ifade etmek
i¢in isim datif haline sokulur. Fiilin istikametini gosteren ve yaklagma ifade eden datif hali
daima ekle yapilir. Bu ek datif ekidir.

S. Giines (2003: 79-80) "Y&nelme Hali (Ing. Dative Case)" bashg altinda su

bilgilere yer vermektedir:

Ismi fiile baglayip; isin, ismin gosterdigi varliga dogru yapildigim ifade eden bu cekim
seklinde, iki ayr1 ek kullanilir:

A) Normal isimlerden sonra, "-a/-e" eki getirilir: Ankara-y-a = Ankara'ya gittiler.
B) Iyelikli isimlerden sonra, "-na/-ne" kullanilir: Babasina = Babasina armagan alacakmus.

Atabay ve digerleri (2003: 36) konuyla ilgili olarak sunu belirtmektedir:
"Yo6nelme durumunda, ad m belirttigi kavrama yonelis, donlis s6z konusudur."

Hepgilingirler (2004: 184) "Yonelme Durumu" bashgt altinda Su bilgiyi

vermektedir:

"Adlara ‘-a, -e’ eki getirilerek yapilir. Sozciiklere degisik gorevler yiikler."
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Ediskun (2005: 111-112) "Ismin -e Durumu (Datif)" bashg altinda sunlari dile

getirmektedir:

Ismin -e durumu, ismi fiile baglayan ve —genellikle— fiilin, kendine dogru yoneldigini,
yaklastigini belirtmek igin ismin girdigi durumdur. Ornegin: «Eve gidiyor» ciimlesinde, ev
kelimesine ulanmis olan -e eki, ev kelimesini fiile baglamakta ve gitmek isinin eve yonelmis
oldugunu gostermektedir.

Hengirmen (2006: 124) yonelme halini sdyle belirtmektedir:
"Yaklagma, girme durumunu gosterir."
Demir (2006: 273) konuyla ilgili olarak su bilgileri vermektedir:

Adi eyleme baglar ve genel olarak eylemin kendine yoneldigini, yaklastigini belirtir:

Tiirk ordulari yiizyillarca Avrupa 'ya akin etti.

El el i¢in aglamaz, basina kara baglamaz. (Atasozii)

Bahgeye birkag fidan dikmistik.

Banguoglu ise (2007: 328) yonelme, bulunma ve ayrilma hallerini bir arada ele
almakta, hepsine birden "yer yon halleri" demektedir. Bu konuyla ilgili olarak sunlari
belirtmektedir:

c. Kime hali adin yonelme, girme hali (datif), kimde hali adin durma, kalma hali (locatif),

kimden hali ise ¢ikma (abiatif), uzaklagma halidir : Eve gidiyorum. Evde oturuyorum.
Evden geliyorum, gibi.

Bu ii¢ hal adin zaman ve mekan iginde yer ve yon gdosterme halleridir. Bu halleri ile bu adlar
fiilin olustugu yerleme (locaiisation) sartlarimi belirtirler. Bu sebeple onlara yer yon halleri
(cas locaux) adimi veririz. Bu hallerdeki adlar en ¢ok ciimlede isimleme adini alan bir
s0zdizimi unsuru olarak kullanilirlar.

Korkmaz’a (2007: 280) gore yonelme durumu soyledir:

Yonelme durumu, kelime gruplarinda ve ciimlelerde fiildeki hareketin yoneldigi adin i¢inde
bulundugu durumdur. Bir bagka anlatimla, ad1 yonelme yaklagsma islevi ile fiile baglayan
durumdur. Dolayisiyla fiildeki hareket yonelme durumundaki ada dogrudur.

Ozdemir (2007: 117) eylemin yoneldigi yeri belirten -¢ (-a) ekini almig adlarin haline
-¢ hali ya da yonelme hali dendigini belirtmektedir. Ayrica yazar bu haldeki adlarin

climlede tiimle¢ gorevini tistlendigini eklemektedir.

Atabey ve digerleri (2007: 141) "Yonelme durumu (-«, -e)" bashigi altinda sunlari
dile getirmektedir:

Bu ek, ismi yonelme ve yaklagma ilgisi ile fiile baglar. Fiilin hareketi, yonelme durumu ekini
almis olan isme dogrudur. Bu ek de kaliplasarak sézciik grubu olusturur. eve, kaleme, sana,
sehre; kulaga hos, biiyiige saygi.

Korkmaz ve digerleri (2009: 115) konuyla ilgili olarak sunlar1 belirtmektedir:
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"Kelime gruplarinda ve ciimlede adi, yonelme ve yaklasma islevi ile yiikleme baglayan ektir.
Bu nedenle fiildeki hareket yonelme durumundaki ada dogrudur. Bu durum +(y)A ekiyle
karsilanir: ¢igekler+e, daglar+a, ileri+ (y)e, okul+a, dinleme+(y)e vb.

Korkmaz (2010: 244) terim olarak yonelme durumu ile ilgili su bilgiyi vermektedir:

Yaklagma, yonelme bakimlarindan adin karsiladigi nesneyi fiile baglayan durum. Bu durum
(-A), -(y)A yonelme durumu ekiyle karsilanir:

Ne kadar garesiz bir sey istedigini bu yumurcaga anlatmaga imkan yoktu (R. N. Giintekin,
Kizilcik Dallari, s. 72).

2.3.2.3 Belirtme hali (durumu) (akuzatif, yiikleme)

Konuyla ilgili yapilan g¢alismalarda ulasilan kaynaklarda genel olarak bu hal su

sekillerde ele alinmaktadir:

Liibimov (1959: 689) genel kabul géren "-ihali  evi  evleri" gorlslni
verdikten sonra kendi goriisiinii su sekilde dile getirmektedir: "-i ekli hal icin - gegis

hali (gecis gosteren hal)"

Cotuksoken (1980: 11) su kisa bilgiye yer vermektedir:
" belirtme (-1) hali eki: -1, -i, -u, -ii (Atatiirk-ii)"
Demiray’a (1991: 105) gore yiikleme hali soyledir:

Isimlerin -i eki almis sekillerine yiikleme hali denir. Ciimlede, bu eki almis kelimeler
yiiklemin bildirdigi eylemden etkilenen varligi bildirirler, yani belirtili nesne olurlar.
Manavdan istediginiz sebzeleri aldim. (Sebzeleri: belirtili nesne) Bana sevebilecegim
romanlardan higbirini vermediniz. (Higbirini : belirtili nesne)

Kog (1994: 87-88) konuyla ilgili olarak sunlar1 belirtmektedir:

Belirtme Durumu (Akkusativ, accusatif, accusative) Adin -1 (-i, -u, -ii) ekini almis
durumudur. Meyveyi ¢ok seviyorum.

Belirtme durumu, "- Neyi?" ve "Kimi" sorularinin yanitini belirler:

Ahmet'i gérdiim,, Onu tantyorum. Kitab1 aldim. Bu gozliigii al.

Goker (2001: 80) konuyla ilgili sunlar1 belirtmektedir:

Belirtme terimi, yiiklemin ifade ettigi yapmay1 belirteni veya yiiklemin karsiladigr isten
dogrudan dogruya etkilenmeyi ifade etmektedir. Bir bagka ifade ile fiilin ifade ettigi

hareketten etkilenen nesneyi acik ve belli olarak gosteren kelime veya kelime grubu belirtme
halinde olur.

Giilensoy (2002: 387) "Yapma hali (Belirtme durumu / Akkuzatif)" bashigi altinda

sunlar dile getirmektedir:
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Ismin gegisli fiillerin dogrudan dogruya tesiri altinda oldugunu ifade eden halidir. Bu hal
ismi yapma ifade eden fiillerin tesiri altinda birakir: +1, +i, +u, +ii; +y+1, +y+i, +y+u, +y+i
ekleriyle yapilir:

ev+i, dal+1, kol+u, giil+ii, koru+y-+u, siirii+y+i...gibi.

Ergin (2002: 228) konuyla ilgili olarak su gortisii belirtmektedir:

Akkuzatif héli (yapma héli): Bu hal ismin geg¢isli fiillerin dogrudan dogruya tesiri altinda
oldugunu ifade eden héalidir. Su halde bu hal ismi yapma ifade eden fiilin tesiri altinda

birakir. Ismin bu hali bazan eksiz, ¢ok defa ise ekli olur. Bu halin ekleri akkuzatif ekleri'dir.
Demek ki akkuzatif ekleri ismi fiile baglayan hal eklerindendir.

Ergin (2002: 231) "Akkuzatif ekleri" baslig1 altinda ise su bilgilere yer vermektedir:

Kelime guruplarinda ve ciimlelerde fiilin dogrudan dogruya tesir ettigi isimler akkuzatif
halinde bulunurlar. Karsiladig1 hareket dogrudan dogruya bir isme tesir eden fiiller gecisli
fiillerdir. Su halde akkuzatif hali ismi kendisine tesir eden gegisli bir fiile baglayan haldir.

S. Giines (2003: 78-79) "Yiikleme Hali (Ing. Accusative Case)" bashgi altinda
asagidakileri belirtmektedir:

"Bir ismin, geg¢isli fiile baglanarak, hareketten etkilenen varlik konumunu kazanmasi

halidir. Bu haldeki bir 'isim, climle i¢erisinde nesne diye adlandirilir."

Atabay ve digerleri (2003: 36) belirtme halini "Ad durumu eki olan -i ekiyle, adin
tagidig1 kavramin etkilendigi belirtilmis olur. Bu durum eki, ad gérevinde kullanilan

sozciiklere de gelir" sekilnde ele almaktadir.
Hepgilingirler 2004: 187) "Belirtme Durumu" baslig altinda sunlar1 belirtmektedir:

"Ad.ve ad soylu sozciiklere "-1, -1, -u, -i" eki getirilerek yapilir. Bu eki alan sozciik,

tiimcede belirtili nesne olur."
Ediskun’a (2005: 111) gore yilikleme hali soyledir:

Ismin -i durumu, isme bir belirlilik kazandirir; o ismi kendinden sonraki fiile baglar ve o
fiilin etkisi altinda bulundugunu gosterir. Ornegin: «Kagid1 yirttim» ciimlesinde, kagit
ismine ulanmig olan -i eki, kdgidin —so6z sdyleyene ve dinleyene gére— bilinen bir nesne
oldugunu; kagit kelimesini yirtmak fiiline baglayarak bu fiilin etkisine ugradigini, yani
yirtildigini gostermektedir.

Hengirmen (2006: 123) belirtme halini su sekilde dile getirmektedir:
"Adin eylemden dogrudan dogruya etkilenme ve ilgi durumudur."
Demir (2006: 273) belirtme hali ile ilgili sunlar1 belirtmektedir:

Adi1 eyleme baglar ve adin karsiladigi kavram ya da varligin o eylemin etkisinde oldugunu
belirtir. Belirtme durumundaki adlar ciimlede belirtili nesne goérevinde bulunurlar.
Agaglar kestiler.

Korkmaz (2007: 288) ise ylikleme durumunu soyle ele almaktadir:
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Yiikleme durumu, gecisli fiil tasiyan bir ciimlede, fiilin etkisi altinda kalan adin iginde
bulundugu durumdur. Yani addan fiile degil, fiilden ada dogru bir etki bir yiikleme ve bir
baglant1 s6z konusudur. Bu durumdaki ad, yiiklemin bildirdigi ve 0znenin yaptigi isten
etkilendigi i¢in climlede nesne gorevindedir, dolayisiyla bir belirtme islevi yiiklenmistir.
Yiikleme durumundaki ad bir kelime grubu da olabilir.

Banguoglu (2007: 327) konuyu "Kimi hali" baslig: altinda su sekilde ele almaktadir:

b. Kimi hali adin s6z igindeki gegisli fiilden dogrudan dogruya etkilenmesi durumudur : Tag
cami kirdi. Kedi siitli ic¢iyor. Takimlari gotiirecegim.

Bundan dolay1 ona etkilenme hali (accusatif) deriz. Ancak bu etkilenme ¢ok defa da itibari
olur :

Kitab1 okudum. Gelmeyi diisiinmiigler. 6rnekleri goreceksiniz.
Ozdemir (2007: 117) adlarin sonuna gelen ve onlarin eylemden etkilendigini
gosteren eki almig adlarin haline de -lya da belirtme hali dendeigini belirtmektedir.

Ayrica bu haldeki adlarin climlede nesne goreviyle kullanildigini eklemektedir.

Atabey ve digerleri (2007: 140) "Belirtme Durumu Eki (-1, -1, -u, -ii)" baghigi altinda

su bilgilere yer vermektedir:

"Bu eke ylikleme durumu eki de deriz. Climlenin 6gelerinden nesneye eklenen ve

nesneyi belirtili yaparak gecisli bir fiile baglayan eke belirtme durumu eki denir."
Korkmaz ve digerleri (2009: 115) konuyla ilgili olarak sunlar1 belirtmektedir:

Yiiklemi gecisli fiil olan bir ciimlede, yliklemin etkisi altinda kalan adin i¢inde
bulundugu durum. Burada fiilden ada dogru bir etki, bir yiikleme ve baglant1 s6z

konusudur.
Korkmaz (2010: 247) terim olarak yiikleme durumunu su sekilde aciklamaktadir:

"Gegisli fiil tasiyan bir ciimlede fiilin dogrudan dogruya etkiledigi yani fiildeki

islevin etki bakimindan {izerine yiiklendigi adin i¢inde bulundugu durum."

2.3.2.4 Bulunma hali (durumu) (lokatif, kalma)
Konuyla ilgili ulasilan kaynaklarda su sonuglara ulagilmistir:

Liibimov (1959: 689) bulunma haliyle ilgili olarak genel goriisii "de hali evde
evlerde" belirttikten sonra kendi goriisiinii "-de ekli hal i¢in —yer hali

(yer gosteren hal)" seklinde ifade etmektedir.
Cotuksoken (1980: 11) konuyla ilgili su kisa bilgiye yer vermektedir:

"kalma (-de) hali eki: -da, -de, -ta, -te (Atatiirk'te)"
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Demiray’a (1991: 106) gére bulunma hali "Isimlerin -de "eki almus sekline bulunma

hali denir. Bu yoldan, ismin bildirdigi varligin bir yerde bulunusu anlatilir."

Koc¢ (1994: 86) bu konudaki goriisiinii "Adin -da (-de) ekini almig durumudur-"
seklinde belirtmektedir.

Goker (2001: 85) "Kalma Hali Eki" bagligi altinda sunlar dile getirmektedir:

Kalma, yiiklemin ifade ettigi hiikmiin kendi i¢inde kaldigini veya bulundugunu karsilayan
bir terimdir. Bu terimin kapsaminda da kalma hali ekinin ¢esitli anlam gorevleri vardir.
Bunlar; yer, zaman, miktar, tarz karsilastirma, sekil, durum, sebep, miktar, gaye gibi anlam
gorevleridir. Ekin bu islevleri eklendigi kelime veya kelime grubunun karsiladigi varlik ile
ilgilidir. Yani bu ek eklendigi kelime veya kelime gruplarinmi fiil sekillerine baglarken
getirildigi adlar veya ad olarak kullanilan kelime gruplarina bagli olarak kalma, bulunma,
i¢inde olma, ifade eder:

Giilensoy’a (2002: 387) gore bulunma hali sdyledir:

"Ismin kendisinde bulunma ifade eden fiillerle miinasebetini gdsteren halidir: +da,

+de; +ta, +te ekleriyle yapilir."
Ergin (2002: 228) bulunma haliyle ilgili olarak sunlar1 dile getirmektedir:

Bu hal ismin kendisinde bulunma ifade eden fiillerle miinasebette oldugunu gosteren halidir.
Bu hal de daima ekli olup eki lokatif eki'dit. Demek ki lokatif eki de ismi fiile baglayan bir
hal ekidir.

Ergin (2002: 234) ardindan “Lokatif eki” bagligi ile sunlar1 dile getirmektedir:
Kelime guruplarinda ve ciimlede fiilin kendi i¢inde cereyan ettigini ifade etmek igin isim

lokatif halinde bulunur. Fiilin cereyan ettigi yeri gosteren, boylece bir bulunma ifade eden
lokatif haline girmek i¢in de isimler daima ek alirlar. Bu ek ise lokatif ekidir.

S. Giines’e (2003: 76) gore bulunma hali "Isimlere ‘-da / -de / -ta / -te’ ekiyle

kazandirilan haldir."

Atabay ve digerleri (2003: 37) bulunma halini "Ad ya da ad gorevinde kullanilan
sozciiklere -de durum ekinin getirilmesiyle anlatilir; kalma, i¢inde olma bildirir."

sekilnde ele almaktadirlar.

Hepgilingirler (2004: 185-186) konuyla ilgili olarak sunu belirtmektedir:
"Adlara "-da, -de" eki getirilerek yaPlIlir."

Ediskun (2005: 112) konuyla ilgili sunlar1 dile getirmektedir:

"Ismin -de durumu, ismi fiile baglayan ve —genellikle— fiilin, kendi iginde,

tistiinde, iizerinde olustugunu belirtmek {izere ismin girdigi durumdur."
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Hengirmen (2006: 124) bulunma halini "Adin kalma ve bulunma durumunu

gostermeye yarar" seklinde belirtmektedir.
Demir (2006: 274) bu halle ilgili sunlar1 dile getirmektedir:

“Eylemin kendi iginde, {istiinde oldugunu belirten durumdur. Kolumda bazim aglar,

Ardimda tazim aglar, Yol ver, dumanh daglar, Gurbette kuzum aglar. (Anonim)”
Korkmaz’a (2007: 289) gbre bulunma hali soyledir:

+DA eki ile kargilanan bulunma durumu, genellikle fiildeki olus ve kilisin yerini bildiren ad
durumudur. Ancak, buradaki yer kavrami, yalnizca somut bir yer kavrami degildir. Fiildeki
harekete sahne olan her tiirlii somut ve soyut kavramlart karsilayan adlar bulunma durumuna
girebilir. Dolayisiyla bu durum, eklendigi ad ile fiil arasindaki baglant1 6zelligi agisindan,
bulunma ve yer gosterme kavramina kosut olarak zaman, is, siireklilik, icinde olma, tarz
bildirme, karsilagtirma, gosterme, vasita, amag, sebep vb. ifadeleri de icine alir.

Ozdemir (2007: 117) sonuna -de (-ta) eki gelen adlarin haline de -DE ya da bulunma
hali dendigini belirtmektedir.

Atabey ve digerleri (2007: 141) konuyla ilgili su goriise yer vermektedir:

"Bu ek, hareketin ve olusun, zaman icindeki yerini, miktarini, derecesini gosterir.

Ayrica kaliplagarak sozciik gruplari olusturur.”
Korkmaz ve digerleri (2009: 116) konuyla ilgili olarak sunlar1 dile getirmektedir:

Fiildeki olus ve kilisin yerini bildiren ad durumudur:

ev+de, bizt+de, etimizt+de, sokak+ta yakin+da orneklerinde goriildiigii gibi +DA ekiyle
karsilanir.

Ancak, bu ekteki yer kavrami somut bir yer kavramindan ibaret degildir. Eklendigi ad ile fiil
arasindaki baglant1 6zelligi acisindan bulunma ve yer gosterme islevine kosut olarak
zamanda bildirme, zarf tiirleri olusturma, i¢inde olma, araci olma, karsilastirma, amag vb.
daha bagka gorevleri de karsilar.

Korkmaz (2010: 49) terim olarak bulunma halini sdyle agiklamaktadir:

"Fiilin gosterdigi olus ve kilisin yerini ve zamanini bildiren ad durumu: Bu kiigiik

makalede bunun iizerinde duracak degilim (A. H. Tanpinar, Tiirk istanbul, 164).”

Korkmaz (2010: 50) terim olarak "bulunma durumu eki" basliginda da su bilgiye yer

vermektedir:

"Fiilin bildirdigi olus ve kilisin yerini ve i¢inde bulundugu durumu gosteren ad

durumu eki: DA. : okul+da, tatil+de, disari+da, gegenler+de, kitap+ta, saat+te vb."
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2.3.2.5 Ayrilma hali (durumu) (ablatif, citkma, uzaklasma)

Bu konuya “2.4 AYRILMA DURUMU (ABLATIF, CIKMA,UZAKLASMA)”

bashgi altinda tamim ve islevler olarak ayrintili yer verilecektir.

2.3.2.6 llgi hali (durumu) (genitif, tamlayan)

Ulasilan gesitli kaynaklarda yapilan taramalarda bazi kaynaklarin bu hali bir isim hali
olarak kabul etmedigi goriilmiistiir. Asagida bu hali isim hallerinden biri olarak kabul

eden goriislere yer verilmistir.

Liibimov (1959: 689) ilgi haliyle ilgili genel goriisii "-in hali evin evlerin" seklinde
belirttikten sonra kendi goriisiinii su sekilde ifade etmektedir: "-in ekli hal i¢in —

iyelik hali (iyelik gosteren hal)"

Kog (1994: 91) konuyla ilgili goriisiinii "Bu durum, adin sonuna -in (-in, -un, -iin) eki
getirilerek kurulur ve bir kavramin baska bir kavramla biitiinlestigini gdsterir."
seklinde belirtmektedir.

Goker (2001: 77) konuyla ilgili olarak sunlar1 ifade etmektedir:

Bir adin bagka bir adla iligkisi oldugunu ifade eden hale ilgi hali denir. Ad bu halde bagka bir

ada baglanirken bazen ekli bazen eksiz olur:

yol sonu ev isi iiziim ¢opii bahge duvart sinif kapist masa ortiisli yol-un sonu ev-in isi tiziim-
iin ¢opii bahge-nin duvari siif-in kapisi masa-nin ortiisii

Giilensoy (2002: 387) konuyu s0yle dile getirmektedir:

"Ismin bagka bir isimle miinasebeti oldugunu ifade eden halidir. Bu hal ismin bir

isimle ilgisi oldugunu, kendisinden sonra gelen bir kimse tabi bulundugunu gdsterir."
Ergin (2002: 228) konuyla ilgili olarak su bilgilere yer vermektedir:

Bu hal ismin baska bir isimle miinasebeti oldugunu ifade eden halidir. Ilgi hali ismin bir
isimle ilgisi oldugunu, kendisinden sonra gelen bir isme tabi bulundugunu gésterir. Ismin bu
hali bazan eksiz, ¢ok defa da ekli olur. Bu ek ise genitif eki'dir. Genitif eki ismi esas
itibariyle isme, bazan da fiile baglar.

Ergin (2002: 229) ayrica "Genitif eki" baslig1 altinda sunlar1 da dile getirmektedir:
Bu ek, dedigimiz gibi, ismi genitif haline sokan ektir. Bir isim tabi oldugu bagka bir isme

genitif halinde baglanir. Bunun i¢in isim ya genitif eki almadan eksiz genitif seklinde
bulunur veya genitif eki alarak ekli genitif sekline girer .

S. Giines’e (2003: 77) gore ilgi hali soyledir:

"Bir ismin, sonraki bir isimle iligki i¢erisinde oldugunu gosteren haldir."
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Atabay ve digerleri (2003: 40) konuyla ilgili olarak sunlar1 dile getirmektedir:

"Tamlayan durumu eki -in, ad ya da ad gorevindeki sozciiklere eklenerek bu
sozciliklerin gosterdigi anlatimin baska bir anlama baglanmasini, tamamlanmasini

saglar."

Hengirmen (2006: 125) ilgi haliyle ilgili olarak sunu belirtmektedir:

"Adin ait olma durumunu gosterir."

Atabey ve digerleri (2007: 141) konuyla ilgili olarak sunlar1 belirtmektedir:

"Bu eke, tamlayan durum eki de deriz. Eklendigi isimle bagka bir isim arasinda "ona

ait, onunla ilgili" anlamlariyla ilgi kuran eke ilgi durumu eki denir."
Korkmaz (2007: 269-270) konuyla ilgili olarak su bilgilere yer vermektedir:

Ilgi durumu eklendigi ad ile baska bir ad arasinda sahiplik, ilgi bag1 kurma durumudur. lgi
durumunun 6teki ad ¢ekimi eklerinden ayrilan tarafi, adi fiille baglayan bir ek olmamasidir.
Bu ek iliski kurdugu adla yalin durumda bir kavrami karsilamaktadir. Bu ylizden de onu
durum eki olarak kabul etmeyen goriisler vardir. Ancak, sunu da belirtmek gerekir
ki, cekim ekleri nitelik ve islev bakimindan birbirlerinden farklidir. Ilgi durumu eki, adlar
arasinda iliski kuran bir ek oldugu i¢in onu ad ¢ekimi eki saymamak dogru degildir. Bizce bu
iligkiyi de ¢ekim basamaklarindan biri olarak kabul etmek gerekir. Bagka bir ¢ekim eki
olarak fiille de iligki kurabilmektedir.

Banguoglu (2007: 328) konuyla ilgili olarak su goriisleri ileri siirmektedir:

“d.  Kimin hali adm katilma halidir (genitif). Bu haldeki adlar sahip olani, tabi
olunani, kapsayani gosterirler ve bir sahip olunani, tabi olani, kapsanani

gerektirirler.”
Korkmaz ve digerleri (2009: 115) konuyla ilgili olarak su bilgilere yer vermektedir:

Eklendigi adi bagka bir ada ilgi bag1 ile baglayan ad durumudur. Bu durum, ya birinci ad
eksiz olarak ya da {insiiz ile biten kok ve govdelerden sonra +In/+Un, {inlii ile bitenlerden
sonra + nln / +nUn ekinin getirilmesiyle karsilanir, ikinci ad bu iki bigimde de iyelik eki alir.

Korkmaz (2010: 129) terim olarak ilgi durumunu sdyle ele almaktadir:

Tamlamalarda bir adin bir bagka adla ilgili olma durumu. Bu durum +In, / +nln, +Un / +niin
ekleriyle karsilanir: agac+in yapragi, kitab+in kapagi, okul+un bahgesi, giizellig+in sirr1 vb.
Tamlamalarda tamlayan gorevindeki ad, ilgi iliskisini, ilgi durumu ekini almadan da
kurabilir: aga¢ kabugu, yagmur havasi, toprak kokusu, ¢ocuk sesi, mum 15181, ana yiiregi
gibi. Ancak, bu tiirlii tamlamalarda, tamlanan ad belirsiz bir ad durumundadir. Ev+in kapist
belirli bir evin kapisi oldugu halde, ev kapist herhangi bir evin kapisidir ve birlesik kelime
niteligindedir.

Ayrica Korkmaz (2010: 129) terim olarak "ilgi eki (ilgi durumu eki)" basligi altinda

da sunleri belirtmektedir:
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Eklendigi ad ile baska bir ad arasinda, asil gorevi itibariyle ilgi bag1 kuran ek, +In, / +Un,
+nln, / +nUn ekleri: ev+in, yilan+in, okultun, soz+iin; kisi+nin, kapi+nin, ¢ocug+un,
stirii+niin vb. Hareket bir insanin giyindigi sekil olur (A. H. Tanpinar, Yasadigim Gibi, s.
327).

2.3.2.7 Vasita hali (durumu) (instrumental, arag,arach)

Bu boliimde ve sonraki boliimde goriilecegi gibi bu hali ele alan kaynak sayisinda bir
azalma s6z konusudur. Bu durum, isim hallerini yazarlarin birbirinden farkli sayida
ele almalartyla ilgilidir. Ulasilan kaynaklarda vasita hali ile ilgili asagidaki bilgilere

yer verilmektedir:
Goker (2001: 86-87) “Vasita Hali Eki” baglhiginda sunlar1 belirtmektedir:

Adlan ve ad olarak kullanilan kelime gruplarini fiil sekilleriyle iligkili héle getirerek, fiil
seklinin ifade ettigi hareketin veya olusun kendi vasitasiyla, "nasil, neyle, kimle, ne zaman"
yapildigini ifade etmek i¢in kullanilan ektir.

Giilensoy’a (2002: 387) gore Vasita halisoyledir:
"{smin fiile bir vasita oldugunu ifade etmek igin girdigi halidir."
Ergin (2002: 228) konuyla ilgili olarak sunlar1 dile getirmektedir:

Instrumental hali (vasita hali): Bu hal ismin fiile bir vasita oldugunu ifade etmek igin girdigi
haldir. Bu hal de ekli olup eki instrumental eki'dir. Demek ki instrumental eki de ismi fiile
baglayan bir hal ekidir.

Ergin (2002: 237) ayrica "Instrumental eki" baslig1 altinda sunlar1 da belirtmektedir:

Kelime guruplarinda ve climlelerde fiilin kendisi vasitasi ile, kendisinin istiraki ile veya
kendisinin ifade ettigi zamanda yapildigin1 gostermek i¢in isim instrumental halinde bulunur.
Instrumental hali de ismin ekli bir seklidir. Yani bu hal de daima eklidir. Bu ek de
instrumental ekidir. Demek ki instrumental eki fiilin ne ile, nasil, ne zaman yapildigini ifade
etmek i¢in isme getirilen ektir.

S. Giines (2003: 81) konuyla ilgili olarak "Vasita Hali (Ing. Instrumental)" bashig1

altinda sunlar1 belirtmektedir:

Bu haldeki bir isim, fiillerle iligkiye geger ve isin ne ile (yan ifade: nasil, ne zaman)
yapildigini belirtir. Dolayisiyla bu haldeki isimler, bagli bulunduklan fiilin*zarf tamlayicist
konumunda bulunur.

korkmaz (2007: 317) bu konuda su bilgilere yer vermektedir:

"Adm belirttigi varlik veya nesnenin fiildeki olus ve kilista ‘vasita’ olarak

kullanildigini veya ‘birliktelik’ ifade ettigini gésterme durumudur."

Atabey ve digerleri (2007: 141) "Vasita durumu eki (ile / -la, -le)" baslig1 altinda su
kisa bilgiye deginmektedir:
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"Bu ek; birliktelik ifade eder; kaliplasarak sézcilik grubu olusturur."
Korkmaz ve digerleri (2009: 116) vasita halini soyle dile getirmektedir:

"Adin gosterdigi varlik veya nesnenin fiildeki olus ve kilista araci olarak

kullanildigin1 ya da birliktelik gosterdigini bildirme durumudur."
Korkmaz (2010: 233) terim olarak vasita halini s0yle agiklamaktadir:

Adin belirttigi nesnenin vasita olarak kullanildigini, fiile vasita oldugunu belirtmek igin
kullanilan durum: Eski ve orta Tiirkgede + In / + Un ekiyle karsilanan bu durum, bugiin
Tiirkiye Tiirk¢esinde artik kaliplasmig zarflar bigimindedir. Bunun yerine ile edati gegmistir.
Bu durum ile edati veya bunun eklesmis bi¢imi olan +IE ekiyle karsilanir: Eglence
meclislerinde bir kenara cekilip kahve fincani ile yar1 gizli raki atistiran Ceza Reisi, Agah'1
zorluyor. «Seni evlendirelim ogul, bu memlekette bekar durulmaz!» diyordu (R. H. Karay,
Memleket Hikayeleri: Seftali Bahgeleri, s. 37): Hilmi Aga, tekmesi ile yorgana vurdu, bir
tarafa firlatt1 (R. H. Karay, gost. e. Sar1 Bal, s. 62).

2.3.2.8 Esitlik hali (durumu) (ekvatif)
Bu boliimde, ulasilan kaynaklarda esitlik haliyle ilgili su bilgilere yer verilmektedir:
Goker (2001: 89) "Esitlik Ekleri" basliginda su bilgileri vermektedir:

Bu ek, adlarin ve seyrek olarak da ad gruplarinin sonuna gelerek fiil sekilleri ile adlar iligkili
hale getirir. Bu ekin eklendigi ad veya ad gruplan fiil sekillerinin ifade ettigi hareket veya
olusun; olus veya yapilis tarzini karsilar. Bu ekler gibilik, benzerlik ve esitlik ifade ederler:
insan-ca (yasa-) agik-ca (belirt-), algak-¢a (davran-), ¢cok-ca (al-), genis-ce (yap-); bizim
hesap-ca (ver-), Yahya Kemal'-ce (...), on binler-ce (...)

Giilensoy (2002: 387) esitlik halini sdyle belirtmektedir:
"{smin esitlik, benzerlik, gibilik ifade eden halidir."

Ergin (2002: 228) "Ekvatif hali (esitlik hali)" bashigi altinda su bilgiye yer

vermektedir:

"Bu hal ismin esitlik, benzerlik, gibilik ifade eden halidir. Bu hal de ekli olup eki
esitlik eki'dir. Esitlik eki de ismi fiile baglar."

Ergin (2002: 239) bunun yaninda "Esitlik ekleri" baslhiginda da sunlar ifade

etmektedir:

Kelime guruplarinda ve ciimlede fiilin nasil ve ne sekilde oldugunu veya yapildigini, fiilin
olus veya yapilis tarzini ifade etmek icin isim esitlik haline girer. Yani isim, fiilin kendisi
gibi, kendisine benzer bir sekilde cereyan ettigin gdstermek icin esitlik halini alir. Esitlik hali
ise esitlik ekleri ile yapilir. Demek ki esitlik ekleri bir esitlik, gibilik, benzerlik ifade ederler.
Onun i¢in bu eklere benzerlik ekleri de diyebiliriz.

S. Giines’e (2003: 81) gore esitlik hali sdyledir:
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Isimlerin "-ca/-ce/-¢a/-¢e" ekini alarak kazandig: haldir. Bu haldeki isim, fiilin, kendi anlami
gergevesinde cereyan ettigini ifade eder. Esitlik hali, genelde denklik ifadesi tagimakla
birlikte, "benzerlik, yakinlk, miktar, karsilastirma, kanaat" gibi degisik ayrintilar1 da dile
getirmektedir.

Korkmaz (2007: 324) konuyla ilgili olarak sunlar1 ifade etmektedir:

“Esitlik durumu, eklendigi adla fiill veya cilimlenin bagka bir 6gesi arasinda
karsilagtirmaya dayanan birbirinden farkli niteliklerde esitlik iliskisi kurma

durumudur.”

Atabey ve digerleri (2007: 141) konuyla ilgili olarak "Esitlik durumu eki (-ca, -ce / -
¢a, -¢e)" baslig1 altinda su bilgiye yer vermektedir:

"Bu ek, sozciikler arasinda esitlik, benzerlik ve karsilastirma ilgileri kurar; ayrica

bazi sozciiklerde kaliplagsmistir."

Korkmaz ve digerleri (2009: 117) "Esitlik durumu" baglig:1 altinda bu konuda sunlari
belirtmektedir:

"Esitlik durumu, eklendigi ad ile fiil veya climlenin baska bir Ogesi arasinda
karsilagtirmaya dayanan birbirlerinden ayr1 niteliklerde esitlik iligkisi kurma

durumudur."
Korkmaz (2010: 86) terim olarak "esitlik durumu'"'nu sdyle agiklamaktadir:

“Adlarda ve ad soylu sozlerde nitelik ve nicelik bakimindan karsilagtirmaya dayanan

esitlik, gibilik ve benzerlik gosterme durumu.”

Yukarida ulagilan ¢esitli kaynaklardan kisaca sekiz isim hali ile ilgili tanimlamalar
verilmigtir. Nese Atabay ve digerleri ile Mehmet Hengirmen verdikleri altt hal
disinda ek olarak esitlik hal ekine de yer vermektedir. Ancak bu hali isim halleri
arasinda gostermemektedirler. Ayrica Zeynep Korkmaz "Gramer Terimleri
Sozligli"nde bunun yaninda Osman Goker, Tuncer Gililensoy, Muharrem Ergin ve
Sezai Gilines bu sekiz halin disinda dokuzuncu bir hali de (Yon gosterme hali) ele
almaktadir. Bu ¢alismada Kaynaklar arasinda genel kabul gormemesinden dolay1 bu

hali aciklama geregi duyulmamustir.
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2.4 AYRILMA HALI (DURUMU) (ABLATIF, CIKMA,UZAKLASMA)

2.4.1 Tanim

Bu bolimde ayrilma haliyle ilgili bilimsel ve &gretimlik kaynaklarda ulasilan

tanimlara yer verilmektedir.

2.4.1.1 Bilimsel kaynaklarda tanim
Giilensoy’un (2002: 387) ayrilma haliyle ilgili tanimi1 sdyledir:

"{smin kendisinden uzaklasma ifade eden fiillerle miindsebetini gosteren halidir:

+dan, +den; +tan, +ten ekleriyle yapilir."

S. Giines’in (2003: 75) konuyla ilgili goriisii "Isimlerin "-dan/-den/-tan/-ten" ekini
alarak belirttikleri haldir." seklindedir.

Hepgilingirler (2004: 186) ayrilma halini s6yle tanimlamaktadir:
"Adlara "-dan, -den" eki getirilerek yapilir."

Ediskun (2005: 112) ayrilma halini "Ismin -den durumu, ismi fiile baglayan ve —
genellikle— fiilin, kendinden uzaklagtigini, ayrildigini belirtmek lizere ismin girdigi

durumdur." sekilnde tanimlamaktadir.

Hengirmen (2006: 125) ayrilma halini "Cikma, uzaklasma, gelme ve girme

durumunu gosterir." seklinde belirtmektedir.
Demir (2006: 275) konuyla ilgili olarak sunlar1 belirtmektedir:

Eylemin kendinden ayrildigini, uzaklastigini belirtmek {izere adin girdigi durumdur:
Pazardan geliyoruz.

Sabahleyin erkenden evden ¢ikmigtik.

Korkmaz’a (2007: 310) gore ayrilma hali soyledir:

Tiirkiye Tiirkgesinde dil benzesmesine ve {iinsiiz uyumuna bagh olarak -DAn ekiyle

karsilanan ¢ikma durumu, kelime gruplarinda ve climlede, fiilin gosterdigi olus ve kilisin
kendisinden uzaklagtigini gostermek i¢in kullanilan ad durumudur.

Korkmaz ve digerleri (2009: 116) ayrilma halini Eklendigi adda, yiiklemin gosterdigi
olus ve kilisin kendinden uzaklastigini gosterme durumudur. Burada fiilin hareketi, ¢ikma
durumundaki addan disartya dogrudur. Bu durum +DAn ekiyle kargilanir seklinde
acgiklamaktadir.
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2.4.1.2 Ogretimlik kaynaklarda tanmim

Cotuksoken (1980: 11) konuyla ilgili olarak su kisa bilgiye yer vermektedir:
"ayrilma (-den) hali eki: -dan, -den, -tan, -ten (Atatiirk'ten)"

Demiray’a (1991: 106) gore ayrilma hali sudur:

"Kelimenin -den eki almis sekline ayrilma hali denir. Bu eki alan isimler bir yerden

ayrilma, kopma bildirirler."
Kog (1994: 91) konuyla ilgili sunlar1 belirtmektedir:

"Bu durum, adin sonuna -dan (-den, -tan, -ten) eki getirilerek yapilir. Yataktan

diistiyor."
Goker (2001: 85-86) “Cikma Hali Eki” baghiginda su bilgileri vermektedir:

Yiklemin ifade ettigi hiikmiin kendilerinden ¢iktigini, kendilerinden ayrildigini,
uzaklastigini ifade etmek i¢in adlar ve ad olarak kullanilan kelime gruplari ¢ikma halinde
bulunurlar ve ¢ikma hali ekini alirlar.

Ergin (2002: 228) ayrilma halini sdyle tanimlamaktadir:

Bu hal ismin kendisinden uzaklasma ifade eden fiillerle miinasebetini gosteren halidir. Bu
hal de daima eklidir ve eki ablatif eki'ak. Demek ki ablatif eki de ismi fiile baglayan bir hal
ekidir.

Ozdemir (2007: 117)'in tanimu ise sdyledir:

"Bu ek, sonuna geldigi sozciige ¢ikma anlami katar, eylemin nereden ¢iktigini

gosterir. Bu eki alan adlarin haline -DEN ya da ¢ikma hali diyoruz."
Atabey ve digerleri (2007: 141) ayrilma halini sdyle tanimlamaktadir:

Ayrilma eki de deriz. Bu ek; hareketin ve olusun uzaklagtigini, ayrildigimi ifade eder;
climleye sebep, sonug, zaman bildirme, adin yapildigi maddeyi bildirme, bir biitiinii veya
biitiinlin parcasini bildirme, yer ve yon gosterme, es anlam ve karsit anlam bildirme gibi
farkli anlam ilgileri katar.

2.4.2 Ayrilma Hali (Durumu) Ekinin islevleri

Bu boliimde, ayrilma hali ekinin iglevlerine yer verilmektedir. Bu yapilirken ayrilma
hali ekinin cesitli kelimelerle kurdugu yapilar bunun disinda birakilmistir. Ulasilen
cesitli kaynaklarda aragtirmacilarin ele aldigi +DAn ekinin baglamdan hareketle

kazandigi farkli anlam 6zellikleri dikkate alinmistir.
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2.4.2.1 Akademik/bilimsel nitelikli kaynaklardaki islevler

Ulasilan cesitli akademik kaynaklarda ayrilma hali ekinin baglamdan hareketle

kazandig1 farkli anlam 6zelliklerine asagida yer verilmektedir:
Liibimov (1959: 689), ¢ikma;

Acarlar (1971: 34-37), neden, yer, ¢ikma, biitiin-par¢a, neden yapildigi, pekistirme,
karsilagtirma, niteleme, karsitlik, yon, kalma;

Goksen (1974: 973-978), tiir, zaman, yer, sira, derece, uzaklik, yon, ilgi, bag, ayrilik,
iistiinliik, neden, sonug, baslangi¢, benzerlik, durum, esitlik, benzerlik, azlik, cokluk,

kesinlik, biitiin-par¢a, mademki;

Koc¢ (1990: 56-60), neden, zaman, kaynak, iliskinlik, hakkinda, konusunda, yon,
uzaklik, azlik, cokluk, kesinlik, dogrulama, durum, istiinliik, karsilastirma, karsitlik,

¢ikma;

Buran (1996: 223-231), baslangig, zaman, neden yapildigi, neden, karsilagtirma,

biitlin-parga, biitiin, yer- yon, pekistirme, i¢inde;
Giilensoy (2002: 387), uzaklasma;

S. Giines (2003: 75-76), c¢ikma, neden, aitlik, zaman, karsilastirma, niteleme,

belirtme;

Atabay ve digerleri (2003: 39), c¢ikma, neden, yer, neden yapildigi, benzetme,

karsilastirma, iliski, ilgi, biitlin-parca;

Hepgilingirler (2004: 186-187), ayrilma, neden yapildigi, benzetme, karsilastirma,

nitelik, pekistirme;

Ediskun (2005: 112-113), uzaklasma, ayrilma, neden, yer, miktar, yon, zaman, fiyat,

karsilik, bedel, ilgi, tistiinliik, siire, neden yapildig;
Hengirmen (2006: 125), neden, girme, gelme, ¢ikma, uzaklasma;

Demir (2006: 275-276), neden, dogrultu, yer, yon, neden yapildig, ilgi, biitiin-parga,
zaman, karsilastirma;

Korkmaz (2007: 310-317), baslangi¢, neden, zaman, neden yapildigi, biitiin-
parca, biitiin, yer-yon, kendiliginden anlasilma, karsilagtirma, hakkinda, arag, aitlik,

takip, hedef, maksat, sonug;
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Akbas (2007: 102-105), baslangi¢, neden yapildigi, neden, kendiliginden anlasilma,

karsilagtirma, biitiin- parca, biitlin, yer-yon, zaman, i¢inden, iistiinden;

Karacaer (2008: 474-476), ¢ikma, uzaklasma, gelme, yon, girme, neden, zaman,
isaret, benzetme, karsilastirma, konusunda, neden yapildigi, birakma, vazgegme,
sonug, Oncelik, aitlik, biitiin-parca, uzaklik, yer, fiyat, mahrum olma, miktar, dilek,
nitelik, baslangi¢, yaklasma, tiir, kaynak, esitlik, benzerlik, sira, yararlanma, iliski,

tercih, koken, durum, genelleme, kurtulma, sart, goriis;

Korkmaz ve digerleri (2007: 116), uzaklasma, ¢ikma, neden, sonug, zaman, neden

yapildig, biitiin-parca, karsilagtirma, yer ve yon;

Barin ve Demir (2008: 113-120), uzaklasma, ayrilma, baslangic, uzaklagsma, neden,
niteleme, fiyat, neden yapildigi, iliskinlik, kaynaklik, hakkinda, konusunda, yon,
durum, kesinlik, dogrulama, karsilastirma, karsitlik, benzerlik, aynilik, biitiin-parca,

icerikle ilgili, siire;

2.4.2.2 Ogretimlik (pedagojik) nitelikli kaynaklardaki islevler

Ulasilan ¢esitli 6gretimlik kaynaklarda ise ayrilma hali ekinin baglamdan hareketle

kazandigi farkli anlam 6zellikleri asagida yer almaktadir:
Cotuksoken (1980: 28) yer, yon, neden, zaman,;
Demiray (1991: 106), kopma, ayrilma;

Goker (2001: 85), c¢ikma, ayrilma, uzaklagsma, cins, yer, kaynak, sebep, zaman,

karsilastirma;

Ergin (2002: 235-236), uzaklasma, ¢ikma, yer, ayrilma, mense, cins, terkip, baslama,
mahrumiyet, yokluk, vasita, zaman, sebep, tarz, ol¢ii, deger, kiymet, bedel, parca,
kisim, karsilagtirma, korku, lirkiintii, hoslanma, vazge¢me, aitlik, tiir, nitelik, tercih,

goriig, yaklagma, kopma;
Ozdemir (2007: 117), ¢ikma;

Atabey ve digerleri (2007: 141), uzaklagsma, ayrilma, neden, sonug, zaman, neden

yapildig, biitiin-parga, biitlin, yer, yon, es anlam, karsit anlam.
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Yukaridaki bilgiler 1s181inda ayrilma hali ekinin baglamdan hareketle kazandig farkl
anlam Ozellikleri (islevler), anlasilacagi gibi arastirmacilara gore kesin bir ortaklik

gostermemektedir.

Biitiin bunlardan yola ¢ikarak +DAn ekinin baglamdan hareketle kazandigi anlam
ozelliklerinin eklendigi kelime ve bu kelimenin climledeki anlam ve gorevine gore

degisiklik gosterdigini sdyleyebiliriz.
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BOLUM 111 YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin analizi ve islem basamaklarina yer verilmektedir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e dil bilgisinde ayrilma hali (+DAn)
ekinin  Ogretiminde, geleneksel yontem ile bu yOntemin yaninda animasyon
(canlandirma) tekniginin etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada nicel

arastirma teknikleri kullanilmigtir.

Nicel veriler, "Kisisel Bilgi Formu", "Basar1 Testi" ve "Tiirk¢e Dersine iliskin Tutum

Olgegi" araciligryla toplanmustir.
Diger taraftan arastirma, deneysel bir ¢alisma niteligi tasimaktadir.

Deneysel arastirma bilimsel yontemler iginde en kesin sonuglarin elde edildigi arastirmadir.
Ciinkii arastirmaci karsilagtirabilir islemler uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler,
bu tiir bir arastirmanin sonuglarin aragtirmaciyt en kesin yorumlara gotiirmesi beklenir
(Biiyiikoztiirk, Kiligc Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 13).

Arastirmada gergek deneysel modellerden “Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel

model” kullanilmstir.

... OSKD'nin, deneysel islemin bagimli degisken iizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili
olarak arastirmactya yliksek bir istatistiksel gii¢c saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonug
baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢li

bir desen oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk 2007: 24).
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3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 6grenim gdren biitiin

altinct sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Orneklem ise 2010-2011 egitim-dgretim yilinda Afyonkarahisar ili Sandikli ilgesinde
bir devlet ilkdgretim okulu olan Atatiirk [lkdgretim Okulu‘nun 6. smiflarinda
O0grenim gdren Ogrencilerden, goniilliilik ilkesine gore secilen &grenciler

olusturmaktadir.

Animasyon (canlandirma) tekniginin uygulandigi konu olan "ayrilma hali eki"
konusu, 6. smif Tiirkge Dersi Programi‘nda (2006) yer aldigindan, uygulamanin

evren ve orneklemi i¢in 6. sinif 6grencileri secilmistir.

Bu 6grencilerden yirmi birer kisilik iki grup olusturulmustur. Bu gruplardan birisi
tesadiifi olarak deney grubu(6/A simifi), digeri de kontrol grubu(6/B simifi) olarak

belirlenmistir.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada, deney grubuna ve kontrol grubuna, 6grencilerin kisisel bilgilerini
belirlemek i¢in "Kisisel Bilgi Formu" uygulanmistir. Bu form, arastirmacinin kendisi
tarafindan deneklerin yaslar, ilgi alanlari, ve arastirmanin igerigi gz oniine alinarak
hazirlanmistir. 15 maddeden olugmaktadir. Maddelere son halleri uzman goriisii

alinarak verilmistir.

Bu form ile 6grencilerin cinsiyet, yas, okul oncesi egitim alip almadigi, yasanilan
yer, kardes sayisi, kendilerine ait ¢galigma odasi olup olmadigi, oturulan evin kime ait
oldugu, dershaneye gidip gitmeme, Ogrenme tarzi, bilgisayar kullanmay1 bilip
bilmedigi, evde bilgisayar olup olmadigi, giinliik bilgisayar kullanma saati, okulda
derslerde bilgisayar kullanimi, ¢izgi film, animasyon vb. izlenmesi, derslerde

animasyon kullanimina iliskin bilgileri belirlemek amaciyla uygulanmustir.
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3.3.2 Basari Testi

Arastirmada deney grubuna ve kontrol grubuna, "ayrilma hali eki"ne ait bilgi

diizeylerini 6l¢gmek i¢in "Basar1 Testi" uygulanmstir.

Basari testine iliskin sorular 6. sinif Tiirk¢e Ders Kitabi'nin taranmasi sonucu ayrilma
hali ekinin belirlenen farkli anlam ozellikleri g6z Oniine alinarak arastirmacinin
kendisi tarafindan hazirlanmistir. Ayrilma hali ekinin anlam 6zellikleri belirlenirken
bazi 6zgiin adlandirilmalara gidildiginden sorular 6zgiin nitelik tagimaktadir. teste
iliskin kapsam gecerliligi konusunda alan uzmanindan goériis alinnus, alan uzmani

tarafindan teste iliskin olumlu goriis belirtilmistir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Bagar1 Testi”nin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirlik
katsayis1t KR-20 ile hesaplanmistir. Elde edilen deger, 0,809°dur. Bu deger 6lcegin i¢

tutarlilik anlaminda giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Basar1 testi 20 sorudan olusmaktadir. Her soru dort segenekli ¢coktan se¢meli test

sorusu seklindedir. Sorulara cevaplar dengeli bir sekilde dagitilmistir.

3.3.3 Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olcegi

Aragtirmada deney grubuna ve kontrol grubuna, uygulama Oncesi ve sonrasi
ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarinda degisiklik olup olmadigim
belirlemek amaciyla "Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi"(Demirel 2011: 180)

uygulanmigtir.

32 maddeden olusan bu dlgegin gegerlilik ve giivenirlik calismalar1 yazarin kendisi

tarafindan yapilmis, 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugu ortaya konmustur.

Ancak 6l¢ek maddelerinin 16 tanesinin olumsuz yargi seklinde olmasi nedeniyle bu

maddeler SPSS programina girilirken kodlama ters ¢evrilerek yapilmistir.

Maddelere iligskin Olgiitler 5=tamamen katiliyorum, 4=katiliyorum, 3=kararsizim,

2=katilmiyorum, 1=kesinlikle katilmiyorum seklindedir.
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3.4 VERILERIN ANALIiZi

"Kisisel bilgi Formu", "Basar1 Testi" ve "Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi"

verilerinin analizlerinde nicel ¢oziimleme teknikleri kullanilmistir.
Nicel verilerin analizinde SPSS nicel analiz programindan yararlanilmistir.

SPSS programina veriler "Kisisel bilgi Formu" maddelerine ek olarak grup degiskeni
ile birlikte 16 madde olarak girilmis, basar1 testi soru dogru cevaplara 5, yanlis
cevaplara 0 puan verilerek girilmis, Tiirkge Dersine iliskin Tutum Olgegi maddeleri

ise 1-2-3-4-5 seklinde girilmistir.

Bu aragtirmada deneysel islemin etkililiginin belirlenmesi amaciyla kontrol ve deney
gruplart i¢in On test ve son test karsilastirmalart yapilmistir. Bu amagla iligkili
orneklemler icin t testi yapilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarimin son test
puanlarmin karsilastirilmasi amaciyla Kovaryans Analizi (ANCOVA) yapilmistir.
Parametrik olan bu tekniklerin kullanilabilmesi i¢in elde edilen verilerin normal
dagilip dagilmadigina Shapiro Wilk testi ile bakilmistir. Bu testin sonuglarina gore
basari testi ve tutum Olceginden elde edilen 6n test ve son test puanlarinin (p>.05)
normal dagildig1 belirlenmistir. Ayrica elde edilen carpiklik degerleri (en kiigiik -
,667, en bliyiik ,375) verilerin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigiyle ilgili

kanit gostermektedir.

Kisisel bilgi formundaki demografik oOzellikler frekans ve yiizdeler ile
betimlenmistir. Ayrica, basar1 testinden elde edilen puanlarin demografik 6zelliklere
gore farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Bu karsilastirmalarda cinsiyet, okul
Oncesi egitim alip almama vb. iki kategoriye sahip degiskenler icin bagimsiz
orneklemler i¢in t testi; yasanilan yer ve bilgisayar kullanmay1 bilme vb. ikiden fazla

kategoriye sahip degiskenler i¢cin Tek Yonli ANOVA kullanilmustir.

3.5 DENEYSEL iSLEMIN BASAMAKLARI

Bu calismada ilk olarak 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar'in
Sandikli il¢esinde okutulan Koza Yayin Dagitim A.S’ye ait (2009: 11-89) 6. Simif

Tiirkce Ders Kitabi'ndaki biitlin metinler taranarak +DAn ekinin yer aldig1 biitiin
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climleler belirlenmis ve bu ekin baglamdan hareketle kazandigi farkli anlam

ozellikleri ortaya ¢ikarilmustir.

Yapilan incelemede on sekiz metinden on yedisinde +DAn ekinin gectigi ciimlelere
rastlanmistir. Bu on yedi metinde +DAn ekinin baska kelimelerle ve eklerle kurdugu

yapilar ayristirilmis ve bu ekin baglamdan hareketle kazandig1 anlamlara ulasilmistir.

6. Siuf Tiirkge Ders Kitabi'nda yer alan metinlerde +DAn ekinin 239 ciimlede 287
kez kullanildig1 belirlenmistir. Bu 287 kullanimin 226's1 disindakiler bu ekin gesitli
kelime, kelime grubu ve eklerle kurdugu yapilar seklindedir. Bu ¢alismada +DAn
ekinin baglam igindeki kullanimdan  hareketle kazandigi anlam 6zellikleri
belirlenirken 226 kullanimi esas alinmistir. Belirlenen bu anlam 6zellikleri Kullanim

sikligina gore Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1. Metinlerde Gegen +DAn Ekinin Anlam Ozellikleriyle Ilgili
FrekansDegerlerini iceren Tablo

Anlam Ozelliklerib N %

(Yer, Yon, Konum vb.) Odak 65 %28,76
Olma, Merkezilik

Neden 41 %18,14
Ayrilma 37 %16,37
(Somut veya Soyut) Durum 22 %9,73
Bildirme

Karsilagtirma 7 %3,09
flgili Olma Iligkilendirme 6 %2,65
Biitiin-Parca 6 %2,65
Aitlik 5 %2,21
Tekrar, Yineleme 5 %2,21
Zaman 5 %2,21
[liskinlik, Mensupluk 4 %1,76
ic 4 %1,76
Kesinlik 3 %1,32
Par¢a 3 %1,32
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Tablo 1. (Devam)

Metinlerde Gegen +DAn Ekinin Anlam Ozellikleriyle ilgili FrekansDegerlerini igeren Tablo

I¢, Ara

Ic, Ara 2 %0,88
I¢, Mesafe 2 %0,88
Pekistirme 2 %0,88
Arag 1 %0,44
Biitiin 1 %0,44
Istek 1 %0,44
Miktar 1 %0,44
Neden Yapildigi 1 %0,44
Niteleme 1 %0,44
Tiir 1 %0,44
Toplam 226 %100

Bu ¢aligmanin yontem boliimiinii olusturan uygulamalarda ayrilma hali ekinin Tablo
1’de yer alan ilk alti anlam O6zelligi kullanilmistir. Bu belirlemede alan uzman

goriisiine bagvurulmustur.

Metinlerin taranmasi sonucunda belirlenen ilk alt1 anlam 6zelligine iliskin 6rneklere

asagida yer verilmistir:

(Yer, yon, konum vb.) odak olma, merkezilik anlamina 6rnek ciimleler:
Bu arada, kiy1-dan bagirtyorlardi.

Seslerin yukari-dan gitmesi gerek ¢linkii.

Bilgisayar-dan gok giiriiltlisiinii, firtinay1l, uzay araglarinin kayar gibi gidislerini

animsatan, vinlamaya benzer seslerle bir miizik duyulur.

Gerdanin-dan, alnin-dan, kollarin-dan ve kulaklarin-dan bi¢im bigim, siirii siirii

altinlar sallanan, kara iri benli bir kadin onu gdégsiine bastirdi.
Neden anlamina ornek ciimleler:
Bu yiiz-den ¢alisamadim, 6ziir dilerim.

A yavrum, elbette bayilivermistir koku-dan!
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Dissizlik-ten peltek ¢ikan bir sesle tekrar sordu.

Kendisine yapilan bir haksizlik ne-den-iyle bu okuldan ayrildu.

Ayrilma anlamina ornek ciimleler:

Artik dallar-dan siiziilen 1s1klar, agaclarin govdelerini meydana ¢ikartyor.

Ah diisiiyorum galiba, diye agzin-dan ciliz bir ses ¢ikti.

Goziin-den akan bir damla yas, denizin kirli suyuna karisti, ...

(Somut veya soyut) durum bildirme anlamina 6rnek ciimleler:

Biitiin kurallar1 bir-den 6gretmeye kalkmayin, bana siire taniyin.

I¢im-den "Bir halka daha." diye diisiindiim.

TELEFON COCUKLARI - (Hep bir agiz-dan) Hayir Aysegiil, sen bulmadin.
Karsilastirma anlamina ornek ciimleler:

Aslinda ben sizleri oldugunuz-dan daha iyi ve daha degerli goriiyorum.
Ondan sonra bir yerden daha gectim, bu koku on-dan da fenaydi...

Inceydin sevgilimin bileklerin-den,

flgili Olma, 6liskilendirme anlamina érnek ciimleler:

Ah, ben kitapligim-dan s6z etmeye baglayinca sozlerime hi¢ nokta koyamam.
Eh, s6z sirlar-dan agilmisken size son bir sir vereyim de bitsin bari.

Esime yillardir haberlesemedigim "kardeslerim"-den s6z etmistim.

Ayrica uygulamalarda kullanilmak iizere bu ilk alti anlam o6zelligini kavratacak

sekilde sanal karakterleri ve senaryosu arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanan

ortalama ticer dakikalik alti adet sesli animasyon hazirlatilmistir. Animasyonlar

olusturulmadan 6nce bir alan uzmani ilgili senaryolar1 incelemis ve olumlu goriis

belirtmistir. Animasyonlar olusturulduktan sonra alt1 animasyon bir alan uzmani ile

incelenmis ve animasyonlarin uygulamada kullanilmasina karar verilmistir.

Arastirmanin uygulamalar1 i¢in, Afyonkarahisar ili Sandikli il¢esindeki bir devlet

ilkdgretim okulu olan Atatiirk Ilkégretim Okulu tesadiifi olarak belirlenmistir. Yine

Tesadiifi olarak bu okulun, 6. smif 6grencilerinden deney grubu(6/A sinifi) ve

kontrol grubu(6/B sinifi) secilmistir.

81



Uygulama, okulda deney ve kontrol gruplarininki ayni olacak bi¢cimde Tiirkce

Ogretmeni (arastirmacinin kendisi) tarafindan yiiriitiilmistir.

Okulda "ayrilma Hali Ekinin Anlam Ozellikleri" konusu, kontrol grubunda
geleneksel yontemle; deney grubunda animasyon (canlandirma) teknigiyle

islenmistir.

Uygulamaya baslamadan oOnce her iki grup ogrencilerine kisisel durumlarini
belirlemek amaciyla on bes maddelik "Kisisel Bilgi Formu", uygulanmistir. Ayrica
biitiin 6grencilere konuyla ilgili bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla yirmi soruluk
"Basar1 Testi" ve Tirkce dersine iligkin tutumlarint belirlemek amaciyla otuz iki

maddelik "Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olgegi" ontest olarak uygulanmistir.

Kontrol grubunda konu (Ayrilma hali ekinin altt anlam o&zelligi) iki ders saati
boyunca geleneksel yontemle islenmistir. Yazi tahtasi kullanilarak 6grencilere 6rnek
climleler gosterilmistir. Ayrilma hali ekinin alt1 anlam 6zelliginden ii¢li birinci ders

saatinde, diger ii¢ii ise ikinci ders saatinde ele alinmustir.

Konunun islenmesinin ardindan bu grubun konuyla ilgili son bilgi diizeyini
belirlemek amaciyla "Basar1 Testi" ve derse kars1 tutumlarinin degisip degismedigini
ortaya koymak amaciyla "Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutum Olgegi" tekrar, sontest

olarak uygulanmustr.

Deney grubunda ise Konu (Ayrilma hali ekinin alti anlam 6zelligi) iki ders saati

boyunca hazirlanan animasyonlarla ele alinmistir.

Uygulama dncesinde deney grubundaki 6grencilere animasyon (canlandirma) teknigi
hakkinda bilgi verilmistir. Uygulama sirasinda ortalama tiger dakikalik animasyonlar
licli birinci saat, diger iicli de ikinci saat olmak tiizere projeksiyonla yansitilmaistir,
animasyonlar bilgisayar araciligiyla projeksiyondan yansitilirken seslerin duyulmasi
icin hopaldr de kullanilmistir. Her animasyonun ardindan 6grencilere o animasyonla

ilgili 6rnek climleler yine projeksiyonla yansitilarak 6grencilere gosterilmistir.
Ayrilma hali ekinin alt1 anlam 6zelligi bu yolla 6grencilere kavratilmaya ¢alisiimistir.

bu grubun konuyla ilgili son bilgi diizeyini belirlemek amaciyla "Basar1 Testi" ve
derse karsi tutumlarinin degisip degismedigini ortaya koymak amaciyla "Tiirkce

Dersine Iliskin Tutum Olgegi" tekrar, sontest olarak uygulanmistr.
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Son olarak her iki grubun “Kisisel Bilgi Formu™ verileri, “Basar1 Testi” Ontest ve
sontest verileri ile “Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olgegi” 6ntest ve sontest verileri

SPSS programina girilmistir.
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BOLUM IV BULGU VE YORUMLAR

Bu bdliimde uygulamaya ait verilerin SPSS programiyla yapilan analizlerine yer

verilmektedir. Elde edilen bulgular tablolar seklinde agiklanmaktadir.

4.1 KATILIMCILARA AiT BULGULAR

Arastirmaya katilan 6grencilere ait baz1 demografik bilgiler Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Grup F %
Cinsiyet
Kiz 26 61,9
Erkek 16 38,1
Smif
6/A 21 50,0
6/B 21 50,0
Yas
11 yas 2 4,8
12 yas 37 88,1
13 yas 3 7,1
Okul Oncesi Egitim Alma
Evet 5 11,9
Hayir 37 88,1
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Tablo 2. (devam)
Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Yasanilan Yer
Grup
Yasanilan Yer
Koy/Kasaba
flge

il

Kendisiyle Birlikte Kardes Sayist

4+
Kendisine Ait Calisma Odas1
Evet
Hayir
Oturulan Ev
Kendilerinin
Kira
Dershaneye Gitme
Evet
Hayir
Daha Iyi Ogrenme Bicimi
Okuyarak
Dinleyerek
Izleyerek
Birden fazla
Bilgisayar Kullanmay1 Bilme
Evet

Biraz

85

39

19

13

26

16

26

16

33

33

30

12

%

4,8
92,9

2,4

4,8
45,2
31,0

19,0

61,9

38,1

61,9

38,1

21,4

78,6

9,5
9,5
2,4

78,6

71,4

28,6



Tablo 2. (devam)

Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Bilgisayar Sahibi
Grup %
Bilgisayar Sahibi Olma
Evet 23 54,8
Hayir 19 45,2
Gtlinliik Bilgisayar Kullanimi
1 saatten az 25 59,5
1 saat 13 31,0
2 saat 4 9,5
Okulda Bilgisayar Kullanilmasi
Evet 15 35,7
Hayir 4 9,5
Ara sira 23 54,8
Cizgi Film / Animasyon Izleme
Evet 15 35,7
Hayir 2 4,8
Ara sira 25 59,5
Derslerde Animasyon Kullanilmast
Evet 31 73,8
Hayir 11 26,2

Ogrencilerin

%11,9°u okul Oncesi egitim almstir.
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Ogrencilerin

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %50’sinin 6/A (kontrol),
%50’sinin 6/B (deney) smifinda; %61,9’unun kiz, %38,1’inin ise erkek oldugu;
%4,8’inin 11, %88,1’inin 12 ve %7,1’inin 13 yasinda oldugu goriilmektedir.
%4,8’1
kdy/kasabalarda, %92,9’u ilcede, %2,4’ii ise ilde yasamaktadir. Ogrencilerin
%4,8’inin kardesinin olmadigi, %45,2’sinin kendisiyle birlikte 2, %31,0’inin 3,
%19,0’unun ise 4 kardesi oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin %61,9’unun ¢alisma
odas1 var iken; %38,1’i kirada oturmaktadir. Ogrencilerin %21,4’ii dershaneye

gitmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %9,5°1i okuyarak, %9,5’1 dinleyerek,



%2,4°1 izleyerek, %78,6’s1 ise en az ikisini yaparak daha iyi o6grendiklerini
belirtmektedirler. Ogrencilerin %71,4’{i bilgisayar kullanmay1 bilirken, %54.,8’i
bilgisayar sahibidir. Ogrencilerin %59,5’i giinliik 1 saatten az bilgisayar kullanirken,
%31,0’i 1 saat, %9,5’i ise 2 saat bilgisayar kullanmaktadir. Ogrencilerin %35,7si
okulda bilgisayar kullanildigin1 ifade etmislerdir. Ayni zamanda Ogrencilerin
%35,7’si ¢izgi film / animasyon izlediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin %73,8’i

derslerde animasyon kullanildigini belirtmislerdir.

4.2 DENEYSEL iSLEME AIT BULGULAR

Kontrol ve Deney gruplarina ait “Basar1 Testi”nden elde edilen sontest puanlarinin
karsilastirilmast amaciyla Kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Bu analizin
kullanilmasinin amaci, gruplara ait Ontest puanlarinin etkisini gidererek sontest
puanlarina ait gercek farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktir. Yapilan bu teste

ait sonuclara Tablo 3 ve Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 3. “Basar1 Testi”’nden Elde Edilen Sontest Puanlarina Ait Diizeltilmis

Ortalamalar
Dazeltilmig
Grup N Ortalama Ortalama
Kontrol 21 8,62 10,06
Deney 21 15,62 14,18

Tablo 4. “Basar1 Testi”nden Elde Edilen Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler Sd Kareler F P

Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi

Sontest 81,504 1 81,504 28,792 ,000
Grup 85,716 1 85,716 30,280 ,000
Hata 110,401 39 2,831

Toplam 6875,000 42
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Tablo 3 ve Tablo 4(Sayfa: 87) incelendiginde, kontrol grubu icin “Basar1 Testi’nden
elde edilen deney sonrasi diizeltilmis puan ortalamasinin 10.06; deney grubu i¢in ise
14.18 oldugu goriilmektedir. ANCOVA sonuglarina gore ise, kontrol grubu ile deney
grubuna ait diizeltilmis “Basar1 Testi” puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir [F(1, 39)=30.28, p<.01]. Sontest puanlarindaki bu

farklilagma yapilan deneysel islemin etkili oldugunu gdstermektedir.

Kontrol ve Deney gruplarina ait “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi”nden elde
edilen sontest puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla Kovaryans analizi (ANCOVA)

kullanilmigtir. Yapilan bu teste ait sonuglara Tablo 5 ve Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 5 “Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi”nden Elde Edilen Sontest Puanlarina
Ait Diizeltilmis Ortalamalar”

Duzeltilmig
Grup N Ortalama Ortalama
Kontrol 21 139,33 140,17
Deney 21 153,83 153,83

Tablo 6. “Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutum Olcegi”nden Elde Edilen Sontest Puanlarinin

Karsilagtirilmasi
Varyarism Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Sontest 1076,795 1 1076,795 20,764 ,000
Grup 1905,774 1 1905,774 36,748 ,000
Hata 2022,538 39 51,860
Toplam 913146,000 42

Tablo 5 ve Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubu icin “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum
Olgegi’nden elde edilen deney sonrasi diizeltilmis puan ortalamasmin 140.17; deney

grubu i¢in ise 153.83 oldugu goriilmektedir. ANCOVA sonuglarina gore ise, kontrol
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grubu ile deney grubuna ait diizeltilmis “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi” puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir [F(1, 39)=36.75,
p<.01]. Sontest puanlarindaki bu farklilagma yapilan deneysel islemin etkili

oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu i¢in “Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi”nden elde edilen
Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi amactyla yapilan iligkili 6rneklemler

igin t testine ait sonuglara Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Kontrol Grubu I¢in “Tiirk¢e Dersine iliskin Tutum Olgegi’ne Ait Ontest ve
Sontest Puanlariin Karsilagtirilmasi

Olgiim N x S Sd t p
Ontest 21 128,66 16,72

20 3.79 0.001
Sontest 21 139,33 12,14

Tablo 7 incelendiginde, “Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi’ne ait deney &ncesi
ve sonrasi puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir, t=3.79, p<.01.
“Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi “nden elde edilen sontest puanlar
ortalamasinin (¥=139,33), ontest puanlar1 ortalamasina (¥=128,66) gore istatistiksel
olarak anlaml bir sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deneysel islem
yapilmayan kontrol grubunun da tutumunda istatistiksel bir artis oldugunu

gostermektedir.

>~ 199

Deney grubu icin “Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olgegi”nden elde edilen
Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan iligkili 6rneklemler

igin t testine ait sonuglara Tablo 8’de yer verilmistir.
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Tablo 8. Deney Grubu Icin “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olcegi’ne Ait Ontest ve
Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Olgiim N x S sd t p
Ontest 21 133,14 10,19

20 10.69 0.000
Sontest 21 154,67 2,74

Tablo 8 incelendiginde, “Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi”ne ait deney 6ncesi
ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, t=10.69, p<.01.
“Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olcegi“nden elde edilen sontest puanlari
ortalamasinin (¥=154,67), 6ntest puanlar1 ortalamasina (*¥=133,14) gére istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, yapilan deneysel

islemin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu i¢in “Basari Testi”’nden elde edilen Ontest ve sontest
puanlarinin karsilagtirilmas: amaciyla yapilan iligkili 6rneklemler i¢in t testine ait

sonuglara Tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9 Kontrol grubu i¢in “Basari Testi’ne ait ontest ve sontest puanlarinin
karsilastirtimasi

Olgiim N x S sd t p
Ontest 21 6,10 2,28

20 6,04 0.000
Sontest 21 8,62 2,25

Tablo 9 incelendiginde, “Basar1 Testi”ne ait deney Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir, t=6.04, p<.01. “Basar1 Testi“nden
elde edilen sontest puanlari ortalamasimin (¥=8,62), dntest puanlari ortalamasina
(*=6,10) gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu, deneysel islem yapilmayan kontrol grubunun da basarisinda istatistiksel

bir artis oldugunu gostermektedir.
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Deney grubu i¢in “Basar1 Testi”nden elde edilen ontest ve sontest puanlarinin
karsilagtirilmast amaciyla yapilan iligkili 6rneklemler igin t testine ait sonuglara

Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10 Deney grubu igin “Basar1 Testi"ne ait ontest ve sontest puanlarinin
karsilastirtimasi

Olgiim N x S sd t p
Ontest 21 10,67 2,24

20 12.59 0.000
Sontest 21 15,62 2,13

Tablo 10 incelendiginde, “Basari Testi’ne ait deney Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, t=12.59, p<.01. “Basar1 Testi “nden
elde edilen sontest puanlari ortalamasinin (¥*=15,62), ontest puanlari ortalamasina
(*=10,67) gore istatistiksel olarak anlaml1 bir sekilde yiiksek oldugu gériilmektedir.

Bu bulgu, yapilan deneysel islemin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.3 BAZI DEMOGRAFIK OZELLIKLERE GORE KARSILASTIRMALARA
AIT BULGULAR

Deney ve kontrol grubunun basar testinden elde ettikleri sontest puanlarinin cinsiyet,
okul dncesi egitim alma, kendisen ait ¢alisma odasi, oturulan ev, dershaneye gitme,
bilgisayar kullanmay1 bilme, bilgisayar sahibi olma ve derslerde animasyon
kullanilmas1 degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi bagimsiz 6rneklemler

icin t testi ile incelenmistir. Bulgular Tablo 11°de belirtilmistir.
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Tablo 11. “Basar1 Testi’nden Elde Edilen SonTest Puanlarinin Baz1 Demografik

Ozelliklere Gére T-Testi Sonuglari

Cinsiyet )_( SS sd
Erkek 16 9,81 3,41
40 3,109 ,003
Kiz 26 13,54 3,97
Okul Oncesi —
Egitim Alma X S8 sd
Evet 5 16,00 1,73
40 2,347 ,024
Hay1r 37 11,59 4,11
Kendisine Ait =
Calisma Odast X S8 sd
Evet 26 12,11 4,13
40 ,007 ,994
Hayir 16 12,12 4,32
Oturulan Ev )_( SS sd
Kendilerinin 26 13,31 3,71
40 2,515 ,016
Kira 16 10,19 4,20
Dershaneye v
Gitme X S8 sd
Evet 9 13,00 5,27
40 , 714 A79
Hayir 33 11,88 3,85
Bilgisayar o
Kullanmay1 X SS sd
Bilme
Evet 30 11,83 4,23
40 ,701 ,487
Biraz 12 12,83 4,04
Bilgisayar v
Sahibi Olma X S8 sd
Evet 23 12,87 3,99
40 1,300 ,201
Hayir 19 11,21 4,26
Derslerde o
Animasyon X SS sd
Kullanimi1
Evet 31 13,16 3,92
40 2,983 ,005
Hayir 11 9,18 343
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Tablo 11(Sayfa: 92) incelendiginde, basari testinden elde edilen sontest puanlarinin
calisma odasina sahip olup olmama, dershaneye gidip gitmeme, bilgisayar
kullanmay1 bilme ve bilgisayar sahibi olma degiskenlerine gore farklilagmadigi
belirlenmistir (p>.05). Cinsiyet, okul Oncesi egitim alip almama, oturulan ev ve

derslerde animasyon kullanimi degiskenlerine gore basari testi sontest puanlari
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagmaktadir (p<.05). Kizlarin (iz 13,54)
erkeklerden (Y: 9,81); okul dncesi egitim alanlarin (Y: 16,00) almayanlardan (Y:
11,59); oturulan evin kendilerine ait olanlarin (X: 13,31) kira olanlardan (X:

10,19);  derslerinde  animasyon  kullanilan  Ogrencilerin  ( X= 13,1 6)

kullanilmayanlardan ()_( =9,18) daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunun basar testinden elde ettikleri sontest puanlarinin yas,
kardes sayisi, giinliik bilgisayar kullanimi, okulda bilgisayar kullanilmasi ve ¢izgi
film / animasyon izleme degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi tek yonli
ANOVA ile incelenmistir. Yasanilan yer ile daha iyi 6grenme degiskenlerine ait
karsilagtirma  kategorilerde yeteri kadar Ogrenci bulunmamasindan dolay1

yapilamamistir. Bulgular Tablo 12°de belirtilmistir.

Tablo 12. “Basar1 Testi’nden Elde Edilen SonTest Puanlarinin Baz1 Demografik
Ozelliklere Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

Kareler Kareler
Yas Toplam 8d Ortalamasi
Gruplararasi 92,81 2
46,40
Gruplarigi 613,60 39 2,949 ,064
15,73
Toplam 706,41 41
Kareler Kareler
Kardes Sayist Toplam Sd Ortalamasi
Gruplararasi 64,80 3
21,60
Gruplarigi 641,61 38 1,279 ,295
16,88
Toplam 706,41 41
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Tablo 12. (devam)
“Bagari Testi”nden Elde Edilen SonTest Puanlarinin Bazi Demografik Ozelliklere Gére Tek Yonli ANOVA Sonuglari

Giinliik Bilgisayar Kullanimi

Giinliik

Bilgisayar Kareler Sd Kareler F P
Toplam Ortalamasi
Kulanimi
Gruplararasi 32,55 2
16,28
Gruplarigi 673,85 39 ,942 ,399
17,28
Toplam 706,41 41
O.k“ma Kareler Kareler
Bilgisayar Toplam sd Ortalamasi F p
Kullanilmasi P
Gruplararas1 159,49 2
79,74
Gruplarigi 546,92 39 5,686 ,007
14,02
Toplam 706,41 41
/Elnziillihgé Kareler sd Kareler F
: Y Toplam Ortalamasi P
Izleme
Gruplararasi 216,51 2
108,26
Gruplarigi 489,89 39 8,618 ,001
12,56
Toplam 706,41 41

Tablo 12 incelendiginde, basar1 testinden elde edilen sontest puanlarinin yas, kendisi
ile birlikte kardes sayist ve ginliik bilgisayar kullanimi degiskenlerine gore
farklilagsmadig belirlenmistir (p>.05). Okulda bilgisayar kullanilmasi ve ¢izgi film /
animasyon izleme degiskenlerine gore ise basari testi sontest puanlari istatistiksel

olarak anlamli bir sekilde farklilagmaktadir (p<.05). Okulda bilgisayar
kullanilmasinin ()_(: 14,47) kullanilmamasina gore (X: 8,25); okulda bilgisayar
kullanilmasimin ()_(= 14,47) arasira kullanilmasia gore ()_(= 11,26) basariy1 daha
artirdigi belirlenmistir. Cizgi film / animasyon izleyenlerin ()_(: 15,13) arasira

izleyenlere gore (Y = 10,56) daha basaril1 olduklar1 belirlenmistir.
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BOLUM V SONUC VE ONERILER

5.1 SONUC

Bu arastirma sonucuna gore ulasilan cesitli bilimsel ve 6gretimlik kaynaklarda
hal ekleri ve ayrilma hali ekinin islevleri konularinda arastirmacilar arasinda
goriis birligi olmadig: goriilmiistiir. Bu arastirmada isim hal ekleri konusunda 8
hal ekine yer verilmis, ayrilma hali ekinin islevleri konusunda 6. simif Tiirkce
Ders Kitabr’ndaki metinlerde yer alan kullammlar esas alinmistir.

Bu arastirmada 6. sinif Tiirkge Ders Kitab1 (18 metin) taranarak ayrilma hali ekinin
gectigi  ciimleler belirlenmis, bu climlelerde ayrilma hali ekinin 24 islevine
rastlanmistir. Bu islevlerden bazilarimin adlandirilmasinda 6zgiin adlandirilmalara
gidilmistir. Islev konusunda ayrilma hali ekinin baglam icindeki kullanimdan

hareketle kazandig: farkli anlam 6zellikleri esas alinmustir.

Arastirma sonucunda bir dil bilgisi konusu olan hal eklerinden ayrilma hali ekinin
ilkogretim 6. simif diizeyinde animasyon (canlandirma) teknigiyle Ogretiminin
Ogrencilerin basarisini artirmada, geleneksel yonteme gore daha ¢ok basarili oldugu

belirlenmistir.

Bunun yaninda, animasyon (canlandirma) tekniginin ayrilma hali ekinin 6gretimi
sirasinda kullanilmasinin 6grencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarinda geleneksel

yonteme gore daha fazla olumlu yonde degisiklik yaptig1 goriilmiistiir.

Bu arastirma sonucuna gore ayrilma hali ekinin 6gretimi konusunda; ¢aligma odasina
sahip olup olmama, dershaneye gidip gitmeme, bilgisayar kullanmayi bilme,
bilgisayar sahibi olma, yas, kendisi ile birlikte kardes sayis1 ve gilinliik bilgisayar
kullanim1 degiskenlerinin 6grenci basarisina yonelik bir etkiye sahip olmadigi

goriilmiistiir.

Ancak cinsiyet, okul oncesi egitim alip almama, oturulan ev, derslerde animasyon
kullanimi, okulda bilgisayar kullanilmast ve ¢izgi film / animasyon izleme

degiskenlerinin 6grenci basarisinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

95



5.2 ONERILER

Bu arastirmada ayrilma hali ekinin islevleri konusunda sadece 6. sinif Tiirk¢e Ders
Kitabr’ndaki 18 metin taranmis ve 24 isleve rastlanmistir. Daha ¢ok metnin
taranmasiyla daha farkli islevlere rastlanilmasi olasidir. Bu dogrultuda ders
kitaplarindaki metinlere edebi nitelikteki eserler de dahil edilebilir ve ayrilma hali

ekinin daha farkli iglevleri ortaya ¢ikarilabilir.

Bu belirlemelerin ardindan ortaya konan islevler kullanim sikligi esas alinarak

ogrencilere diizeylerine uygun olacak sekilde asamali 6gretilebilir.

Bu 6gretim sirasinda animasyon (canlandirma) tekniginin kullanilmasinin geleneksel
yonteme goére Ogrenci basarisini artirmada bu arastirma sonucu da gz Oniinde

tutulursa daha etkili olacagi sOylenebilir.

Buna paralel olarak belirlenen ve belirlenebilecek islevlerle ilgili animasyonlar
hazirlanabilir. Bu animasyonlarin hazirlanmasi sirasinda dil bilgisi 6gretimiyle ilgili
alan uzmanlariyla beraber hareket edilebilir.  Aliman goriisler dogrultusunda
animasyonlarla 1ilgili senaryolar olusturulabilir. Bunun ardindan animasyonlarin
¢izim ve seslendirilmesi ve bu konuda teknik a¢idan uzmanlardan yardim alinmasi

gerekebilir.

Animasyonlarin hazirlanmasi teknik ve icerik agidan uzmanlik gerektirdiginden bu
konuda ogretmenlerin kisisel cabalar1 yeterli olmayabilir. Bunun yaninda
animasyonlarin  bagkasina hazirlatilmasi da ekonomik olarak 6gretmenleri
zorlayabilir. Bunun igin ilgili animasyonlar MEB biinyesinde hazirlanarak veya
hazirlatilarak okullara gonderilebilir. Boylece maliyet diiseceginden animasyon

(canlandirma) tekniginin okullarda kullanimi yayginlastirilabilir.

Ayrilma hali ekinin islevlerinin animasyon (canlandirma) teknigi ile 6gretiminin
geleneksel yontemle Ogretime gore Ogrenci basarisinda daha basarili oldugu
goriildiigiinden animasyon (canlandirma) tekniginin diger dil bilgisi konularinda da
basariyr artirmada etkili olabilecegi diisliniilebilir. Bu dogrultuda animasyon
(canlandirma) teknigi ile ilgili olarak diger dil bilgisi konularinda da cesitli

arastirmalar yapilabilir.
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Ayrica bu teknikle yapilan 6gretimde 6grencilerin Tiirkge dersine karsi tutumlarinda
geleneksel yontemle yapilan Ogretime gore bir artis oldugu goriildiiglinden bu
teknigin Tiirkce derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin derse karsi tutumlarinda
olumlu degisiklikler yapacagi sdylenebilir. Bundan dolayr bu teknik Tiirkce
derslerinde diger konularda da kullanilabilir. Bu amagla Tiirk¢ge O6gretiminin diger
alan ve konularinda animasyon (canlandirma) tekniginin 6grenci basarisina etkisi

cesitli arastirmalarla ortaya konabilir.

Bunlarin yaninda bu arastirma sonucuna gore dgrencilerin basarisinda cinsiyet, okul
Oncesi egitim alip almama, oturulan ev, derslerde animasyon kullanimi, okuldaki
bilgisayar kullanimi ve ¢izgi film / animasyon izleme degiskenlerinin énemli bir
etkiye sahip oldugu belirlendiginden 6grenci basarisinin artirilmasinda bu konularda

daha derinlemesine ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1 BASARI TESTI
BASARI TESTi SORULARI
Sevgili Ogrenciler,

Asagida +DAn ekinin eklendigi kelimelere kattig1 farkli anlam 6zellikleriyle
ilgili sorular yer almaktadir. Sorular1 dikkatlice okuyunuz ve dogru oldugunu

diisiindiigiiniiz secenegi “x” ile isaretleyiniz.
1. +DAn eki Asagidaki climlelerin hangisine ayrilma anlami katmamistir?

A) Bir aksam fiizeri esimle birlikte kent merkezinde yiiriirken tam karsimizdan bize

dogru gelen bir tanidikla karsilastik.

B) Orman, toprak ananin bagrindan yesil bir deniz gibi cosup tasan esrarli bir

alemdir.

C) Gece, siyah eteklerini acele acele toplayip tepelerden vadilere dogru ¢ekiliyor.
D) Artik dallardan siiziilen 1siklar, aga¢larin gévdelerini meydana ¢ikartyor.

2. "Hop, agzindan kara bir erik ¢ikiverdi."

Yukaridaki ciimlede gecen +DAn eki ciimleye asagidaki anlamlardan hangisini

katmaktadir?

A) (Yer, yon, konum vb.) odak olma, merkezilik B) Ayrilma

C) Neden D) Mgili olma,
iligkilendirme

3. Asagidaki climlelerin hangisinde kullanilan +DAn eki climleye "neden" anlami

katmaktadir?
A) Goziinden akan bir damla yas, denizin kirli suyuna karisti.

B) Kardesimin heyecandan dili tutuldu.
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C) O, savasi sedye lizerinden yonetmisti.
D) Kitabindan basini kaldirmiyor.
4. "Bir aralik nerede ve kimlerle oldugunu keyfinden unuttu.”

Yukaridaki ciimlede gecen +DAn eki climleye asagidaki anlamlardan hangisini

katmaktadir?
A) (Yer, yon, konum vb.) odak olma, merkezilik B) Ayrilma
C) ligili olma, iliskilendirme D) Neden

5. Asagida yer alan climlelerden hangisinde +DAn eki eklendigi kelime de
diisiiniildiginde ciimleye "yer, yon, konum vb. odak olma, merkezilik" anlami

katmaktadir?

A) Sakarya Savasi sirasinda ise atindan diismiis ve kaburga kemikleri kirilmisti.
B) Bana haksizlik ettiginizi agciklamaktan ¢ekinmeyin.

C) Bu arada, kiyidan bagirtyorlardi.

D) Fakat o, yasami boyunca hig¢ yilginlik duymadi bundan...

6. Asagidaki climlelerde gegcen +DAn ekinin bulunduklar ciimleye kattig1 anlamlar

gruplandirilirsa hangi climle digarida kalir?
A) TELEFON COCUKLARI — (Hep bir agizdan) Hayir Aysegiil, sen bulmadin.
B) Cocuk birden karsisina ¢ikiyor.

C) Bu arada Edison, o yillarda yeni yeni yayginlasmaya baslayan telgraf aygitini ve
isleyis bi¢cimini yakindan izledi ve kendisi de bir telgraf yaparak calistirdi.

D) Otomobil yerinden firliyor, yola ¢ikiyor ve yavasca trafige karistyor.

7. Asagida yer alan climlelerde gecen +DAn eki hangi climleye "somut veya soyut

durum bildirme" anlami katmaktadir?

A) Ogrenciler, bu miijdeyi alinca mutluluktan deliye doniiyorlar elbet...

B) Tam o anda "Affedersiniz, bir sey sorabilir miyim?" dedi, arkamizdan bir ses.
C) Haklisin karicigim, neden acaba?

D) Geng kizlar hep bir agizdan cevap veriyor.
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8. "Seslerin yukaridan gitmesi gerek."

Yukaridaki ciimlede gecen +DAn eki climleye asagidaki anlamlardan hangisini

katmaktadir?

A) Neden B) (Yer, yon, konum vb.) odak olma,
merkezilik

C) ligili olma, iliskilendirme D) Karsilastirma

9. "Sen, tekrar mutfaga yonelirken evde besledigin minik aslan da pesinden geliyor."

Yukaridaki ciimlede gecen +DAn eki climleye asagidaki anlamlardan hangisini

katmaktadir?
A) Somut veya soyut durum bildirme B) Neden
C) Karsilastirma D) Ayrilma

10. Asagidaki ciimlelerin hangisinde +DAn eki bulundugu ciimleye "yer, yon,

konum vb. odak olma, merkezilik" anlami katmaktadir?

A) Sonra birden dogruluyor, yiikselmeye calisiyordu.

B) Okul mekigimiz bir saat i¢inde Paris Uzay Limani'ndan ayrilacak.

C) Bir sey diisliyor havadan, bakin bakin!

D) Ah, ben kitapligimdan sz etmeye baslayinca sézlerime hi¢ nokta koyamam.

11. Asagida +DAn ekinin bulundugu ciimleler ve bu ciimlelere kattigi anlamlar

eslestirilmistir. Hangi segcenekte bu eslesme yanlis yapilmistir?

A) Bora bir anda kendisini kuyruktan ¢ikmis buluyor. (somut veya soyut durum

bildirme)

B) Tiirkce bildigi ve Istanbul tarafindan geldigi i¢in Hasan, simdi oniin sade isine

degil, yiizline de dikkatle bakmisti. (yer, yon, konum vb. odak olma, merkezilik)

C) Eh, soz sirlardan agilmisken size son bir sir vereyim de bitsin. (ilgili olma,

iligkilendirme)

D) Biraz once agac tepelerinde dolasan 1siklar, daldan dala atlayarak orman

topragina indiler. (neden)
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12. "Kendisine yapilan bir haksizlik nedeniyle bu okuldan ayrildi."

Yukaridaki ciimlede +DAn eki iki defa gegmektedir. Asagidakilerin hangisinde bu

eklerin climleye kattig1 anlamlar dogru sira ile verilmigtir?
A) Ayrilma-Ayrilma B) Neden-Ayrilma

C) Neden-Neden D) Neden-Somut veya soyut

durum bildirme

13. Asagidaki ciimlelerin hangisinde +DAn eki climleye “karsilagtirma” anlami

katmaktadir?

A) Sagligim yerinde oldugu siirece ¢alismaktan biiyiik mutluluk duyarim.
B) Prensesin neden kosarak oradan uzaklagsmadigina sasiyor.

C) Prenses hepsinden geng.

D) Haydar'dan uzun zamandir haber alamadiklarini sdyledi.

14. “Prenses kagiverse onlardan daha hizli kosamaz m1?”

Yukaridaki cliimlede gegen +DAn eki bu ciimleye asagidaki anlamlardan hangisini

katmaktadir?

A) Karsilastirma B) Neden

C) Ayrilma D) (Yer, yon, konum vb.) odak olma,
merkezilik

15. Asagidakilerden hangisinde gecen +DAn eki bulundugu ciimleye “karsilastirma”

anlami katmaktadir?

A) Bugiinkii bigiminden daha kaba bir goriinlisii olan ampul, bir glines gibi tim

insanligin hizmetindeydi artik...

B) Korsanlar yorgun olduklarindan, az sonra hepsi yerlere serilip horul horul uykuya

daliyorlar.
C) Bel'in arkasindan elinde bir silindiri olan kutuyla Watson (Vatsin) girer.

D) Mustafa Kemal, Harp Okulunda okurken yurt sorunlariyla yakindan ilgilendi.
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16. Asagidaki ciimlelerin hangisinde gegen +DAn eki gectigi ciimleye “ilgili olma,

iliskilendirme” anlami katmaktadir?
A) Kag kisi birden, bagiran adamin agzini kapativerdiler.

B) Berrak dere sulariin, her tasin lizerinden ayri bir notada ses vererek ve kopitiklii

kahkahalar atarak dokiiliisiinii gériiyor musunuz?

C) Ilkokul 6gretmeni onun basarili olamayacagini sdyleyince ailesi Edison'u okuldan

almak zorunda kaldi.
D) Bir ara biri amazonlardan s6z edince, Atatiirk aliyor sozii.
17. “Esime yillardir haberlesemedigim ‘kardeslerim’den s6z etmistim.”

Yukaridaki cltimlede gegen +DAn eki bu ciimleye asagidaki anlamlardan hangisini

katmaktadir?

A) Ayrilma B) Neden

Q) llgili olma, iliskilendirme D) Somut veya soyut durum
bildirme

18. “Sarkilar sdylenir giizel giinlerden.”

Yukaridaki ciimlede gecen +DAn eki climleye asagidaki anlamlardan hangisini

katmaktadir?

A) Ilgili olma, iliskilendirme B) Neden

C) Ayrilma D) (Yer, yon, konum vb.) odak olma,
merkezilik

19. Asagidaki ciimlelerin hangisinde gegen +DAn eki bulundugu ciimleye “somut

veya soyut durum bildirme” anlami katmaktadir?

A) Dalginligindan ana diliyle sordu.

B) Biitiin kurallar1 birden 6gretmeye kalkmayin, bana siire taniyin.
C) Sesi bir yerden bagka bir yere yollarken kullantyorum.

D) O agacin bu hali 6liimden aci.
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20. “Sonra Atatiirk, birden bir soru daha soruyor.”

Yukaridaki ciimlede yer alan +DAn eki bu climleye asagidaki anlamlardan hangisini

katmaktadir?
A) Neden B) Karsilastirma
C) Somut veya soyut durum bildirme D) Ayrilma
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EK-2 TURKCE DERSINE iLiSKiN TUTUM OLCEGI

TURKCE DERSINE iLiSKIiN TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Okul Numaram:

Asagidaki tutum Olgegini okuyup size en uygun gelen segcenegi (x) isareti koyarak

isaretleyiniz.

OLCUTLER

Tamamen
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum Kesinlikle
katilmiyorum

1. Tiirkge ¢ok sevdigim
dersler arasindadir.

2. Tiirkge dersine
¢alismak beni
dinlendirir.

3. Tiirkce derslerindeki
konularin
azaltilmasindan mutlu
olurum.

4. Tiirkge dersine
calisirken canim sikilir.

5. Tiirkce dersi ile
ugragmak beni
eglendirir.

6. Bos zamanlarimda
Tiirkge ¢aligmaktan zevk
alirim.

7. Tirkce dersinden
korkarim.

8. Ileride Tiirkge ile
yakindan ilgili bir
meslek segmeyi isterim.

9. Tiirkge dersinden hig
hoslanmam.

10. Programda Tiirkce
ders saatlerinin sayisi
azaltilsa mutlu olurum.

110



Ek-2 (devam)

Tiirkce Dersine iligkin Tutum Olgegi

OLCUTLER

Tamamen
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

11. ileride Tiirkge ile
iligkisi en az olan bir
meslek segmeyi isterim.

12. Tiirkge dersiyle ilgili
her sey ilgimi geker.

13. Dersler arasinda en
¢ok Tiirk¢e dersinden
hoslanirim.

14. Tirkce dersiyle ilgili
oyunlardan hoslanmam.

15. Miimkiin olsa
Tiirkce yerine baska bir
ders alirim.

16. Tiirkge dersi
ddevlerini sikilmadan
zevkle yaparim.

17. Tirkce dersine
mecbur oldugum igin
calistyorum.

18. Bos zamanlarimda
Tiirkge dersi ile ilgili
caligmalar yapmaktan
hoslanirim.

19. Tiirkge dersinde
kendimi rahat
hissederim.

20. Bana gore Tiirkce en
¢ekici derstir.

21. Tiirkce dersi
konular1 azaltilirsa
sevinirim.

22. Tiirkce dersinden
¢ekinirim.

23. Tiirk¢e dersine
sadece smifi gegmek
i¢in ¢aligirim.

24. Tiirk¢e ders konulari
ilgi duydugum konular
degildir.
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Ek-2. (devam)

Tiirkce Dersine iligkin Tutum 6lgegi

OLCUTLER

Tamamen
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

25. Kitap okumak en
cabuk yoruldugum
islerdendir.

26. Giiniin belirli
zamanlarini serbest
okuma i¢in ayirmaktan
hoslanirim.

27. Gozlerimi bozar diye
kitap okumaktan
kaginirim.

28. Daha giizel
konusmak i¢in kitap
okurum.

29. Insanin en temel
ihtiyaglarindan birinin
okumak olduguna
inantyorum.

30. Ders kitaplar1
disinda kitaplar
okumaktan hoslanmam.

31. Tatilde yapmaktan
en ¢ok hoslandigim sey
kitap okumaktir.

32. lyi diisiinmek icin
cok kitap okumak
gerektigine inantyorum.

112




EK-3 ANIMASYONLARLA iLGIiLi GORUNTULER

Ayrilma Animasyonu
Goriuntiileri
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Tlgili Olma, iliskilendirme Animasyonu
Goriintiileri
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Jsmeteski Tirk kadinlarmdan sz et
Yasin eski bayramlardan bahsett
Ali Haydar'dan haber alamayan arkadaglarindan s0z et
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Karsilastirma Animasyonu Goriintiileri
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Neden Animasyonu
_ Goriintiileri
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(Somut veya Soyut) Durum Bildirme Animasyonu
Gorintiileri
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(Yer, Yon, Konum vb.) Odak Olma, Merkezilik Animasyonu
Goruntiileri
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Karsimdan bir arkadasim geliyordu.

Y lirtiirken oniime havadan biri distii.
Arkadasim gelince bagimi kitabimdan kaldirdim.

Bilgisayarimdan giizel sesler duyuluyordu.

Annemin kulaklarindan, kollarindan, boynundan
altinlar sallanyordu.
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EKk-4: izinler

FORM-2
T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi Hakan SANCAK
Kurumu / Universitesi SAKARYA UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
Aragtirma yapilacak iller ' | AFYONKARAHISAR
Aragtirma yapilacak editim kurumu ve Afyonkarahisar lli Sandikh ligesi Atatiirk lIkégretim Okulu 6/A ve
kademesi 6/B Sinifi Odrencileri (43 Ogrenci)
T T ) “lIkégretim Il kademe 6. sinif diizeyinde aynima hali ekinin (+DAn)
Aragtirmanin konusu | iglevlerinin &gretiminde animasyon (canlandirma) tekniginin
) o ) agrenci bagansina etkisini belirleme”
Universite / Kurum onayr B _ Var |
Aragtirmalproje/ddevitez tnerisi Var
| E———— A NS O

1. Basan Testi Sorulan (6 sayfa)
{ 2. Kisisel Bilgi Formu (2 sayfa)
Veri toplama araglari 3. Tirkge Dersine lliskin Tutum Olgedi (2 sayfa)
i 4. Konuyla ligili Animasyon Gasterisi (1 adet CD)

:ijrﬁs istenilecek Birim/Birimler -
KOMISYON GORUSU

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tarkge Egitimi Anabilim Dali Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi Hakan

SANCAK'in “ilkégretim Il. kademe 6. sinif duzeyinde ayriima hali ekinin (+DAn) iglevlerinin 6gretiminde

animasyon (canlandirma) tekniginin 6grenci bagansina etkisini belileme” konulu yiksek lisans tezi hakkinda,

Afyonkarahisar |l Sandik) ligesi Atatirk likégretim Okulu 6/A ve 6/B simfi égrencilerine yonelik aragtirmalarini
yurlitebilme istegi komisyonumuzca uygun gorilimisgtir.

“-‘.—'byﬁffligi ile al|nh:||$l|r_
Muhalif tiyenin Adi ve Soyadi: Gerekgesi;

KOMIiSYON

/3 joar0n1
P -

Useyin SAZLIK Oguzhan TEKIN
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T.C.
AFYONKARAHISAR VALILIGI
Milli Egitim Midiirligi

- 4 Ly
Sayi  :B.08.4.MEM.4.03.00.10-605.99/ sr e 11870
Konu :Arastirma Izinleri :

VALILIK MAKAMINA

flgi:  12/04/2011 tarih ve B.30.2.SAU.0.43.72.02/708.08.03.79 sayih Hakan SANCAK’in arastirma
izin talebi yazis1.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ttirkge Egitimi Anabilim Dali Ogrencisi Hakan
SANCAK’in 2010-2011 &gretim yilinda “Ilkégretim ILkademe 6. simf diizeyinde ayrilma hali
ekinin (+DAn) islevlerinin 6gretiminde animasyon (canlandirma) tekniZinin égrenci basarisina
etkisini belirleme” konulu yiiksek lisans tezi kapsaminda Afyonkarahisar Ili Sandikli Iigesi Atatiirk
ilkégretim Okulu 6/A ve 6/B simifi 6grencilerine yonelik anket galismalar1 yapmalari, anket gahismalart
tamamlandiktan sonra sonuglarimin birer drneginin 11 Milli Egitim Miidiirligii'ne teslim edilmesi
sartiyla, Mudirliigiimiiz Arastrma ve Degerlendirme Komisyonunun teklifi dogrultusunda,
miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamimizea da uygun gériildiigii takdirde tensiplerinize arz ederim.

Hidayet YIiDIR}M
% %,@ / i1 Milli Egitim Mudiirii

OLUR
/6 ..[04/2011

Ali Muhiddin VAROL
Vali a.
Vali Yardimcis

EKLER:
1-Aragtirma Degerlendirme Formu (Form 2)
2- Konuyla Ilgili Animasyon Gosterisi (1 adet CD)

il Ml Egitim Midarligi | Egitim Ogretim Subesi

Tel :02722137603 E-posta : afyonmem@meb.gov.ir
Ar-Ge :02722140587 egitimd3@meb.gov.tr

Fax :02722137605 | Web : http:/iafyon.meb.gov.tr
Yazilanmiza verilecek cevaplarda yazimizin ilgisinin mutiaka belitilmesi
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T.C.
AFYONKARAHISAR VALILIGI
Milli Egitim Mudiirltigii

Sayt  :B.08.4.MEM.4.03.00.10-605.99/ 15062017« 12041
Konu :Arastirma Izinleri

SAKARYA UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU’NE

flgi: 12/04/2011 tarih ve B.30.2.SAU.0.43.72.02/78.08.03.79 sayili Hakan SANCAK m aragtirma izin
talebi yazisi.

Midiirliigiimiize bagh kurum ve kuruluslarda yapilmasi planlanan arastrmalar  igin,
Mudiirligiimiiz biinyesinde olusturulan "Aragtirma Degerlendirme Komisyonu" toplanarak "Milli Egitim
Bakanhi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanh@" taralindan 28/02/2007 tarih ve
B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayili bakanhk onay: ile yayinlanan "Milli Egitim Bakanhgma
Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama
Yonergesi" dogrultusunda ilgili izin talebini incelemis olup “Valilik Oluru™, “Arastirma Degerlendirme

Formu” ve “Onaylanms Veri Toplama Arac1™ ekte gonderilmistir.

Hidayet YILDIRIM
il Milli Egitim Midiri

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

EKLER

Valilik Oluru (1 Sayfa)

Aragtirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
Onaylanmig Veri Toplama Araci (10 Sayfa)
Konuyla flgili Animasyon Gésterisi (1 adet CD)

el o i S

_—_—m il Mili Egitim Midurliga Egitim Ofretim Subesi ]
Tel 02722137603 E-posta : afyonmem@meb.gov.ir
‘°""'°““'°“" q?l)l 00 ‘ Ge : 02722140587 egitm03@meb, gov.tr
ax 02722137605 Web  : http://afyon.meb.gov.ir
gelecek! DESTEK

F
Yazilanmiza verilecek cevaplarda yazimizin ilgisinin mutlaka belirtiimesi
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OZGECMIS VE ILETIiSIM BILGILERI

25 Aralik 1985 tarihinde Denizli’nn Buldan ilgesinin Yenicekent Kasabasi’nda dogdu. ilk 6grenimine
1990 yilinda Yenicekent Atatiirk {Ikogretim Okulunda basladi.

Dogustan yiiksek goz tansiyonundan dolay1 gozlerinde rahatsizlik yasamasi nedeniyle 6grenimini

yarida keserek Denizli, Istanbul ve Ankara’da cesitli hastanelerde tedavi gordii.

9 yasinda her iki goziinii de kaybetmesi nedeniyle 6grenimine gérme engellilere yonelik egitim veren
Ankara Goéreneller Tlkogretim Okulunda devam etti. 2, 4, 5, 6. ve 7. sinifi burada tamamladi. 8. smif

ile lise 6grenimini Yenicekent Atatiirk ilkdgretim Okulu ve Yenicekent Lisesinde birincilikle bitirdi.

2003 yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiine bagladi. Bu boliimii
2007 yilinda bitirdikten sonra ayni yil Afyonkarahisar’m Sandikli ilcesinde Mentes Ilkogretim

Okulunda Tiirk¢e 6gretmeni olarak goreve basladi. Halen bu okulda gorev yapmaktadir.

2008 yilinda Sakarya Universitesi'nin agtig1 yiiksek lisans programina bagvurdu. Buraya besinci
siradan kaydimi yaptirdi. Yiiksek lisanst 2011 yilinda Prof. Dr. Engin Yilmaz danismanliginda
hazirladigi “Ayrilma Hali (+Dan) Ekinin Islevleri ve Ilkdgretim 6. Simf Diizeyinde Animasyon

(Canlandirma) Teknigi ile Ogretimi” konulu tez ile tamamladh.

fleti Adresi: hak.sanc@gmail.com

Tel: 0533 95790 13
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