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ONSOZ
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OZET

TURKIYE FEN BIiLIMLERI DERSi OGRETIiM PROGRAMI iLE JAPONYA
ILKOKUL VE ORTAOKUL FEN DERSLERI OGRETIM
PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI

Erdogan, Yasin

Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Bilim Dali

Danisman: Prof. Dr. Mustafa YILMAZLAR

Mayis 2019. xviii+140 Sayfa.

Bu ¢alismada Tiirkiye (2018) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (TUFDOP) ile
PISA ve TIMSS’te istikrarli basar1 gosteren Japonya’nin ilkokul ve ortaokul fen
derslerinin dgretim programlarim (JIFDOP ve JOFDOP) yapilar1 acisindan ve
programlarin amaglar1, igerikleri, egitim durumlari, Olgme ve degerlendirme
yaklagimlar1 bakimindan karsilagtirmak amaclanmistir. Literatiir incelendiginde
tilkemizde karsilastirmali egitim iizerine yapilan ¢aligmalarin AB {iyesi iilkelerde
yogunlastigi ve TUFDOP ile ilgili karsilastirmali ¢alismalarin heniiz olduk¢a az
sayida oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan bu ¢alismanin alana zenginlik katacagi,
ileride bu konuda yapilacak caligmalara onciiliik edecegi ve iilkemizdeki programa
farkli bir bakis agis1 kazandiracagi distliniilmektedir. Bu calisma bir karsilastirmali
egitim calismasidir ve nitel bir ¢alisma olup mevcut durumun oldugu gibi ortaya
konulmas1 amaglandig1 icin tarama modeli benimsenmistir. Calismada yer alan
veriler dokiiman incelemesi yoOntemiyle elde edilmistir. Arastirmada ulasilan
kaynaklar ilgili olduklar1 konu kapsamina gore smiflandirilmistir. Ingilizce kaynaklar
aragtirmaci tarafindan Tirkgeye c¢evrilmistir. Toplanan veriler, betimsel analiz
teknigi ile analiz edilmisti. TUFDOP’{in, Japonya fen programlarmna gore daha
ayrintili, daha kolay anlasilir ve basit yapili bir program oldugu, Japonya
programlarindaki genel amaglarin olduk¢a bilyilk bir kismmin TUFDOP’iin
amaglariyla benzer oldugu ancak TUFDOP iinite amaglarinda igerigin dikkat cektigi,
TUFDOP’te, Japonya’nin programlarinda olmayan birgok amacin daha var oldugu,

bu amaglarin ¢ok biiyilk bir bolimiiniin “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik

vii



Uygulamalarr” ile ilgili oldugu ve TUFDOP’iin genelinde bu uygulamalara énem
verildigi, Tirkiye ve Japonya programlarinin konulart belirli konu alanlarina gore
organize etmek acisindan bakildiginda programlarin benzer oldugu, bu konu
alanlarmin sayis1 ve isimlerinin farklilik gosterdigi, TUFDOP teki kazanim sayisinin,
JIFDOP ve JOFDOP kazanim sayilar1 toplammin iki katindan fazla oldugu, iki
tilkenin de Ogretme-6grenme siirecine yaklasiminin benzer oldugu, Japonya’nin,
ilkokul ve ortaokul toplaminda bir kazanim igin yaklasik olarak Tiirkiye’nin 2,5 kati
zaman ayirdigl, TUFDOP’te benimsenen dlgme ve degerlendirme yaklasimi oldukga
acik ve ayritili bir sekilde ifade edilirken Japonya programlarinda pek ayrinti
verilmediginin tespit edilmesi ve iilkelerin programlarindaki dlgme-degerlendirme
yaklagimlarinin ¢esitli benzerlikler ve farkliliklar gostermesinin tespit edilmesi
calismanin sonuglar1 arasindadir. Calisma sonunda; TUFDOP’teki kazanim sayisini
azaltilip igerigi daraltilarak daha derinlemesine O0grenmeyi amaglayan bir igerik
organizasyonun olusturulmasi, yillar igerisinde Tiirkiye programlarinda kazanim
sayist azalirken igerigin ne Olgiide daralmis oldugu, eger bir daralma meydana
geldiyse bu durumun beraberinde daha derin bir 6grenmeyi mi yoksa bir siglasma mi1
meydana getirdiginin arastirilmasi, bu ¢alismada TUFDOP ile Japonya fen
programlar1 arasinda benzer bulunan noktalarin ve yillar iginde ¢esitli isimlerle
hazirlanan fen programlarinin degisen felsefe ve yaklagimlarimin uygulamada ne

kadar hayat buldugunun arastirilmasi gibi ¢esitli oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Dersi, Ogretim Programi, Japonya,

Karsilagtirmali Egitim
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ABSTRACT

THE COMPARISON OF CURRICULUM IN SCIENCE LESSON
IN TURKEY AND JAPAN

Erdogan, Yasin

MA Thesis, Department of Mathematics and Science Education, Science Education

Teaching
Supervisor: Prof. Dr. Mustafa YILMAZLAR
May, 2019. xviii+140 Pages.

In this research, it is aimed that Science Curriculum (TUFDOP) are compared to
Curriculum in primary and secondary in Japan where pupils are successful in PISA
and TIMMS in curriculum'’s framework, aim and targets, content, educational issues,
assessment and evaluation approaches. When literature has been searched, there has
been little research in comparison of TUFDOP. In this regard, it has been thought
that this research will contribute to the field and will provide an insight to next
researches. This research is a comparative educational research, a survey model that
has aimed to reveal existing situation and a qualitative design. In research, data has
obtained via document analysis. Sources in research have been classified to subjects.
Foreign sources have been translated to Turkish by researchers. Data have been
analyzed in descriptive analysis method. There have been such results that TUPDOP
are more detailed, more understandable and simple-structured than Japan's science
curriculum; most of general aims in Japan's curriculum are similar to TUFDOP'
aims but in TUFDOP targets have drawn attention more; in Turkey's curriculum
there have been more aims and most of those are related to "Science, Engineering
and Entrepreneurship Practices", TUFDOP has paid attention to this practices
generally; Turkey's and Japan's curriculum are similar in regard to organizing some
subjects; the numbers and names of subjects are different; the number of learning
outcomes in Turkey's curriculum are twice and a half more in JIFDOP and JOFDOP'
learning outcomes; the approaches to teaching-learning process are similar; in
primary and secondary in Japan a learning outcomes has lasted for more twice and a
half compared to Turkey; in TUFDOP assessment and evaluation process are pretty

clear and detailed but in Japan it has no details; there has been some similarities and



differences in both assessment and evaluation process. Finally, it has been suggested
that the number of TUFDOP's learning outcomes has been reduced; content
organization has created for detailed learning; it has searched that while the number
of learning outcomes have been reducing for years, how much the content are
tightened; if there has been a reduction, it brings either a detailed learning or
shoaling; the similar points in Turkey's and Japan's existing science curriculum and
how much science curriculum which will be prepared in different names in years

with changing philosophy and approaches have been implemented.

Keywords: Science Lesson, Curriculum, Japan, Comparative Education
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BOLUM I

GIRIS

Rekabet kosullarinin her gegen giin zorlastigi diinyada tlkelerin gelecekleri igin
egitim c¢ok biiylik bir oneme sahiptir. Yirminci yiizyilin ilk yarisindan sonra teknoloji
yarisi, gelismis lilkeler arasinda fen alaninda kendisini iyice hissettirmis ve yetismis
insan giicli ihtiyact daha 6nemli hale gelmistir (Turgut, 1990). Birgok iilke, egitim
igin biitgesinden O6nemli paylar ayirmakta ve iilkenin egitim kalitesini yiikseltmek
admna ulusal adimlar attig1 gibi uluslararasi ¢aligmalarin da i¢inde yer almaktadir. Bu
calismalar yiiriitiiliirken unutulmamalidir ki egitimin gidecegi yonii belirlemede
onemli rol {istlenen ve egitim sisteminin Onemli bir 0gesi olan &gretim
programlarinin zamanin ihtiyaci olan bireyleri yetistirebilecek 6zelliklerde olmalidir
(Ozata-Yiicel, 2008). Demirel’e (2004) gore dgretim programi, okul icinde veya
disinda bireye kazandirilmasimnin planlandigi dersin Ogretimiyle alakali, biitiin

etkinlikleri i¢ine alan yasantilar diizenegidir.

Tiirkiye’de program gelistirme siirecine ve bu siire¢ igerisinde fen programlarinin
yerine bakildiginda, Cumhuriyet’ten bugiine degin iilkemizde ekonomik, sosyal,
siyasal ve kiiltiirel agidan doniim noktas1 veya reform donemi kabul edilebilecek
zamanlarda, egitimde program gelistirme ¢alismalarin da yapildigi goériilmektedir
(Arslan, 2007). Cumhuriyet’in ilanindan kisa bir siire sonra, 1924°te ¢ikan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile biitiin 6gretim kurumlar1 Milli Egitim
Bakanligi’'na baglanmis ve okul programlari {izerinde genis c¢apli bir degisiklik
gerceklestirilmistir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda, iilkeye davet edilen John Dewey’in
hazirladigi rapor ile ilkdgretim programlarmin gelistirilmesine daha Oncelik
verilmistir. 1936 yilina gelindiginde programlar, o zamanin ihtiyaclarina gore
yeniden incelenmis ve gelistirilmistir. 1952 yilinda Amerika’dan Tiirkiye’ye gelen K.
V. Wofford koy okullarinda incelemelerde bulunmus ve onun hazirladigi rapor ile

daha sistematik bir yaklasim ile program gelistirme gayretleri devam etmistir.



1953’te toplanan Milli Egitim Sura’sinda ilkogretim programi giindeme alinmis ve
1948 ilkokul programinin gelistirilmesi gerektigi kararina varilmistir. Hazirlanan
taslak Bolu ve Istanbul’da deneme okullarinda, 1953-54 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya konulmustur. 1954-55 egitim-ogretim yilinda Istanbul Atatiirk Kiz
Meslek Lisesi’nde, deneme okulu program komisyonunca gelistirilmis olan deneme
okulu programi ise ortadgretimdeki program gelistirme c¢aligmalar1 agisindan 6ncii
niteligindedir. 1960’11 yillarda program gelistirme c¢alismalarinda gene ilkokul
programlar1 iizerinde yogunlastign goriilmektedir. 1961°de, 222 sayili 1lkogretim
Kanunu ile, programlarin degistirilip gelistirilmesi bir gereklilik haline gelmistir.
1962°de toplanan VII.Milli Egitim Surasi’nda énemli kararlar alinmis; hazirlanacak
deneme programinin komisyonlar tarafindan incelenip degerlendirilmesi yapildiktan
sonra ¢esitli bolgelerde iki y1l boyunca denemesinin yapilmasi Kararlagtirilmistir.
1964°te yeniliklerin denenmesi amaciyla, pilot okul olarak kurulan Ankara Fen
Lisesi’nin kurulmasi ile fen egitiminde yenilik ¢alismalar1 hizlanmigtir. 1967 yilinda
kurulan Fen ve Matematik Egitimini Gelistirme Bilimsel Komisyonu (FMEGBK)
miifredat gelistirme caligsmalariyla ilgilenmis, fen programlarinin modernlestirilmesi
bu komisyon tarafindan yiritilmistir. Bu komisyonun bulundugu onerileriler ile
Ford vakfinin mali destegi alinarak ve TUBITAK isbirligiyle projeler yiiriitiilmiistiir.
VIIL Milli Egitim Suras1 kararlar1 dogrultusundaki siirecin sonunda 1968-69 6gretim
yilinda 1968 Ogretim programi uygulamaya konulmustur. 1982°de program
gelistirme ¢alismalarina model olusturmak ve gelecekte hazirlanacak programlarin
bu modele gore hazirlanmast igin Milli Egitim Bakanhigi, cesitli toplantilar
diizenlemistir. Meydana gelen program modeli 2142 sayili Tebligler Dergisi’nde
yayimlanmistir. 1984’te Anayasa, Hiikiimet programi ve Cumhurbaskaninin
direktifleri dogrultusunda, programlarin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken
ilkeler yeniden belirlenmistir. 1990’11 yillara gelindiginde Program Gelistirme ve
Olgme Degerlendirme calismalarma farkli bir deger verildigi goriilmektedir. 28
Subat 1990°da toplanan Olgme Degerlendirme ve Program Gelistirme Ihtisas
Komisyonlart toplantisinda; Gilizel Sanatlar, Matematik, Sanat Tarihi, Psikoloji,
Tiirkge, Felsefe Grubu, Tarih, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi olmak tizere dokuz
program gelistirme ihtisas komisyonu olusturulmus ve calismistir. 1997 yilina
gelindiginde ise ortadgretimler icin Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi

(EARGED) tarafindan ayr1 ve detayli bir fen 6gretim programi (fizik, kimya,



biyoloji) gelistirilmistir (Demirel, 2004; Unal, Costu ve Karatas, 2004; Erdogan,
2007).

Duyulan ihtiyag¢lar dogrultusunda, 2000 yilinda fen bilgisi dersi 6gretim programlari
yenilenmis ve iilke geneline yaygimlastirilmistir. Ilerleyen siiregte yapilandirmaci
yaklasim dikkate alinarak, MEB ve Talim Terbiye Kurulu isbirligi ile bu program da
yeniden gelistirilmistir (Erdogan, 2007). Bu ¢ergevede 2005 Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi hazirlanmis ve 2006-2007 egitim &gretim yilinda iilkenin
biitiinlinde uygulamaya konulmustur (Gliven ve Giirdal, 2011). 2013 yilmna
gelindiginde, ilkdgretim Kurumlar1 (Ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi
(3, 4, 5 6, 7 ve 8. smiflar) Ogretim Programi hazirlanmig, 2013-2014 6gretim
yilindan itibaren 5. siniflarda; 2014-2015 6gretim yilindan itibaren ise 3. siniflardan
baglayarak ve kademeli olarak uygulanmaya baglamigtir. 2017 yilinda ise Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi yenilenmis, 5. smflarda pilot uygulamasi
yapilirken revize edilip, 19 Ocak 2018 tarihli Talim Terbiye Kurulu kararinca 2018-
2019 egitim-6gretim yilindan itibaren biitiin smif diizeylerinde uygulanmaya

baslanmistir ( URL1).

Ulkemiz bir taraftan bu calismalari yiiriitiirken bir taraftan da egitim alaninda ne
seviyede oldugunun, eksiklerin ve almak icap eden tedbirlerin belirlenmesi, egitim
seviyesinin daha yukarilara tasinmasi i¢in degerlendirme caligsmalar yiiriitmektedir.
Bu ¢aligmalar yiiriitiirken egitim alaninda uluslararas: anlamda da yerini belirlemek
icin verilere ihtiya¢ duymaktadir. Bu nedenle bir takim uluslararasi projelere
katilmaktadir. Bu projelerden birisi “Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi”
(Programme for International Student Assessment (PISA)) projesidir (Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii [YEGITEK], 2013). PISA, Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan yapilmaktadir ve diinyanin en
kapsamli egitim arastirmalari arasindadir. Amaci 15 yas grubundaki 6grencilerin
zorunlu egitim sonunda hayata hazir olus durumlarini belirlemektir. (URL3). Bu
proje genglerin derslerdeki performanslarini, 6grenmeye olan isteklerini, 6grenme
ortamlart ile ilgili tercihlerini agik bir sekilde ortaya koymaya ve onlar1 daha iyi
tanimaya c¢alismaktadir (Olgme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Miidiirliigii [ODSGM], 2016a). PISA projesi 2000 yilinda uygulanmaya baslamistir.
OECD iilkesi olmayan iilkelerin de katilabildigi proje ticer yillik donemler halinde
yapilmaktadir. Yapildigr her yilda bir alan agirlikli olarak (matematik veya fen)
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uygulanmaktadir. PISA’ya, ilk kez 2003 yilinda olmak tizere 2006 ve 2009 yillarinda
da katilan Tiirkiye, OECD iilkeleri iginde alt siralarda yer almistir (URL3). PISA
2012’de ise Tiirkiye 65 iilke arasinda Matematik alaninda 44, okumada 42, Fen
alaninda 43. olmustur. 34 OECD iiyesi iilke arasinda ise 32. siradadir (YEGITEK,
2013). PISA 2015 arastirmasinda ise agirlikli alan fen okuryazarligidir ve Tiirkiye bu
arastirmada 72 iilke arasinda Matematik alaninda 50, okumada 50, Fen alaninda 54.

olmustur (ODSGM, 2016a).

Bu projelerden bir digeri ise ““ Uluslararas1t Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi”
(Trends International Mathematics and Science Study (TIMSS)) projesidir. TIMSS
Uluslararas1  Egitim Basarilari1i  Degerlendirme Kurulusu’nun  (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)) bir projesidir.
Ogrencilerin basarilarindaki egilimleri izleyen ve ulusal egitim sistemleri arasindaki
farkliliklar1 belirleyen TIMSS, ilk olarak 1995 yilinda bes sinif diizeyinde yapildi.
1999°da ise sadece 8. siniflar test edildi. Sonraki dongiilerinde (2003, 2007, 2011 ve
2015) hem 4. ve 8. smif 6grencilerinin degerlendirildi (URL5). Tiirkiye TIMSS’e ilk
kez 1999’da katilmistir. 2003 yilinda katilmamig, 2007 yilinda ise sadece 8. Sinif
diizeyinde katilmigtir. 2011 ve 2015 yilinda ise 4. ve 8. sinif diizeyinde katilmistir
(URL4). 2011 yilinda katildigt TIMSS-2011°de Matematik alaninda 4. smif
diizeyinde 52 iilke arasinda 35, 8. smif diizeyinde 45 iilke arasinda 24; Fen alaninda
ise 4. Smif diizeyinde 52 iilke arasinda 36, 8. sinif diizeyinde 45 {ilke arasinda 21.
sirada yer almistir (URL4). 2015 yilinda katildigi TIMSS-2015’de ise Matematik
alaninda 4. sinif diizeyinde 49 iilke arasinda 36, 8. sif diizeyinde 39 iilke arasinda
24; Fen alaninda ise 4. Sif diizeyinde 47 {ilke arasinda 35, 8. sinif diizeyinde 39
iilke arasinda 21. sirada yer almistir (ODSGM,2016b).

Karsilagtirmali egitim, iilkelerin kendi egitim sistemlerini daha iyi anlamalarini
saglamasiyla birlikte egitim sistemlerindeki benzer problemlerin ¢oziilmesi agisindan
diger tilkelerin egitim sistemlerinin incelenmesini ve gelecekte de bu konulara
yonelik 6nlemler alinmasina yardim saglar (Kilimci, 2006). Jullien’e gére ise bir
egitim sistemindeki hatalar ve eksikler karsilastirma yontemi ile daha iyi tespit edilir
ve daha kapsamli sonuglara ulasilir (Ergiin, 1985). Bu anlamda egitim sistemlerinin
temel dinamiklerini tim boyutlar1 ile incelemekte olan Karsilastirmali egitimin;
Tiirkiye egitim sisteminde, diger iilkelerin tecriibelerinden faydalanarak yapilacak

yeniliklerin daha temelli ve kontrollii olmasina katki saglayacag: sdylenebilir (Geng-
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Sel, 2004). Ulkelerin egitim sistemlerini, dgretim programlarimi karsilastirmaktaki
amag; ilgili iilkeler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit etmektir. Ancak bu
faaliyetin nihai amaci, ulasilan bilgiler 1s183inda s6z konusu iilkelerin egitim

programlarindan olumlu yonde faydalanmaktir (Giiven ve Giirdal, 2011).

1.1 AMAC

Bu calismanin amaci1 Tirkiye (2018) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
(TUFDOP) (ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar) ile PISA ve TIMSS’te
istikrarl: basar1 gosteren Japonya (2008) Ilkokullar (3, 4, 5, 6. siniflar) icin Fen Dersi
Ogretim Programi (JIFDOP) ve Japonya (2008) Ortaokullar (1, 2, 3. siniflar) icin Fen
Dersi Ogretim Programi’n1 (JOFDOP) yapilari agisindan ve programlarin amaglari,
igerikleri, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari bakimindan

benzerliklerini ve farkliliklarini tespit ederek karsilagtirmaktir.

1.2 ALT AMACLAR

1. TUFDOP ile JIFDOP ve JOFDOP arasindaki yap1 bakimindan benzerlikleri
ve farkliliklar: tespit etmek.

2. TUFDOP ile JIFDOP ve JOFDOP arasindaki amaglar bakimindan
benzerlikleri ve farkliliklar: tespit etmek.

3. TUFDOP ile JIFDOP ve JOFDOP arasindaki igerik bakimindan benzerlikleri
ve farkliliklar: tespit etmek.

4. TUFDOP ile JIFDOP ve JOFDOP arasindaki egitim durumlari bakimindan
benzerlikleri ve farkliliklar: tespit etmek.

5. TUFDOP ile JIFDOP ve JOFDOP arasindaki 6lgme ve degerlendirme

yaklasimlar1 bakimidan benzerlikleri ve farkliliklari tespit etmek.



1.3 ONEM

Diinyada diger iilkeler ile daha iyi rekabet edebilmek, ekonomik kalkinma,
teknolojiyi hazir alarak kullanan degil iiretebilen iilkeler arasinda girmek i¢in Fen
Bilimleri’nin 6zel bir énemi vardir. Ayrica g¢evre kirliligi, igilebilir-kullanilabilir su
kaynaklarinin azalmast modern diinyanin ciddi sorunlarindandir. Dogay1 seven,

korumaya 6zen gosteren bireyler yetistirmek i¢in de Fen Bilimleri olduk¢a dnemlidir.

Ulkemizde &grenciler Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) ile 3. siniftan
itibaren Fen Bilimleri dersi alacaklardir. Boyle bir dersin mevcudiyetinin yaninda
dersin niteligini de gdzden kagirmamak gerekir. Egitimin niteligini etkileyen bir¢ok
unsur vardir. Bu unsurlardan bir tanesi de Ogretim programlaridir. Gelistirilen
Ogretim programlarinin diger iilkelerin 6gretim programlar1 ile karsilagtirilmasi
programa yeni bir bakis a¢is1 kazandiracak ve ileride gelistirilecek programlara katk1
saglayacaktir. Karsilastirmali egitim Tlizerine yapilan calismalara baktigimizda
iilkemizde karsilastirmali egitim {izerine yapilan galigmalarin ingiltere basta olmak
tizere AB iiyesi iilkelerde yogunlastigi goriilmektedir (Tatl ve Adigiizel 2012, Iliman
Piiskiilliioglu ve Hosgorir 2017). PISA ve TIMSS projelerine uygulanmaya
basladiklar1 yillardan itibaren katilan ve her defasinda iist siralarda yer alarak
istikrarli bir basar1 gosteren Japonya gibi bir iilkenin fen Ogretim programi ile
tilkemizin fen 6gretim programinin karsilastirilmasindan elde edilecek bulgularin,
iilkemizdeki programa farkli bir bakis acis1 kazandiracagi ve ileride gelistirilecek

programlara katk1 saglayacag diisiintilmektedir.

Literatiire bakildiginda farkli iilkelerle Tiirkiye fen ogretim programlarinin
Karsilastirildig1 caligmalara rastlanmaktadir (Akkaya, 2005; Aslan, 2005; Ozata-
Yiicel, 2008; Giiven, 2009; Obali, 2009; Giiven, 2009; Avci, 2010; Cilingir, 2014;
Derman, 2015; Karaer, 2016). Ancak Tiirkiye’de karsilastirmali egitim alaninda
yapilan pek ¢ok calisma varken 2018 TUFDORP ile ilgili karsilastirmali ¢alismalarin
heniiz olduk¢a az sayida oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan bu c¢aligmanin
alanyazinda olusan boslugun doldurulmasina katki sunacagi, alana zenginlik katacagi

ve ileride bu konuda yapilacak ¢alismalara onciiliik edecegi diisiiniilmektedir.



1.4 VARSAYIMLAR

Tirkiye ve Japonya’nmin egitim bakanliklarinin resmi internet sitelerinden, bu
tilkelerin resmi kurumlarindaki yetkililerden, Karsilastirmali egitim alaninda
caligmalar yapan kurumlarin internet sitelerinden, bu iilkelerle ilgili yayimlanmis
bilimsel c¢alismalardan ve yararlanilan kitaplardan elde edilen bilgiler gergekleri

yansitmaktadir.

1.5 SINIRLILIKLAR

Tiirkiye Ilkokul ve Ortaokul (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. simiflar) Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi1 (TUFDOP), Japonya (2008) Ilkokullar (3, 4, 5, 6. siuflar) icin Fen Dersi
Ogretim Programi, Japonya (2008) Ortaokullar (1, 2, 3. siiflar) i¢in Fen Dersi

Ogretim Programi ve arastirma siirecinde ulasilabilinen kaynaklarla sinirhdir.

1.6 SIMGE VE KISALTMALAR

JIFDOP: Japonya (2008) flkokullar (3, 4, 5, 6. siniflar) i¢in Fen Dersi Ogretim

Programi

JOFDOP: Japonya (2008) Ortaokullar (1, 2, 3. smiflar) igin Fen Dersi Ogretim

Programi

TUFDOP: Tiirkiye (2018) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program1 (3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Siniflar)



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi
ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu arastirma bir karsilastirmali egitim calismasidir. Karsilagtirmali egitimin ne
oldugunu, diinya ve Tllkemizdeki tarihgesini, amaclarint ve faydalaring
karsilagtirmali egitim yaklasimlarim1 bilmek bu alandaki ¢aligmalari anlamak

agisindan onemlidir.

2.1.1 Karsilagtirmalh Egitim
2.1.1.1 Karsilastirmah Egitimin Tanim

Karsilagtirmali egitimin ortak bir tanimi yapilmamis olmasinin yaninda bir¢ok bilim
insan1 tarafindan ¢esitli tanimlamalar yapildig1 goriilmektedir. Browne ve Cramer’e
(1965) gore Kkarsilagtirmali egitim, genel anlamda egitimdeki problemlerin
¢ozlimlenebilmesi i¢in farkli lilkelerin egitim sistemlerini inceleyen bir alandir (akt.
Demirel, 2000). King’e (1979) gore ise karsilastirmali egitim, diinyadaki egitim
problemlerinin benzerligini meydana ¢ikarmanin yani sira bu problemlerin farklt
tilkelerde ayn1 sekilde sekillerde meydana gelmedigini ve ¢oziim yollarinin da ayni
olmayabilecegini gosteren bir alandir. Karsilagtirmali egitim, egitimdeki problemlere
diinya capinda ¢6ziim bulmayr amaclayan bir alan degil, iilkelerin egitim
sistemlerindeki problemlere ¢6ziimler ararken genis bir bakis agisi ile hareket
etmesini saglayan bir alandir (akt. Erdogan, 2000). Karsilastirmali ¢alismalar, diger
bilimlerdeki gibi egitim bilimlerinde de birbiriyle karsilastirma yapilir cinsten

olgular1 karsilastirmak suretiyle, belli gorlis acilarima veya kriterlere gore



degerlendirme yapmak ve bunlar arasinda farkli, benzer, ortak &zellikleri tespit
etmek esasina dayanir (Demirel, 2000). Karsilastirmali egitim, farkli kiiltlirler ve
iilkelerdeki egitim sistemlerinin benzerlikleri ve farkliliklarin1 ortaya ¢ikarmaya
yardim eden, insanlar1 egitme yontemleriyle ilgili faydali tavsiyeler getiren bir
disiplindir. Bir iilkenin, bir diger iilkenin egitim sistemini kopyalamaya caligmasi
demek degildir. Farkli veya benzer problemlerin ¢6ziimiinde daha 6nce uygulanmis
deneyimleri genis bir kapsamda incelemek ve onlardan yararlanmatir. Sorunlarin
¢Ooziimiinde bilimsel anlayis1 kuvvetlendirmektir. (Tiirkoglu, 1983, 1998).
Karsilastirmali egitimi, Egitim Bilimleri’nin herhangi bir alt alanina bagl bir dalmis
gibi siniflamak yanlistir. Zira karsilastirmali egitim, Egitim Bilimlerinin diginda
sosyal bilimlerin de alt alanlariyla iliskisi olan, disiplinler arasi bir alandir.
Karsilastirmali egitime basta e8itim yonetimi, egitim tarihi, egitim ekonomisi ve
egitimde program gelistirme gibi degisik alanlarla iliskili olan bir disiplin olarak
bakilmalidir (Erdogan, 2000). Karsilastirmali egitim, farkli iilkeler, toplumlar,
bolgeler veya tarihi donemlerde uygulanan, egitim sistemlerini bir ka¢ yonden veya
biitiin olarak karsilastirarak farkli ve ortak yonlerini ortaya ¢ikaran; daha sonra
bunlardan egitim teorisi ve pratiginde, egitim politikalarinin olusturulmasinda, egitim
planlamasinin  yapilmasinda, yenileme c¢alismalarinda, uluslararasi iliskilerin

yumusatilmasinda ve barig ortaminin saglanmasinda yararlanilan bir bilimdir (Ergiin,

1985).

2.1.1.2 Karsilastirmah Egitimin Tarihcesi

Karsilastirmali egitimin tarihgesine bakildiginda eski Roma ve Yunan tarihine kadar
gittigi goriilmektedir. Ornegin Holmes’e (1981) gore Eflatun, Atina’nin Isparta’ya
yenilmesinin sebebinin, sahip oldugu insan yetistirmedeki diizeniyle alakal
oldugunu diisiinmiis ve yenilestirme icin Isparta’nin egitim sistemini incelemistir. Bir
baska diisiiniir Xenophon’da, Yunan genclerinin daha iyi yetisebilmeleri i¢in Iran’da

aristokrat cocuklarina uygulanan egitimi inceleme altina almistir (Erdogan, 2000).

Bilimsel anlamda karsilagtirmali egitim ¢alismasi olarak ise 1817'de Fransa'da Marc
Antoine Jullien tarafindan yayimlanan “Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calisma
Plani ve On Gériisler”("Esquisse et Vues Prelimmaires d'un Ouvrage sur I'Education

comparée") isimli esere ilk bilimsel karsilagtirmali e8itim ¢aligmasidir denilebilir.



Jullien bu eserle ilk defa karsilastirmali egitim g¢aligmalarinin amag¢ ve metotlar
tizerinde sistematik sekilde durmustur (Erdogan, 2000). Calismasinda ulasilan veriler
¢ogunlukla egitim kurumlarinin yapisal durumunu yansitmasinin yaninda Jullien, bu

verileri kurumlar arasi etkilesim agisinda da analiz etmistir (Demirel, 2000).

19.yiizyilin  karsilagtirmali egitimcilerini, genellikle kendi tilkeleri haricindeki
tilkelerin egitim sistemleriyle ilgili veri toplayan ve bu veriler dogrultusunda kendi
iilkelerinde yenilesme ¢alismalarini baslatan egitim yoneticileri olusturmaktadir
(Demirel, 2000). ilk karsilastirmali egitimciler, ¢alismalarin1 tanimlamalara ve
gezilere dayandirmistir. Yaptiklari gezilerle ve incelemeler ile iilkelerindeki egitim
sistemini gelistirmek i¢in, diger egitim sistemlerinden uyarlama yapmaya gayret
etmislerdir. Bu yiizyildaki karsilagtirmali egitimcilerin baska bir 6zelligi, ¢ogunun
filozof ve tarih¢i olmasidir. Ornegin Henry Barnard, degisik iilkelerdeki egitimle
ilgili dokiimanlar1 “American Journal of Education” adli dergide yayinlayan bir
tarih¢i; Victor Cousin, Sorbonne Universitesinde felsefe profesorii; William Torrey

Harris, Amerikan Hegel felsefesi ekoliiniin lideriydi (Erdogan, 2000).

19. ylizyil karsilastirmali egitimcileri olarak sayilan Micheal Sadler ve Harris, 20.
yiizyilin da onemli karsilastirmali egitimcileri kabul edilir. Sadler, karsilastirmali
egitime sosyolojik bakis agisiyla bakmayi kazandirmak i¢in ¢alismistir. 20. yiizyilin
cagdas karsilastirmali egitimcisi olarak ise Kandel (1905-1955) kabul edilir. Kandel,
okuttugu karsilagtirmali egitim derslerine karsilik ticret alan ilk kisidir. Kandel’in
1933’te yayimlanan “Studies in Comparative Education” adli ¢alismasinda
karsilastirmali egitimcilere yol gosteren temel ilkeler bulunmaktadir. 20. yiizyilin bir
diger karsilastirmali egitimcisi de Nicholas Hans’tir. Bir Rus egitimcisi olan Hans,
1918-1919°da Odesa’da milli egitim midirligli yapmis, sonra Marksizm’le
uyusamadigindan Ingiltere’ye gdemiistiir. “Karsilagtirmali Egitim” adini tasiyan

eserinde Hans, ideal egitimin nasil olmasi gerektigi tizerinde durur (Erdogan, 2000).

Hans’a gore, egitim sistemi icerisinde bulundugu sistemi yansitmaktadir. Egitim
caligmalari, toplum i¢in belli bir degisim ve gelisim olusturmalidir (Demirel, 2000).
Karsilastirmali egitimde ilk modern ders kitab1 Toronto Universitesi'nde Sandiford
tarafindan hazirlanmistir. Kitap alt1 iilkenin egitim sistemlerini icermektedir.
Kandel’e gore 20. yiizyilin basindaki yabanci okul sistemleri iizerine yapilan
aragtirmalarin iki sebebi vardir. Birincisi I. Diinya Savasi ayaklanmasinin neden
oldugu huzursuzluk, ikincisi egitim ¢aligmalar1 kapsaminin yeniden tanimlanmasi ve
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genislemesidir. Savasin sona ermesinden hemen sonra milletler kendi egitim
sistemlerinin zayif ve giiglii yanlarini incelemeye ve diger milletlerle karsilagtirmaya

baslamiglardir (Osmanoglu, 2012).

II. Diinya Savasindan sonra karsilastirmali egitim alanina giren sosyal bilimciler,
timevarim  yontemini  kullanmuglardir.  Ozellikle sosyal —tiimevarimciligin
karsilagtirmali egitimdeki etkisi, alana II. Diinya Savasi’ndan sonra giren ekonomist,
psikolog, sosyologlar ile hissedilmeye baslanmistir. 1957 yilina gelindiginde
Sovyetler Birligi’nin uzaya ¢ikmasi sonucu ozellikle Amerika’daki arastirmacilarin,
basta Sovyetler Birligi olmak iizere {ilkelerin egitim sistemini incelemeye
yonlenmeleri, karsilastirmali egitim calismalarina hiz katmistir. 1960’1 yillardan
sonra, karsilastirmali egitimi daha bilimsel bir zemine yerlestirmek i¢in yeni yontem
arayislar1 baslamistir. Ornegin “Comparative Education Review” isimli dergide
yontem konusunda 19 farkli makalenin yayimlandig1 bu tarihlerde gézlenmistir. Bu
husustaki ilk gayretler, George Bereday’in “Comparative Method in Education” adli
klasik eserinde goriilmeye baslanmistir. 1970°li yillarda yapilan ¢alismalarda ise
okula devam etmekte olan niifusun Ozellikleri iizerinde duruldugu goriilmektedir.
1980’1 yillarda ise egitimde kalitenin, harcamalar arttirilmadan hangi yollarla
saglanabilecegi ilizerine yogunlagmaktadir. 1990’11 yillarin basinda, soguk savasin
sona ermesi ve bloklagsmalarin kalkmasi, karsilastirmali egitim calismalarini ciddi
bicimde etkilemistir. “Kiiresellesme” kavramiyla agiklanan gelismeler karsisinda,
diinya uluslarinin ¢esitli arayislara kendi baslarina degil de uluslar aras1 diizeyde
girmeleri ve pozisyon almalar1 gerekliligi meydana gelmistir (Erdogan, 2000).
Kiiresellesme, karsilastirmali egitime farkli bir boyut katmig ve bu alanda olumlu
etkiler yaratmistir. Artik diinyada, bir¢ok iiniversitede karsilastirmali egitim bir ders
olarak okutulmaya baslamistir. Gelismekte olan iilkelerin yeni yollar aramalari,
somiirgeciligin son bulmasi, ligiincii diinya iilkelerinin bagimsizliklarin1 kazanmalar

karsilastirmali egitimin alanimi genisletmistir (Cubukcu, Y1lmaz ve Inci, 2016).

Tiirk egitim sistemindeki karsilastirmali egitim c¢alismalarina bakildiginda ise
1960’lara kadar akademik vurgu yapilmadigi sdylenebilir. Ancak Osmanli’nin son
donemlerinden itibaren egitim sorunlarmin ne sekilde ¢oziilecegi tizerinde
diislintildiigli, bu amag ile yurtdisina heyetler gonderildigi, bazen de disaridan
uzmanlar ¢agirildigr goriilmektedir. Ayrica Ismail Hakki Baltacioglu, Namik Kemal,

Ali Suavi gibi fikir insanlari, egitim sisteminin gelistirilmesi amaciyla Avrupa’daki
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iilkelerin egitim sistemlerini tartismislardir. ismail Hakki Baltacioglu’nun 1912
yilinda Avrupa’daki okul ziyaretlerinde edindigi izlenimlere dayanarak yazdigi
“Talim ve Terbiyede Inkilap” adli eseri, Mustafa Sati Bey’in 1910°‘da Avrupa
ziyaretleri sonucu “Tedrisat-1 Ibtidaiyye Mecmuasi”na yazdig1 makalesi ve Nafi Atif
Kansu’nun 1926°daki Sovyetler Birligi seyahatinden derledigi “Rusya Maarifi
Hakkinda Rapor” ilk karsilastirmal1 egitim calismalar1 olarak ele alinmaktadir. fleriki
yillarda da devam eden karsilastirma ¢alismalarinin yani sira yabanci egitimciler de
Tirkiye‘ye davet edilmislerdir (Erdogan, 2000). Asagida Cumhuriyet’in ilk
yillarinda Tiirkiye’ye c¢agirilan yabanci egitimciler ve verdigi raporun konusu

tablolastirilmistir (Akytiz 2013, s.409).

Tablo 1. T.C. Egitimi Hakkinda Rapor Veren Baslica Uzmanlar ve Ele Aldiklar
Temel Konular

Cagrildig:

Yil Ad1 Ulkesi Verdigi raporun konusu
1924 Prf. Dr. John Dewey ABD Genel egitim agirlikli 2 rapor
1925 Kiinhe Almanya Teknik 6gretim agirlikli
1927 Omer Buyse Belcika  Teknik 6gretim
1932 Prf. Dr. Albert Malche Isvicre  Universiteler
1934 Mis Parker ABD Genel egitim sistemi-ilkdgretim
1933-34  Bir grup uzman ABD Genel egitim sistemi

1933-1952 Ord. Prof. Philippe Schwartz Almanya Universiteler

1951 Prof.W. Dickamann ABD Halk Egitimi
1951 K.V. Wofford ABD Koy Okullart
1952 Prof.John Rufi ABD Ortadgretim
1952-53  E. Tompkins ABD Ortadgretim
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1952-53 Prof.L. Beals ABD Okullarda rehberlik

1952-53  Prof.R. J. Maske ABD Ogretmen yetistirme
1952-53  Dr.E. S.Gorvine ABD Teknik Ogretim
1957 Bir grup uzman ABD Ticaret egitimi

Ayrica 1950’lerden sonra uluslararasi kuruluslarla bilgi aligverisinde bulunulmus,
bilgi ve gorgl arttirmak ic¢in yurtdisina giden egitimciler ve biirokratlar, gittikleri

tilkelerin egitim sorunlarini incelemislerdir (Yazici, 2009).

Karsilastirmali egitim alan olarak, Tiirkiye’deki egitim bilimi ¢alismalarinda 1967
yilinda Ankara Universitesine bagli Egitim Fakiiltesi’nde Fatma Varis ve iki yabanci
profesoriin  katkis1 ile okutulan Mukayeseli Egitim dersiyle baslar. Bu bilim
insanlarinin ortaklasa yazdiklar1 “Mukayeseli Egitim” adli kitabi, bu alanda Tiirkce
yazilmig ilk kitap olarak degerlendirilmektedir. 1970’lerden sonra, Ankara
Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi’ne bagl bir “Mukayeseli Egitim
Aragtirmalart Enstitlisii” kurulmustur. Bu enstitiiniin kurucusu olan Kemal Ayta¢’in
yazdig1 “Cagdas Egitim Akimlar1”, “Avrupa Okul Reformlar” adli ¢alismalar ve
“Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calisma Plani ve Ongoriisler” adli terciime ilk
karsilastirmali egitim ¢alismalar1 arasindadir. 1985 yilinda Adil Tirkoglu’nun
Romanya, Fransa, Isvigre egitim sistemlerini inceleyen eseri de, iilkemizde
yayimlanan karsilastirmali egitim c¢aligmalari adina onemli ilk 6rnekler arasinda
sayllmaktadir. Ayrica 1965 yilinda J.F.Cramer ve G.S.Browne tarafindan yazilan
“Contemparary Education” adli eserin 1982’de Ferhan Oguzkan tarafindan Tiirk¢eye
cevrilmesi de Tiirkiye’deki karsilagtirmali egitim galismalar1 adina ciddi bir katkidir
(Erdogan, 2000). Ayrica Irfan Erdogan’in “Cagdas Egitim Sistemleri”, Ozcan
Demirel‘in “Karsilagtirmali Egitim”, Mustafa Ergiin‘iin “Karsilagtirmali Egitim” ve
Giircan Ultanir’m “Karsilagtirmali Egitim Bilimleri” kitaplari da alanda &ncii

calismalardir.
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2.1.1.3 Karsilastirmah Egitimin Amaci ve Faydasi

Kargilagtirmalt  egitimin babasi  denilebilecek Jullien karsilagtirmali  egitim
caligmalarindan, Avrupa {ilkelerinin hangi alanlarda geri kaldigi, hangi alanlarda
yardima muhtag¢ oldugu, hangi tilkelerin 6rnek alinabilecek uygulamalara ve sisteme
sahip oldugu hakkinda bilgi vermesini beklemektedir. Jullien karsilastirmali
egitimin, Egitim Biliminin gelismesine katki sunacagini da ileri siirmektedir.
Karsilastirmal1 egitimin bir bagka 6nemli ismi Kandel’e gore ise karsilastirmali
egitimin ilk amaci, diger iilkelerde var olan yontem, uygulama ve organizasyonlari
kopyalamak degil, adapte etmek olmalidir. Kandel, egitim sorunlarinin 6nemli bir
boliimiiniin evrensel olmast sebebiyle, bu sorunlarin ¢éziimii i¢in karsilastirmali
egitime ayr1 bir onem verilmesinin gerekli oldugu tizerinde durmaktadir. Hans’a gére
ise Karsilagtirmali Egitim’in amaci sadece mevcut egitim sistemlerini karsilagtirmak
degil, yeni sosyal ve ekonomik durumlara en uygun olan reformu Ongdrmektir

(Erdogan, 2000).
Demirel (2000. s.3) tarafindan karsilagtirmali egitimin amaglar1 soyle siralanmustir:

a. “Egitim sistemlerine, sorunlarina ve etkinliklerine iliskin gegerli
bilgiler elde etmek.

b. Yerel, ulusal ve uluslararast bir konu olan egitimde, bir dizi
hipotezi, gerekli yontem ve teknikleri, yorum icin gerekli esaslar
ve sonuglar: gelistirmek.

c. Egitime etkin olan etmenlerin, cesitli iilkelerdeki evrimini ve
gortintimiinii  inceleyerek, egitim politikasinin  saptanmasina
Yardim edecek goriisii kazandirmatk.

d. Bir iilkenin kendi egitim sistemini gelistirmesi i¢in kuramsal ve
uygulamali olarak katkida bulunmatk.

e. Uluslar arast anlayisa ve iletisime katkida bulunmak, uluslar arast
gerginligi azaltmak.

f.  Egitim bilimlerini bilimsel olarak gelistirmek ve zenginlestirmek.”

Jullien’e gore bir egitim sistemindeki hatalar ve eksikler, karsilastirma yontemi ile
daha iyi tespit edilir ve daha kapsamli sonuglara ulasilir (Ergiin, 1985).
Karsilastirmali egitim kendi egitim sistemimizi daha iyi anlamamizi saglar ve baska
egitim sistemlerinde benzer problemlerin nasil halledildigini gorerek gelecekte bu

konulara yonelik 6nlemler alinmasina yardim saglar (Kilimci, 2006).

Karsilagtirmali egitim, egitim politikalarinin yapicilarina oldukga fayda saglar. Yeni
egitim politikalarinin  belirlenmesi  siirecinde, yiirlirliikte olan politikalarin
degerlendirilmesinde, karsilagtirmali egitim arastirmalar1 egitim politikacilarina yeni
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bakis agilar1 sunabilir. Karsilastirmali egitim ¢alismalariyla, egitim ile ulusal
kalkinma arasindaki korelasyon farkli boyutlariyla goriilebilir. Karsilagtirmali egitim
arastirmalari, diger uluslarin degerlerini, basarisizliklarini ve basarilarini, kiiltiirlerini
O0grenmeye ve onlar1 daha yakindan tanimaya yardimeci olabilir. Karsilagtirmali
egitim ¢alismalartyla ulasilan miinferit bilgiler, daha genis kapsamli genel teorilerin
olusturulmasina temel olur. Karsilagtirmali egitim, egitim bilimlerinin gelismesi ve

zenginlesmesi bakimindan da olduk¢a 6nemlidir (Erdogan,2000).

Unutulmamalidir ki; karsilastirmali egitimde arastirmacinin inceledigi dili ve
kiilltirine  hakimiyeti, egitim-toplum, ekonomi ve politika iliskilerini
yorumlayabilmesi bu alanda c¢alisma yapmayi zorlastiran etmenlerdir (Geng Sel,
2004).

2.1.1.4 Karsilastirmah Egitim Yaklasimlari

Karsilagtirmali egitim ¢aligmalarinda kullanilan yaklagimlart Tiirkoglu (1998) yatay
yaklasim, dikey yaklasim, problem ¢6zme yaklasimi, 6rnek olay yaklasimi olmak
lizere dort bashikta toplamaktadir. Ultamir (2000) bu basliklara yapisal-islevci
yaklasim, tanimlayici yaklagim ve aciklayici yaklagim basliklarini da eklemektedir.

Bu yaklagimlari s6z konusu arastirmacilar su sekilde agiklamaktadir:

Yatay Yaklasim: Karsilastirilan sistemlerin biitin 6geleri ayr ayri ve birlikte
incelenir. Bu 6geler incelenirken, aragtirmanin yapildigi donemin biitiin unsurlari

karsilastirilir.
Dikey Yaklasim: Incelenen sistemin tarihsel gelisimi izlenir. Calismay: yapan kisiyi,
gelecege doniik tahminler yapmaya yonlendirir.

Problem Cézme Yaklasimi: Bir egitim sisteminde, problemlerin bulundugu bir alan

incelenir ve bu problemlere ¢6ziim bulmak i¢in sistematik bir analiz yapilir.

Ornek Olay Yaklasimi: Bir iilkenin 6zel bir egitim deneyimi incelenir, bu

deneyimin benzer sartlarda baska iilkelere de faydali olacag: diisiiniiliir.

Yapisal-islevcilik Yaklasimi: Egitim sistemi ile birlikte, diger toplumsal kurumlar
arasindaki iligkiyi de tanimlayarak analiz eden yaklagimdir. Bu metotta, ¢evrenin ve

sosyal kosullarin incelenmesi gerektigi kabul edilir.
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Tammlayic1 Yaklasim: Bu yaklasimda, incelenen konu ile ilgili literatiir incelenerek

egitim sistemleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlenmeye calisilir.

Aciklayicr Yaklasim: Karsilastirmali olaylarin sebeplerinin arastirilmas: ve ileride

meydana gelecek gelismeler i¢in 6n galismalar yapilmasidir.

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Alanyazindaki Tiirkiye ve diger iilkelerin Ilkogretim Fen Bilimleri dersi alaninda
yapilan karsilagtirmali ¢alismalara baktigimizda bu alanda yapilan tez, makale ve
bildiri galismalar1 gériilmektedir. Oncelikle tez ¢alismalarina bakacak olursak su tez

calismalarindan bahsedilebilir:

Aslan (2005) “Tiirkiye ve Singapur Fen Bilgisi Ogretim Programlarinin TIMMS-
R’ye gore Karsilastirilmast” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye ve Singapur’un Fen
Bilgisi [lkdgretim Programlarmi 6grenci kazanimlari, dgrenme-dgretme yasantilari
ve smama durumlar agisindan karsilastirmistir. Calisma sonucunda Singapur
programinda “bilimsel yontem siireci”ne ve “duyussal” 6zelliklere daha fazla 6nem
verildigi, Tiirkiye Fen Programinin ¢ok kapsamli oldugu, fiziki olanaklar agisindan
Singapur’un daha iyi durumda oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Singapur’daki
acik uclu ve coktan se¢meli sorulardan olusan sinavlarin yonlendirme; Tiirkiye’de
sadece coktan se¢meli sorulardan olusan smavlarin amacmin ise se¢me oldugu

sonucuna varilmistir.

Ozata Yiicel (2008) “Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programinin Uluslararas:
Karsilastirmali Incelemesi” adli yiiksek lisans tezinde; (2004) ilkdgretim fen ve
siirecleri Finlandiya, Kanada, Yeni Zelanda, Irlanda, New Jersey (ABD) ve
Massachusetts (ABD) programlariyla karsilastirilmis, benzerlik ve farkliliklar1 ortaya
koymaya calismistir. Bu ¢alismaya gore Tiirkiye (2004) fen ve teknoloji programi
genel olarak diinya standartlarinda ve ¢agin ihtiyaglarini karsilayabilecek nitelikte bir
programdir. Ancak c¢ok kiiltiirlii fen egitim, saglik egitimi ve g¢evre egitimi
bagliklarinda toplanabilecek farkliliklar vardir. Ayrica program gelistirme siirecinde

gorev alan uzmanlarin ve programi uygulayan Ogretmenlerin  goriislerine

16



bagvurulmus. Uzmanlar, ¢evre ve cok kiiltiirli fen egitimi konularimin yeterli
diizeyde oldugu gorisiinii  belirtmislerdir.  Saglik egitimiyle ilgili ise
uzmanlarimizdan biri, ayr1 bir ders olarak zorunlu egitim siirecinde okutulmasinin
faydali olacagini belirtmistir. Ogretmenler fen ve teknoloji programinimn, gevre
egitimiyle ilgili ankette yer alan maddeleri %65 oraninda 6grencilere kazandirdigi
yoniinde, saglik egitimiyle ilgili maddeleri ise %67 oraninda 6grencilere kazandirdigi

yoniinde goriis bildirmislerdir.

Obal1 (2009) “Tiirkiye ve Ingiltere deki Ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programlarinin Karsilagtiriimas: Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde
Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim fen ve teknoloji dersi dgretim programlari kazanim,
icerik, egitim durumlari, smmama durumlart ve ders kitaplar1 agisindan
karsilastirilmistir. Calismada; Ingiltere programindaki kazanimlarm, Tiirkiye’ deki
programa gore daha esnek bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. ingiltere
programindaki egitim durumlarinin, nitelik ve nicelik bakimindan Tiirkiye‘deki
programa gore daha zengin bir cesitlilik igerdigi ve 6gretmeni destekledigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica Ingiltere‘de kullanilan ders kitaplarmin gorsel 6gelerden sikca
yararlandigi, kitaplarin sinif bazinda degil evre bazinda 6gretildiginin belirlenmesi

arastirmanin sonuglari arasindadir.

Giiven (2009) “Tiirkiye ile Kanada Fen Egitiminin Karsilastirilmast ve Onerilen Bir
Fen Uygulamasi” adli doktora tezini nitel ve nicel olmak lizere iki ayr1 arastirma
deseninin bir arada kullanildigi “¢coklu metod yaklasimi” ile dizayn etmistir.
Arastirmaya gore Tirkiye ve Kanada (Ontario) genel egitim sistemlerinde
benzerlikler olsa da ¢ogunlukla farkli yonlerin oldugu goriilmiistiir. Her iki iilkenin
yonetim yapisinin farkliligindan kaynaklanan degisik yapilanmalarin egitim
boyutunda da kendini gosterdigi ve genel egitim sistemlerinin amaglari, idari yapisi
ve okul yapist agisindan benzerliklerin yaninda ¢ogunlukla farkhiliklarin oldugu
dikkat ¢cekmistir. Arastirmada onerdigi amag¢ bosluklu deneylerle yapilan 6gretimin
basariya, kavram oOgrenmeye ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmaya olumlu
etkisinin oldugunun goriilmesi c¢aligmanin sonuglar1 arasindadir. Giiven bu
caligmasinda ilkogretim “fen egitimi” ile ilgili karsilastirmali ¢alismalarin yeterli
olmadigmi, karsilagtirmali caligmalarin bu alana olumlu katkilarinin olacagi
diistincesiyle ilkogretim fen egitimi ile ilgili yeni karsilastirmali egitim calismalari

yapilmasini onermektedir.
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Aver (2010) “Hollanda ve Tiirkiye'deki Fen Bilgisi Ogretmen Yetistirme
Programlarimin  Karsilastirilmast  ve Bu  Programlar Hakkinda —Ogretmen
Adaylarimin Goriisgleri” adl yiiksek lisans tezini Hollanda’daki ve Tiirkiye’deki birer
devlet iiniversitesinde uygulanan fen bilgisi 6gretmen yetistirme programlarini ve fen
bilgisi 6gretmen adaylarmin fen bilgisi 6gretmen yetistirme programlarina bakis
acilarimi karsilagtirmak amaciyla yapmistir. Calismada, Tiirkiye’deki Ogretmen
adaylarinin uluslararas1 sinavlarda ogrencilerin diisiik netler yapmalarinin esas
kaynaginin 6gretmen yetistirme sistemindeki sorunlardan kaynaklandigi ifade ettigi
belirtilmektedir ve 6gretmen yetistirme sisteminin gézden gegirilmesi gerektiginin
altin1 ¢izilmektedir. Hollanda’daki 6gretmen adaylarinin ise bu konuda Tiirkiye’deki
meslektaslarina gore farkli diistindiigii, uluslararasi sinavlardaki 6grencilerin diisiik
netler  yapmalarmin  Ogretmen  yetistirme  sistemindeki sorunlardan

kaynaklanmadigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Cilingir (2014) “Tiirk ve Isve¢ Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Fen Bilimleri
Ogretmeni Kavramlarina Yonelik Metafor Durumlarinin Karsilastirilmas:” adh
yiiksek lisans tezinde Tiirkiye ve Isvec’teki ogrencilerin fen ve fen bilimleri
O0gretmeni kavramlarini neredeyse ayni ifadeler ile tanimladiklari ancak farkli iki
tilke ogrencilerinin farkli ifadelere agirlik verdikleri belirtilmektedir. Calismada
Isveg’teki ogrencilerin feni eglenceli, hayati kesfetmek, yeni seyler dgrenmek
oldugunu diisiintirken; fen bilgisi Ogretmenini ise zeki, rehber, mutlu, bilge ve
eglenceli biri olarak betimledikleri tespit edilmistir. Tiirkiye’deki dgrenciler de feni
yasam, bilim, eglence ve bilgiler verip aydinlatan bir ara¢ olarak goriirken, fen
bilimleri Ogretmenlerini ise bilge, rehber, eglenceli ve iyi bir insan olarak

betimlemistir.

Derman (2015) “Farkli Ulkelerin Ilkégretim ve Ortadgretim Fen Bilimleri Ogretim
Programlarinda Cevre Egitiminin Karsilagtirilmasi” adli doktora tezinde ise
Avustralya, Singapur, Irlanda, Kanada ve Tiirkiye’de ilkdgretim ve ortadgretim
kademelerinde yer alan fen bilimleri 6gretim programlarinda cevre egitiminin

karsilastirmali olarak arastirilmasi amaglanmustir.

Alp (2015) “Tiirkive, Cin (Hon Kong), Japonya ve Giiney Kore Fen Ogretim
Programlarmmin  Karsilagtirilmas:” adli  yiikksek lisans tezinde ilkelerin fen
programlarinin vizyon, amagclar, kazanimlar, icerik ve degerlendirme durumlar
acisindan benzerlik gosterdigi ve fen okuryazarligi kazandirma durumu bakimindan
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Tiirkiye fen Ogretim programlarinin bazi boyutlarda karsilastirilan iilkelere gore

iistiinliik gosterdigi sonucuna ulagmstir.

Bu tezlerin yani sira Yilmaz’in (1996) “Azerbaycan, Bulgaristan ve Tiirkiye deki
Ilkogretim Fen Programlarimn Karsilastirlmas: (Basing Konulari)” adli yiiksek
lisans tezi, Akkaya’nin (2005) “Avrupa Birligi Uyesi Bazi Ulkelerin Fen Bilgisi
Miifredati  ile  Ulkemizinkinin ~Karsilastirilmas:” adli  yiiksek lisans  tezi,
Cumabekova’nin (2005) “Kirgizistan’'da ve Tiirkiye’de Fen Bilgisi ve Fizik Ders
Kitaplarindaki Fizik Konularimin ve Deneysel Aktivitelerin Karsilastiriimas:” adl
yiiksek lisans tezi ve Yazicioglu'nun (2017) “Tiirkiye, Singapur ve Kazakistan Fen
Bilimleri Ogretim Programlarimin Karsilastirilmas:” adli yiiksek lisans tezi bu
calismanin yapildig: siiregte ulusal tez merkezinde erisime kisith tezler arasinda yer

almaktadirlar.

Tiirkiye ve diger iilkelerin Ilkdgretim Fen Bilimleri dersi alaninda yapilan
kargilastirmali ¢alismalardan makale ve bildiri ¢aligmalarina baktigimizda ise su

calismalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Meri¢ ve Tezcan (2005) tarafindan yapilan “Fen Bilimleri Ogretmeni Yetistirme
Programlarint Ornek Ulkeler Kapsaminda Degerlendirilmesi (Tiirkiye, Japonya,
Amerika ve Ingiltere Ornekleri)” adli ¢alismada genel manada karsilastirilan
tilkelerin programlarinda benzerliklerin olmasiyla birlikte ciddi farkliliklar da
bulundugu sonucuna ulagilmistir. Ornegin Tiirkiye’de, Fen Bilgisi Ogretmeni
yetistirme programina Cevre Egitimi, Yer Bilimleri ve Astronomi, Uzay Bilimleri

iceriklerinin eklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Tasar ve Karagam (2008) “T.C. 6-8 Swmflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programlarimin A.B.D. Massachustts Eyaleti Bilim ve Teknoloji Miihendisligi Dersi
Ogretim Programi ile Karsilastirilarak Degerlendirilmesi” adli ¢alisma sonucunda
programlarin amag ciimlelerinde, uygulama esaslarinda, igeriklerinde ¢esitli farklar

bulmusglardir.

Es ve Sarikaya (2010) “Tiirkive ve Irlanda Fen Ogretimi Programlarinin
Karsilagtirrimas:” adli galismada, programlar amaclar ve igerikler acisindan
karsilagtirilmistir. Calisma sonucunda programlarin kapsadiklari sinif diizeyleri,

programlardaki 6grenme alanlari, 6grenme alanlar1 ve {initelerin siniflara dagilimi,
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programlarin amaglart ve programlarda yer alan kazanim sayilar1 agisindan

farkliliklar gosterdigi belirlenmistir.

Sener ve Giines (2012) “Tiirkive ve Isve¢ Fen Ogretim Programlarinin
Karsilastirilmas:” adl1 bildiri calismasina gore Isvec egitim sisteminde programlarin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi Ulusal Egitim Kurumu tarafindan merkeziyetci bir
anlayis ile gerceklestirilirken, okullarda programlarin uygulanmasi Tiirk egitim
sistemindeki merkeziyet¢i yonetimin aksine, yerel yonetimlere bagli belediyelerin
kontrolii altinda gergeklestirilmektedir. Ancak her okulda ayni 6gretim programi
uygulanmakta, gerekli esneklikler okul miidiirleri ve 6gretmenlere belediyelerce
taninmaktadir. Bu nedenle iilke ¢apinda okullarda uygulanan 6gretim programlari
farklilik gostermezken, programlarin uygulama siireci ve kosullar1 yerel yonetimlere
bagli olarak farkliliklar gostermektedir. Calisma Tirkiye de uygulanan fen ve
teknoloji Ogretim programindaki kazanim sayist azaltilmasmi, programlarin
uygulanma stirecinde dgrencilerin ve okulun kosullart goz oniine alinarak program
uygulayicilarina gerekli esneklikler taninmasini, programda yer alan kazanim
sayilarinin ve ders saatlerinin belirlenmesinde sinif seviyelerinin dikkate alinmasi,
smif seviyesi arttikga kazanim sayisina bagli olarak ders saatinin artig gostermesini

Onermektedir.

’

Goziim (2013) “Tiirkiye ve Isve¢ Fen Ogretimi Programlarimin Karsilastirilmasi’
adli ¢aligmasinda programlari amag, igerik, 6lcme ve degerlendirme bakimindan
karsilastirmistir. Programlarin amaglari incelediginde Isve¢ Fen dgretim programin
amaclarinda Ogrencilerin “ilgi ve meraklari”, “bilimsel yontemler kullanarak

’

elestirel diisiinmeleri”, ‘fikirler yiiriitebilmesi” vurgulanmaktadir. Tiirkiye Fen ve
Teknoloji 6gretim programinda ise “merak duygusu”, “ bilimsel siire¢ ve ilkeleri
kullanmalar1”, “sorgulama” vurgulanmaktadir. Caligmaya gore her iki &gretim
programinda amaglar1 yapilandirmaci diisiinme yaklasimina uygundur. Ayrica Fen ve
Teknoloji dersinde bilgi ve deneyim kazanilmasi vurgulanirken Isve¢ Fen Ogretim
Programinda buna benzer bir ama¢ mevcut degildir. Calismada; Isve¢ Fen Ogretim
Programinda konulara yonelik herhangi bir kazanim belirtilmezken, Tiirkiye Fen ve

Teknoloji Ogretim Programinda her {initede kazanimlarin belirtildigi ifade
edilmektedir.

Bakac (2014) “llkégretim Fen ve Teknoloji Ogretim Programlarimn Kanada ve
Finlandiya Ogretim Programlariyla Karsilastirilmas:” adli calismasinda ii¢ iilkenin
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programinda da g¢evre, yasam alanlar1 ve ses tinitelerinde ortak kazanimlarin oldugu
goriilmistiir. Calismaya gore Finlandiya programinda ¢ocuk hastaliklari, ilkyardim
becerileri, duygularin1 uygun sekilde ifade edebilme, siddet ve zorbalik ile alakali
onemli kazanimlar yer almaktadir. Finlandiya programinda duyussal alana ydnelik
davraniglarin degerlendirilmesine, 6zel egitime ihtiyact olan &grenciler ve gd¢cmen
ogrencilerin degerlendirilmesine 6nem verildigi goriilmektedir. Ayrica ¢aligmada,
Tirkiye ve Kanada programlarinda 6grenme-ogretme siireci ve 6l¢gme-degerlendirme

yontemlerinin olduk¢a benzer oldugu sonucuna ulasilmistir.

Derman ve Giirbiiz (2015) tarafindan yapilan “Avustralya, Singapur, Irlanda,
Kanada ve Tiirkiye nin [lkogretim Fen Bilimleri Ogretim Programlarimin Cevre
Kazamimi Verilen Konularin Incelenmesi” adli ¢alismada Biyoloji, Kimya, Fizik
alanlarinda ¢evre konularina iliskin, lilkelerin programlarinda yer bulan ve bulmayan
kazanimlar karsilastirilmistir. Ayrica Cevre Bilimi konularina iligkin olarak “Kara, su
ve deniz kaynaklarinin korunmas1” ve “Dogal hastaliklarin etkileri” kategorilerinde

cevre kazanimlarina bes iilkede de yer verilmemis oldugu sonucuna ulasiimistir.

Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyict (2015) tarafindan yapilan “Fen Bilimleri
Programlarmmin Karsilastirilmasi: Tiirkiye ve Avustralya” adli ¢alismada Tiirkiye ile
Avustralya’nin  fen programlarinin amaglart ve igerikleri karsilastirilmistir.
Calismada teknoloji, ¢evre, toplum ve bu kavramlarin etkilesimine dayali igerige
Tiirkiye fen bilimleri 6gretim programinin, Avustralya fen 6gretim programindan
daha cok yer verdigi ifade edilmektedir. Ayrica ¢alisma sonucunda Avustralya
Ogretim programinin, Tiirkiye Ogretim programina goére daha az sayida kazanim
icerdigi ve Avusturya’da s6z konusu kazanimlarin daha uzun bir zamanda

kazandirilmaya calisildig: ifade edilmektedir.

Yilmazlar ve Cavus (2016) “Tiirkiye ve Kosova Ortaokul Ogretim Programlarinin
Icerik  Agisindan  Karsilastirilmasi:  Fizik Konulari Ornegi” adli  calismada
Tiirkiye’deki ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programindaki fizik konular ile
Kosova’daki ortaokul fizik 6gretim programi igerik agisindan karsilagtirilmaktadir.
Caligmada; iki Ogretim programinda da fizik igerikli ortak konulara ayni smif
diizeyinde kismen yer verildigi, fizik igerikli konulara Tiirkiye’de daha fazla siirenin
ayrildigi, Tiirkiye’deki 6gretim programinda fizik icerikli kazanim sayisinin daha
cok oldugu, Tiirkiye’de temel fizik konularina yer verilirken Kosova’da ayrintili bilgi
iceren konulara yer verildigi tespit edilmistir.
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Karaer (2016) “llkogretim Fen Bilimleri Ogretim Programlarimin Karsilastirmali
Incelenmesi: Tiirkiye ve Estonya Ornegi” adli ¢alismasinda Tiirkiye ve Estonya’nin
egitim sistemlerinde 6gretim kademelerinde farkliliklar olduguna, fen Ogretim
programlarinda fen derslerinin isimlerinin, Ogrenme alanlarinin, {initelerinin,
kazanimlarinin, ders siiresinin ve smif diizeylerinin farklilik gosterdigi ancak
programlarin amagclar1 ve yaklagimlar agisindan benzerlik gosterdigi sonuglarina
ulagmustir.

Berber ve Giizel (2017) “Finlandiya, Hong Kong, Kore, Singapur ve Tiirkiye Fen

’

Osretim Programlarimin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” adli ¢alismalarinda
Finlandiya temel egitim {ist kademesinde tek ve tiimlesik bir fen dersi olmayip, her
bir fen bransit i¢cin ayr1 Ogretim programlar1 hazirlandigi, Kore programinin
hedeflerinin oldukga genel oldugu, hedefler agisindan en detayli programin Tiirkiye
programi oldugu, Hong Kong, Kore, Singapur ve Tiirkiye programlarinin igeriginin
genellikle gilinliik hayatta karsilagilan durumlarla ilgili aragtirma, sorgulama,
uygulama faaliyetlerini kapsadigi, Finlandiya programlarinda 6grenme-ogretme
siirecinden ¢ok genel manada bahsedildigi, 6grenme-6gretme siirecinin en ayrintili
aciklanan programm Hong Kong programi oldugu, Finlandiya programinin dlgme ve

degerlendirme agisindan da en genel manada sunulan program oldugu sonuglarina

ulagmislardir.

Tiirkiye’de, Japonya’daki egitim tiizerine yapilmis calismalara baktigimizda ise

yukarda bahsi gecen ¢alismalar disinda su ¢alismalar1 gérmekteyiz:

Ipek (2001) Japonya’da “Yerel Yonetimler ve Egitim” adli ¢alismasinda Egitimin
modernlesmesi siirecinde, Tiirkiye gibi Batiy1 model alan ve Tiirkiye ile benzer
evreleri yagayan Japonya'nin, bugiin Tirkiye'ye gore daha demokratik ve daha az

merkezi bir egitim sistemine sahip oldugunun goriildiigii sonucuna ulagsmustir.

Ucgar ve Ugar (2004) “Japon Egitim Sistemi Uzerine Bir Inceleme: Cesitli A¢cilardan
Tiirk Egitim Sistemi ile Karsilastirma” adli ¢alismada Japon Egitim Sistemi
incelenerek; zorunlu egitim, ortadgretim, yiikksekogretim, 6gretmen yetistirme, egitim
yonetimi ve finansmani, egitim siiresi ve genel problemler bakimindan Tiirkiye
Egitim Sistemi ile karsilagtirilmistir. Calisma sonucunda Japon Egitim Sistemi’ne

benzer sekilde yerel yonetimlerin egitime dahil edilmesinin ve 6zel sektor desteginin
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alinmasinin, egitimimizdeki asir1 merkeziyetgi yapiyr ve finansman sikintisin

azaltacagi ifade edilmektedir.

Atanur Baskan ve Aydin (2006) “Tiirkiye’'de Ogretmen Yetistirme Programina
Karsilastirmali Bir Bakig” adli ¢alismada Tirkiye’de, egitim fakiiltelerine 6grenci
se¢me slirecinin, dgretmen yetistirme sisteminin teknik ve akademik boyutlarinin
yeniden incelenerek degisiklikler yapilmas: gerektigi; meslek bilgisi, genel kiiltiir ve
okul uygulamalarina daha ¢ok yer verilmesi gerektigi; 6gretmen adaylarinin siireg
sonunda canli performans gosterebilecekleri sinavlara tabi tutulmasi gerektigi

sonuclarina ulagilmistir.

Sakai (2006) “Japonya ve Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi ile
Japon ve Tiirk Annelerin Okul Oncesi Egitim ile Iigili Goriislerinin

3

Karsilagtirrimas:1 adli yliksek lisans tezinde Japonya’da okul Oncesi egitim
kurumuna gitme orant %95 iken Tiirkiye’de %25’ler civarinda oldugu, Tiirk
annelerin biiylik ¢ogunlugunun okul oncesi egitimde siki disipline karsiyken Japon
annelerin yarisina yakin okul oncesi egitim kurumlarinda siki disiplin olmas1 gerekir
goriisiinde oldugu ayrica Japon annelerin ¢ocuklara daha erken yaglarda sorumluluk

vermekten, ¢ocuklari yanlis yapsa da, beceremese de denemelerinden yana olduklari

gibi sonuglara ulasildigi goriilmektedir.

Akpmnar ve Aydin (2007) “Tiirkive ve Bazi Ulkelerin Egitim Reformlarinin
Karsilagtirrimas:” adli ¢aligmada Tiirkiye’nin 2004 yili egitim reformunu ve
Japonya, Finlandiya, Danimarka, Kore, Norveg, Avustralya iilkelerinin egitim
reformlarii karsilastirmistir. Calismada karsilastirma yapilan iilkelerin egitim
yonetimi sistemleri, reform ile esnek bir yapiya kavusturulurken, iilkemizde bu
konudaki merkeziyetci gelenek devam ettigi; karsilastirilan {ilkelerde 6gretmenler,
reformda Ozellikle program degerlendirme boyutunun olduk¢a 6nemli bir 6gesi
olarak goriiliirken, iilkemizde bu siirecte O0gretmenlerden yeterince geri doniis
alinmadigi; karsilastirilan tilkelerde reformun onlarca yil siirebilen uzun bir zaman
dilimine yayildig1 ve eski sistem ile yeni sistem arasindaki gegislerin yavas tutuldugu

ancak iilkemizde siirecin boyle islemedigi sonuglarina ulasilmistir.

Kiral ve Kiral (2009) “Japonya [lkégretim Sistemi ve Tiirkiye Ilkogretim Sistemi
Karsilastiriimasi” adli makalede iki sistem arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya

konulmustur. Caligmaya gore Japonya’da derslerin 45 dk olmasi, 5,5 giin ders
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yapilmasi, y1lda 210 isgiinii ders yapilmasi ile Tiirkiye’den daha fazla ders yapilmasi,
egitim oOgretim yilmin {i¢ donem seklinde planlanmasi, temizlik ve yemek
dagitiminda 6grencilerin sorumlulugunun olmasi, biitiin 6grencilerin okula girerken
ayakkabilarimi ¢ikararak terliklerini giymesi Tirkiye ile Japonya arasindaki farklarin

bir kismudir.

Bayram (2010) “Tiirkive, ABD, Japonya, Ingiltere ve Avustralya’da Fen ve Fizik
Ogretmenlerine Yonelik Mesleki Gelisim Programlarimn Karsilastiriimas:” adl
doktora tezinde s6z konusu iilkelerin fen ve fizik 6gretmenlerine yonelik mesleki
gelisim programlart karsilastirilmistir.  Calismada, Tirkiye’de fen ve fizik
Ogretmenlerinin mentorluk ve diger mesleki gelisim etkinlikleri ile mesleki

gelisimlerinin saglanmasina yonelik bir model gelistirilmistir.

Aldemir (2010) “Tiirkiye ve Japonya'da Ingilizce Ogretmeni Yetistirme Sistemlerinin
Karsilagtirilmasi:” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye ve Japonya’daki genel egitim
sistemleri, Ogretmen yetistirme sistemleri ile Ogretmen istihdami ve Ingilizce
Ogretmeni yetistirme sistemleri ele alinmistir. Arastirmaya gore iilkelerin, 6gretmen
yetistirme sistemleri, gretmen istihdami ve Ingilizce dgretmeni yetistirme sistemleri
benzerlik gostermektedir. Ayrica ¢aligmaya gore Tiirkiye’de merkezi yapi
mevcutken, Japonya’da yerel yonetimler de egitimde s6z hakkina sahiptir. Tiirkiye
ve Japonya’da egitim siiresi farkli olsa da, egitimin amaci ve temel ilkeleri benzerlik
gostermektedir. 1ki iilkede de liselere ve yiiksekdgretime giris smavi oldukga
zorludur. Universiteye giris smavlarinda Tiirkiye’de sadece ¢oktan segmeli test
olarak uygulanirken, Japonya’da testlerle birlikte sozlii sinav da yapilmaktadir.
Tiirkiye’de biitlin 6gretmenlerin lisans mezunu olmalar1 yeterliyken, Japonya’da lise
Ogretmenlerinin birinci sif sertifikaya sahip olabilmeleri icin yiiksek lisans
derecesine sahip olmalar1 gerekmektedir. Japonya’da sertifika sistemi uygulanmakta
ve Ogretmenler her 10 yilda bir sertifikalarin1 yenilemek zorundadir. Her iki tilkede
de 0gretmenlik hayat boyu garantili bir is olarak goriilmektedir ve yasalara aykiri

davranmadiklar siirece, 6gretmenler iste ¢ikarilamamaktadir.

Ekinci (2010) “Japon Egitim sisteminden Tiirk Egitim Sistemine Iyi Ornekler” adl
caligmasini literatiir taramasi ve Japonya’da yaptig1 gozlem, inceleme ve
deneyimlerinden yararlanilarak hazirladigini ifade etmektedir. Arastirma sonuglarina
dayali olarak okul binalar1 ve tesislerinin niteliklerinin artirtlmasi, 6gretmen
odalarinin ¢alisma ortamlar1 seklinde diizenlenmesi ve mesai saatleri disinda da okul
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calisanlarinin bu ortamlarda zamanlarin1 degerlendirmesi, yerel diizeyde Ogretmen
Egitimi ve Arastirma-Gelistirme Merkezleri’nin kurulmasi, egitim kurumlarinda
takim calismasi anlayisinin benimsenmesi igin yoneticilerin ve o6gretmenlerin
egitimlere alinmasi, okul ortamlarmin temizligine O6grencilerin de katilmasi

calismada getirilen Oneriler arasindadir.

Tosten ve Ekinci (2012) “Japon Egitim Sisteminde Yiiksekogretim”™ isimli
makalesinde Japon yiiksekogretim sistemini inceleyerek; yiiksekogretim sisteminin
alt baghgr altinda 6grenci kabulii, akademik yapi, yonetim ve finansman konulari
tizerinde durmaktadir. Caligmaya gore, Japonya’da 2004 yilinda tiim ulusal
tiniversiteler, bagimsiz bir tiizel kisi veya sirket (korporasyon) statiisiine
doniistiiriilmiis ve yeni yonetim yapilart olusturulmustur. Boylece {iniversiteler
profesyonel bir sirket gibi yonetilmeye baslanmistir. Calismada, {niversite
yonetiminde idari ve yonetim kuruluna disaridan dahil edilen uzmanlar ve denetgiler,
“is diinyasi-toplum-tiniversite” baglarin1 giiclendirmede etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Erbilgin ve Boz (2013) “Matematik Ogretmeni Yetistirme Programlarimizin
Finlandiya, Japonya ve Singapur Programlar: ile Karsilastirmasi” adli ¢alismada
edilen bulgulara goére; s6z konusu tiim iilkelerde tiniversiteye giris sinavi olmanin
yant sira Tirkiye digindaki iilkelerde baska 6lgme yontemleri de (miilakat vb.)
uygulanmaktadir. Calismada, %73 oran1 ile en fazla alan pedagojisi dersinin
Finlandiya programinda yer aldigi tespit edilmistir. Ayrica staj dersi yiizdelikleri
karsilastirildiginda da yine Finlandiya’nin en fazla bu dersleri igeren iilke oldugu
goriilmektedir. Ulkelerin mezuniyet sartlar1 birbirine benzer olmanmin yani sira
Finlandiya’da Ogretmen adaylari matematik veya matematik egitiminde yiiksek

lisans tezi yazdig1 ¢aligmanin bulgular arasindadir.

Demir ve Yavuz (2015) “Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye deki
Ingilizce Dersi Ogretim Programlarimin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” adl
calismada Cin (Sangay), Kore, Finlandiya ve Japonya ile Tiirkiye’nin Ingilizce
ogretim programlar1 karsilastirmistir. S6z konusu iilkelerin Ingilizce ogretim
programlarindaki hedeflerin genel manada benzerlik gosterdigi ¢calismanin sonuglart

arasindadir.
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Saracoglu, Gilindogdu, Basara Baydilek ve Uga (2014) “Tiirkiye, Giiney Kore ve
Japonya’da Dershanecilik Sistemlerinin Karsilastirilmas:” adli makalede Giiney
Kore ile dershanecilik bakiminda benzer bir goriintiisii olan Japonya’nin
dershanecilik konusundaki deneyimlerini analiz edilmektedir. Calismada Giiney
Korede dershaneciligin yaygin oldugu ve Japonya’da Universitelerin bagvuranlarin
tamamini alacak kapasitede olmasina karsin, 10 milyon 6grencinin Juku adi verilen
dershanelere devam ettigi, ilkokul diizeyinde 6zel ders alma orami 1985 yilinda
%16,5 iken 2007 yilinda bu oranin %25,9’a yiikselmis oldugu; ortaokul diizeyinde
ise %44,5’ten, %53,5’¢e yiikseldigi tespit edilmistir.

Baydilek’in (2015) “Japonya’da Okuléncesi Egitim” adli makalesine gore
Japonya’da Okuldncesi Egitim, dogumdan alt1 yasa kadar olan giindiiz bakim
merkezleri ve ii¢ yastan alt1 yasa kadar olan anaokulu olmak {izere birbirine paralel
ikili bir sisteme sahiptir ve Japonya’da okul 6ncesi egitimin 6nemli bir boliimi 6zel

okullarda gergeklesmektedir.

Abbasioglu (2017) “Japonya ve Finlandiya ‘da Ogretmen Yetistirme ve Atama
Sistemlerinin Tiirkiye ile Karsilastiriimas:” adli yiiksek lisans tezinde Japonya ve
Finlandiya’daki 6gretmen yetistirme sisteminde Ogrenciler sinavdan sonra miilakat ve
uygulamali sinavlarin da yapildigi; hizmet oncesi verilen egitim siirecinde uygulamaya
cok onem verildigi tespit etmistir. Ayrica calismada, atama siirecinde yerel uygulamalara
da gidildigi ve atama kosullarinin Tiirkiye’dekinden daha fazla nitelik gerektirdigi tespit
edilmis, Japonya ve Finlandiya’da hizmet i¢i egitimin daha ¢ok Ozendirildigi,

ogretmenlerin ekonomik ve sosyal anlamda daha 6nde olduklar1 belirlenmistir.

Erparun (2017) PISA arastirmalar1 temelinde “Tiirkive ve Uzakdogu Ulkelerinin
Egitim Sistemlerinin Karsilastiriimas1” adli yiiksek lisans tezinde Japonya, Giiney
Kore, Cin Halk Cumhuriyeti, Singapur, Tayvan ve Tirk egitim sistemleri
karsilastirmistir. Caligmaya gore, Japonya’nin PISA’da daha basarili olmasinin
sebebi Japonya’nin egitim sistemindeki istikrarli durustur. Ciinkii zamanin
ilerlemesiyle kendi igerisinde iyilestirmeler yapilmakla birlikte sistem ilk zamandan
beri aymi sekildedir. Ayrica ¢alismada Giiney Kore’nin son zamanlardaki
basarisindaki artisin  sebebi, Ogretmenlik meslegine verilen deger olarak

goriilmektedir.
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2.3 ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Alanyazin taramasi sonucunda Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, Fen
Egitimi, Fen Bilgisi Ogretmen Yetistirme Programlari, Fen ve Fen Bilimleri
kavramlart ile ilgili karsilastirmali egitim ¢aligmalart bulundugu goriilmiistiir. Ancak
19/01/2018 tarihli Talim Terbiye Kurulu Karar1 ile 2018-2019 egitim Ogretim
yilindan itibaren biitiin sinif diizeylerinde uygulanmaya baslayan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi ile bu zamana kadar yapilan 6gretim programi karsilastirma
caligmalar1 su an uygulanmakta olan programdan Onceki 6gretim programlarinin
karsilastirilmasi tizerine yapilan ¢alismalar olarak literatiirde yer almis olmaktadir.
Bu calisma 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi iizerine yapilan ilk
calismalardan olarak alanyazinda olusan boslugun doldurulmasina katki sunacagi

distiniilmistiir.

Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de; Japonya egitim sistemi, Japonya’da 6gretmen
yetistirme sistemi, Japonya’da yerel yonetimler ve egitim iliskisi, Japonya’da okul
Oncesi egitim, Japonya egitim reformu, Japon’ya Matematik dgretmeni yetistirme
programi, Japon egitim sisteminde yliksekdgretim, Japonya’da dershanecilik sistemi,
Japonya Ingilizce Dersi Ogretim Programi, gibi alanlarda calismalar yapildig
goriilmektedir. Ancak ALP’in (2015) Tirkiye’de 2005 ve 2013 yillarinda
uygulamaya giren fen egitim programlart ile Cin (Hon Kong), Japonya ve Giiney
Kore’de uygulanmakta olan fen egitim programlarini karsilastirdigi yiiksek lisans
calismas: disinda Japonya’daki Fen Bilimleri derslerinin 6gretim programlarina
yonelik calismalara rastlanamamaktadir. Ayrica karsilagtirmali egitim {izerine
yapilan c¢aligmalara baktigimizda iilkemizde karsilastirmali egitim ilizerine yapilan
caligmalarin Ingiltere basta olmak iizere AB iiyesi iilkelerde yogunlastigi
gorilmektedir (Tath ve Adigiizel 2012, Iliman Piiskiilliioglu ve Hosgoriir 2017).
Yaptig1 egitim reformlariyla teknoloji ve iilke ekonomisindeki yiikselisi dikkat ¢ceken
bir uzak dogu iilkesi olan Japonya’nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile
Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu karsilastirilarak, karsilastirmali egitim

alaniin gelisimine katki sunulacagi diisiintilmiistiir.
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2.4 KARSILASTIRILAN ULKELERIN GENEL OZELLIKLERI

2.4.1 Japonya Genel Ozellikleri

Higbir iilke ile kara sinir1 olmayan Japonya Asya kitasinin dogu sahilinde yer
almaktadir. Kuzeyde Ohotsk denizi, batida Japon denizi, doguda ve giineydoguda
Biiyiik Okyanus, giineybatida Dogu Cin deniziyle ¢evrili bir adalar iilkesidir. Rusya,
Kuzey Kore, Gliney Kore ve Cin’in dogusunda, Tayvan’in kuzeyinde yer alan bu ada
devleti 46. paralelle 31. paralel arasinda bir yay biciminde dizilmis kiigiiklii biiyiikli
6848 adadan olugmustur. Bu adalarin en biiyiikleri Hokkaido, Honshu (en biiyiik ve
kalabalik olani), Shikoku ve Kyushu’dur. Kuzeyden giineye dogru siralanan bu dort
biiyiik ada iilkenin %97’sini olusturmaktadir. Japonya yerelde Nihhon koku/Nippon
koku seklinde anilir, hem Nihon hem de Nippon "gilinesin dogdugu yer" anlamina
gelir ve "Dogan Giinesin Ulkesi" olarak cevrilir. Japonya’nin baskenti Tokyo, resmi
dili Japonca, para birimi Yen’dir. Japonya’da yonetim bi¢imi Parlamenter Anayasal
Monarsi’dir. Imparatorluk batidaki kral ve kralicelere gore daha az etkili, sembolik
ve temsilidir. Ulkenin bugiinkii anayasasi 3 Mayis 1947 yilinda kabul edilmistir.
Devlet giliciiniin en yiliksek organi, kanun yapma yetkisine sahip Parlamento
(Diet)’dir. Parlamento Temsilciler Meclisi (Shungiin) ve Senato (Sangiin) olmak
tizere ikili bir yapiya sahiptir. Japonya 47 prefektorliik (idari bolim), 9 bolgeden
olugmaktadir. Hokkaido, Tohoku, Kanto, Chubu, Kinki, Chugoku, Shikoku,
Kyhushu ve Okinawa isimlerindeki bu bolgeler tarihsel gecmis ve cografi 6zelliklere
gore ayrilmis olup idari yapilar degillerdir. Japonya’da biitiin il, ilge, kasaba ve
koylerin halkin sectigi meclis mevcuttur. Belediye baskanlar1 ve valiler de segimle
isbagina gelirler. Japonya’nin iklimi bdlgeden bolgeye degisir; kuzey bdlgesinde yari
arktik kusak iklimi, orta bolgesinde iliman kusak iklimi ve giliney bolgesinde
astropikal kusak iklimi hakimdir. Etnik agidan homojen bir yapiya sahip olan
Yaklasik 100000 Miisliiman yasadigi tahmin edilen Japonya’da halkin %70,4
Sintoizm, %69,8’1 Budizm, %1,5°1 Hiristiyan, %6,9’u diger dinlere mensuptur. Cogu
Japon hem Sintoizm hem de Budizm inanisina baglidir. Aktif volkanik daglar da
bulunduran Japonya’nin dortte iicii daglik alanlarla kaplidir. Fuji dagi oldukca
meshur ve Japonya’nin en yiiksek dagidir. Yaklagik 378.000 km? yiiz ol¢limiine
sahip olan Japonya’nin arazi kullanimi, tarim arazisi %12.5, ormanlik alan %68.5 ve
%19°da diger denilebilecek bir dagilim gostermektedir. Japonya’nin 2018 yili
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itibariyle niifusu yaklasik 126.000.000 olup diinyada 10. siradadir. Niifusun %91,6’s1
kentsel niifustur. Ulkedeki okuma yazma oran1 %99°un iizerindedir. Yas ortalamasi
47,7 olan Japonya’da kadinlarda beklenen ortalama yasam beklentisi 89 yil,
erkeklerde beklenen ortalama yasam beklentisi 82,2 yildir. Japonya’da issizlik %3
civarindadir.  Gayri safi yurtici hasilast (GSYIH) 4,873 trilyon dolar olan
Japonya’nin egitim harcamalar1 icin GSYIH nin 3,4’iinii ayirirken askeri harcamalar
i¢in %1’in altinda bir biitge ayirmaktadir. Japonya’da kisi bast GSYIH ise 42,900
dolardir. GSYIH nin yaklasik olarak %1°i tarim, %30 endiistri ve %70 hizmet
sektorii kaynaklidir. 2017 GSYIH reel biiyiime oram 1.71, enflasyon 0.5 olarak
gerceklesmistir. 2017 yili ihracati yaklasik 683,3 milyar dolar olan Japonya en ¢ok
ABD, Cin ve Giiney Kore’ye ihragta bulunmaktadir. Ihrag iiriinlerinin basinda
motorlu tasitlar, demir ve celik {riinleri, yar1 iletkenler ve otomobil parcalari
gelmektedir. 2017 yili ithalati ise 625,7 milyar dolar olan iilke en ¢ok Cin, ABD ve
Avustralya’dan ithalatta bulunmaktadir. Japonya’nin ithal ettigi iiriinlerin basinda
petrol, sivi dogal gaz, giyim, yari iletkenler ve komiir gelmektedir. Japonya
niifusunun yaklasik  9%92’si internet kullanicidir (Sahin, 2011; Sencan, 2015;
URL10; URL11, URL12).

Neredeyse hi¢ dogal kaynagi bulunmayan iilkenin 2011 yilinda meydana gelen
deprem ve tsunami felaketinden sonra niikleer reaktorlerinin tamamen kapatilmasiyla
Japonya'nin sanayi sektoriiniin ithal fosil yakitlara bagimliligi daha da artmistir.
Agustos 2015'te Japonya, Kagoshima vilayetindeki Sendai Niikleer Santrali'nde bir
niikleer reaktoriinii basarili bir sekilde yeniden baslatti ve {ilke ¢apindaki diger bazi

reaktorleri aktif hale getirme ¢alismalarini siirdiirmektedir.

2.4.1.2 Japonya Tarihi Gelisimi

Japon mitolojisine gdre Japonya'nmn ilk kurucusu ve imparatoru Jimmu (M.O.
660)’dur. Japonya’ya ilk yerlesim saglayan insanlarin Dogu Asya ve Giiney Pasifik
Adalar’dan gelen gd¢menler oldugu diisiiniilmektedir. M.O. 300 gibi erken bir tarihte
bu bolgede madeni alet kullanim1 ve piring yetistirme baslamistir. Japonya bir¢ok
bakimdan Koreliler ve Cin’den etkilenilmistir. 6. yiizyilda Japonya’ya gelen Budizm
ile Cin yaz1 sistemi ve edebiyat gelenegi taninmistir. Bundan 6nceki zaman siireci

tarih Oncesi sayilmakta ve arastirilmasi oldukga giiclesmektedir. Bu siirecte Japonya
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Uji ad1 verilen bir klanlar federasyonu seklindeydi. Dini ve politik rolii olan sefler bu
klanlarin basindaydi. Imparatorluk ailesinin Yamato bolgesindeki bir klandan geldigi
diistiniilmektedir. Japonya’ya Konflicyusizm ekolii 6grenmeye olan saygist ve
felsefesiyle gelmistir. Japonya, Cin’den yazi sistemi, sanat, teknik yaninda siyasi
fikirler de almistir. Konfiisyiis¢ii diisiincenin egemen oldugu 701 Taiho Yasasi ile
sosyal yasam diizenlenmistir. Bu yasalar ¢ercevesinde yiiriitiilen ilk egitim
uygulamalar1 soylulara yonelik ve devlete memur yetistirmeye doniiktiir. M.S. 645
yilinda Taika donemi reformu ile Cin modeline gore imparatorluk saray1 ¢evresinde
hiyerarsik ve merkezi bir yonetim kurmaya ¢aligmistir. Cin baskenti model alinarak
insa edilmis Nara (710-784) sonra Kyoto (794’ten itibaren) baskent olmustur.
Shogunlar (generaller) giiclinii yavas yavas arttirarak feodalligin ve askeri
soylulugun (samuraylar) giiciinii eline ge¢irmistir. Shogunlarin kendine ait yonetim
sekli ve Imparatorluk baskentinden ayr1 baskenti vardir. Dokuzuncu yilin basinda
bagkentte 5 yiiksekdgretim kurumu mevcuttur. Ortagagda (1185-1600) Zen Budist
manastirlart degerli egitim yerleridir. Bu ¢agda i¢ savas ve kargasa yiiziinden 6grenci
bulamayan bir¢ok okul kapanmistir. Kapanmayanlar ise savas egitimine yogunlagmis
durumdadir. Egitim tarihi bakimindan parlak bir siire¢ olmasa da ilk ders kitaplarinin
yayimlanmas1 bu dénemde gergeklesmistir (Gollnisch Flourens 1979; AAUV, 1996;
MEB, 1998; Erdogan, 2000; Sahin, 2011; Sencan,2015).

1543 wyilinda tarihte ilk kez Portekiz gemileri Japonya limanlarma gelmistir.
Portekizlilerle kuvvetli ticari iligkiler kurulmustur. Portekizlilerle birlikte gelen
Hiristiyan misyonerleri okullar agmis, halk tizerinde etkili olarak tilkenin %?2’sini
Hiristiyan yapmustir. Portekiz, Ispanya, Hollanda ve Ingiltere ile ticari iliskilere
girilmistir. Batiyla gerceklestirilen orantisiz iliski ve ticaret halkin refahini olumsuz
etkilemeye baglamig, rahatsizliklara sebep olmus ve isyanlar baslamistir. 17. ylizyilin
baslarinda biiyiik i¢ savaslardan sonra {ilkede birlik saglanarak iktidar baskenti Edo
(simdiki Tokyo) olan Tokugawa Beyligi’ne ge¢mistir. Hiikkiimetim basinda shogun
ad1 verilen askeri bir yonetici vardir. Baskenti Kyoto’ya tagimis ancak kendisi
Tokyo’da kalmis, dolayisiyla fiili baskent Tokyo olarak kalmistir. Togugawa donemi
basladiginda, okuma ve yazma oran1 oldukca diisiik, rahip ve asillere 6zgiidiir.
Tokugawa egitim anlayis1 Samurai (savasgi) sinifi, 6grenen ve savasan sinifi seklinde
smif temelleri lizerine kuruluydu. 1615°te baris sanatinin da savas sanati kadar

onemli oldugu ve ikisinin de 6grenilmesi iizerine bir yasa ¢ikarilmistir. Bu yasanin
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ardindan Samurai ¢ocuklar i¢in okullar agilmaya baslanmistir. Samurai egitiminin
0zii ahlaki egitim ile mesleki egitimi kaynastirmaya yoneliktir. Bu donemde okur
yazarlikta ve okullasma oraninda onemli derece gelisme olmustur. Bu donemin
sonuna kadar yonetimdeki samuraylarin ve adalet teskilatindaki asillerin ¢ocuklarinin
tamami okula gitmektedir ve ¢esitli alanlarda egitim veren 14000 civarinda samurai
(busi) okulu bulunmaktadir. Ayrica bilim adamlarinin evlerinde Shijuku denilen 6zel
akademiler mevcuttur. Ilk tokugawalar iilkeyi tamamen izole etmek gerektigini
diistinerek tecrit politikast uygulamislardir. Batililar1 kovdular, batililarla iligki
kurmay1 ve ticaret yapmay1 yasaklamislar, Hiristiyanlig1 aforoz ederek ciddi sekilde
tizerine gitmislerdir. Boylece Japonya ile dig diinya iligkileri kesilerek 200 yil siiren
durgun bir siire¢ yasanmustir. Japonya 1790°dan itibaren yeniden diger milletlerle
iligki kurmaya baglamistir. 1853°te Tokyo limanina buharli ¢elik Amerikan savas
gemileri yanasmistir. Komutan Matthew Perry Japonya’ya Amerika ile ticari ve
diplomatik iligkiler kurmay1 teklif etmis, Japonya, Amerika ile ticari bir antlagsma
imzalamak zorunda kalmistir. Boylece kapali kapilar politikasi sona ermistir.
1867°de on yillik bir i¢ kargasadan sonra iktidardaki Shogun’nun istifasi iizerine
Imparatorun otoritesi geri verilmistir (Gollnisch Flourens 1979; AAUV, 1996;
MEB, 1998; Erdogan, 2000; Sahin, 2011; Sencan,2015).

Imparatorlugu babasindan alan Mitsuhito, Meiji Restorasyonu denilen dénemini
baslatmistir. Dogulu degerleri koruyarak modernlesme taraftar1 olan imparator hizla
bir reform siirecine girmistir. Meiji yoneticileri Japonya’nin modernlesmesinde
egitime ¢ok Onem vermis, batili iilkelerin egitim sistemlerini inceletmis, yeni bir
egitim sistemi olusturmaya baslamislardir. Herkese agik olan devlet okullar1 biitiin
iilkede yayginlastirilmigtir. Diinyanin her yerinden bilgi edinmek igin basta Ingiltere,
Fransa, Almana ve ABD olmak {iizere Bati iilkelerine heyetler ve yiizlerce 6grenci
gonderilmistir. Aynm1 zamanda bir¢ok yabanci da yiiksek Tcretlerle iilkeye
cagrilmistir. 1870’lerde %40-50 arasinda olan okullasma orant 1900 yilina dek
%90’lara ulasmustir. Ulkenin feodal yapidan ulus devlet haline dniistiiriilmesinde
yiiksek egitim seviyesi onemi biiyliktiir. 1871 yilinda ilk defa Japonya’da Milli
Egitim Bakanhig kurulmustur. Kuruldugu hali asir1 derecede merkeziyetcidir. Ulke
sekiz tiniversite bolgesine ayrilmis, her bolge kendi i¢inde 32 ortaokul ve 210 ilkokul
bolgesine ayrilmistir. Bu idari yapinin olusmasinda Fransa etkili olmustur. Meiji

doneminin ilk yillarinda formiile edilen egitimsel gelisim plani iddiali ama ¢ok
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gercekei degildir. Planlanan sekiz tiniversiteden 1877'ye kadar sadece bir tanesi
(Tokyo Universitesi) kurulabilmistir. Egitim teorisi ve metodolojisi alaninda,
1910'lar ve 1920'ler ise, John Dewey ve diger egitimcilerin fikirlerinin ortaya ¢iktigi
goriilmekte ve Yeni Egitim Hareketi olarak bilinen kiiresel hareketin etkisi de burada
da hissedilmektedir. Ancak ilerleyen zamanda ABD yaklagimi terk edilecek ulusalci
ilkeler benimsenmeye baglayacaktir. O siirecte Almanya’dan daha ¢ok
etkilenilmistir. Hukuku modernlestirmek i¢in genellikle Fransiz ve Alman yasalari
ornek almmistir. 1 Subat 1889'da ilan edilen Meiji anayasasi, 29 Kasim 1890'da
yiirlirliige girmistir ve Japonya’nin ilk anayasal metnidir. Yapilan reform c¢aligmalar
kisa siirede sonug vererek Japonya biiyiik bir ekonomik, endiistriyel ve askeri bir gii¢
haline getirmistir. Japonya,1894 Cin savasi ve 1904-1905 Rus savasinda bu giiciinii
gostermistir. A. M. Diindar, Japonya Tarih-i Siyasisi (Ichikawa, 2007) isimli ¢eviri
kitaba yazdigt 0Onsézde, Osmanli donemi Tiirk-Japon iliskileri inceleme
calismalarinda Tiirk halkinin Japonlari ¢ok sevdiginin vurgulandigi ve bu durumun
en Oonemli sebeplerinden birinin de 1904-1905 savasinda Japonya’nin, Osmanl

devletinin de rakibi olan Rusya’y1 yenmesinin gosterildigini ifade etmektedir.

1912 yilina gelindiginde Imparator Meiji’nin 6liimiiyle tahta gegen oglu imparator
Taisho da radikal olmasa da reformlara devam etmis, modernlesme ve kalkinmaya
Oonem vermis, disariya karsi saldirgan politikalar ile genislemeye devam etmistir.
Ulkede Japonya-Cin rekabeti nedeniyle milliyet¢i duygular daha da artmus, pes pese
gelen askeri basarilar irk¢1 ve fasist ideolojiye sahip askerlerin giderek giliclenmesine
sebep olmustur. Bu yillarda okullarda da milliyetcilik ve militarizm Ogretileri
tizerinde duruldugu goriilmektedir. 1930-40‘l1 yillarda iktidara gelen askeri
yonetimler akademik 6zgiirliik gelenegini liniversiteden kaldirmiglardir. 1931 yilinda
Japon ordusu hiikiimete haber bile vermeden Cin’i isgale baslamistir. Bu durumu
protesto eden Basbakan Inukai Tsuyoshi ve ordunun saldirganligini elestiren bir ¢cok
siyaset¢i suikastla hayatin1 kaybetmistir. Ordunun, imparator himayesinde egemen
oldugu bu donemde yayilmaci politikalariyla devasa bir imparatorluk kurmay:
basarmistir. Ayni zamanda {ilkeyi 2. Diinya Savasi’na sokarak felaketlerle
sonucglanacak adimlar atmiglardir. Hirosima ve Nagazaki’ye atom bombasi
atilmasiyla sonuclanan savas bittiginde Japonya nerdeyse yerle bir olmus, 2 Eyliil
1945°te kayitsiz sartsiz teslim olmay1 kabul etmistir. Bu savasta yaklasik 4000 okul

hasar gormiistiir. Amerika’nin yonlendirmesiyle, 3 Mayis 1947°de genel kabule gore
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Meiji anayasanin devami olan yeni anayasa yiirlirlige girmistir. Bu anayasa
egemenligi Imparatordan alip halka vermektedir, imparatorun konumunun sembolik
oldugunu 1. Maddede vurgulamaktadir. Anayasanin énemli 6zelliklerinden biriside
sik¢a evrensel barisa ve barisin korunmasina vurgu yapmasidir. (Gollnisch Flourens

1979; AAUV, 1996; MEB, 1998; Erdogan, 2000; Sahin, 2011; Sencan,2015).

2.4.2 Japon Egitim Sistemi

Gilinlimiiz Japon Egitim Sistemi’ni daha iyi anlamak i¢in 2. Diinya savagi sonrasi
gelismelere kisaca bakmak faydali olacaktir. Amerika, Japonya'nin 2. Diinya
Savagsi’na siiriiklenigini saglayan faktorlerden birinin de egitim sistemi oldugunu, bu
sebeple barigsever bir toplumun olusturulmasi i¢in egitim sisteminin yeniden
tasarlanmas1 ve demokratiklestirilmesi gerektigini diistinmekteydi. Bu hedefle 1946
Mart’inda 27 kisilik Amerikan Egitimciler delegasyonu c¢alismaya basladi.
Delegasyonun onerdigi yenilikleri izlemek, tatbik etmek ve kontrol etmek igin
miittefik giiclere bagli olan Sivil Enformasyon ve Egitim Dairesi olusturuldu.
Planlanan ilkeler dogrultusunda ogretmenler izleniyor ve ders kitaplar1 kontrol
edilmekteydi. Yapilan degisiklikler 1947 yilinda Temel egitim Kanunu ile
pekistirilmistir. Bu kanunun amagclari su sekilde siralanmistir (Erdogan, 2000, s.113).

1. “Demokratik ve kiiltiirel bir deviet yaratmak ve bunun giiciiyle diinya
barisina ve refaluina katkida bulunmatk,

2. Barigsever Japon devletini ve toplumunu olusturan halki, beyinsel ve

fiziksel olarak saglam, gercekgi ve adaletsever olgunluga ulastirmak,

Bireysel haklara ve degerlere sayginlik kazandirmak,

4. Cok c¢aliskan ve sorumluluk duyarlihigr yiiksek ve bilingli insanlar
yetistirmek,

5. Herkesin hiir, demokratik, a¢ik fikirli ve agik sistemi benimseyen
insanlar olmasuu saglamaktir.”

w

Bugiinkii Japon Egitim Sistemi’nin temel yapisin1 1947°de kabul edilen Temel
Egitim Kanunu ve Okul Egitim Kanunu olugturmaktadir. 28 Nisan 1952 tarihinde
yiiriirliige giren San Francisco Barig Antlagsmasiyla 2. Diinya Savasi resmen sona
ererek Japonya egemenligini tekrar kazanmistir. Bu tarihten sonra isgal sirasinda
uygulamaya konulan degisiklikleri azaltip Japon kiiltiir ve felsefi temellerine uygun
degisikliklere gidilmis, savastan Onceki milliyetciligin tekrar artacagi kaygilarina
ragmen ahlak egitimi dersleri yeniden uygulamaya konulmustur. Egitimi gelistirme
caligmalarina siirekli olarak devam eden Japonya’da 1971'de, Milli Egitim

Bakani'min danigma organi olan Merkez Egitim Konseyi egitim sisteminin
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genislemesi i¢in temel bir politikalardan olusan bir rapor sunmustur. Biitlin egitim
seviyelerini yeniden yapilandirmay1 amaglayan kapsamli bir reform tasarlanarak bu
tasar1 “Ug¢iincli biiylik egitim reformu” olarak adlandirilmistir. Ancak muhalefetin
calismalari, 1973 petrol sokunu izleyen ekonomik gerileme ve biitce kesintileri,
biiyiik 6l¢ekli egitim reformlarinin uygulanmasini zorlastirmistir. 1984 yilinda ise
Ulusal Egitim Reformu Konseyi kurulmustur. Konsey 1987°de nihai raporunu
yayimlamistir. Egitim reformu ile ilgili temel yaklagim ti¢ ilke olarak sunulmustur.
Bunlar; 6grencilerin bireyselligini vurgulama ilkesi, hayat boyu 6grenim sistemine
gecis ve bilgi teknolojisindeki uluslararasilagsma ve ilerlemeler gibi degisikliklere
yonelik pozisyon alma seklindedir. Komisyonun 6ne siirdiigii ilke ve kavramlarin
cogu Milli Egitim Bakanligi'na devredilmis ve Japonya 1990'lara dogru ilerledikge,
egitim reformu somut bir sekle gelmistir (URL13).

Temmuz 1996'da, Merkez Egitim Konseyi, 21. Yiizyilin Perspektifinde Japon Egitim
Modeli baglikli bir raporunu sunmustur. Bu raporda, Konsey Japonya'nin gelecegi
hakkinda bir vizyon belirlemis ve toplumunun ilerlemenin Oniinii agmanin zor
olacagini, hizli bir degisim donemiyle karsi karsiya kalacagini 6ngdrmiistiir. Boyle
bir toplumda yasamak zorunda kalacak ¢ocuklarin sahip olmasi gereken nitelikleri
belirlemistir. Aralik 1998'de, Milli Egitim Bakanligi ilk ve orta dereceli okullar igin
yeni dersler agiklamis, egitim icerigi yaklasik % 30 oraninda azaltilmistir. Ocak
2001'de, merkezi hiikiimet yetkililerinin yeniden yapilandirilmasinda Egitim, Bilim,
Spor ve Kiiltiir Bakanlig1 ile Bilim ve Teknoloji Ajansi birlestirilmis ve yeni Egitim,
Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT) kurulmustur. Egitim Bakanligi,
Calisma Kurslar1 (Ogretim Programlari)’nin asgari oldugunu ve dgretmenlerin ilgi ve
yeteneklerine bagli olarak daha ileri c¢aligmalarla Ogrencilerin yeteneklerini
genisletmeleri gerektigini vurgulamigtir. 2006'da yeni Temel Egitim Kanunu ilan
edilmistir (URL13). Ogretim programlarinda ilkokullar ve ortaokullar igin 2008'de
bir giincelleme yapilmistir. Japonya’da 6gretim programlart genellikle yaklasik 10
yilda bir revize edilmektedir (URL28). En son 2017°de degisiklige gidilmistir, ancak
bu degisikliklerin tam olarak yiirirlige girmesi anaokullarinda 2018, ilkokullarda
2020, ortaokullarda 2021, liselerde 2022 olarak 6ngoriilmistir (URL29, URL30,
URL31).

Japonya egitim sisteminin idaresinde yerinden yoOnetim esas alinmakta, Egitim

Bakanligi daha ¢ok koordinasyonu saglamaktadir. Yerel yonetimlerin idare
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baskanlar tarafindan segilerek olusturulan yerel 6gretim kurullari; okul biitgeleri, ilk
ve ortadgretimin denetimi ve egitim programlarindan sorumludur. Her okul kendi
programini egitim bakanligmnin hazirladigi Calisma Kurslar1 (Ogretim Programlari)

dogrultusunda hazirlamaktadir.

Japon egitim sisteminde egitim seviyeleri okuloncesi egitim, ilkégretim (ilkokul ve
ortaokul), ortadgretim ve yiiksekdgretim’den olusmaktadir. TUFDOP ile JIFDOP ve
JOFDOP’iin incelendigi bu c¢alismada Japonya’daki okuldncesi ve ilkdgretim
(ilkokul ve ortaokul) egitim sistemine daha yakindan bakmanin faydali olacagi

distiniilmektedir.

2.4.2.1 Japonya Okuloncesi Egitimi (Yochien-Hoikuen)

Japonya’da okul Oncesi egitim anaokulu (yochien) ve giindiiz bakim merkezi
(hoikuen) seklinde ifade edilen iki kurum tarafindan gerceklestirilmektedir. Okul
Oncesi egitim birkag¢ saatlik, yarim gilin ya da tam giin olabilmektedir. Japonya’da
okul Oncesi egitim lig-bes yas arasi ¢ocuklar1 kapsamaktadir ve zorunlu degildir.
Ancak son zamanlarda, okul 6ncesi egitim i¢in yas aralig1 “dogumdan zorunlu okul
yasina kadar” olarak yeniden tanimlanmistir. Bunun nedeni, en son bilimsel
bulgularimin, ¢ocuklarin ii¢ yasindan degil, dogumdan itibaren veya dogumdan dnce

ogrenmeye basladigini gostermesidir (URL13).

2.4.2.2 Japonya Ilkokul ve Ortaokul Egitimi (Shogakka ve Chiigakkd)

Japonya’da ilkokul (shogakko) 6 yil, ticretsiz ve zorunludur. Japonya’da ilkokul
kayit oran1 %99°u gecmektedir. Ilkokullar Japon vatandaslarmin temel egitiminden
sorumlu temel kurumlardir. Ilkokula kayit yaptirmak igin yas dereceli sistem kabul
edilmistir. Bu sistem kapsaminda, ¢ocuklar 6. dogum giiniinii takip eden ilk 1 Nisan
tarihinde 1. sinifta kayit yaptirilirlar. Akademik takvim nisan ayinda baslar ve mart
ayinda sona erer. Takvim bes giinliik hafta sistemine dayanmaktadir ve siniflar yilda
35 hafta standartta tutulur (birinci sinif dgrencileri i¢in 34 hafta). Temmuz aymin
sonunda baglayip eyliil ayinin baglarinda biten 40 giinliik bir siire, yaz tatili denilen
uzun bir siireci olusturur. Kis tatili, aralik aymin sonundan ocak aymnin basina kadar

iki haftalik bir siire boyunca yapilir. 1ki haftalik ilkbahar tatili ise mart aymimn
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sonunda baglar ve nisan ayinin baglarinda sona erer. Bir okul yili, bu sekilde ii¢
doneme ayrilmistir. Bazi bolgelerde, daha kisa yaz tatili ve soguk bolgelerdeki
okullar i¢in daha uzun kig tatili gibi bolgelere 6zgii esnek onlemler alinmaktadir.
Baz1 6zel okullar ve ulusal okullar olsa da ilkokullarin ¢ogu farkli belediyeler
tarafindan isletilen devlet okullaridir. Ulusal ilkokullarin biiyiik bir kismi ulusal
tiniversitelerdeki egitim fakdilteleriyle baglantilidir. Japonya’da ilkokulda 6grenciler
Ogle tatilinde veya giinliin sonunda simiflarin1 ve / veya okul binasinin ortak
boliimlerini temizler. Bu asamada, kiiglik siiflardaki 6grenciler (birinci ve ikinci
siif) biiyiik simiflardaki dgrenciler tarafindan desteklenmektedir. Cogu ilkokulda
okul yemegi verilmektedir ve genellikle Ogrenciler doniisiimlii olarak yemek
servisini ustlenirler. Okul yemegi, okul yasaminin ayrilmaz bir parcasidir ve ayni
zamanda egitim faaliyetlerinin bir pargasidir. Okul 6gle yemegi meniileri beslenme
Ogretmenleri tarafindan denetlenir ve alerjileri veya diger 6zel kosullar1 olmadikca

tiim ¢ocuklara ayni menii sunulur (URL14).

[Ikdgretim okullarma ait okul binalarinin ve okul bahgelerinin boyutlar;, MEXT
tarafindan yayimnlanan yonetmeliklerde belirtilen asgari standartlarla diizenlenmistir.
Bir okul binasinin ve okul bahgesinin biiyiikliigii 6grenci mevcuduna bagli olarak
degismektedir. Ayrica, bir okul binasinda siniflar (normal siniflar, 6zel siniflar vb.),
kiitiiphane, okul klinigi ve personel odasi bulunmalidir. Bir okul binasi ve bir okul
bahcesi disinda, bir okulun spor salonuna sahip olmasi gerekir. Yasalarin

ongormedigi halde, ilkokullarin gogu yiizme havuzlariyla donatilmistir (URL14)

Ozel etkinlikler arasinda ise miifredatin bir boliimiinii olusturan okul etkinlikleri ve
torenleri yer almaktadir. Okul etkinlikleri arasinda toren etkinlikleri (giris ve
mezuniyet torenleri); kiiltiirel etkinlikler (okul konserleri); saglik, giivenlik ve
jimnastik etkinlikleri (atletik toplanti1 / spor giinleri); geziler ve grup konaklama
deneyimleri (geziler ve okul gezileri) vardir. Spor giinleri genellikle topluluk
etkinlikleri olarak diizenlenir ve ailelerin etkinlige katilabilmesi i¢in hafta sonlar
programlanir. Bazi1 programlar ebeveynleri yarigmaya dahil eder. Okul gezileri
neredeyse her zaman okulun son yilinda yapilir ve 6grenciler genellikle evden uzakta

dogal bolgeleri ziyaret eder ve bir gece kalir (URL14).

[Ikdgretim okullarinda kullamilan tiim dersler icin ders kitaplar iicretsiz olarak
verilmektedir. Bu politika 1963'ten beri uygulanmaktadir. Ders kitaplar1 o6zel
yayincilar tarafindan hazirlanmaktadir ve MEXT taramasindan ge¢mektedir. Yerel
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ogretim kurullari, ii¢ yilda bir bakanligin belirledigi kitaplar arasindan, dgrencilere
dagitilacak kitaplar1 se¢mektedirler. Bircok okulda, cocuklar okula sirtlarinda

randoseru denilen okul ¢antalar tasirlar (URL14).

MEXT tarafindan olusturulan Ogretim programlar1 yaklasik on yilda bir
giincellenmistir. ikinci Diinya Savasindan bu giine sekizinci program olan su anki
Ogretim programi ilk olarak 2009 yilinda kademeli olarak uygulanmaya baslanmis ve
2011°de tamamen uygulamaya konulmustur (URL13). Ilkokulda dersler 45
dakikadir. Asagidaki tabloda Japonya’da ilkokullar i¢in ders saatlerinin haftalik ve
yillik dagilimi gosterilmistir (URL14). Haftalik ders saatleri parantez igerisinde
yazilmistir. Okullarin kosullarinin uygun olmasi halinde, standart dagilimi asan

saatler belirlemesine izin verilmistir (URL14).

Tablo 2. Japonya Ilkokul Haftalik ve Yillik Ders Dagilim Cizelgesi

Katagori 1. Simf 2. Simif 3. Simf 4. Stmif 5. Simif 6. Simif
Japon Dili 306(9) 315(9) 245(7) 245(7) 175(5) 175(5)
Sosyal Bilgiler 0 0 70(2) 90(2,6) 100 105(5)
Aritmetik 136(4) 175(5) 175(5) 175(5) 175(55) 175(5)
Fen 0 0 90(2,6) 105(3) 105(3) 105(3)
o
= Yasam ve Cevre 102(3) 105(3) 0 0 0 0
o
Miizik 68(2) 70(2) 60(1,7) 60(1,7) 50(1,4) 50(1,4)

Sanat ve El Sanatlari 68(2) 70(2) 60(1,7) 60(1,7) 50(1,4) 50(1,4)

Ev Ekonomisi 0 0 0 0 60(1,7) 55(1,6)
Beden Egitimi 102(3) 105(3) 105(3) 105(3) 90(2,6) 90(2,6)
Ahlak Egitimi 34(1) 35(1) 35(1) 35(1) 35(1) 35(1)
Ozel Etkinlikler 34(1) 35(1) 35(1) 35(1) 35(1) 35(1)
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Entegre Calismalar: 0 0 70(2) 70(2) 70(2) 70(2)
Yabanci Dil Etkinlikleri 0 0 0 0 35(1) 35(1)

Toplam Okul Saati 850(25) 910(26) 945(27) 980(28) 980(28) 980(28)

Japonya’da 6grenciler 5. ve 6. sinifta Japon Dili, Sosyal Bilgiler, Aritmetik ve Fen
Bilimleri derslerinden “Ulusal Akademik Beceri Degerlendirme” smavina girerek
ilkokul bitirme sertifikas1 almaktadir. Ogrencinin ortaokula kayd: bu sertifika ile
yaptirilmaktadir (URL21).

Japonya’da ortaokullar (Chiigakko) ise genel egitimi saglamak igin zorunlu egitim
sisteminin ikinci agamasini olusturur, 12-15 yas arasi bireyler i¢indir ve kayit orant
neredeyse %100’liik orana ulasmis durumdadir. Okul yili nisan ayinda baglar ve
ertesi yilin mart ayinda sona erer. Ulusal ve kamu ortaokullar: iicretsiz okullardir

(URL15).

Ortaokul miifredatinda zorunlu dersler, segmeli dersler, ahlak egitimi, 6zel aktiviteler
ve biitiinlesik ¢alismalar yer almaktadir. Zorunlu dersler; Japon dili, sosyal bilgiler,
matematik, fen, miizik, giizel sanatlar, saglik ve beden egitimi, endiistriyel sanatlar
ve ev ekonomisi, Ingilizce dersleridir. Son diizenleme ile yabancilara Ingilizce
disindaki dillerin segilmesine izin verilmistir. Se¢meli dersler; Japonca, sosyal
bilgiler, matematik, fen bilimleri, miizik, giizel sanatlar, saglik ve beden egitimi,
teknoloji / ev ekonomisi, yabanci dil ve diger 6zel temel derslerdir. Din egitimi
sadece 0zel okullarda verilmektedir (URL15). Biitiinlesik ¢alismalar saati ile segmeli
ders saatlerinin haftalik ders saati degiskenlik gosterebilmektedir. Ayrica okullarin
kosullarinin uygun olmasi halinde, standart dagilimi1 asan saatler belirlemesine izin
verilmistir. Japonya’da ortaokullarda bir ders saati 50 dakikadir. Asagidaki tabloda
Japonya’da ortaokullar i¢in ders saatlerinin haftalik ve yillik dagilimi gosterilmistir

(URL20). Haftalik ders saatleri parantez igerisinde yazilmistir.
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Tablo 3. Japonya Ortaokul Haftalik ve Yillik Ders Dagilim Tablosu

Katagori 7.Smif 8 Smif 9. Simf
Japon Dili 140(4) 140(4) 105(3)
Sosyal Bilgiler 105(3) 105(3) 140(4)
Matematik 140(4) 105(3) 140(4)
Fen 105(3) 140(4) 140(4)

g Miizik 45(1,3) 35(1) 35(1)

)

) Giizel Sanatlar 45(1,3) 35(1) 35(1)
Saglik ve Beden Egitimi 105(3) 105(3) 105(3)
Endiistriyel Sanatlar ve Ev Ekonomisi 70(2) 70(2) 35(1)
Yabanci Dil 140(4) 140(4) 140(4)

Ahlak Egitimi 35(1) 35(1) 35(1)
Ozel Etkinlikler 35(1) 35(1) 35(1)
Entegre Calismalari 50(1,4) 70(2) 70(2)
Toplam Okul Saati 1015(29) 1015(29) 1015(29)

Japonya’da ortaokullarin da ¢ogunda okul yemegi verilmektedir. Ogle yemeginin
servis edilmedigi yerlerde, ebeveynler ev yapimi 6gle yemegi tedarik etmelidirler.
Ogrencilerin 6gle yemegine eve gitmeleri nadirdir. Temizlik dgrencilerin kendileri
tarafindan yapilmaktadir. Derslikler, ©6zel derslikler, spor salonlari, koridorlar,

tuvaletler ve diger ortak tesisler temizlik kapsamindadir. Ortaokullarin ¢ogunda

39



Ogrencilerin giymesi gereken formalart ve spor kiyafetlerinin belirlenmektedir

(URL15).

Ortaokullarda giris torenleri, okul gezileri, kiiltiirel festivaller, baslangi¢ torenleri,
atletik toplantilar/spor giinleri yaygindir. Cogu 0Ogrenci kuliip ¢alismalarina
katilmaktadir. Biitlin okullarda ayni olmayip okul fiziki imkanlar1 ve &gretmen
durumuna gore yapilan kuliip calismalar kiiltiirel ¢alismalar (Japon satranci, koro,
¢izgi roman, yayin, geleneksel sanatlar, yerel tarih, bilimsel deneyler ve yaratici
caligmalar vb.) ve atletik ¢alismalar (ylizme, atletizm, jimnastik, ritmik jimnastik,
beysbol, judo, futbol, masa tenisi, kayak, basketbol, voleybol, hentbol, sumo, softbol,
kendo vb.) olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Bazi kuliip aktiviteleri i¢in ulusal

diizeyde yarismalar diizenlenmektedir (URL15).

Ilkokulda sinifa atanan 6gretmen nerdeyse tiim dersleri dgretirken ortaokullarda
ogretmenler belirli bir brang1 6gretmekle gorevlidir. Ortaokullarda bazi 6gretmenler
simnifa atanarak Ogrencilere akademik ve kariyer rehberligi saglama gorevi,
Ogrencilerin belge ve kayitlarini hazirlama sorumlulugu verilmektedir. Birgok
ortaokulda okul donemi sonunda periyodik smavlar yapilmaktadir. Ortaokul
mezunlari, lise, teknik okul, bes yillik teknik kolej gibi okullarina gegme hakkina
sahiptir (URL15). Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu Valilikler, Bélge Egitim Kurullar:
tarafindan Mart ayinda yapilan “ortaokul bitirme sertifikasi sinavina” girerek belge
ile birlikte lise kaydina bagvurmaktadir. Lise miidiirligii kayit igin 0Ogrenci

siralamasina bakmaktadir (URL 21).

2.4.3 Tiirkiye Genel Ozellikleri

Tiirkiye, 28 Ocak 1920°de Misak-1 Milli’nin Kabul edilmesi ve 23 Nisan 1920°de
Ankara’da TBMM’nin acilmasiyla, daha sonra Atatiirk unvanina layik goriilen
Mustafa Kemal oOnciiliiglinde kurulmustur. 24 Temmuz 1923’te imzalanan Lozan
Baris Anlagmasi ile Batili Devletler tarafindan da kabul edilmistir. Tiirkiye nin
baskenti Ankara, resmi dili Tiirk¢e, para birimi Tiirk Lirast’dir. Tiirkiye kurulmasiyla
birlikte biiyiik sosyal, yasal ve siyasi reformlar yagamistir. Tek partili bir yonetim
doneminden sonra, 1946 yilinda cok partili hayata gecmistir. Tiirkiye 1945'te
Birlesmis Milletler'e katilmis ve 1952'de NATO iiyesi olmustur. 1963'te Tiirkiye,
Avrupa Toplulugu'nun ortak tiiyesi olmustur; 2005 yilinda AB ile iiyelik
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miizakerelerine baslamistir. Tiirk Hiikiimeti, 16 Nisan 2017 tarihinde, se¢gmenlerin
Tiirkiye'yi meclisten cumhurbaskanligi sistemine geciren anayasa degisikliklerini
onayladigi bir referandum diizenlemistir. Degisiklikler ~Haziran 2018'deki
cumhurbagkanlig1 ve parlamento se¢imlerinin ardindan tamamen yiiriirliige girmistir

(URL16, URL19).

Cografi olarak Giineydogu Avrupa ve Giineybati Asya’da (Tirkiye'nin Bogaz'in
batisindaki kismi, cografi olarak Avrupa'nin bir pargasidir) yer alan Tiirkiye toplam
783,562 km? alana sahiptir. Cografi olarak 7 bolgeye ayrilan Tiirkiye idari olarak 81
ilden olugmaktadir. Ortalama yiiksekligi 1.132 m olan iilkenin en yiiksek noktasi
5137m ylikseklik ile Agr1 Dagr’dir. Komiir, demir cevheri, bakir, krom, antimon,
civa, altin, barit, borat, selestit (stronsiyum), zimpara, feldispat, kalker, manyezit,
mermer, perlit, pomza, piritler (kiikiirt) iilkenin dogal kaynaklar1 arasindadir. Ulkenin
yaklagik % 26.7’si ekilebilir arazi, % 14.9 ormanlik alandir. 2018 verilerine gore
niifusu  81.257.239 olup diinyada 18. siradadir. Ulkenin bilyiik c¢ogunlugu
Miisliiman’dir. Nifusun %75,1°1 kentsel niifustur. Yas ortalamasi 31,4 olan
Tiirkiye’de kadinlarda beklenen ortalama yasam beklentisi 77,7 yil, erkeklerde
beklenen ortalama yagam beklentisi 72,9 yildir. Tiirkiye’de issizlik %15 civarindadir.
GSYIH’s1 851,5 milyar dolar olan Tiirkiye’nin egitim harcamalar1 i¢in GSYIH nin
4,4’tinii ayirirken askeri harcamalar i¢in yaklasik  %1,73’linli  ayirmaktadir.
Tiirkiye’de kisi bast GSYIH ise 10,597 dolardir. GSYIH nin yaklasik olarak %6,8’i
tarim, %32,3 endiistri ve %60,7 hizmet sektdrii kaynaklidir. 2017 GSYIH reel
bliylime orani 7,4; enflasyon 11,1 olarak gergceklesmistir. 2017 yili ihracat1 yaklasik
166,2 milyar dolar olan Tiirkiye en ¢ok Almanya, Ingiltere ve Birlesik Arap
Emirlikleri’ne ihracta bulunmaktadir. Ihrag iiriinlerinin basinda tekstil ve gida
gelmektedir. 2017 yili ithalati ise 225,1 milyar dolar olan iilke en ¢ok Cin, Almanya
ve Rusya’dan ithalatta bulunmaktadir. Tiirkiye niifusunun yaklasik %53,8’1 internet

kullanicisidir (URL16).

2.4.4 Tiirkiye Egitim Sistemi

23 Nisan 1920’de Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin ac¢ilmasinin ardindan, 2 Mayis
1920°de 11 bakanlik ile olusturulan bakanlar kurundaki bakanliklardan birisi de
Maarif Vekaleti’dir. Daha sonra Kiiltiir Bakanligi, Maarif Vekilligi, Milli Egitim
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Bakanligi, Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi gibi isimler alan bakanlik 1989
yilindan giiniimiize Milli Egitim Bakanligi (MEB) ismiyle ¢aligmalarini
yuriitmektedir (URL17).

1973 yilinda kabul edilen ve ¢esitli degisikliklere ugramakla beraber hala yiiriirliikte
olan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda agiklandig1 iizere Tiirk Milli Egitim
Sistemi iki ana boliimden olugmaktadir. Bu bdoliimler orglin egitim ve yaygin
egitimdir. Orgiin egitim; okul Oncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim kurumlarini igine alir. Yaygin egitim ise orgiin egitim disinda veya

yaninda diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsar (URL18).

TUFDOP ile JIFDOP ve JOFDOP’iin incelendigi bu calismada Tiirkiye’deki
okuloncesi ve ilkogretim (ilkokul ve ortaokul) egitim sistemine daha yakindan

bakmanin faydali olacag: diistiniilmektedir.

2.4.4.1 Tiirkiye’de Okuloncesi Egitim

Tiirkiye’de Okuldncesi egitim 36-66 ay cocuklar i¢in agilan bagimsiz anaokulu ve
48-66 aylik ¢ocuklar i¢in Orgiin ve yaygin egitim kurumlarina bagl olarak faaliyet
gosteren ana simiflar1 ve uygulama siniflartyla yiiriitilmektedir. Kayitlar temmuz
aymin ilk haftasi1 baslar ve kayit yapilirken kaydin yapildigr yilin eyliil ayr sonu
itibartyla 36/48 ayin1 doldurmasi goz {iniinde bulundurulur. Ayrica 0-36 ay ¢ocuklari
icin Aile ve sosyal Politikalar Bakanlig1r sorumlulugunda Giindiiz Bakim Evleri ve
Kresler mevcuttur. Okul o6ncesi egitim kurumlarinda egitim tcretsizdir. Ancak
temizlik, beslenme, egitim materyalleri ic¢in ailelerin ekonomik durumunu
zorlamayacak oranlarda ticret talep edilebilmektedir. Okuldncesi egitimde bir
gruptaki ¢ocuk sayisinin 20’den fazla, 10’dan az olmamasi esastir ancak talep ve
imkanlar dogrultusunda bu say1 artabilmektedir. Bu kurumlarinda etkinlikler, ziimre
Ogretmenleri tarafindan hazirlanmaktadir. Etkinlikler c¢ocuklarin ilgi, istek ve
yetenekleri dogrultusunda glinde 50°‘ser dakikalik 6 etkinlik saati olarak
diizenlenmektedir. Ogretmenlerin egitimini aylik donemler halinde planlamalari
onerilmektedir. Okul oncesi egitimde yer alan etkinlikler; Tiirk¢ce, Okuma Yazmaya
Hazirlik, Sanat, Miizik, Oyun, Hareket, Drama, Fen, Matematik ve Alan Gezileri
seklindedir. Okul oOncesi egitim kurumlarinda her 6grenci icin {iriin dosyasi

olusturulmakta, 6gretmenin etkinlikler esnasinda yaptig1 gozlem sonuglari gozlem
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kayit formuna doldurulmakta ve donemlerin sonunda e-okul sistemine ¢ocuklarin
gelisim raporlart islenerek bu raporun bir O6rnegi veliye verilmektedir (Strateji

Gelistirme Bagkanlig1 [SGB], 2018).

Tiurkiye’de 1997 yilindan O6nce zorunlu egitim 5 yillhik ilkokul dénemini
kapsamaktaydi. 1997°de yapilan degisiklik ile 8 yillik zorunlu kesintisiz ilkogretim
uygulamasina gecilmistir. 2012 yilinda yapilan degisiklik ile 2012-13 egitim-6gretim
yilindan itibaren zorunlu egitim 12 yil olmustur ve {i¢ kademeden olusmaktadir. 4 yil
stireli ilkokul birinci kademeyi, 4 yil siireli ortaokul ikinci kademeyi, 4 yil siireli lise

ticlincii kademeyi olusturmaktadir (SGB, 2018)

2.4.4.2 Tiirkiye’de Ilkokul ve Ortaokul Egitimi

Tiirkiye’de Ilkokul egitimi 5.5 ile 10 yas arasindaki cocuklar1 kapsamaktadir.
Ortaokul egitimi isel0 ile 14 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsamakta olup Temel Egitim
Genel Miidirliigii ile Ozel Ogretim Kurumlart Genel Miidiirliigi’niin
sorumlulugundaki Ortaokul kurumlari ve Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’niin

sorumlulugundaki Imam Hatip Ortaokullarinda yiiriitiilmektedir (SGB, 2018).

Devlete baglh ilkokul ve ortaokullar1 tiimiinde egitim iicretsizdir ve bliyiik 6l¢iide
devlet tarafindan finanse edilmektedir. Ayrica bu kurumlara gelirlerini; yaptiklari
cesitli etkinlikler, ailelerin bulundugu katkilar ve yapilan bagislardan elde eden okul-

aile birlikleri aracilig1 ile de kaynak saglanmaktadir.

Tiirkiye’de Ilkokul ve Ortaokul kurumlarinda bir ders yilinin 180 is giiniinden az
olmamasi esastir. Bir ders yili iki egitim-6gretim doneminden olusmaktadir. Ders
yilinin, yariyilin ve yaz tatilinin baslangi¢ ve bitig tarihleri her yil Bakanlik¢a
belirlenerek ¢alisma takvimi olusturulmaktadir. Haftalik ders saati ilkokullarda 30,
ortaokullarda 35, imam —hatip ortaokullarinda 36 saat seklindedir. Asagidaki tabloda
[lkokul ve Ortaokullar igin haftalik ders ¢izelgesi tablosu verilmistir (SGB,2018).

43



Tablo 4. Tiirkiye Ilkokul ve Ortaokul Haftalik Ders Dagilim Tablosu

Smiflar
Dersler Tlkokul Ortaokul
1 2 3 4 5 6 7 8
Tiirkge 10 10 8 8 6 6 5 5
Matematik 5 5 5 5 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3 0 0 0 0 0
Fen Bilimleri 0 0 3 3 4 4 4 4
Sosyal Bilgiler 0 0 0 3 3 3 3 0
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 0 0 0 O 0 0 0 2
N Yabanci Dil 0 2 2 2 3 3 4 4
E Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 0 0 0 2 2 2 2 2
g Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
§ Miizik 1 1 1 1 1 1 1 1
) Beden Egitimi ve Oyun 5 5 5 2 2 2 2 2
Beden Egitimi ve Spor 0 0 0 O 2 2 2 2
Teknoloji Tasarim 0 0 0 O 0 0 2 2
Trafik 0 0 0 1 0 0 0 0
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 0 0 0 O 2 2 0 0
Rehberlik ve Kariyer Planlama 0 0 0 O 0 0 0 1
Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi 0 0 0 2 0 0 0 0
Zorunlu Dersler Toplam 26 28 28 30 29 29 29 29
Din, Anlak  ve Kur'an-1 Kerim (4) 0 0 0o O 2 2 2 2
Peygamberimizin Hayat1 (4) 0 0 0 O 2 2 2 2
Degerler L
Temel Dini Bilgiler (2) 0 0 0 O 2 2 2 2
Okuma Becerileri (1) 0 0 0 O 2 2 0 0
Dil ve Anlatim Yazarlik ve Yazma Becerileri4) 0 0 0 O 2 2 2 2
Yasayan Diller ve Lehgeler (4) 0 0 0 O 2 2 2 2
Iletisim ve Sunum Becerileri(1) 0 0 0 O 0 0 2 2
Yabanc1 Dil Yabanci Dil (4) 0 0 0 O 2 2 2 2
Bilim Uygulamalari (4) 0 0 0 O 2 2 2 2
% Fen Bilimleri ve Matematik Uygulamalari (4) 0 0 0 O 2 2 2 2
a Matematik Cevre Egitimi (1) 0 0 0 O 0 0 2 2
§ Bilisim Teknolojileri ve Yazilm 0 0 0 O 0 0 2 2
% Gorsel Sanatlar (4) 0 0 0 0 2/(4) 2/(4) 24) 24)
Miizik (4) 0 0 0 0 2/(4) 24 24) 2@4)
Sanat ve Spor Spor ve Fiziki Etkinlikler (4) 0 0 0 0 2/(4) 24 24) 2@4)
Drama (2) 0 0 0 O 2 2 0 0
Zeka Oyunlari (4) 0 0 0 O 2 2 2 2
Halk Kiiltiirii (4) 0 0 0 O 2 2 2 2
Sehrimiz (1) 0 0 0 O 2 2 2 2
Sosyal Bilimler Ortak Tirk Tarihi (1) 0 0 0 O 0 0 0 2
Medya Okuryazarlig: (1) 0 0 0 O 0 0 2 2
Hukuk ve Adalet(1) 0 0 0 o0 0 2 2 2
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Diisiinme Egitimi (2) 0 0 0o O 0 0 2 2

Segilebilecek Ders Saati Sayisi 0 0 0 O 6 6 6 6
Serbest Etkinlikler 4 2 2 0 0 0 0 0
Toplam Ders 30 30 30 30 35 35 35 35

Tiirkiye’de bir ders saati 40 dakikadir. Teneffiisler i¢in okul idarelerince en az 10
dakika ayrilmaktadir. Yemek ve dinlenme i¢in normal egitim yapan okullarda en az
40, en fazla 90 dakika zaman verilmektedir. Haftada bes is giinli egitim 6gretim

yapilmaktadir.

Tiirkiye’de 0gretim programlart merkezi olarak hazirlanmaktadir. Okullarin hepsinde
bir dgretim programi uygulanmaktadir. ilkokul ve ortaokul ders kitaplarinin hepsi

bakanlik¢a belirlenmekte ve 6grencilere iicretsiz olarak verilmektedir.

Tiirkiye’de Ogrencilerin ilkokuldan ortaokula geg¢mesi icin herhangi bir sinava
girmelerine gerek yoktur. Ogrencilere ilkokul bittiginde herhangi bir belge
verilmemektedir. Ortaokul zorunlu oldugu i¢in ikametgah bilgilerine dayali olarak
ortaokul kayd: otomatik olarak sisteme yapilmaktadir. Ortaokulu bitiren dgrenciye,

bu okul bittiginde de herhangi bir belge verilmemektedir .

2.4.5 Tiirkiye ve Japonya’nmin PISA ve TIMSS Siralamalar

“Uluslar arast Ogrenci Degerlendirme Programi” (Programme for International
Student Assessment (PISA)) Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD)
tarafindan yapilmaktadir ve diinyanin en kapsamli egitim arastirmalar1 arasindadir.
Amact 15 yas grubundaki &grencilerin zorunlu egitim sonunda hayata hazir olus
durumlarin belirlemektir. (URL3). Bu proje genglerin derslerdeki performanslarini,
o0grenmeye olan isteklerini, 6grenme ortamlari ile ilgili tercihlerini daha bir sekilde
ortaya koymaya ve daha onlar1 daha iyi tanimaya c¢alismaktadir (Olgme
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii [ODSGM], 2016a). OECD
tilkesi olmayan iilkelerin de katilabildigi PISA projesi 2000 yilinda uygulanmaya
baslamistir. Uger yillik dénemler halinde yapilan proje, yapildigi her yilda bir alan
agirhikli olarak (Matematik veya Fen) uygulanmaktadir (ODSGM, 2016a). Tiirkiye
PISA’ya ilk kez 2003 yilinda katilmistir. Tiirkiye’nin 2003, 2006, 2009, 2012 ve
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2015 yillarinda katildigr PISA sinavlarinda Fen Okuryazarligi alaninda sirastyla 434,

424, 454, 463, 425 puan almistir ve hepsinde ortalamanin altinda kalmistir. Japonya

ise ayni sinavlarda sirasiyla 548, 531,539, 547 ve 538 puan alarak hepsinde

ortalamanin {izerinde puan almstir.

Tiirkiye ve Japonya’nin yillara goére Fen Okuryazarligi, Okuma Becerileri ve

Matematik Okuryazarligi

alanlarindaki

PISA

siralamasi

gosterilmistir  (URL2; EARGED, 2005; EARGED,2010g;
YEGITEK, 2013, ODSGM, 2016).

asagidaki
EARGED, 2010b;

Tablo 5. Tiirkiye ve Japonya’nin PISA Siralamalari

tabloda

Tiirkiye Japonya
i ] Katilan Sural Syl
urkiye aponya iralama Siralama
< Alan Y Pony lke
- Siralamast Siralamasi Yiizde Yiizde
Sayis1
Basarisi  Basarisi
N
g Fen Okuryazarligi 54 2 25 97,2
Okuma Becerileri 50 8 72 30,6 88,8
Matematik Okuryazarlig 50 5 30,6 93,1
™ Fen Okuryazarhg: 43 4 33,8 93,8
N
Okuma Becerileri 42 4 65 35,4 93,8
Matematik Okuryazarlhigi 44 7 32,3 89,2
™ Fen Okuryazarhg: 42 4 35,4 93,8
3
Okuma Becerileri 39 5 65 40 92,3
Matematik Okuryazarlig 41 6 36,9 90,8
»  Fen Okuryazarhig: 43 3 24,5 94,7
S
> 57
Okuma Becerileri 37 11 35,1 80,7
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Matematik Okuryazarlig 41 6 28,1 89,5

'é’ Fen Okuryazarligi 33 1 19,5 100
w
Okuma Becerileri 32 12 22 70,7
41
Matematik Okuryazarlig 33 3 19,5 92,7
Problem Cozme 34 1 17,1 100

Tablo 5 incelendiginde PISA sinavlarinda siralama bazinda da Tirkiye basarili bir
siralama elde edemezken Japonya’nin istikrarl bir sekilde kendisine tist siralarda yer

edindigi goriilmektedir.

“ Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi” (Trends International
Mathematics and Science Study (TIMSS)) ise Uluslararas1 Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu’nun (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA)) bir projesidir. Ogrenci basarilarindaki egilimleri
izleyen ve ulusal egitim sistemleri arasindaki farkliliklar1 belirleyen TIMSS, ilk
olarak 1995 yilinda bes sinif diizeyinde yapildi. 1999°da ise sadece 8. siniflar test
edildi. Sonraki dongiilerinde (2003, 2007, 2011 ve 2015) hem 4. ve 8. smif
Ogrencilerinin degerlendirildi (URLS). Tiirkiye TIMSS’e ilk kez 1999°da katilmistir.
2003 yilinda katilmamis, 2007 yilinda ise sadece 8. Smif diizeyinde katilmistir. 2011
ve 2015 yilinda ise 4. ve 8. smif diizeyinde katilmistir (URL4). Asagida Tirkiye ve
Japonya’nin Fen Bilimleri alaninda 1999 yilindan bu zamana kadar katildiklari
TIMSS sinavlarindaki siralamalar1 ve bu siralamalarin karsilik geldigi siralama

yiizde basarisi tablolastirilmistir (ODSGB, 2016b; URL4; URLY7).
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Tablo 6. Tiirkiye ve Japonya’nin TIMSS Fen Siralamalari

Turkiye  Japonya

Katilan
Tirkiye  Japonya . Siralama  Siralama
Yil Alan Ulke
Siralamast Siralamasi Yiizde Yiizde
Sayist
Basarisi Basarisi
4. Smif Fen 35 3 47 25,6 93,6
2015
8. Simf Fen 21 2 39 46,1 94,9
4. Sinif Fen 36 4 52 30,8 92,3
2011
8. Sinif Fen 21 4 45 53,3 91,1
4. Smif Fen - 4 37 - 89,2
2007
8. Sif Fen 31 3 50 38 95
4. Sinif Fen - 3 26 - 88,5
2003
8. Sif Fen - 5 48 - 89,6
4. Smif Fen - - - - -
1999
8. Sif Fen 33 4 38 13,15 89,5

Tabo 6 incelendiginde Tiirkiye’nin 8. Siniflarda yiikselen bir trend yakaladigi, ancak
2015 8. smiflar Fen TIMSS’ine 2011 8. Siniflar Fen TIMSS’den daha az iilke
katilmasma ragmen, Tiirkiye’nin ayni siralamayi elde ederek 2011°de 53,3 olan
yiizde basarisin1 46,1’e diistiigli goriilmektedir. Ancak buna ragmen 2011 TIMSS’in
4. smf evreni ile 2015 TIMSS’in 8. Sinif evreninin ayni oldugunu diisiiniirsek;
Tiirkiye’nin 2015 8. sinif ylizde basarisinin 46,1 ile 2011 4. sinif yiizde basarisindan
daha yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir. Japonya’ya baktigimizda ise PISA’da oldugu
gibi TIMSS’de de istikrarli bir sekilde katildig1 her projede iist siralarda yer edindigi

goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi yer almaktadir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Bu ¢alisma bir karsilastirmali egitim calismasidir. Karsilastirmali ¢alismalarda konu
olarak bir basar1 testinin veya tutum testinin farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
durumu, disiplinlere gore uluslar arasi basari testlerindeki Ogrenci basarilarinin
dagilimi, devletlerin egitim sistemlerinin yapilar1 gibi konular secilebilir.
Karsilastirmali metotlar fen alanindaki branslarin gelisimi i¢in ¢cok Oncelerden beri
kullanilmaktadir. Bu tiir aragtirmalarin bulusa dayali 6zel durumlardan, genellemeye
dayanan teorik bilgilere ulasma acisindan oldukca fazla katkisi olmustur (Cepni,
2009).

Bu calisma nitel bir ¢caligma olup mevcut durumun oldugu gibi ortaya konulmasi
amaglandig1 i¢in tarama modeli benimsenmistir. Nitel aragtirmalar gériisme, gozlem,
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullamildig1 ve algilarin,
olaylarin dogal ortamda biitiinciil ve gergekci sekilde ortaya konmasi i¢in nitel bir
siirecin izlendigi aragtirmalardir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Tarama modelleri,
ge¢cmiste veya su anda mevcut bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amag
edinen arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu edilen olay, birey veya nesne

kendi sartlar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya gayret edilir (Karasar, 2009).

Bu caligma karsilagtirmali egitim yaklagimlarindan tanimlayict yaklagimin

benimsendigi bir calismadir. Tanmimlayict yaklasimda konu ile ilgili literatiir
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incelenip egitim sistemleri arasindaki farkliliklar ve benzerlikler karsilastirilir

(Ultanir, 2000).

3.2 VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu c¢alismada Tirkiye ve Japonya’nin egitim bakanliklarinin resmi internet
sitelerinden, bu iilkelerin resmi kurumlarindaki yetkililerden edinilen bilgilerden, bu
tilkelerle ilgili yayimlanmis makale, tez, bildiri, rapor gibi bilimsel ¢alismalardan ve
kitaplardan, karsilastirmali egitim alanindaki PISA ve TIMSS gibi ¢alismalar1 yapan
kurumlarin internet sitelerinden, bu calismalarla ilgili Tiirkiye’de yaymlanmis 6n

raporlardan ve nihai raporlardan faydalanilmistir.

3.3 VERILERIN TOPLANMASI

Bu calismada yer alan veriler dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilmistir. Nitel
arastirmalarda dogrudan gozlem veya goriismenin miimkiin olmadig1 zamanlarda ya
da arastirmanin gegerligini arttirmak i¢in diger yontemlerin yani sira, g¢alisilan
arastirma problemi ile ilgili yazili veya gorsel malzeme ve materyaller de
aragtirmanin bir pargasi olabilir. Dolayisiyla, dokiiman incelemesi veya analizi diger
nitel yontemlerin kullanildig1 durumlarda ek bilgi kaynagi olarak ise yarayabilecegi
gibi, tek basina bir arastirma yontemi de olabilir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
amaclanan olgu ve olaylarla ilgili bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2008).

Calismanin konusu belirlendikten sonra ilgili alan yazin taranmistir. Ulagilan tez,
bildiri, makale, rapor gibi bilimsel ¢alismalar ve kitaplar kiitiiphanelerden,
veritabanlarindan ve internetten yararlanilarak elde edilmistir. PISA ve TIMSS
projelerinin resmi internet adreslerinden projelerin raporlari edinilmis, MEB internet
adresinden bu projelerin mevcut ulusal 6n raporlar1 ve ulusal raporlarina ulagilmistir.
Ogretim programlar1 iilkelerin resmi kurumlarmin internet adreslerinden elde
edilmistir. Japonya ve Japon egitimi ile ilgili daha genis bilgiler elde edilebilmesi

icin Tiirkiye Talim Terbiye Kurulu Baskanligindaki yetkililer, Japonya “Ulusal
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Egitim Politikas1 Arastirma Enstitiisii’"den (NIER) yetkililer, daha onceki yillarda
Tiirkiye’de yiiksek lisans egitimi almis olan bir Japon ile mail yoluyla iletisime
gecilmis, Ankara’da bulunan Tiirk-Japon Vakfi ziyaret edilerek kiitiiphanesinden

faydalanilmistir.

3.4 VERILERIN ANALIiZi

Aragtirmada ulasilan  kaynaklar ilgili olduklar1 konu kapsamina gore
siniflandirilmustir. ingilizce kaynaklar arastirmaci tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir.
Toplanan veriler, betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde, elde
edilen veriler daha once belirlenmis olan temalara gore Gzetlenir ve yorumlanir.
Betimsel analizin amaci, ulagilan bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde
okuyucuya sunmaktir. Betimsel analiz dort asamadan olusmaktadir. Bu asamalar
betimsel analiz i¢in bir ger¢eve olusturma, tematik cergeveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi seklindedir

(Yildirim ve Simsek, 2008).

Calismada veri analizi yapilirken ilk olarak alt amaglar dogrultusunda bir ¢erceve
olusturulmustur. Bu c¢ergeveye gore verilerin; Ogretim programlarinin yapisi,
amaglar, igerikleri, egitim durumlar1 ve 6lgme-degerlendirme yaklagimlar1 agisindan
diizenlenmesine ve sunulmasma karar verilmistir. Veriler bu cerceveye gore
secilerek diizenlenmis, anlamli ve mantikli bir sekilde bir araya getirilmis, gerek
gorildiigiinde kendi igerisinde veya karsilastirmali olarak tablolar olusturulmustur.
Sonrasinda bu veriler tanimlanmig, tanimlanan bulgularin  acgiklamasi,

karsilastirilmasi, yorumlanmasi yapilmistir.

Programlarin yapis1 karsilagtirilirken; programlarin igerdigi basliklar, basliklar1 ele
alis sekilleri, programlarin bigimsel 6zellikleri agisindan ele alinmistir. Programlarin
hedefleri karsilastirilirken; TUFBDOP’{in 6zel amaclar1 ile JIFDOP ve JOFDOP’iin
genel amaglar;; TUFDOP 3 ve 4. siniflardaki {initelerin amaglari ile Japonya ilkokul
diizeyindeki siniflarin (3, 4, 5, 6) amaglari; TUFDOP 5, 6, 7 ve 8. siniflardaki
tinitelerin amaglar ile Japonya Ortaokul diizeyindeki smiflarin (1, 2, 3) amaclarn
kiyaslanmistir. Programlarin igerikleri karsilastirilirken; konu alanlari, {inite ve konu

basliklari, kazanim sayilar1 bakimindan ele alinmistir. Programlarin egitim durumlari
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karsilagtirilirken; programlarda yer alan 6grenme yaklasimlari, stratejiler, yontem ve
teknikler, 6grenci-0gretmen rolleri, Ogretim kademelerindeki ders siireleri, fen
dersine ayrilan yillik ders saatleri, kazanim basina diisen ortalama siireler ele
alinmistir.  Programlarin  6lgme-degerlendirme  yaklasimlar1  karsilastirilirken

programlarda bu hususta yer alan yonerge ve agiklamalar ele alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde karsilagtirilan programlarin yapilari, amaglari, igerikleri, egitim
durumlar1 ve Olgme-degerlendirme yaklagimlart ile ilgili elde edilen veriler

diizenlenerek sunulmus ve her biri i¢in karsilastirmalar yapilmastir.

4.1 FEN PROGRAMLARININ YAPILARI ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI

Bu kisimda programlar i¢erdikleri bagliklar, basliklart ele alis sekilleri, programlarin

bicimsel 6zellikleri agisindan ele alinmustur.

4.1.1 Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program Yapisi

Tirkiye’de 6gretim programlari her ders i¢in miistakil hazirlanmaktadir. Dolayisiyla
[k gretim Kurumlari (Ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve
8. smiflar) Ogretim Programi (TUFDOP) da diger derslerden ayri bir dokiiman
seklinde tasarlanmistir. Bu programin ilkokullar i¢in ayri1 ortaokullar igin ayri
programlar seklinde degil, ilkokul kapsaminda olan 3. ve 4. smiflarin ve ortaokul
kapsaminda olan 5, 6, 7 ve 8. siiflarin Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinin
bir biitiin seklinde tek bir kitapgiktan olustugu goriilmektedir. Toplam 54 sayfadan
olusan ve 18 basliktan olugmaktadir. Bu baghklar “Milli Egitim Bakanliginin
Ogretim Programlar;, Ogretim Programlarmim Amaglar;, Ogretim Programlarinin
Perspektifi, Ogretim Programlarinin Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi, Bireysel
Gelisim ve Ogretim Programlari, Sonug, Ogretim Programinin Ozel Amaglari,

Ogretim Programi’'nda Alana Ozgii Beceriler, Ogretim Programi’nda Fen-
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Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1, Ogretim Programi’nin Uygulanmasinda
Dikkat Edilecek Hususlar, Ogretim Programinin Yapisi, Fen Bilimleri Dersi 3, 4, 5,
6, 7 ve 8. Siiflar Ders Kitab1 Forma Sayilar1 ve Ebatlari, 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi, 4. Simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 5. Smif Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 6. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu, 7.
Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve 8. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi1” seklindedir.

Ogretim Programinin Perspektifi bashigi altinda Degerlerimiz ve Yetkinlikler adi
altinda iki baghiga yer verilmistir. Degerlerimiz basliginda “adalet, dostluk,
diiriistliik, 0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik”
olmak iizere dokuz “kok deger” zikredilmistir (MEB, 2018, s.5). Yetkinlik kisminda
ise sekiz anahtar yetkinlik alt basliklarla tanimlanmaktadir. Bu yetkinlikler Tablo

7’de verilmisgtir.

Tablo 7. Ogretim Programlarinin Perspektifi

Ogretim Programlarinin Perspektifi

o Degerlerimiz
e Yetkinlikler
1) Anadilde iletisim
2) Yabanci dillerde iletisim
3) Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
4) Dijital yetkinlik
5) Ogrenmeyi 6grenme
6) Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler
7) Insiyatif alma ve yetkinlik
8) Kiiltiirel farkliliklar ve ifade

Ogretim Programi’nda alana Ozgii Beceriler ana bashig: altinda ise “Bilimsel Siireg
Becerileri, Yasam Becerileri (Analitik Diisiinme, Karar verme, Yaratici diisinme,

Girisimcilik, Iletisim, Takim ¢alismas1), Miihendislik ve Tasarim Becerileri
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(Yenilik¢i (inovatif) diisiinme) becerileri” olmak iizere {ic grup beceriden

bahsedilmektedir.

Ogretim Programi’nin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar ana bashigi altinda
ise “Ogretmen-Ogrenci Rolii, Benimsenen Strateji ve Yontemler” basliklar1 olmak

tizere iki baglikta aciklanmistir.

Ogretim Programi’nin Yapisi ana bashiginda ise “Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programmim Konu Alanlari, Unite Bashklari, Kazanim Sayilari, Ongoriilen
Stire/Ders Saatleri ve Ders Saati Yiizdeleri” her smif i¢in bir tablo hazirlanarak
sunuldugu goriilmektedir. Bu tablolarin altinda TUFDOP’te yer alan kazanimlarin
initelere gore numaralandirildigi, numaralandirma sisteminde dersin kodu, smif
diizeyi, {inite numarasi, konu numarasi, kazanim sayisina yer verildigi

acgiklanmaktadir.

Fen Bilimleri Dersi 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. Siiflar Ders Kitab1 Forma Sayilar1 ve
Ebatlari’nin nasil olmasi gerektigi gene bir tablo seklinde belirtildikten sonra 3.
smiftan baglayarak siniflarm Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin siralandigt
goriilmektedir. Her smifin Ogretim programinda oOncelikle daha Once pes pese
sunulan “Konu Alanlari, Unite Basliklar;, Kazanim Sayilari, Ongoriilen Siire/Ders
Saatleri ve Ders Saati Yiizdeleri” tablolarindan ilgili sinifin tablosuna yer verilmistir.
Ayrica 3. smf disindaki smiflarin hepsinde Fen, Miihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalar1 biitiin {niteleri kapsar durumdadir ve Ogrencilerden yil igersinde
uygulamalar yapmasinin, ortaya ¢ikardiklari Giriinleri yilsonu bilim senligi ile etkili
bir sekilde sunmalarinin beklendigi tabloda belirtilmistir. Programin biitlin simif
seviyelerinde 7 liniteden olustugu goriilmektedir. Her iinite “Konu Alani” ad1 altinda
Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogas1 alanlarindan
birisiyle eslestirilmistir. Tablo akabinde iinite baslig1 yazilarak o {initede 6grencilerin
neleri kazanmalar1 amaglandig1 belirtilmektedir. Unitenin amac1 belirtildikten sonra
her konunun igerigine gegcmeden once o konu i¢in Onerilen siire ve Konu/Kavramlar
baslig ile bir takim anahtar kavramlar belirtildikten sonra konu kazanimlaria yer
verilmektedir. Kazanimlarla ilgili 6zel bir yonlendirme ya da sinirlandirma yapilmak
istenildiginde hemen kazanimin altinda gerekli aciklamalarin  yapildig:

gorilmektedir.
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4.1.2 Japonya Fen Dersi Ogretim Programm Yapisi

Japonya Fen Dersi Ogretim Programu ilkokullar igin ayri ortaokullar igin ayri

programlardir.

4.1.2.1 Japonya Ilkokullar i¢cin Fen Dersi Ogretim Program Yapisi

Japonya (2008) Ilkokullar i¢in Fen Dersi Ogretim Programi (JIFDOP) miistakil bir
dokiiman degildir. Japonya’da alt1 yil olan ilkokulda uygulanan biitiin derslerin
programlarinin i¢inde yer aldig1 tek bir dokiimandadir. Bu dokiiman toplam 117
sayfa, altt bolimden olusmaktadir. Birinci boliim “Genel Kurallar”, ikinci boliim
dokuz tane dersin (Japon Dili, Sosyal Bilgiler, Aritmetik, Fen Bilimleri, Yasam ve
Cevre, Miizik, Sanat ve El Sanatlari, Ev Ekonomisi, Beden Egitimi) 6gretim
programlari, ticlincli bolim “Ahlak”, dordiincii boliim “Yabanci Dil Etkinlikleri”,

besinci bolim “Entegre Calismalar1”, altinci boliim “Ozel Etkinlikler” seklindedir

(URLY).

JIFDOP bu dokiimanin ikinci bdliimiinde, 4. ders olarak yer almistir ve 11 sayfadan
olusmaktadir. JIFDOP kendi i¢inde ii¢c kisimdan meydana gelmektedir. Birinci kistm
“Genel Hedefler” kismudir. Ikinci kistm “Her Smuf I¢in Hedef ve Igerik” kismidir.
Fen derslerinin ii¢lincli sinifta baslayarak dort, bes ve altinci sinifta devam ettigi
goriilmektedir. Bu kisim her ders icin ii¢ basliktan olusmaktadir. Oncelikle “Hedef”
baslig1 altinda programin o siniftaki hedefleri maddeler halinde siralanmistir.
“Igerik” baslig: altinda ise “Madde ve Enerji” ve “Yasam ve Diinya” olmak iizere iki
konu alanindan olusturuldugu goriilmektedir. Konularin tamami bu iki konu alani
altina yerlestirilmistir. Kazanimlart herhangi bir numaralandirma sisteminden
bahsedilmeyen programda konu alan1 6ncesi biiylik harf, konu oncesi say1, kazanim
oncesi de kiiclik harf kullanmak suretiyle bir sistematige gidildigi goriilmektedir.
Calismada olusabilecek karmasikliklar1 Onlemek icin arastirmaci tarafindan
kazanimin 1ilgili konu ve konu alan1 sembolleri de kazanimlarin basina eklenerek
kodlamalar yapilmis ve bdylece daha anlasilir bir yap1 olusturulmaya calisilmistir.
“Igerigi Tasima” bashgi altinda ise icerik uygulanirken dikkat edilmesi gereken
noktalar maddeler halinde belirtilmektedir. Biitiin sinif seviyeleri i¢in bu durum
tekrarlandiktan sonra JIFDOP’iin son kismi olan “Dersin Tasarimi ve Igerik

Kullanim1” kisminda ise bir takim genel yonlendirmeler yapilmistir.
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Japonya (2008) Ilkokullar i¢in Fen Dersi Ogretim Programi (JIFDOP) yapisi
incelendiginde “genel hedefler” ve  “dersin tasarim1 ve igerik kullanimi”
boliimlerinin biitlin ilkokul kademesi icin ortak, “hedef ve icerik” bolimii ise 3,4,5
ve 6. simiflarda iinite bagsliklar1 ortak olup konular ve kazanim sayilar1 farklilik
gostermektedir. JIFDOP 6rnek olarak genel hatlariyla asagidaki tabloda gosterildigi
gibidir.
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Tablo 8. JIFDOP Genel Yapisi

BOLUM 4 Fen Bilimleri

I.GENEL HEDEFLER
Cocuklarin dogaya...

II. HEDEF VE iCERIK

Simf 3
1. Hedefler

1. Agirlik, riizgar, esneklik kuvveti, 1s181n 6zellikleri ve iglevleri hakkinda. ..

2. Canlilar1 sevme ve koruma tutumu gelistirmek; canlilar ve ¢evre arasindaki. ..

2. icerik

3. icergi Tasima

A.Madde ve Enerji

A.1. Madde ve Agirlik
Ala. ...

A.lb. ...

A.2. Riizgarin Islevi ve Esneklik Kuvveti
Ala. ...

A2bD. ...

A3, Isigin Ozellikleri
Alda. ..

A3Db. ...

A.4. Miknatisin Ozellikleri
Ada. ..

A4Db. ...

A.5.Elektrik Yolu

ASa. ..

ASD. ...

B.Yasam ve Diinya

B.1. Bocekler ve Bitkiler
B.la. ...

B.1b. ...

B.2. Tanidik Cevreyi Gozlem
B.2.a. ...

B.2b. ...

B.3. Giines ve Yer

B3.a. ...

B.3b. ...

(1) “Madde ve Enerji” igerigi 6gretilirken en az ii¢ gesit 6grenme materyali yapmalisiniz.

Q)...
Sumf 4

Ugiincii Stniflarda oldugu gibi “Hedef, Icerik, Icerige Tasima “kistmlart vardur.

Simif 5

Ugiincii Stniflarda oldugu gibi “Hedef, Icerik, Icerige Tasima” kisimlart vardur.

Sinif 6

Ugiincii Siniflarda oldugu gibi “Hedef, Icerik, Icerige Tasima” kisimlart vardir.

II1. DERSIN TASARIMI VE iCERIK KULLANIMI

1. Miifredat tasariminda asagidakilere dikkat edilmelidir...
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4.1.2.2 Japonya Ortaokullar i¢cin Fen Dersi Ogretim Programi

Japonya (2008) Ortaokullar i¢in Fen Dersi Ogretim Programi (JOFDOP) miistakil bir
dokiiman degildir. Japonya’da {i¢ yil olan ortaokulda uygulanan biitiin derslerin
programlarinin i¢inde yer aldig1 tek bir dokiimandadir. Bu dokiiman toplam 132
sayfa, bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliim “Genel Kurallar”, ikinci boliim
dokuz tane dersin (Japon Dili, Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen Bilimleri, Miizik,
Giizel Sanatlar, Saglik ve Beden Egitimi, Teknoloji ve Ev Ekonomisi, Yabanci Dil)
Ogretim programlari, TUg¢linci bolim “Ahlak”, dordincii bolim  “Entegre

Calismalar1”, besinci boliim “Ozel Etkinlikler” seklindedir (URLS).

JOFDOP bu dokiimanin ikinci béliimiinde, 4. ders olarak yer almistir ve 17 sayfadan
olusmaktadir. JOFDOP kendi iginde ii¢ kistmdan meydana gelmektedir. Birinci
kisim “Genel Hedefler” kismidir. ikinci kisim “Her Alan igin Hedef ve Igerik”
kismidir. JOFDOP’iin bu kismi JIFDOP’ten oldukg¢a farklidir. Ciinkii bu kismin
siiflara gore hazirlanmadigi “I. Alan” ve “II. Alan” seklinde iki alanin
olusturuldugu goriilmektedir. I. Alan Fizik ve Kimya konularindan, II. Alan Biyoloji,
Yer Bilimleri ve Gok Bilimi konularindan olugsmaktadir. Her alan ii¢ basliktan
olusmaktadir. Oncelikle “Hedef” bashigi altinda programim o alan icin hedefleri
maddeler halinde smralanmigtir.  “Icerik” bashgi altinda yedi tane iinitenin
olusturuldugu goriilmektedir. “Icerigi Tasima” bashig: altinda ise igerigi uygularken
dikkat edilmesi gereken noktalarin yani sira her alanin birinci ve ikinci {initesinin
orta 1. sinifta; {i¢iincli ve dordiincii linitesinin orta 2. sinifta; bes, alti ve yedinci
Uinitesinin orta 3. smifta uygulanacagi belirtilmektedir. Kazanimlar1 herhangi bir
numaralandirma sisteminden bahsedilmeyen programda gene kazanimlardan once
kiiglik harfler kullanilirken bu sefer konulardan once biiylik harf, {initelerden 6nce
say1 kullanilmasi tercih edilmistir. Calismada arastirmaci tarafindan kazanimin ilgili
konu ve {inite sembolleri de kazanimlarin basina eklenerek karsilastirmalar i¢in daha
anlasilir bir yap1 olusturulmaya ¢alisiimistir. JOFDOP’iin son kismi olan “Dersin
Tasarrmi ve Igerik Kullammi” kisminda ise bir takim genel yonlendirmeler
yapilmigtir. JOFDOP 6rnek olarak genel hatlarryla asagidaki tabloda gosterildigi
gibidir.
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Tablo 9. JOFDOP Genel Yapisi

BOLUM 4 Fen Bilimleri

|.GENEL HEDEFLER
Ogrencilerin arastirmalarini bilimsel olarak. ..

II. HER ALAN iCiN HEDEF VE iCERIiK
Birinci Alan

1. Hedefler

1. Ogrencilerin madde ve enerjiyle ilgili durum ve olaylara kars1 aktif ilgiler...
2. Ogrencilerin fiziksel olgu ve olaylar hakkinda...

3. Ogrencilerin kimyasal maddeler ve iliskili olaylar iizerinde gozlem...

4. Ogrencilerin madde ve enerjiyle ilgili durum ve olaylar iizerinde. ..

2. icerik
A.Madde ve Enerji
1. Bilindik Fiziksel Olaylar
1.A. Isik ve Ses
l.Aa. ...
1.Ab. ...
l.Ac. ...
1.B. Kuvvet ve Basing
1.Ba. ...
1.B.b. ...
2. Giinlik Yasamimizdaki Maddeler
2.A. Maddenin Halleri

I7. Insanlar ve Doga

7.A. Canlilar ve Cevre

7.Aa...

7.AD. ...

7.B. Dogal Faydalar ve Afetler

7.B.a. ...

7.C. Dogal Cevrenin Korunmasi, Bilimin...
7.Ca. ...

3. icerigi Tasima
(1) 1.ve 2. tniteler 1. smufta, 3. ve 4. tiniteler 2. Sinifta, 5,6 ve
7. Uniteler 3 sinifta ele alinacaktir.

@) ..

ikinci Alan

Birinci Alan gibi “Hedefler, Igerik ve Icerige Aktarma” kisimlart vardir.’

29

III. DERSIN TASARIMI VE iCERiK KULLANIMI

1.

Miifredat tasariminda asagidakilere dikkat edilmelidir....
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4.1.3 Fen Programlar: Yapilarimin Karsilastirmasi

Her iki iilkenin programinda da Fen 6gretiminin ilkokul iigiincii siniftan bagladigi
gorilmektedir. Ancak Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul stireleri dérder yil; Japonya’da
ise ilkokul alt1, ortaokul ii¢ yildir. Yani Tiirkiye’de ortaokul mezunu bir 6grenci alt1

yil fen egitimi almigken Japonya’da yedi y1l fen egitimi almis olacaktir.

TUFDOP’iin ilkdgretim Kurumlar1 ad1 altinda ilkokullar ve ortaokullar igin birlikte,
tek bir dokiimanda yapilandirildig1 goriilmektedir. Japonya fen 6gretim programlari
ise ilkokullar i¢in ayri, ortaokullar i¢in ayr1 sekilde yapilandirilmistir. Japonya’nin bu
programlar1 miistakil birer kitapcik seklinde degil, JIFDOP’iin ilkokulda uygulanan
biitiin derslerin programlarinm yer aldig1 kitapgigm bir parcast ve JOFDOP’iin de
benzer sekilde ortaokulda uygulanan biitiin derslerin programlarinin yer aldigi

kitap¢igin bir pargasi seklinde yapilandirildigi goriilmektedir.

TUFDOP 54 sayfadan; JIFDOP ve JOFDOP ise orijinal dilinde 11 ve 17 sayfa olmak
lizere toplam 28, ¢eviri yapilarak alfabe farki ortadan kaldirildiginda ise 13 ve 22
olmak {izere toplam 35 sayfadan olustugu goriilmektedir. Ayrica TUFDOP’te,
Japonya fen programlarinda yer almayan bir takim hususlara ayri ayri basliklar

acarak yer verildigi goriilmektedir.

TUFDOP’te kazamimlarla ilgili 6zel bir yonlendirme ya da sinirlandirma yapilmak
istenildiginde hemen kazanimin altinda gerekli agiklamalarin  yapildig:
goriilmektedir. Japonya Fen programlarinda ise yonlendirmelerin; kazanimlarin
hemen altinda degil Igerige Tasima bashg altinda, ileriki boliimde yapildig

goriilmektedir.

TUFDOP’te ve JIFDOP’te iinite ve konu alani her smf seviyesine gore
gruplandirilmis ve sirayla verilmistir. TUFDOP’te her iinite “Konu Alan1” ad1 altinda
dort alandan birisiyle eslestirilmistir. JIFDOP’te “Madde ve Enerji” ve “Yasam ve
Diinya” olmak iizere iki konu alani olusturulmus, konularin tamami bu iki konu alan
altina yerlestirilmistir. JOFDOP’te ise igerigin 1. Alan ve II. Alan isimleriyle iki
alana boliinmesi ve her alanin birinci ve ikinci tinitesinin orta 1. sinifta; liclincii ve
dordiincii iinitesinin orta 2. sinifta; bes, alt1 ve yedinci iinitesinin orta 3. sinifta

uygulanmasi farkli bir organizasyon yapisi ortaya koymaktadir.
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4.2 FEN PROGRAMLARININ AMACLARI ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI

Bu kistmda TUFDOP’iin 6zel amaglar ile JIFDOP ve JOFDOP’iin genel amaglari;
TUFDOP 3 ve 4. smiflardaki iinitelerin amaglari ile Japonya Ilkokul diizeyindeki
siniflarin (3, 4, 5, 6) amaclar;; TUFDOP 5, 6, 7 ve 8. siniflardaki iinitelerin amaglar
ile Japonya Ortaokul diizeyindeki smmiflarin (1, 2, 3) amaglar1 incelenerek

karsilastirilmistir.

4.2.1 Fen Programlarimin Genel Amaglari

TUFDOP’te, programin “1739 sayili Milli Egitim Kanunu nun 2. Maddesinde ifade
edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel amaclari ve Temel Ilkeleri esas almarak
hazirlandigr” ifade edilmektedir. Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini
hedefleyen TUFDOP temel amaglar1 programda su sekilde siralanmaktadir (MEB,
2018, s.9):

1. “ Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve
mithendislik uygulamalar: hakkinda temel bilgiler kazandirmatk,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-cevre arasindaki iligkinin anlasiimasi
siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimin
benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek;
toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin stirdiiriilebiliv kalkinma
bilincini geligtirmek,

4. Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar
¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger
yasam becerilerinin kullanilmasint saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini
gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan
bu bilginin gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigin
anlamaya yardimci olmak,

7. Dogada ve yakin g¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve
merak uyandirmak, tutum gelistirmek,

8. Bilimsel ¢calismalarda giivenligin onemini fark ettirerek giivenli ¢alisma
bilinci olusturmatk,

9. Sosyobilimsel konulart kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel
diisiinme aliskanliklart ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik
ilkelerinin benimsenmesini saglamak.”
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JIFDOP’iin genel amaci ise “Ogrencilerin dogaya asina olabilmelerini, kendi
cizdikleri yolla gozlem ve deneyler yapmalarini saglamak, problem ¢ézme
yeteneklerini gelistirmenin yani1 sira dogal diinyaya karsi sevgi dolu kalplerini ve
zihinlerini beslemek, ayn1 zamanda o6grencilerde dogal olaylara karsi gercekgi bir
anlayis gelistirmek ve onlarin bilimsel bakis agilar1 ve fikirlerini gelistirmelerini

saglamak.” seklindedir (URL23).

JOFDOP’iin genel amaci ise “Ogrencilerin dogal olaylara siirekli ilgilerini saglamak,
amaca yonelik gdzlem ve deneyler yapmalarini saglamak, ilaveten bilimsel aragtirma
yapabilmelerini saglamak ve bilimsel arastirma yapmakla ilgili olumlu tutum
gelistirmelerini saglamak. Ogrencilerin ~ dogal olaylari anlamalarini
derinlestirmelerini, bilimsel bakis acis1 ve diisiinme yollarin1 gelistirmelerini

saglamak” seklindedir (URL24).

4.2.2 Fen Programlarinin Sinif Seviyelerine Gore Amaclari

Tiirkiye (2013) Ilkdgretim Kurumlar: Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda her
smif seviyesinde, iinitelere ge¢meden Once Ogrencilerden nelerin beklendigi bir
paragraf ile ifade edilmektedir. Fakat TUFDOP’te bu sekilde simf seviyelerine
yonelik amaglar belirtilmemistir. Ancak her tinitede kazanimlardan once, o {linitede
nelerin amaglandig: ifade edilmektedir. Her sinif seviyesinde yedi iinite var oldugu
icin her smif seviyesinde yedi iinite amaci vardir. Bu amaglara bakarak, o sinif
seviyesinde nelerin amaglandigi goriilebilmektedir. S6z konusu amaclar Tablo 10’da

verilmistir (MEB 2018).

JIFDOP’te her smif seviyesi icin ikiser amag belirtilmektedir. Bu amaclar Tablo
10°da verilmistir (URL 23).

JOFDOP iki alandan olusmaktadir. Bu iki alan ortaokul smif seviyelerinin biitiiniinii
kapsamaktadir. Programda her alan i¢in dérder amag belirtilmektedir. Bu amaglar

Tablo 10’da verilmistir (URL24).
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Tablo 10. Programlarin Smif Seviyelerine Gére Amaglari

TUFDOP Smif Seviyelerine Gore

JIFDOP Simif Seviyelerine Yonelik

Amaclar Gore Amaclar ve J OFDOP Alan
Amaglar

(Ilkokul) (Ilkokul)

3. Sinif: 3. Sinif:

1. Ogrencilerin, iizerinde yasadig
Diinya’nin seklinin kiireye benzediginin
farkina varmalar1 ve Diinya’nin sekli ile
ilgili One siirtilen fikirler hakkinda bilgi
sahibi olmalart; Diinya’nin kara, hava
ve su katmanlarindan meydana
geldigini agiklamalar; bir model
gelistirerek Diinya’nin seklini ve
katmanlarini zihinlerinde karsilagtirarak

canlandirmalar1 amaglanmaktadir.

2. Ogrencilerin; duyu organlarini
tanimalar1 ve birbirleri ile olan temel
iligkileri kavramalari, duyu organlarinin
sagligini korumak icin yapilmasi
gerekenlere yonelik bilgi ve beceriler

kazanmalar1 amaclanmaktadir.

3. Ogrencilerin; ¢evrelerindeki hareketli
varliklar1 gézlemleyerek bunlarin
hareket 6zelliklerini hizlanma,
yavaglama, dénme, sallanma ve yon
degistirme seklinde tanimlamalari; itme
ve ¢ekmenin birer kuvvet olduguna
yonelik bilgi, beceri ve hareketli
cisimleri durdurmaya ¢aligmanin

tehlikeli olabilecegi hakkinda

1. Agirlik, riizgar, esneklik kuvveti,
151k, miknatislar, elektrigin 6zellikleri
ve fonksiyonlar1 konularini igeren
olaylar karsilagtirmak ve belirledigi
sorunlari arastirtp 6grenme materyalini
ilgi ile incelemek suretiyle bu konular
hakkinda bakis acilar1 ve fikirler
gelistirmek.

2. Cevresindeki hayvanlar1 ve bitkileri,
giinesli ve golgeli noktalari
karsilastirarak aragtirmak ve belirledigi
sorunlari ilgi ile arastirmak suretiyle
canlilar ve ¢evre arasindaki iligki, glines
ve giinesin diinya iizerindeki kosullara
etkileri arasindaki iliski hakkinda
fikirler ve bakis acilar1 gelistirmek,
canlilar1 sevme ve koruma tutumu

gelistirmek.
4. Simif:

1. Giig, 151 ve elektrik fonksiyonlarina
bagli olarak hava, su, bir nesnenin
durumundaki degisiklikleri ve elektrik
olaylarini inceleyerek belirledigi
sorunlari arastirip 6grenme materyalini

ilgi ile incelemek suretiyle bunlarin
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farkindalik kazanmalari

amaclanmaktadir.

4. Ogrencilerin; duyu organlari yoluyla
maddeleri, sertlik/yumusaklik, esneklik,
kirilganlik, renk, koku, tat ve
pliriizlii/piiriizsliz olmalarina gore
nitelendirmeleri; ¢esitli maddelere
dokunmanin, onlar1 tatma ve
koklamanin canli viicuduna
verebilecegi zararlar1 kavramalari ve
maddeyi kati, s1v1 ve gaz hali olmak
lizere li¢ grupta siniflandirmalari

amaclanmaktadir.

5. Ogrencilerin; gdzlemleri sonucunda
15181 gormedeki, sesin isitmedeki
roliinii fark etmeleri, ¢evrelerinde
dogal/yapay olmak iizere ¢esitli 151k ve
ses kaynaklar1 oldugunu kesfetmeleri ve
bunlar1 siniflandirma becerisi

gostermeleri amaclanmaktadir.

6. Ogrencilerin canli ve cansiz varliklari
birbirinden ayirt etmeleri, yasadiklari
cevreyi tanimalari, temiz tutmalari,
korumalar1 ve sevmeleri; dogal ve
yapay cevreyi gozlemleyerek orneklerle
aciklamalari, kaynak kullaniminda
tutumluluk, tasarruf bilinci kazanmalari
ve bireysel sorumluluk almalari, ayrica
saglikli yasam bilinci kazanmalari

amaglanmaktadir.

7. Ogrencilerin; cevrelerindeki

elektrikli araglar1 gozlemleyerek bu

ozellikleri ve islevleri hakkinda bakis

acilart ve fikirler geligtirmek.

2. Insan viicudunun yapis1, hayvanlarin
aktiviteleri / bitkilerin biiylimesi,
meteoroloji, ay ve yildizlarin hareketleri
hakkinda, hareket, mevsim, sicaklik ve
zamana gore inceleme yaparak
belirledigi problemleri ilgi ile
arastirmak suretiyle fikirler ve bakis
acilari, canlilar1 sevme ve koruma

tutumu gelistirmek.
5.S1mif:

1. Maddelerin ¢6zliinme degisimlerini,
sarkaclarin hareketlerini,
elektromiknatislarin degisme ve
islevlerini arastirirken, degisimlerinin
nedenlerine odaklanarak, belirledigi
problemleri aragtirmak ve 6grenme
materyallerini sistematik bir sekilde
yapmak suretiyle degisimin diizenliligi
ile ilgili bakis agilar1 ve fikirler
gelistirmek.

2. Akarsuyun islevlerini, hava
olaylarmin diizenliligini, bitkilerin
¢imlenmesinden {iriin vermesine kadar
gecen biiylime asamalarini, hayvanlarin
yavrulamasi ve biiyiimesini inceleyerek;
akarsuyun durumu ve mevsim
degisiklikleri iizerinde etkili olan
zaman, suyun miktar1 ve dogal afetler
gibi faktorlere odaklanarak belirledigi

problemleri sistematik bir sekilde
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araglarin kullanim amaglarini ve
kullandig1 elektrik kaynaklarini ayirt
etmeleri; araclar1 kullanirken nelere
dikkat etmeleri gerektigini bilmeleri;
pilleri taniyarak pillerin ¢esitli
cihazlarin ¢alistirilmasinda nasil
kullanildigini kesfetmeleri ve pil
atiklarinin ¢evreye olan olumsuz
etkilerini fark etmeleri

amaclanmaktadir.
4. Simif:

1. Ogrencilerin; Diinya’nin yapisini
olusturan kayaclari tanimalari, fosillerin
olusumu hakkinda fikir sahibi olmalari,
Diinya’nin donme ve dolanma
hareketlerini kavramalari, Glines ve
Diinya arasinda hareket iligkisi
kurabilmeleri ve bu hareketlerle
iliskilendirilen zaman dilimleri (gece-
giindiiz, glin-y1l) hakkinda bilgi ve

beceriler kazanmalar1 amacglanmaktadir.

2. Ogrencilerde; besin gesitleri, saglikli
ve dengeli beslenme, sigara ve alkol
kullaniminin zararlari, saglikli
beslenmenin faydalarina yonelik biling

olusturulmasi amaglanmaktadir.

3. Ogrencilerin; kuvvetin cisimler
tizerindeki etkilerini fark etmeleri,
miknatislarin temel 6zelliklerini
anlamalar1 ve kullanildiklar yerleri

kesfetmeleri amaglanmaktadir.

4. Ogrencilerin; duyu organlar1 yoluyla

arastirmak suretiyle fikirler, bakis
acilar1 ve yasama kars1 saygili bir tutum

gelistirmek.
6.S1mif:

1. Yanma, sulu ¢ozelti, kaldiraglar ve
elektromiknatislardan kaynaklanan
olaylarin diizenleyici faktorlerini ve
mekanizmalarini inceleyerek ve
maddelerin 6zellikleri ve diizenliligi
hakkinda akil yiiriiterek, belirledigi
problemleri planli bir sekilde arastirmak
ve 0grenme materyalleri yapmak
suretiyle bunlarin 6zellikleri ve
diizenlilikleri ile ilgili bakis acilar1 ve

fikirler gelistirmek.

2. Canhilarn fiziksel islevleri, canlilar
ve ¢evre arasindaki etkilesimler, arazi
olusumlarinin degisme kosullari, Ay’in
konumu ve dzellikleri, canlilar ile
cevrenin fiziksel yapilari ile
fonksiyonlar1 arasindaki iliski, topragin
olusumu ve degisimi, Ay ve Glines
hakkinda arastirma yapip akil
yiiriiterek, belirledigi problemleri planh
bir sekilde arastirmak suretiyle fikirler,
bakis agilar1 ve yasama kars1 saygili bir

tutum gelistirmek.
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maddeyi; suda yiizmesi ve batmasi,
suyu emmesi, emmemesi ve miknatisla
¢ekilmesi agisindan nitelendirmeleri;
madde kavramin kiitle ve hacim
kavramlar1 kapsaminda tanimlamalari
amaclanmaktadir. Maddenin kati, sivi
ve gaz hallerini akiskanlik, hareketlilik
ve bulunduklari kabin seklini alma
durumlari agisindan karsilastirmalart ve
ayrica 1s1 etkisiyle maddede meydana
gelen hal degisimlerinden erime ve
donma olaylarin1 agiklamalari, maddeyi
saf ve karisim olarak temelde iki grupta
siiflandirmalari ve giinliilk yasamda
sikc¢a karsilasilan ¢esitli karisimlari
eleme, slizme ve miknatisla cekme

yoluyla ayirmalar1 amaglanmaktadir.

5. Ogrencilerin; ses ve aydinlatma ile
ilgili cevre, toplum ve insan1 etkileyen
cesitli teknolojilerin gelismekte
oldugunu, 15181n ve sesin uygun
kullanilmadiginda insan hayatini
olumsuz yonde etkiledigini bilmeleri,
bu duruma ¢oziimler tiretmeleri; 15181
uygun kullanildiginda aile biitgesine ve
ilke ekonomisine katki
saglanabilecegini kavramalar1; ayrica
gelecekteki aydinlatma sistemlerini
tasarlamalari, boylece yaratici ve
yenilik¢i diisiinme becerisi kazanmalari

amaclanmaktadir.

6. Ogrencilerin yasam igin gerekli
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kaynaklar1, kaynaklarin tasarruflu
kullanimina yo6nelik bilgi ve becerileri

kazanmalar1 amaclanmaktadir.

7. Ogrencilerin; islevleriyle birlikte
devre elemanlarini taniyarak basit
elektrik devresi olusturmalar1 ve
evlerdeki elektrik sistemleri ile basit
elektrik devrelerini iliskilendirmeleri

amaclanmaktadir.
(Ortaokul)
5.Smif:

1. Ogrencilerin; Giines ve Ay’m temel
ozelliklerini, sekillerini, boyutlarini ve
yapilarini tantyip kavramalart; Giines’in
donme hareketini kavramalari; Ay’in
donme ve dolanma hareketlerini
kavramalari; Diinya ve Ay arasinda
hareket iliskisine bagli olarak Ay’in
evrelerinin meydana geldigini
aciklamalari; Giines, Diinya ve Ay’in
birbirlerine gore hareketlerini
kavramlart; Diinya’da goriilen yikici
doga olaylar1 hakkinda bilgi ve

beceriler kazanmalar1 hedeflenmektedir.

2. Ogrencilerin; canlilar1, benzerlik ve
farkliliklarina gore siniflandirmast,
mikroskobu, mikroskobik canlilari,
mantarlari, bitkileri, hayvanlari
tanimasina yonelik bilgi ve beceriler

kazanmas1 amaglanmaktadir.

3. Ogrencilerin; dogada var olan gesitli

(Ortaokul)
1.Alan

1. Ogrencilerin madde ve enerjiyle ilgili
durum ve olaylara kars1 aktif olarak ilgi
duymalarini saglamak; bu durum ve
olaylar arasindan buldugu sorunlari
aktif olarak arastirmak suretiyle
problem ¢6zme ve diizenliligi kesfetme

yontemleri kazanmalarini saglamak.

2. Ogrencilerin fiziksel olgu ve olaylar
hakkinda gozlem ve deneyler yaparak,
gozlem ve deney yapma becerilerini
gelistirmelerini saglarken ayn1 zamanda
sonuclar1 analiz etme, yorumlama ve
ifade etme becerilerini gelistirmek.
Ogrencilerin bilindik fiziksel olaylar,
elektrik akimini ve bunlarin
kullanimini, hareket ve enerjiyi
anlamalarini saglamak, ilaveten bu
durum ve olaylar hakkinda bilimsel
bakis agis1 ve fikirler gelistirmelerini

saglamak.

3. Ogrencilerin kimyasal maddeler ve
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kuvvetleri taniyarak kuvvetin
biiyiikliigiiniin dinamometre ile nasil
Olctldiigiint kesfetmeleri; farkl yiizey /
ortamlarda siirtiinme kuvvetinin
harekete olan etkisini gdzlemlemeleri
ve siirtiinme kuvvetinin giinliik
yasantimizdaki yeri ve 6neminden
haberdar olmalar1; ayrica siirtiinme
kuvvetinin arttirtlmasi ve azaltilmasina
yonelik 6grendigi bilgilerden sonra,
kendi fikirlerini ileri slirebilme
becerileri ortaya koymalari, boylece
yaratici ve yenilikei diisiinme becerisi

kazanmalar1 amaglanmaktadir.

4. Ogrencilerin; maddenin hal
degistirmesi siirecinde olusan erime,
donma, kaynama, yogunlagma
(yogusma), buharlagma, siiblimlesme ve
kiragilasma olaylarini 1s1 alinip
verilmesi temelinde aciklamalar1 ve
erime, donma ve kaynama noktalarini
kullanarak saf maddeleri ayirt etmeleri
amaglanmaktadir. Ayrica 6grencilerin,
1s1 ve sicaklik kavramlari arasindaki
temel farklari kavrayarak 1sinma ve
soguma esnasinda maddelerde meydana
gelen genlesme ve biiziilme olaylarini

agiklamalar1 amaglanmaktadir.

5. Ogrencilerin; 15181n farkli ortamlarda
nasil yayildigini kesfetmeleri, 15181n
dogrusal bir yol ile yayildigin

kavramalar1 ve bu durumu basit 151n

iligkili olaylar lizerinde gézlem ve
deneyler yaparak, gézlem ve deney
yapma becerilerini gelistirmelerini
saglarken ayni zamanda sonuglari
analiz etme, yorumlama ve ifade etme
becerilerini gelistirmek. Ogrencilerin
giinliik yasamlarindaki kimyasal
maddeleri, kimyasal degisimleri,
atomlar1, molekiilleri ve atomun
parcaciklarini anlamalarini saglamak,
ilaveten bu durum ve olaylar hakkinda
bilimsel bakis acis1 ve fikirler

gelistirmelerini sglamak.

4. Ogrencilerin madde ve enerjiyle ilgili
durum ve olaylar iizerinde arastirma
etkinlikleri yiiriiterek bilimsel ve
teknolojik geligsmeler ile insan hayati
arasindaki iliskiler hakkindaki
farkindaliklarini arttirmay saglamak,
bu etkinliklerle bilimsel diisiinme
tutumu gelistirmek; boylece 6grencilere
dogaya kars1 kapsamli bir bakis agis1

kazandirmak.
2. Alan

1. Ogrencilerin canlilara, dogal
durumlara ve ¢evresindeki olaylara
kars1 aktif olarak ilgi duymalarini
saglamak; bu durum ve olaylar
arasindan sorunlari arastiran ve aktif
olarak kesfeden etkinlikler yiiriiterek
problem ¢6zme, ¢esitliligi ve diizenliligi

kesfetme yontemlerini 6grencilere
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cizimleriyle gostermeleri, 15181n
yansima sekillerini kavramalari,
maddeleri 151k gecirgenligine gore
siniflandirma becerisi gdstermeleri, tam
golgenin nasil olustugunu tahmin
etmeleri ve cisimlerin tam golge
boylarmi etkileyen faktorleri

kesfetmeleri amag¢lanmaktadir.

6. Ogrencilerin; gevre sorunlariin
neden ve sonuglarini
sorgulayabilmeleri, biyogesitlilik, nesli
tikkenen ve tilkkenme tehlikesi olan
canlilar1 ve bu canli tiirlerini korumak
icin yapilmasi gerekenleri, insan
faaliyetleri sonucu olusan cevre
sorunlarina kars1 duyarlilik ve bu
sorunlarin ¢éztimiine yonelik bilgi ve

beceriler kazanmalar1 amaglanmaktadir.

7. Ogrencilerin; farkl elektrik
devrelerindeki pil ve lamba sayisini
degistirerek bu degisimin devre
tizerindeki etkilerini kesfetmeleri, devre
elemanlarini sembollerle gostererek
devre semasi ¢izmeleri, devre
semalarinin ortak bilimsel dil agisindan
Oonemini kavramalari, ¢izdikleri
devreleri kurmalar1 ve ¢alistirmalari

amaclanmaktadir.
6.S1nif:

1. Ogrencilerin; Giines sistemini ve
Giines sisteminde bulunan gok

cisimlerinin birbirleriyle olan iligkilerini

kazandirmak.

2. Ogrencilerin canli ve canlilik olaylar
iizerinde gozlem ve deneyler yaparak,
gbzlem ve deney yapma becerilerini
gelistirmelerini saglarken ayn1 zamanda
sonuclar1 analiz etme, yorumlama ve
ifade etme becerilerini gelistirmek.
Ogrencilerin canlilik, canlilarin
cesitliligi ve yasamin devamliligini
anlamalarini; ilaveten bu durum ve
olaylar hakkinda diisiinme yollarin1 ve
bilimsel bakis acilarin1 gelistirmelerini

saglamak.

3. Ogrencilerin jeolojik olay ve olgular
hakkinda gbzlem ve deneyler yaparak,
gbzlem ve deney yapma becerilerini
gelistirmelerini saglarken ayn1 zamanda
sonuclar1 analiz etme, yorumlama ve
ifade etme becerilerini gelistirmek.
Ogrencilerin Diinya’nin degisimi ve
diizenini, iklim ve iklimin degisimini,
Diinya ve evreni anlayabilmelerini
saglamak, ilaveten bu durum ve olaylar
hakkinda bilimsel bakis agis1 ve fikirler

gelistirmelerini saglamak.

4. Ogrencilerin dogal ¢evredeki
canlilar1 ve olaylari arastiran etkinlikler
yiiriiterek, dogaya kars1 kapsamli bir
sekilde bakmalarin1 saglayarak, dogal
¢evrenin korunmasina katkida
bulunmak ve onlarin yasama kars1

saygili tutumlar gelistirmelerini
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tanimalari, Giines ve Ay tutulmalarina  saglamak.
iliskin bilgi ve becerileri kazanmalari

hedeflenmektedir.

2. Ogrencilerin; destek ve hareket,
sindirim, dolasim, solunum ve bosaltim
sistemlerine ait yap1 ve organlara iliskin
bilgi ve beceriler kazanmalari

amagclanmaktadir.

3. Ogrencilerin; kuvvetin dzelliklerini
fark etmeleri, bileske kuvveti deneyle
ve ¢izimle gdstermeleri, dengelenmis ve
dengelenmemis kuvvetleri ve bunlarin
cisimlere etkilerini kesfetmeleri; sabit
stiratli hareket i¢in yol, zaman ve siirat
arasindaki iliskiyi kavramalari, bu
iligkiyi grafik lizerinde gdstermeleri ve
grafikleri yorumlamalar1

amaclanmaktadir.

4. Ogrencilerin; maddelerin hareketli
taneciklerden olustugunu; maddede
meydana gelen degisimleri, kiitle ve
hacmi kullanarak maddenin
yogunlugunu hesaplayip yogunlugun
canlilar i¢in 6nemini kavramalari, 1s1
iletimi ve yalitimini irdeleyerek 1s1
yalitim teknolojisinin aile ve iilke
ekonomisine katkisini, yakat tiirlerini,
1s1 amach kullanilan yakitlarin ¢evre
tizerindeki etkilerini kavramalari

amaglanmaktadir.

5. Ogrencilerin; sesin yayildig

ortamlar1 tahmin etmeleri ve bu
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tahminleri test etmeleri, farkl
cisimlerde tiretilen seslerin farkli
oldugunu ve ayni sesin farkli
ortamlarda farkli duyuldugunu fark
etmeleri, sesin slirat ve enerjiye sahip
oldugunu kavramalari, sesin maddeyle
etkilestigini, etkilesim sonucunda sesin
madde tarafindan soguruldugunu veya
yansitildigini gézlemlemeleri, akustik
kavramini ve mimarideki akustik
uygulamalarini kavramalari

amagclanmaktadir.

6. Ogrencilerin; denetleyici ve
diizenleyici sistemler, duyu organlari,
ilgili yap1 ve organlari bilmeleri,
bunlara ait bilgi ve beceriler
kazanmalari, sistemlerin saglig1 ve
sistem sagligin1 korumak i¢in yapilmasi
gerekenlere yonelik ¢coziimler
tiretmelerine iliskin bilgi ve becerileri

kazanmalar1 amaglanmaktadir.

7. Ogrencilerin; elektriksel direncin
bagl oldugu faktorler, elektrik
enerjisinin iletiminin hangi maddelerle
saglanacagi, iletkenlerin 6zelliklerinin,
degisiminin devrede ne gibi etkiler
olusturacagi, iletken ve yalitkan
maddelerin giinliik yagsamda hangi
amaglar i¢in kullanildig1 hakkinda bilgi
ve beceriler kazanmalari

amaclanmaktadir.

7.S1nif:
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1. Ogrencilerin; Giines sistemini ve
Giines sisteminde bulunan gok
cisimlerini ve birbirleriyle olan iligkileri
tanimalari, teleskopun énemli bir
gozlem arac1 olmas1 miinasebetiyle gok
bilimdeki dnemini kavramalar1 ve
teknoloji boyutu dikkate alinarak uzay
arastirmalariin sagladig1 katkilar
hakkinda bilgi ve beceriler kazanmalart;
uzay kirliliginin sebeplerini tartigmalari;
Tiirk-islam bilim insanlarinin uzay
arastirmalaria yaptiklar katkilari
anlamalari; yildiz, yildiz ¢esitleri,
takimyildizlar, galaksileri tanimalari

hedeflenmektedir.

2. Ogrencilerin; hayvan ve bitki
hiicrelerini ayirt edebilmesi, hiicre-
doku-organ-sistem ve organizma
iliskisini kavramas1 amag¢lanmaktadir.
Ayrica mitoz ve mayoz bdliinme
asamalarin1 tanimlayabilmeleri, lireme
hiicrelerinin olusumunu, mitoz ve
mayoz arasindaki farkliliklar
kavramasina iliskin bilgi ve beceriler

kazanmalar1 amaglanmaktadir.

3. Ogrencilerin; kiitle ve agirlik
kavramlarin1 6grenmeleri ve
aralarindaki iliski ve farkliliklari
kavramalari, yer cekiminden hareketle
gok cisimleri arasindaki kiitle ¢cekiminin
varligindan haberdar olmalari, fiziksel

anlamda yapilan isi tanimlamalart, isi




etkileyen faktorleri ve isin birimini
ifade etmeleri, kuvvet-is ve enerji
arasindaki iliskiyi fark etmeleri, enerji
¢esitlerini siniflandirmalari, siirtiinme
kuvvetinin enerji lizerindeki etkisini
gozlemlemeleri, hava ve su direncinin
etkilerine yonelik tasarimlar yapmalari,
bilgi ve beceriler kazanmalari

amaclanmaktadir.

4. Ogrencilerin atomun; proton, ndtron
ve elektrondan olusan yapisini
bilmeleri; saf ve saf olmayan madde
temelinde element, bilesik ve
karigimlar siniflandirmalart
amaglanmaktadir. Ayrica, karisimlarin
ayrilmasinda kullanilan bazi ayirma
tekniklerini, elementlerin sembollerini
ve bilesiklerin formiillerini 6grenmeleri,
¢oziinme olayini, ¢oziicli ve ¢éziinen
molekiillerin iligkisiyle aciklamalari,
evsel kat1 ve s1vi1 atiklarin kontrol
edilmesi, geri donilisiim ve yeniden
kullanmanin 6nemini kavramalari

amaclanmaktadir.

5. Ogrencilerin; ayna ve mercek
cesitleri ve kullanim alanlar1; 15181n
sogurulmasi, bu baglamda cisimlerin
renkli gorliinmeleri ve giines
enerjisinden yararlanma yollari
hakkinda bilgi ve beceriler kazanmalart;
ayrica gelecekteki giines enerjisinden

yararlanma sistemlerini tasarlamalari,
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bdylece yaratici ve yenilik¢i diisiinme

becerisi kazanmalar1 amaglanmaktadir.

6. Ogrencilerin; insanin iireme, biiyiime
ve gelisme siire¢lerini agiklayabilmeleri
ve ergen sagligi i¢in alinabilecek
tedbirleri tartismalarina iligkin bilgi ve
beceriler kazanmalar1 amaglanmaktadir.
Ayrica bitki ve hayvanlardaki {ireme,
biiylime ve gelisme siireclerini
karsilastirmalari, biiyiime ve gelismeye
etki eden faktorleri kesfetmeleri ve bir
bitki veya bir hayvanin bakimini
istlenmeleri ve sorumluluk
kazanmalarina iliskin bilgi ve beceriler

kazanmalar1 amaclanmaktadir.

7. Ogrencilerin; seri ve paralel baglama
cesitlerini dikkate alarak devre
cizmeleri ve kurmalari ve buna bagl
olarak devredeki lambanin parlakliginin
degisebilecegini fark etmeleri, elektrik
enerjisinin teknolojik uygulamalar1 da
dikkate alinarak 1s1, 151k ve hareket
enerjisine doniistimii hakkinda bilgi ve
beceriler kazanmalari; ayrica
gelecekteki 6zgiin aydinlatma
sistemlerini tasarlamalari, boylece
yaratici ve yenilik¢i diisiinme becerisi

kazanmalar1 amaclanmaktadir.
8.S1mif:

1. Ogrencilerin; mevsimlerin
olusumunda Diinya'nin hareketlerinin,

konumunun ve birim yiizeye diisen
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151810 etkisini kavramalari; iklimlerin
olusumu ve hava olaylar1 hakkinda bilgi
edinmeleri; iklim bilimi hakkinda bilgi
sahibi olmalari; kiiresel iklim
degisiklikleri ve etkileri hakkinda bilgi
ve beceriler kazanmalari

hedeflenmektedir.

2. Ogrencilerin; DNA ve genetik kod ile
iligkili kavramlar1 agiklamalar1 ve
aralarindaki iligkileri kesfetmeleri,
kalitim, mutasyon, modifikasyon,
adaptasyon, secilim, varyasyon, genetik
miithendisligi ve biyoteknoloji
uygulamalarinin farkinda olmalar1 ve
olumlu/olumsuz etkilerini tartismalarina
iligskin bilgi ve beceriler kazanmalari

amaclanmaktadir.

3. Ogrencilerin; kati, s1v1 ve gaz
basinglarini ve bu basinglar: etkileyen
faktorler hakkinda bilgi ve beceriler
kazanmalari, ayn1 zamanda basincin
giinliik hayattaki uygulamalarini fark

etmeleri amaglanmaktadir.

4. Ogrencilerin; elementleri metal,
ametal ve soygaz olarak
siniflandirildigini bilmeleri, maddede
meydana gelen degisimleri, fiziksel ve
kimyasal degisim olarak
siniflandirmalari; asit-baz kavramlar1 ve
asit yagmurlarina iliskin bilgi ve

beceriler kazanmalar1 amaglanmaktadir.

5. Ogrencilerin; giinliik yasamda sik¢a
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karsilastiklar basit makine cesitleri
hakkinda bilgi ve beceriler kazanmalart;
kazandiklar1 bilgi ve becerileri ortaya
koyarak giinliik yasamda is kolaylig
saglayacak 0zgiin basit makine
diizenekleri tasarlamalari; boylece
yaratici ve yenilik¢i diisiinme becerisi

kazanmalar1 amaclanmaktadir.

6. Ogrencilerin; fotosentez, solunum,
enerji doniisiimlerini kavramalari, besin
zinciri ve bu zinciri olusturan
elemanlar1 agiklayabilmeleri ve
elemanlar arasindaki iligkiyi
kesfetmeleri, ¢cevre bilimle ilgili yasam
icerisindeki madde dongiilerini fark
etmeleri, ¢cevre sorunlarini bilmeleri ve
¢evre sorunlarma karsi ¢oziim Onerileri
sunabilmeleri bunlara iliskin bilgi ve

beceriler kazanmalar1 amag¢lanmaktadir.

7. Ogrencilerin; elektrik yiiklerini
tanimalari, elektrik yiikleri arasinda
itme ve ¢ekme kuvvetleri oldugunun
farkina varmalari; cisimlerin, sahip
olduklari elektrik yiikii bakimindan {i¢
farkli durumda olabileceklerini ve
“topraklama” olayini kavramalart;
elektroskopun, cisimlerin sahip oldugu
elektrik yiiklerinin tespitinde kolaylik
sagladigini deneyerek gozlemlemeleri,
elektrik enerjisinin 1s1, 151k ve hareket
enerjilerine, hareket enerjisinin de

elektrik enerjisine doniisebilecegini

77



deneyerek gozlemlemeleri, gii¢
santrallerinde elektrik enerjisinin nasil
iretildigini ve bunlarin dogurabilecegi
zararl veya yararli durumlari tahmin
etmeleri, elektrik enerjisinin bilingli ve

tasarruflu kullanilmasina yonelik bilgi

ve beceri kazanmalari

hedeflenmektedir.

4.2.3 Fen Programlarinin Amaclarinin Karsilastirilmasi

TUFDOP’te temel amaglar, maddeler halinde ve detayli bir sekilde agiklanmaktadir.

JIFDOP ve JOFDOP genel amaglari ise birer ciimle ile ifade edilmektedir.

Programlar Karsilastirildiginda goriilen benzerlik ve farkliliklar Tablo 11°de

verilmistir.

BETSTIRErATE]

Tablo 11. Tiirkiye ve Japonya Programlarindaki Genel Amaglarin Benzerlik ve

Farkliliklari

Tiirkiye

Japonya

- Doganin kesfedilmesi

- Insan-cevre arasindaki iliskinin
anlagilmasinda bilimsel siire¢ becerileri ve
bilimsel aragtirma yaklasiminin benimsenerek
bu alanda karsilasilan sorunlara ¢6zim

uretilmesi

- Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen
olaylara iliskin ilgi ve merak uyandirmak,

tutum gelistirmek

- Ogrencilerin dogaya asina olmalar1 ve ilgi

duymalarini saglamak
- Gozlem ve deneyler yapmalarini saglamak
- Problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmek

- Bilimsel arastirma yapma karst olumlu

tutum gelistirmelerini saglamak

- Bilimsel bakis ve diisiinme yollar

kazanmalarini saglamak

- Dogal olaylar1 anlamalarini saglamak
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- Birey, ¢evre ve toplum arasindaki iliskiyi - Dogal diinyaya kars1 sevgi dolu kalp ve

fark ettirmek zihinlerini beslemek

JepIpae

- Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve
gevre bilimleri ile fen ve mithendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler

kazandirmak

- Ekonomi ve doga olaylarina iliskin

stirdiirtilebilir kalkinma bilincini gelistirmek

- Giinliik yagam sorunlarina iliskin sorumluluk
almmmasi ve bu sorunlarin ¢éziimiinde fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢
becerileri ve diger yagam becerilerinin

kullanilmasini saglamak

- Fen bilimlerine iligkin kariyer bilinci ve

girisimcilik becerilerini gelistirmek

- Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil
olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi siiregleri ve yeni aragtirmalarda nasil

kullanildigini anlamaya yardimect olmak

- Bilimsel ¢alismalarda giivenligin 6nemini
fark ettirerek giivenli ¢alisma bilinci

olusturmak

- Sosyobilimsel konulari kullanarak
muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme
aliskanliklar1 ve karar verme becerileri

gelistirmek

- Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel
degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak

Tablo 11 incelendiginde Japonya programlarindaki genel amaglarin oldukga biiyiik
bir kismmin TUFDOP’iin amaglariyla benzer oldugu gériilmektedir. Bununla birlikte
TUFDOP’te 6grencilerin ¢esitli konularda bilgi edinmelerini ve anlamalarin

saglamak, bilimsel siire¢ becerilerinin yaninda diger yasam becerilerini kullanmak,
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stirdiiriilebilir kalkinma bilinci, kariyer bilinci ve giivenli ¢alisma bilinci gibi
bilingler kazandirmak, girisimcilik ve karar verme becerileri gibi becerilerini
gelistirmek ve evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik
ilkelerinin benimsenmesini saglamak gibi Japonya’nin programlarinda olmayan

birgok amag edinildigi goriilmektedir.

Siif seviyelerine goére amaglart karsilastirmak igin Tablo 10 incelendiginde;
TUFDOP’te 6grencilerin; daha sonra detayli bir sekilde inceleyecegimiz iceriklerin
farkina varmalari, onlarla ilgili bilgi sahibi olmalari, onlar hakkinda farkindalik
kazanmalari, tartigmalari, tasarim yapmalari, tahminde bulunmalari, tahminlerini test
etmeleri, gozlemleri sonucunda kesfetmeleri; ¢esitli igerikleri tanimalari,
kavramalari, agiklamalari, model gelistirerek ve zihinlerinde karsilagtirarak
canlandirmalari, nitelemeleri, iliskilendirmeleri, siniflandirmalari, haberdar olmalari,
bilgi ve beceri sahibi olmalari, ifade etmeleri, 6grenmeleri, karsilastirmalari, ayirt
etmeleri, gozlemleyerek aciklamalari, tutumluluk ve tasarruf bilinci kazanmalari,
bireysel sorumluluk almalari, saglikli yasam bilinci kazanmalari, fikir sahibi
olmalari, bilin¢ olusturmalari, kendi fikirlerini ileri siirebilme becerileri ortaya
koymalari, yaratict ve yenilik¢i diisiinme becerisi kazanmalari, neden ve sonuglarini
sorgulayabilmeleri, insan faaliyetleri sonucu olusan ¢evre sorunlarina karst duyarlilik
kazanmalari, devreler ¢izip ¢izdiklerini kurmalar1 ve c¢alistirmalari, grafikleri
yorumlamalari seklinde amaglar bulundugu gériilmektedir. JIFDOP te ise daha sonra
detayli bir sekilde inceleyecegimiz igeriklerle ilgili 6grencilerin; karsilastirmalar,
incelemeler yaparak tespit edilen problemlerle ilgili aragtirmalar yapmak ve 6grenme
materyallerini incelemek suretiyle bakis acilar1 ve fikirler gelistirmelerinin amag
edinildigi goriilmektedir. Ayrica 3. ve 4. smifta 6grencilerde canlilart sevme ve
koruma tutumu gelistirme, 5. ve 6. sinifta yasama kars1 saygili bir tutum geligtirme
amaglarina yer verildigi goriilmektedir. JOFDOP’te ise daha sonra detayl: bir sekilde
inceleyecegimiz igeriklerle ilgili 6grencilerin; aktif olarak ilgi duymalarini saglamak,
buldugu sorunlar1 aktif olarak arastirmak suretiyle problem ¢ozme ve diizenliligi
kesfetme yontemleri kazanmalarin1 saglamak, deney ve gozlem yaparak deney ve
gbzlem yapma becerisini gelistirmenin yan1 sira sonuglar1 analiz etme, yorumlama ve
ifade etme becerilerini gelistirmek, ¢esitli igerikleri anlamanin yani sira bilimsel
diistinme tutumu, bakis acis1 ve fikirler edinmesini saglamak, dogaya kars1 kapsamli

bir bakis acis1 kazandirmalarini saglamak, doganin korunmasina katkida bulunmasini
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saglamak ve yagsama kars1 saygili tutumlar gelistirmesini saglamak amaglarina yer

verildigi goriilmektedir.

Japonya programlarindaki smif amaglarinda igerikten ziyade Ogrencilerde bilimsel
bakis agilar1 ve fikirler gelistirmelerinin, canlilari sevme ve koruma tutumu
gelistirmenin, yagama karsi saygili bir tutum gelistirmenin, 6grencilerin igeriklere
aktif ilgi duymalarinin, sorunlari arastiran ve aktif olarak kesfeden etkinlikler
yiiriiterek problem ¢6zme, ¢esitliligi ve diizenliligi kesfetme yontemlerini 6grencilere
kazandirmanin, gozlem ve deney yapma becerilerini gelistirmelerini saglarken ayni
zamanda sonuglar1 analiz etme, yorumlama ve ifade etme becerilerini gelistirmenin,
iligskiler hakkindaki farkindaliklarini arttirmanin, dogaya karsi kapsamli bir bakis
acist kazanmalarini  saglamanin  dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Japonya’nin
programlarindaki sinif seviyelerine yonelik amaclarin, genel amaclarla oldukca
paralel ve 6z oldugu sdylenilebilir. TUFDOP’te ise gdzlem yapma, gozlemleyerek
aciklama, yaratict ve yenilik¢i diisiinme becerisi kazanma gibi Japonya’nin
programina benzer amagclarin bulundugu ancak oradaki gibi giiclii bir sekilde

vurgulanmadigi, TUFDOP iinite amaglarinda igerigin dikkat gektigi goriilmektedir.

4.3 FEN PROGRAMLARININ iCERIKLERI ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI

Bu kisimda Tiirkiye ve Japonya fen programlarinin konu alanlari, linite ve konu

basliklari, kazanim sayilar1 incelenerek karsilastirilmistir.

4.3.1 Tiirkiye Fen Programinin Icerigi

TUFDOP’te “Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar, Madde ve
Dogas1” olmak iizere dort konu alani vardir. TUFDOP te biitiin siif seviyelerinde
(3-8) yediser tinite bulunmaktadir. Her tinite bir konu alani ile eslesmis durumdadir.
Ayrica 3. smuf disindaki siniflarin hepsinde Fen, Miihendislik ve Girisimeilik
Uygulamalar1 biitiin iiniteleri kapsar durumdadir. TUFDOP konu alani, iinite adi,

konu basligl, kazanim sayis1 dagilimlar1 asagida tablolar seklinde verilmistir (MEB
2018).
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Tablo 12. TUFDOP 3. Sinif Konu Alani, Unite Baslig1, Konu Baslig1, Kazanim
Sayilart

. Kazanim
Konu Alam 3. Siif Unite ve Konu Bashklar:
Sayis1

Diinya ve Evren  F.3.1. Gezegenimizi Taniyalim
F.3.1.1. Diinya'nin Sekli
F.3.1.2 Diinya'nin Yapis1
Canlilar ve F.3.2. Bes Duyumuz
Yasam F.3.2.1. Duyu Organlar1 ve Gorevleri
Fiziksel Olaylar  F.3.3. Kuvveti Taniyalim
F.3.3.1. Varliklarin Hareket Ozellikleri
F.3.3.2. Cisimleri Hareket Ettirme ve

A W W W N o

Durdurma
Madde ve Dogas1 F.3.4. Maddeyi Taniyalim
F.3.4.1. Maddeyi Niteleyen Ozellikler
F.3.4.2. Maddenin Halleri
Fiziksel Olaylar  F.3.5. Cevremizdeki Isik ve Sesler
F.3.5.1. Is18in Gormedeki Rolii
F.3.5.2. Isik Kaynaklari
F.3.5.3 Cevremizdeki Sesler
F.3.5.4 Sesin Isitmedeki Rolii
Canlilar ve F.3.6. Canlilar Diinyasina Yolculuk
Yasam F.3.6.1. Cevremizdeki Varliklar1 Tantyalim
F.3.6.2. Ben ve Cevrem
Fiziksel Olaylar  F.3.7. Elektrikli Araglar
F.3.7.1. Elektrikli Arag-Gerecler
F.3.7.2. Elektrik Kaynaklar1
F.3.7.3. Elektrigin Giivenli Kullanim

P N PR O N O W W PR, P O R, WP W

(O8]
(o]

Toplam Kazanim Sayisi
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Tablo 13. TUFDOP 4. Sinif Konu Alani, Unite Baslig1, Konu Baslig1, Kazanim

Sayilart

Konu Alan1

4. Smif Unite ve Konu Bashklar

Kazanim

Sayis1

Diinya ve Evren

Canlilar ve
Yasam

Fiziksel Olaylar

Madde ve Dogasi

Fiziksel Olaylar

Canhllar ve
Yasam

Fiziksel Olaylar

F.4.1. Yer Kabugu ve Diinya'mizin
Hareketleri

F.4.1.1. Yer Kabugunun Yapisi

F.4.1.2. Diinya'mizin Hareketleri

F.4.2. Besinlerimiz

F.4.2.1. Besinler ve Ozellikleri

F.4.3. Kuvvetin Etkileri

F.4.3.1. Kuvvetin Cisimler Uzerindeki Etkileri
F.4.3.2. Miknatisin Uyguladigi Kuvvet
F.4.4. Maddenin Ozellikleri

F.4.4.1. Maddeyi Niteleyen Ozellikler
F.4.4.2. Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri
F.4.4.3. Maddenin Halleri

F.4.4.4. Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi
F.4.4.5. Saf Madde ve Karisim

F.4.5.1 Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
F.4.5.1. Aydinlatma Teknolojileri
F.4.5.2. Uygun Aydinlatma

F.4.5.3. Isik Kirliligi

F.4.5.4. Gegmisten Giiniimiize Ses
Teknolojileri

F.4.5.5. Ses Kirliligi

F.4.6. insan ve Cevre

F.4.6.1. Bilingli Tiiketici

F.4.7. Basit Elektrik Devreleri

F.4.7.1. Basit elektrik Devreleri

Toplam Kazanim Sayisi

A P OO O N W o

1

o

w NN NN DN

12

w

W W MDD DD WD

43
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Tablo 14. TUFDOP 5. Sinif Konu Alani, Unite Baslig1, Konu Baslig1, Kazanim

Sayilart
. Kazanim
Konu Alani 5. Smif Unite ve Konu Bashklar:
Sayisi
Diinya ve F.5.1. Giines, Diinya ve Ay
Evren F.5.1.1. Giines'in Yapist ve Ozellikleri

Canlilar ve
Yasam
Fiziksel
Olaylar

Madde ve
Dogas1

Fiziksel
Olaylar

Canhlar ve

Yasam

Fiziksel
Olaylar

F.5.1.2. Ay'm Yapisi ve Ozellikleri
F.5.1.3. Ay'm Hareketleri ve Evreleri
F.5.1.4. Giines, Diinya ve Ay

F.5.2. Canlilar Diinyasi

F.5.2.1. Canlilar1 Tantyalim

F.5.3. Kuvvetin Ol¢iilmesi ve Siirtiinme
F.5.3.1. Kuvvetin Olgiilmesi

F.5.3.2. Siirtinme Kuvveti

F.5.4. Madde ve Degisim

F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi
F.5.4.2. Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri
F.5.4.3. Is1 ve Sicaklik

F.5.4.4. Is1 Maddeleri Etkiler

F.5.5. Isigin Yayilmasi

F.5.5.1. Isigin Yayilmast

F.5.5.2. 15181 Yansimasi

F.5.5.3 Isigin Maddeyle Karilagmast
F.5.5.4. Tam Goélge

F.5.6. insan ve Cevre

F.5.6.1. Biyogesitlilik

F.5.6.2 Insan ve Cevre Iliskisi
F.5.6.3. Yikic1 Doga Olaylar1

F.5.7. Elektrik Devre Elemanlar:

F.5.7.1. Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve

Devre Semalari

F.5.7.2. Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligini

Etkileyen Etmenler

Toplam Kazanim Sayisi

W N BB N OO N P N P OO NN P PO WD o R, R, N DN DN

36
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Tablo 15. TUFDOP 6. Sinif Konu Alani, Unite Baslig1, Konu Baslig1, Kazanim

Sayilart

Konu Alam

6. Smif Unite ve Konu Bashklar

Kazanim Sayisi

Diinya ve Evren

Canhlilar ve Yasam

Fiziksel Olaylar

Madde ve Dogas1

Fiziksel Olaylar

Canlilar ve Yasam

Fiziksel Olaylar

F.6.1. Giines Sistemi ve Tutulmalar
F.6.1.1. Giines Sistemi

F.6.1.2. Giines ve Ay Tutulmalari

F.6.2. Viicudumuzdaki Sistemler

F.6.2.1. Destek ve Hareket Sistemi

F.6.2.2. Sindirim Sistemi

F.6.2.3. Dolasim Sistemi

F.6.2.4. Solunum Sistemi

F.6.2.5. Bosaltim Sistemi

F.6.3. Kuvvet ve Hareket

F.6.3.1. Bileske Kuvvet

F.6.3.1. Sabit Siiratli Hareket

F.6.4. Madde ve Is1

F.6.4.1. Maddenin Tanecikli Yapisi

F.6.4.2. Yogunluk

F.6.4.3. Madde ve Is1

F.6.4.4. Yakitlar

F.6.5. Ses ve Ozellikleri

F.6.5.1. Sesin Yayilmas1

F.6.5.2. Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmasi
F.6.5.3. Sesin Siirati

F.6.5.4. Sesin Maddeyle Etkilesmesi

F.6.6. Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghg
F.6.6.1. Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler
F.6.6.2. Duyu Organlarn

F.6.6.3. Sistemlerin Saglig

F.6.7. Elektirigin iletimi

F.6.7.1. lletken ve Yalitkan Maddeler
F.6.7.2. Elektriksel Diren¢ ve Bagli Oldugu Faktorler

Toplam Kazanim Sayisi

5
2
3

= =
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Tablo 16. TUFDOP 7. Sinif Konu Alani, Unite Baslig1, Konu Baslig1, Kazanim

Sayilart

Konu Alam

7. Smif Unite ve Konu Bashklar:

Kazanim

Sayis1

Diinya ve Evren F.7.1. Giines Sistemi ve Otesi

Canlilar ve

Yasam

Fiziksel Olaylar

Madde ve
Dogasi

Fiziksel Olaylar

Canlilar ve

Yasam

Fiziksel Olaylar

F.7.7.1. Uzay Arastirmalari

F.7.7.2. Giines Sistemi ve Otesi: Gok Cisimleri
F.7.2. Hiicre ve Boliinmeler

F.7.2.1. Hucre

F.7.2.2. Mitoz

F.7.2.3. Mayoz

F.7.3. Kuvvet ve Enerji

F.7.3.1. Kiitle ve Agirlik iliskisi

F.7.3.2. Kuvvet, Is ve Enerji iliskisi

F.7.3.3. Enerji Doniigiimleri

F.7.4. Saf Madde ve Karisimlar

F.7.4.1. Maddenin Tanecikli Yapisi

F.7.4.2. Saf Maddeler

F.7.4.3. Karigimlar

F.7.4.4. Karisimlarin Ayrilmasi

F.7.4.5. Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim

F.7.5. Isigin Madde ile Etkilesimi

F.7.5.1. Isigin Sogurulmasi

F.7.5.2. Aynalar

F.7.5.3. Isigin Kirilmasi ve Mercekler

F.7.6. Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
F.7.6.1. Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
F.7.6.2. Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme

F.7.7. Elektrik Devreleri

F.7.7.1. Ampullerin Baglanma Sekilleri

Toplam Kazamim Sayisi
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Tablo 17. TUFDOP 8. Sinif Konu Alani, Unite Baslig1, Konu Baslig1, Kazanim

Sayilart
. Kazanim
Konu Alani 8. Siif Unite ve Konu Bashklar:
Sayisi
Diinya ve Evren F.8.1. Mevsimler ve Iklim 3
F.8.1.1. Mevsimlerin Olusumu 1
F.8.1.2. Iklim ve Hava Hareketleri 2
Canhlar ve Yasam F.8.2. DNA ve Genetik Kod 13
F.8.2.1. DNA ve Genetik Kod 3
F.8.2.2. Kalitim 3
F.8.2.3. Mutasyon ve Modifikasyon 3
F.8.2.4. Adaptasyon (Cevreye Uyum) 1
F.8.2.5. Biyoteknoloji 3
Fiziksel Olaylar F.8.3. Basing 3
F.8.3.1. Basing 3
Madde ve Dogasi F.8.4. Madde ve Endiistri 17
F.8.4.1. Periyodik Sistem 2
F.8.4.2. Fiziksel ve Kimyasal Degisimler 1
F.8.4.3. Kimyasal Tepkimeler 1
F.8.4.4. Asitler ve Bazlar 7
F.8.4.5. Maddenin Is1 ile Etkilesimi 4
F.8.4.6. Tiirkiye'de Kimya Endiistrisi 2
Fiziksel Olaylar F.8.5. Basit Makineler 2
F.8.5.1. Basit Makineler 2
Canlilar ve Yasam  F.8.6. Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi 12
F.8.6.1. Besin Zinciri ve Enerji Akisi 1
F.8.6.2. Enerji Doniistimleri 3
F.8.6.3. Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlar 3
F.8.6.4. Siirdiiriilebilir Kalkinma 5
Fiziksel Olaylar F.8.7. Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi 11
F.8.7.1. Elektrik Yiikleri ve Elektriklenme 3
F.8.7.2. Elektrik Yiikli Cisimler 2
F.8.7.3. Elektrik Enerjisinin Doniigiimii 6
Toplam Kazanim Sayisi 61
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Tablo 12-17 incelendiginde biitiin sinif seviyelerinde, 1. iinite Diinya ve Evren, 2.
tinite Canlilar ve Yasam, 3. {inite Fiziksel Olaylar, 4. {inite Madde ve Dogasi, 5. iinite
Fiziksel Olaylar, 6. iinite Canlilar ve Yasam, 7. Unite ise Fiziksel Olaylar konu
alanlan ile eslestirildigi goriilmektedir. Boylelikle her sinif seviyesinde Diinya ve
Evren konu alanina 1 iinite, Canlilar ve Yasam konu alaninda 2 {inite, Fiziksel
Olaylar konu alanina 3 iinite, Madde ve Dogas1 konu alanina 1 {inite ayrilmis oldugu,
goriilmektedir. TUFDOPiin ele aldig1 konular incelendiginde Diinya, kuvvet, 1s1k,
ses, elektrik gibi baz1 konularin sarmal bir yapiyla ele alindigi; mevsimler ve iklim,
DNA ve genetik kod, basing, basit makineler gibi baz1 konularda ise bu yaklagimin
benimsenmedigi goriilmektedir. Zaten TUFDOP’te de bu durum “bir tarafian farkl
konu ve smif diizeylerinde sarmal bir yaklagimla tekrar eden kazamimlara ve
aciklamalara, diger taraftan biitiinsel ve bir kerede kazandirilmasi hedeflenen
ogrenme ¢iktilarina yer verilmistir” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2018, s.4).

Konu alanlarina gore kazanim sayilar1 Tablo 18 ve Tablo 19°de verilmistir.

Tablo 18. TUFDOP ilkokul Kisminda Konu Alanlarina Gore Kazanim Sayilar:

Konu Alam Kazanim Sayisi
Diinya ve Evren 10
Canlilar ve Yasam 19
Fiziksel Olaylar 36
Madde ve Dogasi 14
Toplam Kazanim Sayisi 79

Tablo 18 incelendiginde TUFDOP’te ilkokul smiflarinda kazanim sayis1 bakimindan
en ¢ok Fiziksel Olaylar konu alanina (%45,57), en az ise Diinya ve Evren konu

alanina (12,66) yer verildigi goriilmektedir.
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Tablo 19. TUFDOP Ortaokul Kisminda Konu Alanlarma Gére Kazanim Sayilari

Konu Alam Kazanim Sayisi
Diinya ve Evren 25
Canlilar ve Yasam 71
Fiziksel Olaylar 75
Madde ve Dogasi 52
Toplam Kazanim Sayisi 223

Tablo 19 incelendiginde TUFDOP’te ortaokul siiflarinda kazanim sayis
bakimindan en ¢ok Fiziksel Olaylar konu alanina (%33,63), en az ise Diinya ve

Evren konu alanina (11,21) yer verildigi goriilmektedir.

TUFDOP’te kazanim sayis1 bakimindan hem ilkokul kisminda hem de ortaokul
kisminda en ¢ok Fiziksel Olaylar konu alanina (toplamda %36,75), en az ise Diinya
ve Evren konu alanina (toplamda %11,58) yer verilmesi “Fen, Mihendislik ve

Girigimcilik Uygulamalar1”na verilen 6nemden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

TUFDOP’te smif seviyelerine gore kazanim sayilart Tablo 20 ve Tablo 21‘de

verilmistir.
Tablo 20. TUFDOP Ilkokul Siiflarinda Kazanim Sayilart
Simif Kazanim Sayisi
3. sif 36
4. stmif 43
Toplam Kazanim Sayisi 79
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Tablo 21. TUFDOP Ortaokul Siniflarinda Kazanim Sayilari

Simif Kazanim Sayisi
5. sinif 36
6. sinif 59
7. sinif 67
8. smif 61
Toplam Kazanim Sayisi 223

Tablo 20 ve Tablo 21 incelendiginde, TUFDOP ilkokul siniflarinda 79, ortaokul

smiflarinda 223 olmak tizere toplam 302 kazanimdan olustugu goriilmektedir.

4.3.2 Japonya Fen Programlarinin icerigi

Japonya’da Fen Bilimleri dersi 6gretim programi ilkokullar i¢in ayr1 ortaokullar igin
ayridir. Oncelikle ilkokul kisminin incelenmesi ig¢in JIFDOP konu alami, konu

bagligi, kazanim sayis1 dagilimlari asagida tablolar seklinde verilmistir. (URL23).
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Tablo 22. JIFDOP 3. Sinif Konu Alani, Konu Baslig1, Kazanim Sayilari

Konu Alam 3. Simif Konu Bashklar: Kazanim Sayisi

A. Madde ve Enerji A.1. Cisim ve Agirlik 2
A.2. Riizgarin Islevi ve Esneklik Kuvveti 2

A.3. Isigin Ozellikleri 2

A.4. Miknatisin Ozellikleri 2

A.5.Elektrik Yolu 2

B. Yasam ve Diinya B.1. Bocekler ve Bitkiler 2
B.2. Tanidik Cevreyi Gozlem 2

B.3. Giines ve Yer 2

Toplam Kazanim Sayisi 16

Tablo 23. JIFDOP 4. Sinif Konu Alani, Konu Baslig1, Kazanim Sayilari

Konu Alani 4. Sinif Konu Baghklari Kazanim Sayis1

A. Madde ve Enerji A.1. Hava ve Suyun Ozellikleri 2
A.2. Metal, Su, Hava ve Sicaklik 3

A.3. Elektrigin Islevleri 2

B. Yasam ve Diinya B.1. Insan Viicudunun Yapis1 ve Hareketleri 2
B.2. Mevsimler ve Canlilar 2

B.3.Hava Kosullar 2

B.4. Ay ve Yildizlar 3

Toplam Kazanim Sayisi 16
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Tablo 24. JIFDOP 5. Sinif Konu Alani, Konu Baslig1, Kazanim Sayilari

Konu Alam 5. Simif Konu Baslhiklari Kazanim Sayisi

A. Madde ve Enerji A.1. Maddelerin Coziinmesi 3
A.2.Sarkaglarin Hareketi 1

A 3. Elektrik Akimlarinin Islevleri 2

B. Yasam ve Diinya B.1. Bitkilerde Cimlenme, Biiyiime ve Gelisme 4
B.2. Hayvanlarin Yavrulamasi 3

B.3.Akarsuyun Islevleri 3

B.4. Hava Degisimi 2

Toplam Kazanmim Sayisi 18

Tablo 25. JIFDOP 6. Sinif Konu Alani, Konu Basligi, Kazanim Sayilari

Konu Alam 6. Simif Konu Bashklar: Kazanim Sayisi

A. Madde ve Enerji A.l. Yanma Olayinin Mekanizmasi 1
A.2. Sulu Cozeltilerin Ozellikleri 3

A.3.Kaldirag Diizenegi 3

A.4. Elektrigin Kullanim 4

B. Yasam ve Diinya B.1. Insan Viicudunun Yapisi ve Islevleri 3
B.2. Bitkilerin Beslenmesi ve Suyun Yolu 2

B.3. Canlilar ve Cevre 2

B.4. Yer Kabugunun Olusumu ve Degisimi 3

B.5. Ay ve Glines 2
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Toplam Kazanim Sayisi 23

Tablo 22-25 incelendiginde JIFDOP’te “Madde ve Enerji” ve “Yasam ve Diinya”
olmak {izere iki konu alani oldugu goriilmektedir. Konular bu konu alanlariin altina
iinitelendirilmeden yerlestirilmistir. JIFDOP’iin ele aldig1 konular incelendiginde
bazi konularin sarmal bir yapiyla ele alindigi, baz1 konularda ise bu yaklasimin

benimsenmedigi goriilmektedir Konu alanlarina gére kazanim sayilar1 Tablo 26°de

verilmigtir.
Tablo 26. JIFDOP Konu Alanlarina Gére Kazanim Sayilari
Konu Alam Kazanim Sayisi
Madde ve Enerji 34
Yasam ve Diinya 39
Toplam Kazanim Sayisi 73

Tablo 26 incelendiginde JIFDOP’te kazanimlarin Yasam ve Diinya konu alanima
daha fazla verilmesine ragmen iki konu alanina da yakin sayilarda (%46,58 ve

%53,42) dengeli bir sekilde dagitildigr goriilmektedir.

JIFDOP sinif seviyelerine gore kazanim sayilari ise Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27. JIFDOP Sinif Seviyelerine Gére Kazanim Sayilari

Simif Kazanim Sayisi
3. siif 16
4. siif 16
5. smif 18
6. sinif 23
Toplam Kazanim Sayisi 73

Tablo 27 incelendiginde JIFDOP’te toplam 73 kazanimin oldugu goriilmektedir.

JOFDOP ise sinif seviyelerine gore hazirlanmamis olup, “I. Alan” ve “II. Alan”
seklinde iki konu alanindan olusmaktadir. Programin “Igerigi Tasima” baslig: altinda
her alanin birinci ve ikinci {initesinin orta 1. sinifta; li¢lincii ve dordiincii tinitesinin
orta 2. smifta; bes, alti ve yedinci {initesinin orta 3. smifta uygulanacagi

belirtilmektedir.

JOFDOP konu alani, {inite adi, konu bashigi, kazanim sayis1 dagilimlari sinif

seviyelerine uyarlanarak asagida tablolar seklinde verilmistir (URL24).
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Tablo 28. JOFDOP Orta 1. Sinif Konu Alani, Unite Baslig1, Konu Baslig1, Kazanim
Sayilart

Konu Alam1 Orta 1. Simif Unite ve Konu Bashklar Kazanim Sayis1

I. Alan 1. Bilindik Fiziksel Olaylar 5
1.A. Isik ve Ses 3
1.B. Kuvvet ve Basing 2
2. Giinliik Yasamimizdaki Maddeler 7
2.A. Maddenin Halleri 2
2.B. Sulu Cozeltiler 3
2.C. Hal Degisimi 2
Il. Alan 1. Bitki ve Canli Cesitleri 5
1.A. Canlilarin Gozlemi 1
1.B. Bitkilerin Govde Yapisi ve Islevleri 2
1.C. Bitki Gruplar1 2
2. Diinyanin Olusumu ve Degisimi 3
2.A. Volkanlar ve Depremler 2
2.B. Katmanlar ve Gegmise Bakis 1
Toplam Kazanim Sayisi 20
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Tablo 29. JOFDOP Orta 2. Sinif Konu Alani, Unite Baslig1, Konu Baslig1, Kazanim

Sayilart

Konu Alam Orta 2. Simf Unite ve Konu Bashklar Kazanim Sayisi

I. Alan 3. Elektrik Akimi ve Kullanimi 7
3.A. Elektik Akimlari 4
3.B. Elektrik Akimlar1 ve Manyetik Alanlar 3
4. Kimyasal Degisimler ve Atomlar\Molekiiller 7
4.A. Maddelerin Bilesimi 2
4.B. Kimyasal Degisimler 3
4.C. Kimyasal Degisimler ve Madde Kiitlesi 2

Il. Alan 3. Hayvanlarin Yasamlari ve Canlilarin
Doniisiimleri 6
3.A. Canlilar ve Hiicreler 1
3.B. Hayvanlarin Viicut Yapisi ve Islevleri 2
3.C. Hayvan Gruplar1 2
3.D. Canlilarin Degisimi ve Evrim 1
4. Hava ve Hava Degisimleri 5
4.A. Hava Gozlemleri 1
4.B. Hava Degisimleri 2
4.C. Japonya’nin iklimi 2
Toplam Kazanim Sayisi 25
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Tablo 30. JOFDOP Orta 3. Sinif Konu Alani, Unite Baslig1, Konu Baslig1, Kazanim

Sayilart

Konu Alam Orta 3. Simf Unite ve Konu Bashklar Kazanim Sayisi

I. Alan 5. Hareket ve Enerji 5
5.A. Hareketin Diizeni 3
5.B. Mekanik Enerji 2
6. Kimyasal Degisimler ve Iyonlar 5
6.A. Cozeltiler ve Iyonlar 3
6.B. Asitler\Alkaliler ve Iyonlar 2
7. Bilim, Teknoloji ve Insanlar 4
7.A. Enerji 2
7.B. Bilimsel ve Teknolojik Gelismeler 1
7.C. Dogal Cevrenin Korunmasinda Bilimin
Kullanilmasi ve Teknoloji 1

1. Alan 5. Yasamin Siirekliligi 3
5.A. Canlilarda Biiylime ve Cogalma 2
5.B. Kalitsal Diizen ve Genler 1
6. Diinya ve Evren 5)
6.A. Gok Cisimlerinin Hareketi ve Diinyanin
Hareketleri 2
6.B. Giines Sistemi ve Yildizlar 3
7. insanlar ve Doga 4
7.A. Canlilar ve Cevre 2
7.B. Doganin Getirdigi Faydalar ve Afetler 1
7.C. Dogal Cevrenin Korunmasinda Bilimin
Kullanilmasi ve Teknoloji 1
Toplam Kazanim Sayisi 26

97



Tablo 28-30 incelendiginde JOFDOP’te biitiin iinitelerin iki alanda toplandigi, bu
alanlarin isimlendirilmek yerine numaralandigi goriilmektedir. I.Alan’da Fizik ve
Kimya konulari, II.Alan’da Biyoloji, Yer Bilimi ve Gok Bilimi konular1 yer
almaktadir. Ayrica I. Alan JIFDOP’teki Madde ve Enerji, II. Alan ise Yasam ve
Diinya konu alanlarina benzer konular igermektedir. JOFDOP’te orta 1. ve 2. simifta
iki alandan da ikiser iinite olmak {izere dorder iinite; orta 3. smifta iki alandan da
licer iinite olmak {iizere alt1 {inite yer aldig1 goriilmektedir. JOFDOP’iin ele aldig
konular incelendiginde bazi konularin sarmal bir yapiyla ele alindigi, bazi konularda
ise bu yaklasimm benimsenmedigi goriilmektedir JOFDOP’te konu alanlarma gore

kazanim sayis1 dagilimi Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31. JOFDOP Konu Alanlarina Gére Kazanim Sayilari

Konu Alani Kazanim Sayis1
I. Alan 40
I1. Alan 31
Toplam Kazanim Sayisi 71

Tablo 31 incelendiginde, JOFDOP’te 1. Alan’a kismen agirlik verildigi sdylenebilir.

JOFDOP smnif seviyelerine gore kazanim sayilari ise Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32. JOFDOP Sinif Seviyelerine Gére Kazanim Sayilart

Smif Kazamim Sayisi
Orta 1. Simif 20
Orta 2. Simif 25
Orta 3. Simf 26
Toplam Kazanim Sayisi 71
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Tablo 32 incelendiginde JOFDOP’te toplam 71 kazanim oldugu goriilmektedir.
Japonya’nin bir dnceki programinda ilkokul ve ortaokul toplam kazanim sayis1 107

iken 2008 programi ile 144 olmustur.

4.3.3 Fen Programlariin Iceriklerinin Karsilastirllmasi

TUFDOP’te Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogas1
olmak iizere dort konu alani varken JIFDOP’te Madde ve Enerji, Yasam ve Diinya
olmak iizere iki konu alan1 vardir. JOFDOP’te de I.Alan ve II. Alan olmak iizere iki
konu alam vardir. TUFDOP’te daha fazla konu alam1 bulunmakla beraber
TUFDOP’teki Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam konu alanlari JIFDOP’teki
Yasam ve Diinya konu alanma ve JOFDOP’teki II.Alan’a; Fiziksel Olaylar, Madde
ve Dogas1 konu alanlari ise JIFDOP’teki Madde ve Enerji konu alanmna ve

JOFDOP teki I.Alana benzerlik gostermektedir.

TUFDOP’te biitiin smiflarda (3-8) yediser {inite bulunmaktadir. JIFDOP’te
{initelendirme yapilmadan konulara gecilmistir. JOFDOP’te ise orta 1. ve 2. smifta

dorder tiniteye, orta 3. sinifta alt1 tiniteye yer verilmektedir.

Hem TUFDOP hem de JIFDOP ve JOFDOP bazi konular1 sarmal bir yapiyla ele

almislar, baz1 konularda ise bu yaklasimi1 benimsenmemislerdir.

TUFDOP, JIFDOP ve JOFDOP’teki kazamimlarin benzer konu alanlarina gore
dagilimi Tablo 33 ve Tablo 34 karsilastirilmistir.

Tablo 33. TUFDOP ve JIFDOP Kazanimlarinin Benzer Konu Alanlarina Gére Dagilimi

TUFDOP Konu Kazammim Toplam JIFDOP Konu Kazanim
Alanlan Sayisi Say1 Alanlan Sayisi

Diinya ve Evren 10

29 Yasam ve Diinya 39
Canlilar ve Yasam 19
Fiziksel Olaylar 36

50 Madde ve Enerji 34
Madde ve Dogasi 14
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Tablo 33 incelendiginde JIFDOP’te daha fazla kazanima sahip olan Yasam ve Diinya
konu alanina benzerlik gosteren Diinya ve Evren, Canlilar ve Yagsam konu alanlarinin
kazanim sayilar1 toplaminin; JIFDOP’te daha az kazanima sahip olan Madde ve
Enerji konu alanma benzerlik gosteren Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogasi konu

alanlarinin kazanim sayilar1 toplamindan daha az oldugu goriilmektedir.

Tablo 34. TUFDOP ve JOFDOP Kazanimlarinin Benzer Konu Alanlarina Gore

Dagilimi1
TUFDOP Konu Kazanim Toplam JIFDOP Konu Kazanim
Alanlan Sayisi Say1 Alanlan Sayisi
Diinya ve Evren 25
96 Il. Alan 31
Canlilar ve Yasam 71
Fiziksel Olaylar 75
127 1. Alan 40
Madde ve Dogasi 52

Tablo 34 incelendiginde TUFDOP’te JOFDOP’e benzer sekilde, benzer konu

alanlarina daha fazla kazanim ayrildig1 goriilmektedir.

Japonya fen programlarinin ve TUFDOP’iin konu bashklarma gore
karsilastirildiginda iki iilkenin sinif sistemlerinin de farkli olmasinin dogal bir sonucu
olarak, bir¢ok konunun iki iilkenin farkli simiflarinda ele alindig1 goriilmektedir.
Ayrica bazi konularin iki tlkenin farkli 6gretim basamaklarinda ele alindigi, bazi
konularin Tiirkiye’de olup Japonya’da olmadigi, baz1 konularin ise Japonya’da olup

Tiirkiye’de olmadig1 goriilmektedir. Asagida bu konular siralanmistir.

Oncelikle iki iilkenin farkli Ogretim basamaklarinda ele alinan konulari
karsilastirmak istedigimizde TUFDOP ve Japonya fen programlari bazi konular
acisindan sarmal bir yap1 gosterdigi i¢in bir konunun farkli siniflarda farkh
boyutlariyla ele alindigi, bdylece o konunun sonraki siniflarda tekrar karsimiza
c¢ikabilecegi durumunu unutmamalidir. Bir konunun ilk defa ele alindigr 6gretim

kademesini dikkate alarak karsilastirma yapildiginda; Tiirkiye’de ilk olarak ilkokul
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kademesinde yer alirken Japonya’da ilk defa ortaokul kademesinde yer alan konulari

su sekilde siralanabilir:

1)

2)

3)

Kuvvet ile ilgili konular Tiirkiye’de ilk defa 3. simifta Kuvveti Taniyalim
tinitesinde verilirken, Japonya’da Kuvvet ve Basing adinda bir konuyla ilk
defa orta 1. sinifta verilmektedir.

Ses ile ilgili konular Tiirkiye’de ilk defa 3. sinifta verilirken, Japonya’da ilk
defa orta 1. sinifta verilmektedir.

Tirkiye’de 4. siifta okutulan Diinya’mizin Hareketleri konusuna kismen
benzer bir konu olan Gk Cisimlerinin Hareketi ve Diinya’nin Hareketleri

konusu Japonya’da orta 3. sinifta yer almaktadir.

Japonya’da ilk olarak ilkokul kademesinde yer alirken Tiirkiye’de ilk defa ortaokul

kademesinde yer alan konular ise su sekilde siralanabilir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Gines ile ilgili konular Japonya’da ilk defa 3. sinifta verilirken, Tiirkiye’de 5.
siifta verilmektedir.

Hava Kosullar1 konusu Japonya’da 4. sinifta verilirken, Tiirkiye’de 8. sinifta
verilmektedir.

Yildizlar ile ilgili konular Japonya’da ilk olarak 4. smifta verilirken,
Tiirkiye’de 7. sinifta verilmektedir.

Ay ile ilgili konular Japonya’da ilk olarak 4. smifta verilirken, Tiirkiye’de 5.
smifta verilmektedir.

Maddelerin Coziinmesi Japonya’da ilk olarak 5. sinifta verilirken, Tiirkiye’de
7. siifta verilmektedir.

Japonya’da 5. sinifta verilen Bitkilerde Cimlenme, Biiyiime ve Gelisme;
Hayvanlarin  Yavrulmas: konularina benzer konular, Tiirkiye’de Insanda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme; Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime, Gelisme
isimlerinde 7. sinifta verilmektedir.

Japonya’da 5. smifta verilen Hava Degisimi konusuna benzer konu
Tiirkiye’de 8. sinifta Iklim ve Hava Hareketleri adiyla verilmektedir.
Japonya’da 6. sinifta verilen Sulu Cozeltilerin Etkisi konusunun igerigi
Tirkiye’de 8. siifta Asitler ve Bazlar konusunda verilmektedir.

Japonya’da 6. sinifta verilen Kaldiraglar konusu Tiirkiye’de 8. sinifta Basit

Makineler konusunun iginde verilmektedir.
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Japonya’da ilkokul kademesinde yer alirken Tiirkiye’de ortaokul kademesinde yer
alan konularin, Tiirkiye’de ilkokul kademesinde yer alirken Japonya’da ortaokul
kademesinde yer alan konulardan fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumun
Ogrencilerin Japonya’da ilkokulda 4 yil, ortaokulda 3 yil fen egitimi alirken;
Tiirkiye’de ilkokulda 2 yil, ortaokulda 4 yil fen egitimi almasindan kaynaklandigi

sOylenebilir.
TUFDOP’te olup Japonya fen programlarinda olmayan konular ise sunlardir:

1) 3. siifta okutulan Diinya’nin sekli ve Diinya’nin yapisi, elektrikli arag
gerecler, elektrik kaynaklari, elektrigin glivenli kullanimi konulari.

2) 4. smifta okutulan besinler ve Ozellikleri, aydinlatma teknolojileri, uygun
aydinlatma, 151k kirliligi, gegmisten giinlimiize ses teknolojileri, ses kirliligi
konulart.

3) 6. smifta okutulan sabit siiratli hareket, yakitlar, duyu organlari, sistemlerin
saglig1 konulari.

4) 7. Smufta okutulan uzay aragtirmalari konusu.

5) 8. Smufta okutulan biyoteknoloji, Tirkiye’de kimya endiistrisi, basit
makineler, elektrik yiikleri ve elektriklenme, elektrik yiiklii cisimler, elektrik

enerjisinin doniisiimii konularidir.

Her ne kadar konu bashigi olarak yer almasa da Diinya’nin sekli ve yapisi, elektrigin
giivenli kullanimi, sistemlerin sagligi, uzay arastirmalar1 gibi konularin, ilgili oldugu
konularla birlikte islenip islenmediginin arastirilmasi i¢in Japonya’nin ders
kitaplarini inceleyen, bu ¢alismanin kapsaminin disinda bir ¢alisma yapmanin yararh

olacag diisiiniilmektedir.
Japonya fen programlarinda olup TUFDOP’te olmayan konular ise sunlardir:

1) 3. sinifta okutulan riizgarin islevi ve esneklik kuvveti; bocekler ve bitkiler
konusundaki bocekler ile ilgili kisim; mevsimler ve canlilar (hayvan
aktiviteleri ve bitki biiyiimelerini mevsim degisiminden nasil etkilendigi)
konulari.

2) 5. sinifta okutulan sarkaglarin hareketi, akarsuyun islevleri konusu.

3) 6. smifta okutulan yanma olaymin mekanizmasi konulari.

4) Orta 1. sinifta okutulan (iist iiste binmis) katmanlar ve gegmise bakis konusu.
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5) Orta 2. smifta okutulan canlilarin degisimi ve evrim, Japonya’nin iklimi

konulari.

Japonya’nin iklimi konusu Japonya acisindan daha anlamli bir konu oldugu icin
karsilig1 olarak Tiirkiye’nin iklim bilgilerine &zel bir konunun TUFDOP’te yer alip
almadigina bakmak daha dogru olacaktir. TUFDOP’te 8. sinifta iklim ile ilgili konu
oldugu ancak Tirkiye’nin iklim Ozelliklerine yonelik bir konu olmadigi

gorilmektedir.

Japonya’da Orta 3’te yer alan dogal ¢evrenin korunmasinda bilimin kullanilmasi ve
teknoloji konusu TUFDOP’te aynen yer almasa da programin genelinde benzer

konularin yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 35 ve Tablo 36°da ise Tiirkiye ve Japonya’nin fen programlarinin siif ve

kademe bazinda kazanim sayilar karsilagtirilmastir.

Tablo 35. TUFDOP Ilkokul Smiflar1 ve JIFDOP Simiflar1 Kazanim Sayilar:

TUFDOP Ilkokul Kazamim Sayis1  JIFDOP Smiflar1  Kazanim Sayisi
Siniflari

3. Smuf 36 3. Smif 16

4. Siif 43 4. Smif 16

5. Smif 18

6.S1n1f 23

Toplam 79 Toplam 73

Iki iilkenin de ilkokul kademesindeki toplam kazanim sayisi birbirine yakindur.
Ancak Tirkiye’de Fen Bilimleri dersi 3. sinifta baslamaktadir ve ilkokul siiresi 4
yildir. Japonya’da da Fen Bilimleri dersi 3. siifta baslamaktadir ve ilkokul siiresi 6
yildir. Dolayisiyla bu kazanimlar, Tiirkiye’de ilkokulda ogrenciler 2 yillik fen
bilimleri egitimiyle alirken, Japonya’da ilkokulda &grenciler 4 yillik fen egitimiyle
almaktadir. Programlarin egitim durumlari karsilastirilirken kazanimlar i¢in ayrilan

siireye ayrica deginilecektir.
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Tablo 36. TUFDOP Ortaokul Siniflar1 ve JOFDOP Simiflar1 Kazanim Sayilari

TUFDOP Ortaokul Kazanim Sayis1 JOFDOP Smmiflarn  Kazamim Sayisi
Siiflan

5. Smif 36 Ortal 20

6. Smif 59 Orta 2 25

7. Smif 67 Orta 3 26

8. Smif 61

Toplam 223 Toplam 71

Tablo 36 incelendiginde TUFDOP’te ortaokul smiflarina yénelik kazanim sayist
toplam 223 iken JOFDOP’te bu sayinmn 71 oldugu gériilmektedir. Yani TUFDOP’iin
ortaokul smiflarina yonelik kazanim sayist JOFDOP’iin kazanim sayisinm iic
katindan fazladir. Tiirkiye’de ortaokulda 6grenciler 4 yil fen bilimleri egitimi alirken,
Japonya’da ortaokulda dgrenciler 3 yil fen egitimi almaktadir. Programlarin egitim
durumlart karsilastirilirken kazanimlar icin ayrilan siireye ayrica deginilecektir.
Asagidaki tabloda Tiirkiye ve Japonya’nin fen programlarindaki toplam kazanim

sayist karsilagtirilmistir.

Tablo 37. Tiirkiye ve Japonya Programlarindaki Toplam Kazanim Sayilari

TUFDOP Kazanim Sayisi Japonya Kazanim Sayisi
[lkokul Siniflarinda 79 JIFDOP 73
Ortaokul Siniflarinda 223 JOFDOP 71
Toplam 302 Toplam 144

Iki iilkenin ortaokulundan mezun olan grencileri karsilastirdigimizda Tiirkiye’deki

bir 6grenci 6 yillik bir fen bilimleri egitimiyle toplam 302 kazanim alirken,
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Japonya’daki bir 6grenci 7 yillik bir fen bilimleri egitimiyle toplam 144 kazanim

alarak ortaokuldan mezun olmaktadir.

4.4. FEN PROGRAMLARININ EGITiM DURUMLARI ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI

Bu kisimda Tiirkiye ve Japonya fen programlarinda yer alan 6grenme yaklasimlari,
stratejiler, yontem ve teknikler, 6grenci-6gretmen rolleri, 6gretim kademelerindeki
ders stireleri, fen dersine ayrilan yillik ders saatleri, kazanim basina diisen ortalama

stireler incelenerek karsilastirilmistir.

4.4.1 Tiirkiye Fen Programinda Egitim Durumlari

TUFDOP’te 6gretim programmin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar
basliginda, disiplinler arasi bakis agisi ile arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasiminin temel alindigi agikga belirtilmektedir. TUFDOP’te “genel olarak
ogrencinin kendi ogrenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif katiliminin
saglandigi, arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali ogrenme stratejisi
esas almdigr” ifade edilmektedir (MEB, 2018, s.10). TUFDOP’e gore 6gretmen;
tesvik edici, rehber roliindedir; ayrica bilimsel etik degerlerin, evrensel ahlak
degerlerin, milli ve kiiltiirel degerlerin benimsenmesini saglar. Ogrenci; sorgulayan,
aciklayan, bilginin kaynagimi arastiran, tartisan ve iriine doniistiiren birey
roliindedir. Ogrenciler akranlariyla etkili is birligi ve iletisim gergeklestirirler.
TUFDOP’te, 6grenme-dgretme siireci icerisinde fen bilimlerinin; matematik,
teknoloji ve miihendislik ile biitinlestirilerek 6grencilerin problemlere disiplinler
arasi bir bakis acisi ile bakmasi hedeflenmektedir. Derslerin; argiimantasyon, proje,
problem, isbirligine dayali 6grenme gibi 6grenciyi temel alan 6grenme ortamlarinda
yiirlitiilmesi  6ngoriilmektedir. Bilim merkezleri, plenataryumlar, miizeler, okul
bahgesi, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, dogal ortamlar gibi informal 6grenme
ortamlarindan faydalanilacagi programda ifade edilmektedir. Proje tasarlama, model
ve Uriin olusturma, iirlin tanitma gibi 6grencilerden beklenen performanslarin,

ogretmen rehberliginde smif igerisinde gergeklestirilmesi, Ogrencinin etkinlikleri

105



akranlartyla birlikte okul atmosferinde yapmasi programda tavsiye edilmektedir.
TUFDOP’te 6grenme siirecinin; kesfetme, sorgulama, argiiman olusturma ve iiriin
tasarlamay1 kapsadig1 ifade edilmektedir. TUFDOP’te &grencilerin yaratic1 diisiinme
ve iletisim becerilerinin gelistirebilecek firsatlarin ve 6grencilerin bilimsel olgulara
yonelik yarar-zarar iliskisini tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Ayrica TUFDOP’te bilimin uygulama ve ekonomiye girdi iiretme
niteliginin Oonemsendigi, Fen Bilimleri dersine bilim ve girisimciligin biitiiniin
ayrilmaz bir pargasi halinde dahil edildigi, her igerik i¢in giinliik hayat ihtiyaclarini
gidermeye doniik teknolojiler iiretilmesini gdzeten bir yaklasimin benimsendigi,
ogrencilerin 6gretmen rehberliginde bilimsel bilgiyi miihendislik uygulamalar: ile
biitiinlestirerek iiriine dontistlirdiigii bir siirecin isleyecegi, ogrencilerin lriinlerini

sene sonunda bilim senligi ile sunacagi ifade edilmektedir.

Tiirkiye’de hem ilkokullarda hem ortaokullarda ders saatleri 40 dakikadir.
flkokullarda fen bilimleri dersi i¢in ayrilan siireye baktigimizda; 3. ve 4. simiflarda
haftada 3 saatten yillik 108 ders saati ayrildigi goriilmektedir. Yani iki yillik bir
egitim siirecince toplam 8640 dakikalik bir siire Ongoriilmektedir. Dolayisiyla
Tiirkiye’de ilkokullarda kazanim basina ortalama yaklasik olarak 110 dakika diistigi
hesaplanmaktadir. Ortaokullar ise Fen Bilimleri dersi igin dort yillik bir egitim
sliregtir ve her smifta 4 saatten yillik 144 ders saat ayrilmaktadir. Yani ortaokullarda
fen bilimleri dersi i¢in toplam 23040 dakikalik bir siire 6ngériilmektedir. Dolayisiyla
Tirkiye’de ortaokullarda kazanim basina ortalama yaklasik olarak 103 dakika
diistiigli hesaplanmaktadir. Tiirkiye’de ortaokuldan mezun olan bir 6grenci 6 yilda
31680 dakika fen bilimleri dersi almis olmaktadir ve genel anlamda kazanim basina

ortalama yaklasik olarak 105 dakika diismektedir.

4.4.2 Japonya Fen Programlarinda Egitim Durumlar:

Japonya fen programlarinda “Dersin Tasarimi ve Igerik” béliimiinde ogretim
programinin tasariminda dikkat edilmesi gereken bazi hususlardan bahsedilmektedir.
Bu hususlarin bir kismi su sekildedir (URL23, URL24)

1) Igeriginin &gretilmesinde; gozlemler, deneyler, dogadaki deneyimler ve

bilimsel deneyimler ile o6grenmeyi zenginlestirerek bilimsel bilgi ve
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2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

9)

kavramlar1 pekistirmeye, bilimsel bakis agilar1 ve fikirler gelistirmeye dnem
verilmelidir.

Ogrencilerin yapabilecekleri, gozlem ve deney sonuglarini
inceleyebilecekleri, bilimsel terimleri ve kavramlari kullanarak dogal olaylari
diistinebilecek ve aciklayabilecekleri etkinlikleri zenginlestirmeye Onem
verilmelidir.

Miizeler ve bilim merkezlerini aktif olarak kullanmaya 6nem verilmelidir.
Gozlemler ve deneyler sirasinda bilgi arama, deney yapma, veri isleme ve
bilgi alma gibi alanlarda bilgisayar ve bilgi ve iletisim aglar1 gibi araglarin
olabilecek herhangi bir aksilik karsisinda dnceden hazirlikli olma ve uygun
kullaniminin saglanmasina 6zen gosterilmelidir

Gozlem, deneyler ve dis gozlemlerle ilgili talimatlar icin, 6zellikle kazalarin
onlenmesi i¢in yeterli 6zen gosterilmelidir

Canlilar, hava durumu, nehirler ve topraklar hakkinda talimat verirken;
Ogrencilere alana gitmeleri ve dogay1 tanimalart i¢in deneysel faaliyetlerde
bulunmalar1 ve ayni zamanda &grencilerin doganin korunmasina katkida
bulunmalart i¢in bir tutum gelistirmeleri i¢in Ogrencilere yardimci
olunmalidir.

Her 6grenci; problem ¢dzmede inisiyatif almaya, 6grenmenin sonuglari ile
giinliik yasam arasinda baglantilar kurmaya ve dogal olaylar hakkinda
gercekei bir anlayis kazanmasina yardimci olmak i¢in tesvik edilmelidir.
Okullarin ve ogrencilerin sartlarina uygun olarak, goézlemler, deneyler,
problemleri ¢dzmek igin arastirma yapmaya Yeterli miktarda zaman
belirlenmelidir. Bunu yaparken, sorular1 kesfetmek, gdézlem ve planlama
deneyleri i¢in yapilan Ogrenme aktivitelerinin yani sira gozlem ve
deneylerden elde edilen sonuglar1 analiz etmek ve yorumlamak i¢in yapilan
ogrenme aktivitelerini de dikkate almak gerekir.

Gozlemlenebilecek olaylarla ilgili bilimsel arastirma yapabilmenin ve
bununla ilgili olumlu tutum gelistirmenin temellerini gelistirmek icin bolgesel

cevre ve okul kosullar1 kullanilmalidir.

10) Bilim ve teknolojinin giinliik hayatimizi ve toplumumuzu zenginlestirdigi ve

ayrica giivenligi arttirmaya hizmet ettikleri gerceginin i{izerinde durulmasi
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gerekir. Ayrica, bilim arastirmalart tarafindan gelistirilen bilgilerin ¢esitli
mesleklerle ilgili olmasi da 6zel bir odak noktasi olmalidir.
11) Fen Bilimleri dersi icerigi “Genel Kurallar” ve “Ahlak Egitimi” boliimlerinde

verilen ilgili talimatlara uygun sekilde verilmelidir.

Japonya fen programlarinin da bir parcgasi oldugu, ilgili 6gretim kademesindeki biitiin

dersleri kapsayan miifredatlarda “Genel Kurallar” boélimi bulunmaktadir. Bu

boliimde her okulun; her bir 6grencinin dengeli bir sekilde gelismesini saglamak igin,

Egitim Temel Kanunu, Okul Egitim Kanunu, ilgili diger yasa ve diizenlemelerin

hiikiimleri ve asagida belirtilen hiikiimlere uygun bir miifredat hazirlamas: gerekliligi

ifade edilmektedir. Ayrica okullarin, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde

dikkat etmesi gereken talimatlar vardir. Fen Bilimleri dersi de dahil olmak iizere

biitiin dersleri ilgilendiren bu talimatlarin bazilar1 sunlardir (URL19, URL25):

1)

2)

3)

4)

5)

Okulun ve ¢evrenin kosullari, 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim asamalari,
ogrencilerin bireysel 6zellikleri tam anlamiyla dikkate alinarak egitim faaliyetleri
yiirlitiilmelidir.

Egitim faaliyetlerini saglarken Ogrencileri hayattan zevk almaya tesvik etmek
icin, Ozgilinlik ve ustaliktan yararlanarak 06zel olarak uyarlanmig egitim
etkinlikleri olusturmalidir. Bunu yaparken, her okul, 6grencilerin temel bilgi ve
becerileri tam olarak kazanmalarini, diisiinme, karar verme, problem g¢dézme,
kendini ifade etme gibi yetenekleri gelistirmelerini saglamaya kararli olmalidir.
Her okul, 6grencinin edindigi bilgi ve becerileri kullanarak proaktif 6grenme
tutumu gelistirmek, 6grencilerin bireyselligini gelistirmek gibi hedeflere yonelik
caligmalarda Ogrencilerin  gelisim asamalarint g6z Oniinde bulundurarak,
ogrencilerin dil etkinliklerini gelistirmeli ve ayn1 zamanda 6grencilerin evleriyle
isbirligi icinde, 6grencilerin iyi 6grenme aliskanliklart olusturmalarma yardimet
olmak i¢in 6zen gostermelidir.

Ders verirken, temel bilgi ve beceri kullanmalar1 gerektiren deneysel 6grenmeye
onem verilmeli, 68rencinin ilgisini ¢ekerek 6zerk ve 6z motivasyonlu 6grenme
tesvik edilmelidir.

Ogretmenler, dgrenciler ile arasinda giivene dayali bir iliski gelistirerek daha iyi
rehberlik saglamak icin caba gostermeli, Ogrenciler arasinda pozitif iliskiler
kurulmasini saglamaya ve ayni zamanda smif yonetimini gelistirmenin yollarin

arastirmaya ¢alismalidir.
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6) Ogrencilerin ogrenmelerini planlayabilecekleri ve ogrendiklerini
yansitabilecekleri iyi planlanmis etkinliklere dahil etmek i¢in ¢aba
gosterilmelidir.

7) Her okul, 6grencilere gesitli 6grenme gorevlerini ve etkinliklerini segme ve kendi
geleceklerini tasarlama firsatlart sunmalidir.

8) Her bir okul bireysel hedefli 6gretimi gelistirmelidir. Okulun ve &grencinin
durumuna gore; bireysel veya gruba 0Ozgii Ogretim, tekrarlamali Ogretim,
yeterlilik diizeyine gore farklilagtirilmis Ogretim, ogrencilerin ilgisine gore
goreve dayali Ogrenme etkinlikleri gibi Ogretim yOntem ve stratejileri
gerceklestirilmelidir.

9) Her okul, engelli 6grenciler i¢in, 6grencilerin evleriyle ve ilgili kurumlarla
isbirligi icinde Ogrencilerin engelli durumlarma uygun, egitim igerigini ve
yontemini gelistirmelidir.

10) Ogrenciler, bilgisayarlar ve bilgi ve iletisim aglar1 gibi bilgi cihazlara asina
olmali, temel islem becerilerini ve bilgi etigini 6grenmeli, bilgi aygitlarin1 uygun
sekilde kullanabilmelidir. Bu bilgi cihazlarina ek olarak, diger 6grenme-68retme
materyalleri ve 6grenmeye yardimci gorsel-isitsel araglar kullaniimalidir.

11) Ogrencilere bagimsiz ve 6z motivasyonlu &grenme ve okuma etkinlikleri
yiirlitmelerine daha iyi firsatlar saglamak i¢in okul kiitiiphanesi ve kiitiiphanenin
islevi 1yi planlanmalidir.

12)Her okul, hedeflerine ulasmasi ig¢in Ogrencilerin evleriyle ve yerel halkla

isbirligine dayali iliskilerini gliglendirmelidir.

Japonya’da ilkokullarda ders saati siiresi 45 dakikadir. Fen dersine bir egitim dgretim
yilinda 3. smifta 90; 4., 5. ve 6. siiflarda 105 saat ayrilmaktadir. Yani dort yillik
ilkokul stirecinde toplam 18225 dakikalik bir siire Oongoriilmektedir. Dolayisiyla
Japonya’da ilkokullarda kazanim bagina ortalama yaklasik olarak 250 dakika diistiigii
hesaplanmaktadir. Japonya’da ortaokullarda ders saati siiresi 50 dakikadir. Fen
dersine bir egitim Ogretim yilinda orta 1’de 105; orta 2 ve orta 3’te 140 saat
ayrilmaktadir. Yani li¢ yillik ortaokul siirecinde toplam 19250 dakikalik bir siire
ongoriilmektedir. Dolayisiyla Japonya’da ortaokullarda kazanim bagina ortalama
yaklasik olarak 271 dakika diistiigii hesaplanmaktadir. Japonya’da ortaokuldan
mezun olan bir 6grenci 7 yilda 37475 dakika fen bilimleri dersi almis olmaktadir ve

genel anlamda kazanim bagina ortalama yaklasik olarak 260 dakika diismektedir.
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4.4.3 Fen Programlarinin Egitim Durumlarimin Karsilastirilmasi

TUFDOP’te disiplinler arasi bir bakisla acisi ile arastirma-sorgulamaya dayali bir
O0grenme yaklagiminin temel alindigi agikca ifade edilirken Japonya fen
programlarinda herhangi bir yaklagim ifade edilmemektedir. Her iki {ilkenin
programlarinda da ogrencilerin, aktif, arastiran, sorgulayan bireyler olmasinin,
Ogrenciler arasinda olumlu iligkilerin kurulmasinin, 6gretmenlerin rehber roliinde
olmasinin 6ngoriildiigli ve 6grenme-ogretme siirecinde informal 6grenme ortamlarini
da kullanmanin tavsiye edildigi goriilmektedir. TUFDOP’te, 6grenme-dgretme siireci
icerisinde fen bilimlerinin; matematik, teknoloji ve miihendislik ile biitiinlestirilerek
Ogrencilerin  problemlere disiplinler arast bir bakis agis1 ile bakmasi
hedeflenmektedir. Japonya programinda bilim ve teknolojinin glinliik hayatimizi ve
toplumumuzu zenginlestirdigi ve ayrica giivenligi arttirmaya hizmet ettikleri
gerceginin iizerinde durulmas: gerektigi ifade edilirken TUFDOP’te kismen benzer
sekilde bilimin uygulama ve ekonomiye girdi liretme niteliginin dnemsendigi, fen
bilimleri dersine bilim ve girisimciligin biitiiniin ayrilmaz bir pargasi halinde dahil
edildigi ifade edilmektedir. TUFDOP’te &gretmenin; bilimsel etik degerlerin,
evrensel ahlak degerlerin, milli ve kiiltlirel degerlerin benimsenmesini saglamasindan

bahsederken, Japonya fen programlarinda Ahlak Egitimi dersine atif yapilmaktadir.

Japonya fen programlarinda TUFDOP’ten farkli olarak bireysel veya gruba ozgii
Ogretim, tekrarlamali Ogretim, yeterlilik diizeyine gore farklilagtirilmig Ogretim,
ogrencilerin ilgisine gore goreve dayali 6grenme etkinlikleri gibi 6gretim yontem ve
stratejileri  gerceklestirilerek  bireysel hedefli  6gretimin  uygulanmasindan
bahsedilmektedir. Ayrica Japonya fen programlarinda Ggrenme-6gretme siireci

tasarlanirken ¢evre ve okul kosullarina dikkat etmenin vurgulandigi goriilmektedir.

Japonya fen programlarinda 6grenmenin sonuglari ile giinlik yasam arasinda
baglantilar kurmaktan bahsedilmekte, TUFDOP’te Japonya programlarindan farkli
olarak; her igerik icin giinlik hayat ihtiyaglarini gidermeye yonelik teknolojiler
tiretilmesini gozeten bir yaklasimin benimsendigi ifade edilmektedir. Ayrica
ogrencilerin 6gretmen rehberliginde bilimsel bilgiyi miihendislik uygulamalar ile
biitiinlestirerek iiriine dontstiirdiigii bir siirecin isleyecegi, ogrencilerin {iriinlerini

sene sonunda bilim senligi ile sunacagi ifade edilmektedir.
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Tiirkiye ve Japonya’daki ders siirelerini ve fen dersine ayrilan yillik ders saatleri

Ogretim kademelerine gore Tablo 38’de karsilastirilmistir.

Tablo 38. Tiirkiye ve Japonya’daki Ders Siireleri ve Fen Dersine Ayrilan Yillik Ders

Saatleri
Tiirkiye Japonya
ilkokul Kademesinde
Ders Saati Siiresi 40 dakika 45 dakika
Yillik Ders Saatleri 3. siuf: 108 3. siif: 90
4. sinif: 108 4. sinif: 105
5. smuf: 105
6. siuif: 105
Ortaokul Kademesinde
Ders Siiresi 40 dakika 50 dakika
Yillik ders saatleri 5. smif: 144 Orta 1: 105
6. sinif: 144 Orta 2: 140
7. simif: 144 Orta 3: 140
8. smif: 144

Tablo 38’e bakildiginda Tiirkiye’de hem ilkokulda hem ortaokulda ders siirelerinin
40 dakika oldugu, Japonya’da ise ilkokulda 45 dakika ortaokulda 50 dakika oldugu
goriilmektedir. Fen bilimleri dersi i¢in Tirkiye’de ilkokulda yilda 108 ders saati,
ortaokulda yilda 144 ders saati ayrilmaktadir. Japonya’da ise fen dersi i¢in 3. Sinifta
90, diger ilkokul simiflarinda 105, orta 1’de 105 ve diger ortaokul smiflarinda 140

ders saati ayrildig1 goriilmektedir.

Tiirkiye’de ve Japonya’da kazanim basina diisen ortalama siireler Tablo 39°da

verilmistir.
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Tablo 39. Tiirkiye ve Japonya'da Kazanim Basina Diisen Ortalama Siireler

Tiirkiye Japonya
Siire(dk) Siire(dk)
ilkokul 110 250
Ortaokul 103 271
Genel 105 260

Her ne kadar iki iilkenin ilkokul kademesindeki toplam kazanim sayist birbirine
yakin olsa da Tablo 39 incelendiginde Japonya’da, ilkokul kademesindeki siniflarda
bir kazanim i¢in 250 dakika diiserken Tiirkiye’de 110 dakika diistiigii goriilmektedir.
Ortaokulda ise Japonya’da bir kazanim i¢in yaklasik 271 dakika diiserken Tiirkiye’de
103 dakika diismektedir. Genel olarak bakildiginda ilkokul ve ortaokul toplaminda
bir kazanim i¢in yaklasik olarak Japonya’da 260 dakika diiserken Tiirkiye’de 105
dakika diismektedir.

4.5 FEN PROGRAMLARININ OLCME VE DEGERLENDIRME
YAKLASIMLARI ACISINDAN KARSILASTIRILMASI

Bu kisimda Tiirkiye ve Japonya fen programlarinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme

yaklagimlari incelenerek karsilastirilmastir.

4.5.1 Tiirkiye Fen Programina Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasim

TUFDOP’te “Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi” baslig
altinda programin 6lgme ve degerlendirme yaklasimi agiklanmistir. Bu kisimda her
insanin biricik oldugu dolayisiyla “herkes icin gegerli ve standart” &gretim
programlarinin ve 6l¢gme degerlendirme siireglerinin insan dogasina uygun olmadigi

ifade edilmektedir. Olgme degerlendirme siirecinde miimkiin oldugunca cesitlilik ve
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esneklik anlayisi ile yaklasilmasi gerektigi, bu siirecin uygulamalariin etkili olmasi
icin Onceligin 6gretim programindan degil Ozgiinliik ve yaraticiliklartyla
Ogretmenlerden ve egitim uygulayicilarindan beklendigi ifade edilmektedir.

TUFDOP’e gore;

e Olg¢me degerlendirme uygulamalar egitimin ayrilmaz bir parcasi olup egitim
siireci boyunca yapilir.

e Bireylerin 6zelliklerini tek bir zaman diliminde 6l¢mek degil, siire¢ igindeki
degisimlerini dikkate alan 6l¢iimler yapmak esastir.

e Tek bir yontem veya teknikle 6grencinin akademik gelisimi Olgiilemez ve
degerlendirilemez.

e Sadece bilissel 6l¢iimler yapmak yeterli degildir.

e Olgme degerlendirme yaklagimlar1 dgrenci ve dgretmenin aktif katilimi ile

gerceklestirilir.

4.5.2 Japonya Fen Programlarinda Ol¢gme ve Degerlendirme Yaklasimi

JIFDOP ve JOFDOP’te 6lgme veya degerlendirme ile ilgili bir talimat ya da
aciklama bulunmamaktadir. Ancak fen programlarinin da bir parcasi oldugu, ilgili
Ogretim kademesindeki biitiin dersleri kapsayan miifredatlarin “Genel Kurallar”
boliimiinde degerlendirme ile ilgili su ifade yer almaktadir: “Ogrencilerin giiclii
yanlarinin ve gosterdikleri ilerlemenin olumlu bir sekilde degerlendirilmesine ek
olarak, Ogretme silireci ve sonuclari, Ogrencilerin Ogrenmeye yoOnelik
motivasyonlarin1 gelistirmeye yardimci olacak sekilde degerlendirilmelidir.” (URL
19, URL 25).

Ogrencilerin  giiclii yanlarinin ve gosterdikleri ilerlemenin degerlendirilmesi
ifadesinden anlagilmaktadir ki Japonya fen programlarinda bireysel farklilia 6nem
verilen bir degerlendirme yaklasimi benimsenmektedir. Ayrica goriilmektedir ki
sadece sonuglarin degil silirecin de degerlendirilmesi istenmekte ve yapilan
degerlendirmenin pozitif bir yaklasimla ve 6grencinin motivasyonunu arttirici yonde
olmasi beklenmektedir. Programda olgme-degerlendirme siirecinde kullanilacak

yontem ve teknikleri isimleri belirtilmemistir.
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45.3 Fen

Karilastirilmasi

Programlarinin ~ Ol¢me  ve

Degerlendirme Yaklasimlarimnin

Tablo 40°da Tiurkiye ve Japonya Programlarimin o6lgme ve degerlendirme

yaklagimlar1 bakimindan benzerlik ve farkliliklar1 verilmistir.

Tablo 40. Tiirkiye ve Japonya Programlarmin Olgme ve Degerlendirme Yaklagimlari
Bakimindan Benzerlik ve Farkliliklart

Tiirkiye

Japonya

Bireysel farkliliklara vurgu

Bireysel farkliliklara 6nem

verildigi anlasilmaktadir.

oOl¢iilmesinin yeterli olmayacagi
ifade edilmektedir.

Bu siirecin 6grenci ve 6gretmenin
aktif katilim ile islemesi gerektigi

ifade edilmektedir.

yapilmaktadir.

S . 9 . . Siirecin de degerlendirilmesinin

~ Siirecin de degerlendirilmesi N

T gerektigi ifade edilmektedir. beklendigi anlasilmaktadir.

N o - . . .

gg Ol¢me-degerlendirme siirecinde Olgme-degerlendirme siirecinde
kullanilacak yontem ve teknikleri kullanilacak yontem ve teknikleri
isimleri belirtilmemistir isimleri belirtimemistir
Benimsenen yaklagim oldukga agik Kisitl bir agiklama goriilmektedir.
ve anlasilir sekilde programda yer Stirecinin 6grencinin
almaktadir motivasyonunu arttirict yonde
Stirecte farkli yontem ve teknikler olmasmnin beklenildigi ifade

. kullanilmas1 gerektigi ifade ediimektedir

<

= edilmektedir.

% Sadece bilissel becerilerin

e

114



TUFDOP’te benimsenen dlgme ve degerlendirme yaklasimi oldukga acik ve ayrintili
bir sekilde ifade edilmektedir. Bu programin 6l¢gme ve degerlendirme yaklasiminda
bireysel farkliliklarin yogun bir sekilde vurgulanmasi en dikkat ¢eken unsurdur.
Ancak her iki programda da bireysel farkliliga 6nem verildigi, sadece sonucun degil
siirecin de degerlendirilmesinin istenildigi goriilmektedir. TUFDOP’te, Japonya fen
programlarindan farkli olarak 6lgme ve degerlendirme siireclerinde farkli yontem ve
teknikler kullanilmas1 gerektigi, sadece bilissel becerilerin Olgiilmesinin yeterli
olmayacagi, bu siirecin 6grenci ve dgretmenin aktif katilimi ile islemesi gerektigi
ifade edilmektedir. Japonya fen programlarinda ise TUFDOP ten farkli olarak dlgme
ve degerlendirme siirecinin &grencinin motivasyonunu arttirict yonde olmasinin
beklenildigi ifade edilmektedir. Japonya fen programlarmda TUFDOP ile
derinlemesine bir karsilastirma yapacak kadar ayrintili bir agiklama olmadig:

goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 TARTISMA VE SONUCLAR

Bu baslikta yapilan karsilagtirmalar sonucu elde edilen sonu¢ ve tartismalara yer
verilmigtir. 2017-2018 egitim ve O6gretim yilinda 5. smiflarda pilot uygulamasi
yapilirken revize edilerek 19 Ocak 2018 tarihli Talim Terbiye Kurulu kararinca
2018-2019 egitim ve Ogretim yilindan itibaren tiim simif diizeylerinde uygulanmaya
baslanan TUFDOP ile ilgili, 6zellikle karsilastirmali egitim alaninda bilimsel ¢alisma
heniiz oldukca az sayidadir. Bu anlamda oncii sayilabilecek bu calismada TUFDOP
ile JIFDOP ve JOFDOP’ii; yapilar1 agisindan ve programlarin amaglari, igerikleri,
egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari bakimindan benzerliklerini

ve farkliliklarini tespit ederek karsilagtirmak amaglanmistir.

5.1.1 Fen Programlarmmn Yapilarimn Karsilastirilmasma Ilisgkin Sonu¢ ve

Tartisma

Her iki iilkenin programinda da fen (bilimleri) dersinin 3. sinifta baslamasina ragmen
iilkelerin ogretim kademelerinin kapsadiklar1 smif seviyelerinin farkli olmasindan
otiirti, fen programlarimin da farkli sinif diizeylerine ve farkli yastaki dgrencilere
hitap ettigi goriilmektedir. Tirkiye’de Ogrencilerin 5,5 yasinda baglayabildikleri
ilkokul 4 y1l siirerken, Japonya’da dgrencilerin 6 yasinda baslayabildikleri ilkokul 6
yil stirmektedir. Tirkiye’de 4 yil siiren ortaokul siireci 10 yas ile 14 yas arasi
cocuklar1 kapsarken, Japonya’da 3 yil siiren ortaokul siireci 12-15 yas aras1 bireyler
i¢indir. Fen programi; TUFDOP’te 6 yillik bir siireci kapsarken, JIFDOP ve
JOFDOP’te ise toplam 7 yillik bir siirece hitap etmektedir.
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TUFDOP’iin ilkégretim Kurumlari adi altinda ilkokullar ve ortaokullar icin birlikte,
tek bir dokiimanda yapilandirilmistir. Japonya fen 6gretim programlari ise ilkokullar
i¢cin ayri, ortaokullar i¢in ayri sekilde yapilandirilmistir. Japonya’nin bu programlari
ise miistakil birer kitapcik seklinde degil, JIFDOP’iin Japonya’da ilkokulda
uygulanan biitiin derslerin programlarinin yer aldigi kitapgigin bir pargast ve
JOFDOP’iin de benzer sekilde Japonya’da ortaokulda uygulanan biitiin derslerin
programlarinin  yer aldigi kitapgigin  bir pargasi seklinde yapilandirildigi
gorilmektedir. Bu durum Tirkiye’nin daha c¢ok dersin kendi igerisindeki ve
kademeler arasindaki biitiinliigline odakli yaklastigi, Japonya’nin ise o &gretim
basamagindaki biitliin derslerin birbiriyle olan biitiinliigiine odakli yaklastig1 fikrini
uyandirmaktadir. Japonya’da ayrica Entegre Calismalar1 adi altinda ders saatlerinin
olmasi, bu fikri desteklemektedir. Entegre Calismalari; Ogrencinin bilgisayar
kullanim1 ve yabanci dil konusmasi, yasam ortami ¢aligmalari ile bilim ve sosyal
caligmalar gibi 6grencilerin 6grendikleri farkli bazi konular1 veya temel igerigin
uygulamalariyla ilgili ¢esitli kombinasyonlar1 igerebilmektedir (URL20). Bu
calismalar 6grencileri hayat ile ilgili kendi bakis agilari ile diisiinmeye tesvik etmeyi,
Ogrencilerin problem ¢dzme ve yaraticilik becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.
Ancak bu durumdan Tiirkiye’'nin fen bilimleri dersinin diger derslerle olan
koordinasyonunu tamamen yok sayildigi sonucuna da ulasilamaz. Zira Tiirkiye’deki
Ogretim programlar1 birtakim ortak amaglara ulagmaya yonelik ve ortak bir
perspektif ile hazirlanmistir (MEB, 2018). Ayrica TUFDOP’te temel alinan 6grenme

yaklasiminin disiplinler aras1 bir bakis agisiyla ele alindig1 agik¢a ifade edilmektedir.

TUFDOP’te herhangi bir kazanmmla ilgili yonlendirme yapilmak istenildiginde
Japonya fen programlarinda oldugu gibi ileriki bir bolimde degil kazanimin hemen
altinda yer verilmesi, TUFDOP’te her kazanimm belirli sistematige gore kodlanmis
olmasi ve JOFDOP’te, JIFTOP’ten de tamamen farkli bir organizasyon yapisinin
mevcudiyeti, TUFDOP’te tablolara da yer verilmis olmas1 TUFDOP’iin daha kolay
anlasilir ve basit yapil1 bir program oldugu sonucuna ulagtirmaktadir. Bu anlasilirlik
ve basit yapt yaninda TUFDOP’iin, Japonya fen programlarma gore daha ayrintili bir
program oldugu da goriilmektedir. TUFDOP’iin sayfa sayismin (54), JIFDOP ve
JOFDOP sayfalar1 toplamimdan (35) fazla olusu ve Japonya fen programlarinda
olmayan bazi hususlara ayr1 ayr1 basliklar agarak agiklamasi, bu durumun

gostergeleri niteligindedir. Giiven (2009) yaptig1 doktora tezinde {ilkemizin o zaman
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kullandig1 fen 6gretim programinin Ontario fen ve teknoloji dersi miifredatindan ¢ok

daha ayrintili ve kapsamli bir program oldugu sonucuna ulagmistir.

5.1.2 Fen Programlarinin Amaclar1 Agisindan Karsilastirlmasina Iliskin Sonug

ve Tartisma

Japonya fen programlarindaki genel amagclar tek bir ciimle ile ifade edilirken,
TUFDOP’te maddeler halinde ve detayli bir sekilde ifade edildigi goriilmektedir.
Berber ve Giizel (2017) Finlandiya, Hong Kong, Kore, Singapur ve Tirkiye fen
Ogretim programlarini karsilastirdigi ¢alismasinda hedefler acisindan karsilagtirmasi
yapilan iilkeler arasindaki en detayli fen programinin Tiirkiye’nin programi oldugunu
tespit etmislerdir. S6z konusu caligma Tiirkiye’nin 2013 fen bilimleri programi ile
yapilmigtir. 2013 fen bilimleri programi ile TUFDOP’{in amaglarinda bir takim
degisiklikler vardir (Deveci, 2018). Ancak iki programda da amaclarin detayl bir

sekilde aciklanmis olma durumu oldukc¢a benzerdir.

Japonya fen programlarindaki genel amaglarin olduk¢a biiylik bir kisminin
TUFDOP’iin amaglartyla benzer oldugu goriilmektedir. Karaer (2016) Tiirkiye ile
PISA smnavlarinda elde ettigi st siwralar ile dikkat ¢eken Estonya’nin fen
programlarinin amaglar1 agisindan benzer oldugu sadece sayica farklilik gosterdigi
sonucuna ulasmistir. Bu benzer amaglarin yani sira TUFDOP’te, Japonya'nin fen
programlarinda olmayan birgok amacin daha var oldugu goriilmektedir. Bu amaglar
incelendiginde ¢ok biiylik bir boliimiiniin “Fen, Mihendislik ve Girisimcilik

Uygulamalar1” ile ilgili oldugu gériilmektedir.

Japonya’nin fen programlarindaki smif seviyelerine yonelik amaglarin, genel
amaglarla oldukga paralel ve 6z oldugu soylenilebilir. TUFDOP’te de Japonya’nin
fen programina benzer amaglarin bulundugu ancak oradaki gibi giiclii bir sekilde
vurgulanmadigi, TUFDOP iinite amaglarinda icerigin dikkat cektigi gdriilmektedir.
Bu durumun TUFDOP’iin énceki fen programlartyla olan tarihsel iliskisi baglamiyla
ilgili oldugunu disiiniilebiliriz. Diizgiinoglu (2018) hem ilkokul (4. ve 5. sinif) hem
de ortaokul (6., 7. ve 8. simif) fen 6gretim programlarinin beraber ele alinmasinin
Cumhuriyet doneminde ilk defa 1992 fen 6gretim programinda oldugunu, ayrica
1992 fen programindaki ilkogretim konularmin, 1968 o6gretim programindaki

konularin hafifletilmesi ile olusturuldugunu ifade etmektedir. Ancak ayni ¢aligmada
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1992 6gretim programinin igerigi olduk¢a ayrintili ve yogun bir program oldugu da
tespit edilmektedir. Sonraki yillarda yenilenen programlar ile bu yogunluk nispeten
azalmigtir. Fakat Aslan (2005), Tirkiye ve Singapur fen bilgisi programlarini
karsilastirirken Tiirkiye’nin programinin ¢ok kapsamli oldugu ve asil kazandirilmak
istenilenin yani programdaki vurgunun igerik oldugunu ifade etmektedir. MEB’in
yeni dgretim programi tanitim sunusunda ise TUFDOP’te onceki programa gore

icerigin hafifletildigi ifade edilmektedir (URL 26).

5.1.3 Fen Programlarimn Icerik Acisindan Karsilastirilmasina fliskin Sonug ve

Tartisma

Tiirkiye ve Japonya fen programlari konular1 belirli konu alanlarina gére organize
etmek agisindan bakildiginda programlar benzerdir. Ancak TUFDOP’te dért konu
alant (Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogasi),
JIFDOP’te iki konu alam1 (Madde ve Enerji, Yasam ve Diinya), JOFDOP’te iki konu
alani (I.Alan ve II. Alan) olmak iizere iki {ilkenin fen programlarindaki konu alanlari
sayisi ve isimleri farklilik gostermektedir. Ulkelerin konu alanlarinin igerdigi konular
incelendiginde, TUFDOP’teki Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam konu alanlari
JIFDOP’teki Yasam ve Diinya konu alanma ve JOFDOP’teki II1.Alan’a benzerlik
gostermektedir. TUFDOP teki Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogasi konu alanlari ise
JIFDOP’teki Madde ve Enerji konu alanina ve JOFDOP’teki I.Alana benzerlik
gostermektedir. Tiirkiye ve Japonya’nin benzerlik gosteren konu alanlarina gore

yiizde kazanimlar1 Tablo41°de karsilagtirilmistir.

Tablo 41. JIFDOP Konu Alanlarina Gore kazanim Yiizdesi ile TUFDOP ilkokul
Kisminda Konu Alanlarina Gore Kazanim Ytizdesi

Tiirkiye % Kazanim Japonya % Kazanim

Diinya ve Evren
36,70 Yasam ve Diinya 53,42
Canlilar ve Yasam

Fiziksel Olaylar
63,30 Madde ve Enerji 46,58
Madde ve Dogasi
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JIFDOP’te daha fazla kazanima sahip olan Yasam ve Diinya konu alanma benzerlik
gosteren TUFDOP’teki Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam konu alanlarmin
kazanim sayilar1 toplaminin; JIFDOP’te daha az kazanima sahip olan Madde ve
Enerji konu alanma benzerlik gosteren Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogasi konu
alanlarmin kazanim sayilar1 toplamindan daha azdir. Bu durumunun Japonya’da
ilkokulda Ogrencilerin kendi viicudunu tanimasi, doga, ¢evre, Diinya, evren
konularina oncelik verilmesi; Tirkiye’de ise ilkokuldan itibaren “Fen, Miihendislik
ve Girisimcilik Uygulamalari”’na verilen énemden kaynakli oldugu diisiiniilebilir.
Ulkemizde Fen, Teknoloji, Matematik, Miihendislik (FeTeMM-STEM) uygulamalari
ile ilgili son yillarda birgok bilimsel ¢alisma yapilmis ve olumlu sonuglara
ulasilmistir. Ornegin Konca Sentiirk (2017) STEM etkinliklerinin yaratic1 diisiinme
diizeyine olumlu etkinin oldugunu ortaya koymustur. Gazibeyoglu (2018) STEM
uygulamalari ile destekli derslerin 6grencilerin akademik basarilarina ve fen bilimleri
dersine kars1 tutumlarina olumlu etki ettigini tespit etmistir ve bu derslerin aktif ve
eglenceli gectigi, derse olan motivasyon ve ilginin arttigi, konularin daha iyi
anlasildigr ve kavramlarin somut bir sekilde 6grenildigi sonuclarina ulagmistir.
Ozcan ve Kostur (2019), fen bilimleri 2018 6gretim programinda STEM egitiminin
onemli bir pargast olan miithendislik ve tasarim becerilerine ayrilan kazanim sayis1 az
olsa da, Ogretim programinda detayli anlatilmis olmasi ve fazladan ders saati
ayrilmas1 nedenleriyle bu becerilerin gelistirilmesine 6nem verildigi sonucuna
ulagmiglardir. S6z konusu ¢alismadan sonra revize edilen programda fazladan ayrilan
ders saati kaldirilmistir. Ancak bunun yerine ¢aligmalarin yil boyunca biitiin tiniteleri

kapsayacak sekilde gerceklestirilmesi programda 6ngoriilmiistiir.

Programlara konular1 {initelendirme agisindan bakildiginda ise Japonya fen
programlarinin kendi igersinde de bir biitiinliik olmadigi goriilmektedir. JIFDOP te
{initelendirme yapilmadan konulara gegilmistir. JOFDOP’te ise orta 1 ve orta 2’de
esit sayida iiniteye yer verilirken orta 3’te {inite sayis1 artmaktadir. TUFDOP te ise 3.
smiftan itibaren biitlin siniflarda esit sayida {liniteye yer verilmektedir. Dolayisiyla {i¢
program da igerikleri iinitelendirme agisindan birbirinden farklidir. igerik diizenleme
yaklasimi agisindan bakildiginda ise baz1 konularin sarmal bir yapiyla ele alinmasi,
bazi konularda ise bu yaklasimin benimsenmemis olunmasi durumuyla iki {ilke bu

anlamda benzer 6zellik gostermektedirler.
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Tiirkiye ve Japonya fen programlart konular agisindan incelendiginde, Japonya fen
programlarinda olup TUFDOP’te kismen veya tamamen bulunmayan konular
bulunsa da bunun cok biiyiik bir icerige karsilik gelmedigi, TUFDOP’te olup
Japonya fen programlarinda olmayan konular daha dikkat c¢ekici oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Kazanim sayist agisindan bakildiginda iki iilkenin ilkokullarindaki kazanim sayisi
birbirine yakindir. Fakat iilkemizde fen bilimleri dersi kazanimi ilkokulda 2 yilda
verilirken, Japonya’da 4 yilda verilmektedir. Ortaokulda ise Tirkiye’deki kazanim
sayist Japonya’dakinin 3,14 katidir. Ulkemizde fen bilimleri dersi kazanimi
ortaokulda 4 yilda verilirken, Japonya’da 3 yilda verilmektedir. Ilkokul ve ortaokul
toplaminda bakildiginda Tiirkiye’de 6 yillik bir siiregle 302 kazanimin, Japonya’da 7
yillik bir siiregle 144 kazammin fen programlarinda yer almasiyla TUFDOP dikkat
cekici sekilde fazla kazanim sayisina sahiptir. Tirkiye’nin fen programimi diger
tilkelerle karsilagtiran bazi caligmalarda, Tiirkiye’nin fen programinin kazanim
sayisinin fazla oldugu bu saymin azaltilmasinin faydali olacag: belirtilmistir (Es ve
Sarikaya, 2010; Sener ve Giines, 2012). Nitekim sonraki yillarda fen programindaki
kazanim sayisinin azaldigr da goriilmektedir. 2005 fen ve teknoloji dersi 0gretim
programinda 974 olan kazanim sayisi, 2013 fen bilimleri dersi dgretim programinda
330’a diigmiistiir. TUFDOP’te ise 2013 yili 6gretim programma gore 4., 5., 7. ve 8.
sinif 6gretim programlarinda azalis, 3. ve 6. siif 6gretim programlarinda artig, genel
olarak bakildiginda ise 2018 yili 6gretim programinda (330°dan 302’ye) azalis
olmustur (Deveci, 2018). Ancak bu azalisa ragmen Japonya ile karsilastirdigimizda
hala TUFDOP teki kazanim sayis1, JIFDOP ve JOFDOP kazanim sayilar1 toplaminin
yaklasik 2,09 katidir. Ural Keles (2018) yeni programla yaptig1 ¢alismasinda besinci
sinif derslerine girerek yeni fen bilimleri programini bizzat uygulayan 6gretmenlerin,
kazanimlarin azaltilmasini genel manada olumlu karsiladiklarini ancak kazanimlarin
azaltilmasina ragmen hala yetistirilememesi ve etkili verilmesi noktalarinda kaygilar
tagidiklarini ve bu agidan yenilenen programi olumsuz degerlendirdiklerini ifade
etmistir. PISA direktorii Andreas Schleicher “Onemli olan, daha az konuyu daha
derinlemesine dgretmek. Egitim basarisinmin temelinde yatan sey budur.” demektedir
(URL27). Bu gercevede TUFDOP’iin hala yiiksek bir kazanim sayisina sahip oldugu

sonucuna varilabilir.
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5.1.4 Fen Programlarmmin Egitim Durumlar1 Acisindan Karsilastirilmasina

fliskin Sonu¢ ve Tartisma

TUFDOP’te disiplinler aras1 bir bakisla acisi ile arastirma-sorgulamaya dayali bir
O0grenme yaklagiminin temel alindigi agikca ifade edilirken Japonya fen
programlarinda herhangi bir yaklagim ifade edilmemektedir. Ancak her iki iilkenin
programlarinda da ogrencilerin, aktif, arastiran, sorgulayan bireyler olmasinin,
Ogrenciler arasinda olumlu iligkilerin kurulmasinin, 6gretmenlerin rehber roliinde
olmasinin 6ngoriildiigli ve 6grenme-ogretme siirecinde informal 6grenme ortamlarini
da kullanmanin tavsiye edildigi disiiniildiigiinde iki {ilkenin de 6gretme-6grenme
slirecine yaklagiminin benzer oldugu goriilmektedir. 2013 fen bilimleri programi ile
yeni programin Ogretmen goriislerine gore karsilastirilan bir ¢aligmada katilimct
Ogretmenler, yeni oOgretim programinin Ogrencileri diisiinmeye, yorumlamaya,
bilimsel arasgtirma yapmaya yonelttigini, giinliik yasamla iligkili bir program
oldugunu, bu programin ezberci egitim yaklasgiminda olmadigini belirtmislerdir
(Ozcan, Oran ve Arik, 2018). Bakac (2014) da PISA smavlarindaki bagarisiyla dikkat
¢eken bir baska iilke olan Kanada ile Tiirkiye’nin fen programlarinda 6grenme-

Ogretme siirecinin oldukga benzer oldugu sonucuna ulagmistir.

Japonya fen programlarinda 6grenme-0gretme siireci tasarlanirken g¢evre ve okul
kosullarina dikkat etmenin vurgulandigi goriilmektedir. Bu durumun Tirkiye’de
merkezi bir program uygulanirken, Japonya’da her okulun kendi miifredatini
hazirlamas1 ve bu agidan daha esnek olmasi ile ilgili oldugu sdylenebilir. Obali
(2009) yaptign calismada Ingiltere fen programindaki kazanimlarin, Tiirkiye fen
programina gore daha esnek bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Sener ve
Giines (2012) Tiirkiye ve Isvec fen programlarini karsilastirdiklari ¢alismada Isveg’te
biitlin okulda ayni 6gretim programi uygulanmakla birlikte okul miidiirleri ve
belediyelerce 6gretmene esneklik tanindigini ifade etmektedirler. Kararer (2016),
Estonya doga bilimleri 6gretim programi 6rneginden yola ¢ikarak programin esnek

olmasinin ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

TUFDOP’te, ogrenme-ogretme siireci igerisinde fen bilimlerinin; matematik,
teknoloji ve miihendislik ile biitiinlestirilerek 6grencilerin problemlere disiplinler
aras1 bir bakis agisi ile bakmasi hedeflendigi ifade edilmektedir. Ancak 2018 fen
bilimleri programi kazanimlarindaki degisimler ve STEM entegrasyonu {izerine
yapilan ¢alismada TUFDOP’te fen, miihendislik ve girisimcilik kavramlarmin 6n
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plana cikarilmasina ragmen teknoloji ve Ozelikle matematik vurgusunun hangi
diizeyde ve nasil ele alinacagina yonelik bir yonlendirme olmadigi ifade edilmektedir
(Bahar, Yener, Yilmaz, Emen, Giirer, 2018). Japonya fen programinda bilim ve
teknolojinin giinliik hayatimizi ve toplumumuzu zenginlestirdigi ve ayrica giivenligi
arttirmaya hizmet ettikleri gerceginin ilizerinde durulmasi gerektigi ifade edilirken
TUFDOP’te kismen benzer sekilde bilimin uygulama ve ekonomiye girdi iiretme
niteliginin 6nemsendigi, fen bilimleri dersine bilim ve girisimciligin biitiiniin
ayrilmaz bir pargasi halinde dahil edildigi ifade edilmektedir. Ancak Ozcan ve
Kostur (2019) yaptig1 ¢alismada, kariyer bilinci ve girisimcilik, 2018 fen bilimleri
Ogretim programinda "blitlinlin ayrilmaz bir parcasi" olarak tanimlansa da kazanimlar

arasinda yeteri kadar yer bulamadig1 sonucuna ulagsmislardir.

TUFDOP’te Japonya fen programlarindan farkli olarak; her igerik igin giinliik hayat
ihtiyaclarmi gidermeye yonelik teknolojiler iiretilmesini gozeten bir yaklagimin
benimsendigi ifade edilmektedir. Ayrica oOgrencilerin 6gretmen rehberliginde
bilimsel bilgiyi miihendislik uygulamalar ile biitlinlestirerek tirline doniistlirdiigli bir
siirecin isleyecegi, ogrencilerin iiriinlerini sene sonunda bilim senligi ile sunacagi
ifade edilmektedir. Bu durumun TUFDOP’te “Ulkemizin bilimsel arastirma ve
teknoloji gelistirme kapasitesini, sosyoekonomik kalkinmasini ve rekabet giiciinii
arttirmak i¢in 6grencilerin fen ve miihendislik uygulamalarini deneyimlemelerinin
onem arz ettigi” seklindeki yaklasimdan kaynaklandigi soylenebilir (MEB, 2018,
s.10). Deveci (2018), 2018 fen bilimleri programinin 2013 fen bilimleri
programindan en belirgin farkinin fen ve miihendislik uygulamalarina yonelik
yapilan vurgu oldugu sdylemektedir. 2018 fen bilimleri 6gretim programinda fen
bilimlerinin matematik, teknoloji ve miihendislikle ve girisimcilik uygulamalarinin
konu alanlari ile biitiinlestirildigi ve bu programda beceri boyutunda; miihendislik ve
tasarim becerileri kategorisinde yer alan yenilik¢i diisiinmeye (inovasyon) vurgu
yapildigim ifade etmektedir. Ozaslan (2017) Tiirkiye, Almanya, Ingiltere, Cin,
Giiney Kore, Japonya ve Singapur ile Inovasyon’un Kalkinma Uzerine Etkisi isimli
yaptig1 yiiksek lisans tezinde, literatlire bakildiginda inovasyonun kalkinmay1
tetikledigi, dogrudan ve dolayli olarak ekonomik ve sosyal durumun gelisimi
yoniinde katki sagladiginin goriildiigiinti ifade etmektedir. S6z konusu calismada
kiiresel rekabet endeksinin bileseni olan inovasyon ve gelismislik gostergesi

acisindan Japonya’nin lider pozisyonda oldugu, iilkemizin ise olduk¢a olumsuz bir
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durumda olmakla beraber 2010°dan 2015’e kadar gecen siirede bu bilesenin énemli

bir ivme kazandi8: tespit edilmistir.

Tirkiye ve Japonya fen programlarinin ders saatleri farklilik gostermektedir. Sener
ve Giines (2012) Tiirkiye ve Isve¢ fen ogretim programlarmin ders saatlerinin
farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Ayrica Tiirkiye’de Ogretim kademesinin
degismesiyle ders siireleri degismemekte, fen dersine ayrilan yillik ders saatleri
degismekte ve bir O6gretim kademesinin tiim siniflarinda esit ders saatine yer
verilmektedir. Japonya’da ise Ogretim kademesinin degismesiyle ders siireleri
degismektedir. Ayrica ayn1 6gretim kademesinde sinif seviyesi degistikge fen dersine

ayrilan ders saati de degigsmektedir.

Tiirkiye ve Japonya’da kazanim basma diisen ortalama silireye baktigimizda,
Japonya’nin, ilkokul kademesindeki siniflarda bir kazanim igin Tiirkiye’den 2,27 kat
zaman ayirdigi goriillmektedir. Ortaokulda ise Japonya’nin, bir kazanim i¢in yaklasik
olarak Tiirkiye’den 2,63 kat zaman ayirdig1 goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda
Japonya, ilkokul ve ortaokul toplaminda bir kazanim i¢in yaklasik olarak Tiirkiye’nin
2,5 katt zaman ayirmaktadir. Tiirkiye, Japonya’nin fen programlarindaki toplam
kazanim sayisinin (144), iki katindan daha fazla kazanimi (302) Japonya’dan daha
kisa slirede vermeye calismaktadir. Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyic1 (2015)
Tiirkiye ve Avusturalya fen programlarini karsilastirdiklart  ¢aligmalarinda,
Avustralya fen 6gretim programinin Tiirkiye 6gretim programindan daha az sayida
kazanim igerdigi ve mevcut igerigin daha uzun siirede kazandirilmaya g¢alisildig
sonucuna ulagmiglardir. Karaer (2016) Tirkiye’nin 2013 fen bilimleri 6gretim
programinda yer alan kazanim sayisimin Estonya’nin Doga Bilimleri 6gretim
programinda yer alan kazanim sayisindan daha fazla oldugu anacak Tiirkiye’de fen
bilimleri dersi haftalik ders saatlerinin Estonya’nin Doga Bilimleri ders saatinden
daha az oldugu sonucuna ulasmistir. Daha 6nce bahsedildigi iizere TUFDOP’te 2013
fen bilimleri 6gretim programina gore kazanim sayisi nispeten (330°dan 302’ye)
azalsa da ders saatinde bir degisiklik olmamigtir. Bu durumun bahsi gegen {iilkelerin
ve Japonya’'nin programlarinin uygulanmasinda Tiirkiye’ye gore daha fazla deney,
etkinlik yapmaya ve daha derinlemesine bir 6grenme siirecinin gegirilmesine firsat
taniyacagi soylenebilir. Abir (2017), Tiirkiyenin 2013 fen bilimleri 06gretim
programini  Ogretmen  goriislerine gore incelemis ve arastirmaya katilan

ogretmenlerin  0grenme-0gretme etkinliklerinin uygulanmasi ic¢in ders saatinin
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yetersiz oldugunu belirttikleri sonucuna ulagmistir. Diger yandan Japonya’da
“Entegre Caligmalar1” saatlerinde de fen dersinin amaglarina uygun etkinliklerin
kendisine yer bulacagr ve okullarin kosullarinin uygun olmasi halinde standart
dagilimi1 asan saatler belirlemesine izin verildigi diisiiniilecek olursa Tiirkiye nin
vermek istedigi kazanimlar i¢in ayirdigi siirenin, Japonya’nin oldukca gerisinde

oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

5.1.5 Fen Programlarmmin Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimlar1 Agisindan

Karsilastirilmasina fliskin Sonu¢ ve Tartisma

TUFDOP’te benimsenen dlgme ve degerlendirme yaklasimi oldukga acik ve ayrintili
bir sekilde ifade edilirken Japonya fen programlarinda pek ayrintt verilmedigi
goriilmektedir. Mevcut veriler 1s18inda {ilkelerin programlarindaki  6lgme-
degerlendirme yaklagimlar1 incelendiginde c¢esitli benzerlikler ve farkliliklar
goriilmektedir. Ornegin; TUFDOP’te, Japonya fen programlarindan farkli olarak
O6lcme ve degerlendirme siireglerinde farkli yontem ve teknikler kullanilmasi
gerektigi, sadece biligsel becerilerin Olclilmesinin yeterli olmayacagi, bu siirecin
Ogrenci ve Ogretmenin aktif katilimi ile islemesi gerektigi ifade edilmektedir.
Japonya fen programlarinda ise TUFDOP’ten farkli olarak 6lgme ve degerlendirme
stirecinin Ogrencinin motivasyonunu arttirict yonde olmasimin beklenildigi ifade
edilmektedir. Bu farkliliklarin yani sira, iki iilkenin de Ol¢me-degerlendirme
yaklasiminda bireysel farkliliga énem vermeleri ve siirecin de degerlendirilmesini
gerekli bulmalar1 Tiirkiye ve Japonya’nin Olgme-degerlendirme yaklagimindaki
benzer yonlerindendir. Bakag (2014) Tiirkiye ve Kanada fen programlarinin dlgme-
degerlendirme yontemleri agisindan olduk¢a benzer oldugu sonucuna ulagmistir.
Goziim (2013) Tiirkiye’nin 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programi ile Isveg
fen ogretim programimi karsilastirmis ve Isve¢ Fen ogretim programinda dlgme
degerlendirme yontem ve tekniklerine deginilmezken Tirkiye fen &gretim
programinda yer verildigini ifade etmistir. Bu ¢alismada ise hem Tiirkiye’nin hem
Japonya’'nin programlarinda dlgme-degerlendirme siirecinde kullanilacak yontem ve
tekniklere deginilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu bakimdan Tiirkiye fen bilimleri
ogretim programinin Isve¢ fen programiyla olan farkliliklarindan birinin ortadan
kalkmis oldugu da sdylenebilir. Bu durum program yapicilar tarafindan, mevcut
sartlara ve duruma gore programda ¢izilen cerceveye gore en dogru Olgme-
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degerlendirme yontem ve tekniklerini segme isinin 6gretmenlere birakilarak esnek
bir anlayisina sahip olundugunun bir gostergesi oldugu soylenebilir. Nitekim
TUFDOP’te 6lgme degerlendirme siirecinde miimkiin oldugunca cesitlilik ve
esneklik anlayisi ile yaklasilmasi gerektigi, bu silirecin uygulamalarinin etkili olmasi
icin Onceligin 6gretim programindan degil Ozgiinliik ve yaraticiliklariyla
Ogretmenlerden ve egitim uygulayicilarindan beklendigi ifade edilmektedir (MEB,
2018).

5.2 ONERILER

5.2.1 Arastirma Sonuc¢larimna Dayah Oneriler

e Her ders icin mistakil bir Ogretim programi hazirlamak yerine Ogretim
kademesindeki biitiin dersleri igine alan, derslerin birbiri ile tiimlesik oldugu bir
Ogretim programi hazirlanabilir.

e TUFDOP iinite amaglar1, icerik vurgusundan ¢ok programin temel amaglari ve
genel yaklasimina daha uygun olacak sekilde diizenlenebilir.

e Biitiin siniflarda esit sayida iiniteye yer verilmesi yerine sinif seviyesi arttik¢a
artan {linite sayisina yer verilebilir.

e Yillar i¢inde azalsa da bazi iilkelere kiyasla hala yiiksek kabul edilebilecek
TUFDOP kazanim sayis1 azaltilabilir.

e Kazanim sayis1 azaltilirken igerik daraltilarak, daha derinlemesine 6grenmeyi
amaclayan bir icerik organizasyonu olusturulabilir.

e Ders siireleri, 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri de gbz 6niinde bulundurulmak
kaydiyla gbzden gegirilebilir.

e Ders siirelerinin ilkokul kademesinde ve ortaokul kademesinde farkli olmasi
saglanabilir.

e Smif seviyesi arttikga fen bilimleri dersine ayrilan ders saatinin artmasi
saglanabilir.

e Olgme-degerlendirme siirecinde, bu siiregte dgrencinin motivasyonunu artirict

yonde ¢aligmalar yapilmasi tavsiye edilebilir.
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Okullarin fiziki sartlarim1 da gelistirerek, 6gretim programini uygulamada milli
egitim miidiirliiklerine, okul miidiirliklerine ve ders 6gretmenlerine daha fazla
esneklik taninabilir.

Hem 0Ogretim programlart ¢ok sik degisiklige ugruyor elestirilerine sebep
olmayacak hem de programin zamanin gerisinde kalmayacagi -Japonya’nin
yaklasik 10 yilda bir seklinde ifade ettigi gibi- iilkemiz i¢in ideal kabul
edilebilecek bir zaman araligi belirlenerek, programlar bu periyodik zaman

araligiyla giincellenebilir.

5.2.2 Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu caligmada Tiirkiye ile Japonya fen programlari arasinda benzer bulunan
noktalarin ve 1968 yilinda Fen ve Tabiat Bilgisi; 1992, 2000 yillarinda Fen
Bilgisi; 2005 yilinda Fen ve Teknoloji, 2013 ve 2018 yillarindan Fen Bilimleri
dersi isimleri ile hazirlanan programlarin degisen felsefe ve yaklasimlarinin
uygulamada ne kadar hayat buldugu arastirilabilir.

Bu calisma yapilirken Japon Ogrenme-0gretme ortamlarini gozleme sansi
olmamistir. TUFDOP’te benimsenen yaklasimin dgrenme ortamlarinda ne kadar
hayat buldugu ve 0zellikle Japonya’da benimsenen Olgme degerlendirme
yaklasiminin daha detayli goriilebilmesi adina iki {ilkenin siif i¢i uygulamalari
arastirilabilir.

Tiirkiye ve Japonya fen dersi kitaplar sekil ve igerik bakimindan incelenebilir.
Tiirkiye ve Japonya’nin fen 6gretim programlarindan benzer konular segilerek o
konularla ilgili biitin smif seviyelerindeki kazanimlar ve o konularin ders
kitaplarinda ele alinig sekilleri incelenerek iilkelerin konular1 ne derinlikte ele
aldig1 arastirilabilir.

Japonya’daki “Entegre Calismalar1” saatlerinde fen dersiyle ilgili kabul
edilebilecek etkinliklere ortalama ne kadar yer verildigi ve bu siirecin
Japonya’'nin fen alanindaki basarisina etkisi arastirilabilir.

Tiirkiye fen bilimleri programlarinda kazanim sayis1 azalirken icerigin ne 6lgiide
daralmig oldugu, eger bir daralma meydana geldiyse bu durumun beraberinde
daha derin bir 6grenmeyi mi yoksa bir siglasma mi1 meydana getirdigi

arastirilabilir.
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