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OZET

OKUL ONCESINDE KUR’AN-I KERIiM OGRENIMININ OKUMA -
YAZMA SURECINE YANSIMALARI

Kocamaz, Zehra Betiil

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Sevgi COSKUN KESKIN

Mayis, 2019. xviii+156 sayfa.

Bu arastirmada, okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim 6grenen Ogrencilerin, diger
Ogrencilere gore ilk okuma-yazma siirecinde; harfleri kavrama ve heceleri birlestirme
becerisi, okuma hizi, okumaya ge¢me siiresi, yazma becerisi incelenmis ve dgrenciler

tizerindeki yansimalar1 degerlendirilmistir.

Arastirma karma yontem arastirma metodunun yakinsayan paralel desen modeli ile
yapilmistir. Bu amagla; bir 6zel okulda 6grenim goren 52 ilkogretim 1. Simf
Ogrencilerinin Tiirk¢e ve Matematik derslerinde bir arastirma yapilmistir. Arastirma
siirecinde arastirmaci, bizzat calisma alaninda bulunmus, dort ay siiresince

arastirmayi stirdiirmiistiir.

Aragtirmada nicel veri toplanma siirecinde, derecelendirilmis “/lk Okuma Yazma
Ogrenme Siirecindeki Beceri Diizeyleri Gézlem Formu” ve “Okuma Hizint Olgen
Metin” formlart kullanilmistir. Nitel verilerin toplanma siirecinde ise, yari
yapilandirilmis goriisme formu ve derecelendirilmis “Tiirkce ve Matematik Dersi Icin
Okuma ve Yazma Hatalar1 Gozlem Formu” kullamlmistir. Ayrica, yapilan dersler
kamera kaydma alimmig ve fotograflanmigtir. Veli ve smf oOgretmenleriyle
goriismeler gergeklestirilmis, bu goriismelerin bir kism1 ses kaydi ile bir kismi ise
yazili olarak kayit altina alinmistir. Ses kaydi altina alinan veriler yazinsal veriye
dontstiiriilmiistiir. Elde edilen bu veriler degerlendirilerek betimsel ve igerik analize

tabi tutulmustur.

Arastirma sonucunda, okul dncesinde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenen 6grencilerin,
okuyamayan ogrencilere nazaran ilk okuma-yazma siirecinde harfleri daha hizli
kavradiklari, heceleri daha hizli birlestirebildikleri ve dolayisiyla okumaya daha hizl

gectikleri gozlemlenmistir. Ayrica bu siiregte bir sorun olarak Latin alfabesindeki
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bazi1 harf ve rakamlari1 Kur’an alfabesine benzeterek okuyup yazdiklarn

gbzlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitimi, Kur’an-1 Kerim 6grenme, Okuma yazma
becerileri, okul oOncesi akademik basari, erken ¢ocukluk egitimi, ilk okuma,

ilkogretim.
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ABSTRACT

THE REFLECTIONS OF QURAN-I KERIM LEARNING IN PRE-SCHOOL
TO THE READING AND WRITING PROCESS

Kocamaz, Zehra Betiil
PhD Thesis, Turkish and Social Sciences Department of Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Sevgi COSKUN KESKIN
May, 2019. xviii+156 pages.

In this research, according to other students, the ability of the students who learned
the Quran, in the pre-school period to read and write the letters, to the reading speed,
to the reading time, to the writing skills and to reflect the reflections on the students

were evaluated.

The research was conducted with convergent parallel pattern model of mixed method
research method. For this purpose; a survey was conducted in Turkish and
Mathematics classes of 52 primary school 1st grade students in a private school.
During the research process, the researcher was in the field of study and continued to

research for four months.

During the quantitative data collection process, the graded “Observation Form of
Skill Levels in the Initial Literacy Learning Process” and “Text of Reading Speed”
forms were used. In the process of collecting qualitative data, semi-structured
interview form and graded “Reading and Writing Errors Observation Form for
Turkish and Mathematics Course” were used. In addition, the lessons were recorded
and photographed. Interviews were held with parents and class teachers, some of
these interviews were recorded in voice record and some were recorded in writing.
The data recorded under the sound was converted to a textual data. These data were

evaluated and descriptive and content analysis was performed.

At the end of the research, it was observed that the students who learned to read the
Quran in the pre-school period were able to comprehend the letters faster than the
students who could not read, and they were able to combine syllables more quickly
and therefore they went faster to read. In addition, as a problem in this process, some
letters and numbers in the Latin alphabet have been observed by reading and writing

similar to the Quran alphabet.



Key Words: Pre-school education, Qur’an-1 Kerim Learning, literacy skills, pre-
school academic achievement, Early Childhood Education, first reading, primary

school.
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BOLUM I

GIRIS

Bu arastirma dort bolimden olusmaktadir. Bu béliimde, arastirma konusuyla ilgili
problem durumu ortaya konularak konuyla ilgili kurumsal agiklamalara ve diger
arastirmalar deginilmistir. Ikinci béliimde arastrmanmn yontemi ve siireci ele
almmustir. Ugiincii boliimde okul éncesinde Kur’an-1 Kerim 6greniminin, ilkokul
l.sinifta okuma-yazma egitimi iizerindeki yansimalarina yonelik tespitler ortaya
konmustur. Son bdliimde ise arastirmanin ulastigi sonuglar, bulgular ve problemlere

dair ¢ozlim Onerileri sunulmustur.

1.1 PROBLEM DURUMU

Insan, diinyaya geldigi andan itibaren cevresiyle iletisim icerisindedir. Latince
“ortak” anlamina gelen “communis” kelime kokiinden tiiretilen iletisim, “Duygu,
diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi,
haberlesme....” olarak (Tirkge Sozlik, 2016:170), bir diger ifade de “Bir
diisiincenin, bir duygunun yiiz anlatimi, el, kol ve bas hareketleri, konusma yoluyla
ya da yazi, telefon, radyo, televizyon gibi bildirisim arag ve gereclerinden
yararlanarak bir kimseden bagka bir kimseye iletimi” (Egitim Terimler1 Sozligi,
1974) olarak tanimlanmaktadir. iletisim, irtibat halinde olunan tiim gevreyi
ilgilendirdigi icin, gerek toplumsal, gerekse bireysel yasantiyr etkileyen temel bir
faktordiir. Insan, diisiindiiklerini ve bildiklerini karsisindakine ifade ederken iletisim
araci olarak konusma dilini yani so6zlii iletisimi kullanmaktadir. Fakat sozlii iletisim
duygu hallerini ifade etmekte bazen yetersiz kalabilir. Bu durumda farkinda olmadan
heyecan, mutluluk, hiizin gibi duygu ifadeleri beden dili ve yiiz mimikleri
kullanilarak ifade edilir ki, bu da sozsiiz iletisim olarak adlandirilir. Viicudun durusu,
giyim, bakis, jest ve mimikler bir¢ok kelimeden daha fazla anlami karsilayabilir
(Mesleki Gelisim, 2015).



Insan sosyal bir varliktir. Dolayisiyla gevresiyle bilgi ve becerilerini paylasmaya,
iletisim kurmaya ihtiya¢ duyar. Iletisim giiciiniin kuvvetli olmasi, birbirlerini
anlayabilmeleri i¢in de ortak sembol ve isaretlerin kullanilmasi gerekmektedir
(Mesleki Gelisim, 2015). Bu sebeple insanlik var oldugu giinden beri duygu ve
diistincelerini ifade etmek i¢in kendine 6zgii yollar bulmustur. Bunlardan bazilari,
Paleolitik devirden yani insanligin baslangicinda, yasamin sade ve dogal oldugu,
okuma ve yazmanin olmadig1i donemlerde, magara duvarlarina, kaya yiizeylerine,
hayvan derileri, balmumu tabletleri, tahta ylizeyler v.s ¢izdikleri sekillerdir. Neolitik
devirde ise insanlar yerlesik hayata gegtikleri i¢in, aralarinda iletisim siklig1 artmais,
dolayistyla anlagabilmek adina yazdiklar1 sekillerin kullanim alanlar1 da artmistir. Bu
sekiller yazidan Once olusturulmus ve bir ihtiyacin iirlinii olarak ortaya c¢ikmig
Oykiilerdir ki; yazma eyleminin islevsellik kazandig ilk 6rnekleri konusma dilindeki
masal ve Oykiiler olusturmaktadir. Zaman igerisinde yazma denemeleri, yani
diistincenin belirli sembollerle ifade edilir hale gelmesi, yilizyillar siiren bir yazma
eylemine doniismiis ve yerlesmistir. Insanlik tarihinin gelisiminde, kiiltiir ve
medeniyetlerin muhafaza edilip, saklanmasinda yaz1 6nemli bir arag¢ olarak ilk sirada

yer almaktadir (Parsa, 2007: 8).

Yazi, gegmisten giiniimiize insanoglunun yasadigi toplumsal ve kiiltiirel siirecin bir
sonucudur. Yazinin icat edilmesi, bir¢ok kurum ve kurulusun yapilarinin olusmasi ve
gelismesine katki sagladigi gibi dini kurumlar {izerinde de etkili olmustur (Mesleki
Gelisim, 2015). Bununla beraber yazinin icat edilmesindeki asil maksat, hesap
islerinin kayit altina alinma ihtiyacindan kaynaklansa da, zaman igerisinde gegmis
olaylar1 kayit altina almaya, bilgi ve diisiinceleri aktarmaya da olanak saglamistir.
Boyle 6nemli bir durum, konusma dilini, yaz1 diline ¢evirmeyi yani sekillere ses
degerinin verilip, okuma eyleminin gergeklestirilmesini gerektirmektedir. icadindan
yiiz elli yil sonra yazi, sadece bir varlig1 anlamlandiran isaret olmaktan ¢ikip, sesi
karsilayan bir isaret, bir diisiinceyi degil, bir sozciigii ifade eder hale gelmistir. Ote
yandan gilinlimiiz arastirmacilarin eski yazili metinleri okuyabilmesi, insanlik tarihini
M.O. 3200 yillarinda yazili metinlerden okuyabilme imkani tanmimaktadir. Bu da
gecmisten giiniimiize yazinin iletisim giiclinii ortaya koymaktadir (Kilig, 2009:128).
Bunun yam sira, gelismis iilkelere bakildiginda iletisimin biiyiik ¢cogunlugunun
okuma yoluyla yapildig1 goriilmektedir. Bir farkindalik olarak ortaya ¢ikan bu

durum, ¢agdas medeniyetler i¢cin okuma becerisi kazanmis insan modeli olusturmak



adina 6nem arz etmektedir. Bu sayede egitim sistemlerinin i¢erisinde bu konuya ayr1
bir hassasiyet gosterilmektedir. Nitekim okuma, toplum igerisinde azinlig1 temsil
eden bir eylem olmaktan ¢ikmis, topluma uyum saglamak adina yapilmasi elzem
goriinen bir kural haline gelmistir. Bu sebepledir ki, gelisen ve ilerleyen medeniyetler

okuyan bireylerin olusturdugu toplumlardan olugsmaktadir (Coskun, 2002: 234).

Eskiden “Yazilarin sifresini ¢6zmek” olarak adlandirilan okuma, beynin kelimeleri
bir biitiin halinde goriip yorumlamasi, 6n bilgilerle metindeki bilgileri karsilastirip,
onlar1 zihinde anlamlandirma siirecidir. Zihin, 6ncelikle sese karsilik gelen harfi bir
sembol olarak algilamakta, ardindan kelime ve ciimle olarak goriip anlam
yiiklemektedir. Okuma Ogretiminin temel amaci; sadece dil ve iletisim becerisini
artirmak degil, ayn1 zamanda sosyal ve zihinsel becerileri gelistirmektir. Ogrencilerin
okuma becerisi arttikca, ders basarilar1 da dogru orantili olarak artmakta, gerek
kisilik gelisimi gerekse vatandas olarak toplumsal sorumluluklarini okuma ve anlama
yoluyla yerine getirmektedir. Bu siire¢, 6grenme alani agisindan olduk¢a boyutlu ve
zaman gerektiren bir eylem olmakla beraber, okuma becerisini kazandirma ve

gelistirme genellikle ilkdgretim seviyesinde yapilmaktadir (Giines, 2013a: 128).

[Ikogretimin ilk kademesinde yogun bir sekilde iizerinde durulan okuma egitimi;
temel ders olarak goriilmekte, O6grencilerin ve &gretmenlerin tiim zamanlarin
almaktadir. Zira yasadig1 toplumun bir ferdi olan ¢ocugun, ait oldugu toplumu ve
medeniyeti anlayabilmesi yazili dili okumasina baglidir. Bu vesile ile okuyarak bilgi
ve becerisini artirir, yasadigir olaylar hakkinda fikir iiretebilir, diisiince yetisini
gelistirir, yazili iletisim araglari kullanir ve toplumun bir ferdi oldugu bilincine

varir (Bastiirk, 2013:129).

Okumay1 6grenme okul oncesi donemde baglamamakla beraber, bu donemde ¢ocuk
sekil, sembol, resim v.s ilgi duyar. Cevrelerinde gordiikleri yazi ve sembolleri
nesnelerle eslestirerek kelimeleri tanimaya baslar. Ornegin ¢ocuk, yiyecek ve igecek
tizerinde bulunan yazi ile nesnenin hangi kelime ile ifade edildigini kavrayacak ve
okuma adina ipuclar1 yakalayacaktir. Bu seviyeye gelen cocuk kelimeyi harf veya
hece olarak degil, resim formati gibi biitiin olarak tanimaktadir. Ilkokul asamasina
geldiginde ise nesneyi ifade eden kelimeyi harf ve hece kavramlariyla 6grenmeye
baslayacak ve onceki 6grenme sekli ile baglanti kurup 6grenmeyi hizli bir sekilde

gelistirecektir (Glines, 2013b: 140).



Okul 6ncesi donem olarak da adlandirilan erken ¢ocukluk dénemi verilen egitim,
cocugun hem zihinsel hem fiziksel hem de motor becerilerini gelistirerek, kisa
vadede ilkokul uzun vadede ise sosyal hayata hazirlamaktadir (Oztiirk, 2018). Bu
donemde cocuk; hem fiziksel, sosyal, duygusal ve bilissel yonleriyle gelisim
gostermekte, hem de gelecekte nasil bir insan olacagimi belirleyen 0Ozellikleri
kazanmaktadir. Bu donemde kazanilan beceriler arasinda erken akademik beceriler
gelir ki, bunlar arasinda okuma ve yazma becerileri de yer almaktadir. Okul
oncesinde alinan kaliteli ve nitelikli bir e8itim, ilkogretim seviyesinde hazir olusunu
artirmakta ve sonraki akademik becerilerde daha fazla basar1 elde etmelerini
saglamaktadir. Bu sebeple okul oncesi verilen egitimin niteligi, kalitesi ve cesitli
etkinliklerden olusan egitim programi oldukc¢a 6nemlidir (Uyanik ve Kandir, 2010:
122).

Cocuklarin sahip olduklart merak duygusu sayesinde 6grenmeye dogal bir egilimleri
vardir. Bu meraklar1 sayesinde yazi dili olduk¢a dikkatlerini ¢ekmekte, 6grenmek
icin caba sarf etmektedirler (Asici, 2013: 60-63). Ote yandan okul oncesi egitim
programiyla birlikte verilen Kur’an-1 Kerim egitimi, yazi diline olan meraki ve
O0grenme c¢abalart disiliniildiigiinde, bu yas grubunun Kur’an-1 Kerim’i okuma
alaninda da basar1 gosterecekleri sdylenebilir (Oztiirk, 2018: 19). Bununla beraber
Kur’an-1 Kerim toplumumuzca kutsal bir deger olarak addedilmekte ve Kur’an-1
Kerim 6grenimi  olduk¢a Onemli  goriilmektedir. Toplumumuzda asker
ugurlamasindan ¢ocuk dogumuna, 6len kisinin cenazesinden, evlenen ciftin diigiin
merasimine kadar Kur’an-1 Kerim okunmakta ve hiirmet edilmektedir. Bu durum
Kur’an-1 Kerim’in Tiirk kiiltlirliniin  igerisinde 6nemli bir yeri oldugunun

gostergesidir.

Bilindigi iizere Kuran-1 Kerim Arapca harfleriyle yazilan kutsal bir kitaptir. Ote
yandan giintimiizde kullanilan Tiirk¢e ise Latin alfabeleriyle yazilip okunmaktadir.
Bu iki harf grubu hem sekilsel, hem harflerin yap1 ve cesitleri, hem de ciimlelerin
yazilist bakimindan birbirinden oldukga farklilardir (Isik, 2015: 122). Bu nedenle her
iki alfabeyi yeni 6grenen bireyler bazi durumlarla karsilagabilir. Buna dayali olarak
okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim 6grenilmesinin, ilkdgretim 1. sinifta okuma ve yazma
siirecinde pek cok acidan katki ya da sorunlar olusturabilir. Bu durumlar hakkinda
bilimsel olmayan tartigmalar basta sosyal medya olmak lizere pek ¢ok mecrada

yapilmaktadir. Bu nedenle bahsedilen konuyu bilimsel bir platformda tartigmaya



ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢aligma ile 6nemli bir degerimiz olan Kur’an-1 Kerim ve
Tiirkce okuma yazma siiregleriyle ilgili bir inceleme yapilmigtir. Buradan hareketle

arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmaya ¢alisiimistir:

1. Sesle ilgili 6grenmeler baglaminda okul 6ncesi egitiminde Kuran-1 Kerim
Ogrenen ve 6grenmeyenler arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1. ELAKIN ses grubu ile ilgili 6grenme baglaminda okul dncesi egitiminde
Kuran-1 Kerim 6grenen ve 6grenmeyenler arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.2. OMUTUY ses grubu ile ilgili 6grenme baglaminda okul dncesi egitiminde
Kuran-1 Kerim 6grenen ve 6grenmeyenler arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.3. ORIDSB ses grubu ile ilgili 6grenme baglaminda okul dncesi egitiminde
Kuran-1 Kerim 6grenen ve 6grenmeyenler arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.4. ZCGSCP ses grubu ile ilgili 6grenme baglaminda okul 6ncesi egitiminde
Kuran-1 Kerim 6grenen ve 6grenmeyenler arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.5. HVGFJ ses grubu ile ilgili 6grenme baglaminda okul 6ncesi egitiminde
Kuran-1 Kerim 6grenen ve 6grenmeyenler arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Metin okuma hiz1 baglaminda okul oOncesi egitiminde Kuran-1 Kerim
Ogrenen ve 6grenmeyenler arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Okul oOncesi donemde alinan Kuran-1 Kerim egitiminin okuma yazma
stirecinde neden oldugu sorunlar nelerdir?

4. Veli ve 6gretmenlere gore okul oncesi donemde almman Kuran-1 Kerim

egitiminin okuma yazmay1 6grenme siirecine katkist nasildir?

1.2 ARASTIRMANIN ONEMIi

Tiirk toplumunun benimsedigi islam inancinin temelini Kur’an-1  Kerim
olusturmaktadir. Bununla beraber Kur’an-1 Kerim verdigi mesajlarla insanin; deger
yargilarinin olusmasinda, akli, vicdani ve iradeyi kuvvetlendiren ifadelerle yasama
anlamli bir deger katmaktadir. Nitekim Milli Egitim Bakanliginin 1475 sayili
Tebligler Dergisinde (1967): « Uyarici, aydinlatict ve yol gosterici Hz. Muhammed
[s.a.v] ve Kur’an-1 Kerim oldugu, Islam dininin karakter gelistirmekte ve sahsiyet
sekillendirmekteki roliiniin onemli oldugu, cocuklarimiza mensubu olduklar: ve

oviinciinii yasadiklar: Islam Dininin tamamen akilci, medeniyetci ve ileri oldugu,



ruhlart ve vicdanlart aydinlatan ilahi bir stk oldugu, Tiirk milletinin ruhuna ve
vicdanina uygunlugu anlatilacak ve milletimizin goniil sevgisiyle bu dini kabul ettigi
tizerinde durulacaktir” ifadeleri Kur’an-1 Kerim’in Tirk toplumu igerisindeki
onemini gosterir niteliktedir. Ancak birgok ¢alismada Kur’an-1 Kerim’in bireye veya
topluma bakan manevi yonii konu edinilmis, bireyin akademik ve sosyal becerilerine

doniik bir ¢alisma yapilmamaistir. Bu noktadan hareketle bu arastirma;

1. Sosyal ortamda konu edinilmesine ragmen, bilimsel platformda daha 6nce
her hangi bir ¢alisma yapilmamasi ve bu konu hakkinda yapilan ilk ¢alisma olmasi
acisindan 6zgiin,

2. Toplumsal agidan 6nemli bir yeri olan Kur’an-1 Kerim egitimi, kiigiik
yaslardan itibaren ailenin destegi ve informal egitimler aracilifi ile ¢ocuga
verilmektedir. Alinan bu egitimin farkli bir bakis agisiyla bilimsel bir veri ortaya
koymasi yoniiyle giincel;

3. Yapilan calismaya ait Olgme ve degerlendirme araglarinin, uygulayici
Ogretmen ve velilerin goriislerini ortaya ¢ikarmasi agisindan daha saglikli ve bilimsel
veriler ortaya koymasi agisindan gerekli,

4. Yapilan ¢alismada ortaya ¢ikan bulgular, okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim
Ogrenen Ogrencilerin okuma yazma siirecindeki durumuna getirdigi Oneriler

bakimindan islevseldir.

1.3 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma sonuglari;

1. Arastirmada bilgi toplama siirecinde; ilk okuma yazmaya yonelik gozlem
formuyla;
2. Malatya ilinde, Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh 6zel bir kolejde 6grenim

goren, ilkokul 1. smifa devam eden, okul Oncesinde Kur’an-1 Kerim 6grenen 23,
Kur’an-1 Kerim bilmeyen 29 olmak iizere, toplam 52 6grenciyle;

3. 2017-2018 egitim ve dgretim yilinin 1. donemiyle;

4, Arastirmacit 6gretmenin gozlem siirecinde ¢ farkli smiftan cakisan

derslerde sadece birinde gdzlem yapabilmesiyle,



S. Yapilan gozlemler Tiirkce ve Matematik ders saatleriyle,

6. Goriisme yapilan 33 veliyle sinirlidir.

1.4 TANIMLAR

Okuloncesi egitim; 0-72 ay arasindaki gocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklerine uygun, zengin ve uyarici g¢evre imkanlarini saglayan, c¢ocuklarin
bedensel, biligsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini destekleyen, toplumun
kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkdgretime

hazirlayan, temel egitimin i¢inde yer alan ilk egitim siirecidir (Kocabiyik, 2011: 3).

[Ikdgretim; Temel becerilerin kazandirildigi, ayn1 zamanda bir sonraki egitim siireci
olan ortadgretime katki saglayan, 6 ilal4 yas grubu 6grencilerden olusan bir egitim
evresidir. Bununla beraber temel bilgi ve beceriler bu evrede kazanildigi igin bir¢cok
iilke okul Oncesi egitim veya ortadgretimden ziyade, ilkdgretimi zorunlu olarak

degerlendirmektedir (Kiigliktepe, 2013: 87).



BOLUM I1

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

Aragtirmanin bu boliimiinde ilgili literatiir baglaminda degerlerin toplum igerisindeki
yeri ve onemi, degerler egitimi, din ve degerler egitimi, deger egitimi yaklagimlari,
erken c¢ocukluk doneminde deger egitimi, ailede deger egitimi, okulda verilen
degerler egitimi, okul dncesi donem oOzellikleri, 4-6 yas grubu Kur'an 6gretiminin
amag ve ilkeleri, ilk okuma yazma siireci, ilkokul donemi ¢ocugu gelisim ozellikleri
ve okul 6ncesi donemde Kur'an-1 Kerim egitimi ve ilk okuma yazma siirecinin konu

alan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1 DEGERLERIN TOPLUM iCINDEKIi YERi VE ONEMi

2.1.1 Deger Kavramm

Deger kavrami giiniimiizde en ¢ok sozii edilen 6gelerden biridir. Bu baglamda
oncelikle deger kavramini tanimlamak onemlidir. Deger sozlik anlami (Tiirkge
Sozliik, 2011: 607) itibari ile “Bir seyin 6neminin belirlemeye yarayan soyut ol¢ii,
bir seyin degdigi karsilik, kiymet” olarak tanimlanmakta, Hokelekli’ye (2013: 12)
gore ise toplum tarafindan talep edilen, orf ve ananelere uygun, akil ve hissiyat
tarafindan kabul goren Ogeler olarak adlandirilmaktadir. Bununla beraber insan
davraniglarint agiklama hususunda da olduk¢a 6nemli oldugu ifade edilmektedir

(Kusdil ve Kagitgibasi, 2000: 59).

Yaman’a (2014: 17) gore deger, insanin herhangi bir durum karsisinda gosterdigi
hassasiyettir ki; bu durumun 6ziimsenme siireci insana bakan yoniiyle ¢ok boyutlu

olup, degerler egitiminin de temelini olusturur. Aydin’a (2011: 39) goére deger,
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sosyolojik olarak bakildiginda birey veya topluma faydali ve onlar tarafindan
onaylanan her sey olarak tanimlamakta, 0zii itibari ile topluluklar tarafindan
benimsenen, eylemsel anlamda somut olarak goriilse de asil itibari ile soyut olan ve
inanc1 dayanak noktasi olarak 6ziimseyen, dolayisiyla din ile kuvvetli baglar1 olan

insani bir olgu olarak tanimlanmaktadir.

Degerler, yiizyillardir her alanda s6z sahibidir. Bu sebeple bir ¢ok farkli tanimi
yapilmis ve farkli degerlendirmelerde bulunulmustur. Bu kadar farkliliklara ragmen
insanlarin hem fikir olduklar1 nokta, yaptiklari se¢imlerde ve degerlendirmelerde
degerleri bir 6lgiit olarak kullanmalaridir. Insan davranislariin ucu eninde sonunda
bir degere uzanmaktadir. Degerlerin 6zellikleri hakkinda farkli fikirler bulunmasina

karsin, yapilan arastirmalardan bir takim ortak sonuglar ¢ikmistir. Bunlar (Aydin,

2011: 40);

o Deger, bireyin tavir ve davranislarini akla uygun olarak sekillendirip,
benimsemesine olanak saglar,

. Schwartz i¢in deger, inanislar1 iceren bir durumdur. Yani s6z konusu
deger/degerler toplumsal agidan kabul goriir ve igsellestirilir.

o Degerler, her alanin (ekonomi, siyaset, dini v.b) islevi icerisine girmekte ve
kendine 6zgli degeri bulunmaktadir. Fakat bazi degerler vardir ki tim alanlar i¢in
ortak deger hiikmiindedir. Ornegin, adalet gibi. ..

. Deger, bireyin iirettigi degil dis kaynakli bir olgudur. Ancak toplumun
gereksinimleri sonucu ortaya ¢ikan bazi degerler de bulunmaktadir. Bununla beraber

baz1 degerler bireysel ve toplumsal yapinin da iistiindedir. Ornek olarak tek tanril

Yukaridaki maddeler incelendiginde insan hayatinda etkin bir rol iistlenen degerin,
toplumsal ve toplum {stii olarak iki farkli kaynaktan beslendigi soylenebilir.
Insanlarin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan bu degerler topluma mal
olmustur. Bu baglamda degerlerin toplumsal kdkenli oldugu sdylenebilir. Ancak tiim
degerlerin toplumsal kaynakli oldugu veya bunlarin bir etkilesim sonucu ortaya
ciktigini sOylemek miimkiin degildir. Buna en iyi ornek, toplum {istii askin deger
olarak, tek tanrili dinlerin ogretileri verilebilir. Askin degerler, toplumsal degerlere
nazaran kisi iizerinde yaptirim giiciiniin daha etkili olmasinin yaninda toplumsal

degerlerin kabul gormesinde de biiyilkk Oneme sahiptir. Ayrica din, degerlerin



olusmasinda, devam etmesinde ve birey tarafindan benimsenip, hayata

gegcirilmesinde de olduk¢a 6nemlidir (Aydin, 2011: 39-45).

Bununla beraber asirlik ge¢cmise sahip milletimizin deger yapisi incelendiginde

yonlendirici baslica degerler;

. Dini degerler (Allah, Peygamber, Kitap [Kur’an-1 Kerim], ahiret inanci,
ibadetler, Kutsal mekanlar v.b)

. Temel degerler (adalet, 6zgiirliik, saygi, sevgi, dogruluk v.b)

. Evrensel degerler (Demokratik ve Laik degerler, birlesmis milletler
degerleri, Insan Haklari Evrensel Beyannamesi degerleri, batili hayat tarzindan

kaynakli degerler v.b);

olarak ifade edilmektedir. Fakat toplum olarak benimsedigimiz &rf, anane ve
geleneklerimizle devam ettirdigimiz degerler islam esaslar1 kaynaklidir. Asirlar boyu
mahiyetini koruyarak giiniimiize kadar ulasmis ve insanlara hayatiyet kazandirmistir.
Batili degerler ise (demokratik ve laik degerler, birlesmis milletler degerleri, hukuki
degerler v.b.) manevi degerlerden olup degiskenlik gostermektedir. Fakat diger
manevi degerler gibi herhangi vicdani bir yiikiimliilik getirmedigi i¢in insanlari

yanlis yapmaktan koruyamaz (Bolay, 2007: 19).

Insan kendine faydasi1 dokunacagmi diisiindiigii degeri seger ve onu igsellestirir.
Gliniimiiz toplumunda deger se¢imi yapilirken toplumun ihtiyaci dogrultusunda, bir
amaca hizmet etmesine dikkat edilmektedir. Ornegin toplumda artan olumsuz ve
kotli davraniglarin azalmasi yoniinde yapilan g¢alismalarda dogruluk ve diirtistliik
degerlerine vurgu yapilmaktadir. Degerlerin kisi veya toplum tarafindan segiliyor
olmasi, her toplumun deger anlayisinda farkliliklarin olusmasina neden olur (Aslan
ve Yasar, 2014: 11). Bu durum sadece toplumlar arasinda degil, toplumun igerisinde
bulunan kurum ve kuruluslarda da goriilmektedir. Kendine has degerleri bulunan bu
yapilarin basinda hukuk, egitim, din ve aile gelmektedir. Bu yapilar, degerin kabul
gormesi, i¢sellestirilmesi ve nesilden nesile aktarilmasi adina oldukca 6nemli bir yere
sahiptir (Ozensel, 2003: 219). Kesgin de (2018: 11) her bilim dalinin kendine has
degerleri oldugunu ifade etmekte, bununla beraber maddi ve manevi yOnlerinin
oldugunu da vurgulamaktadir. Bu bilim dallarinin sinirhiliklarini sahip oldugu
degerler belirlemekte, aym1 zamanda kendi kimligini bulundugu alana

yansitmaktadir.
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Degerler, dogru ve yanlisi tanimlayici, dogru olan diisiince ve davranislara
yonlendirici bir mekanizmadir. Dolayisiyla toplumun islevsel olarak tiim eylemleri
deger odaklidir. Bu noktadan hareketle, toplumu olusturan bireyler bu mekanizmanin
yap1 tasini olusturmaktadir. Sosyal acidan bakildiginda, toplum igerisinde bireyin
tistlendigi gorev, degerin temsil edilmesi noktasinda Onemli bir yere sahiptir.
Toplumun igsellestirdigi degerler zaman igerisinde modellesip normlar haline
gelmektedir. Bu durum degere olgiilebilirlik 6zelligi kazandirmaktadir. Toplumun
yapist hakkinda bilgi edinmek istendiginde toplum tarafindan benimsenen degerlerin
incelenmesi yeterli olabilmektedir. Deger veya degerlerin, insan davranigini
yonlendirme konusunda etkisi yadsinamaz. Bu degerler birbirlerinden farkl
goriinseler de, birbiriyle uyumlu ve birbirlerine bagli olarak insan davranisi iizerinde

hayat bulmaktadirlar (Ozensel, 2003: 217-240).

Degerlerin benimsenmedigi bir toplumda bir¢ok olumsuz tutum ve davraniglar
sergilenecektir. Clinkii degerler, insan davranislarinin se¢cim noktasinda mihenk tasi
hiikmiindedir. Bir toplumda bireyin digerine karsi gosterdigi saygi, isbirligi ve
hakkaniyetli davranis, o toplumun demokratik diizeni benimsediginin gostergesidir ki
boyle toplumlarin yapi taslari degerlerdir. Degerler, toplumu olusturan bireylere
yasadiklar1 hayati anlamli hale getirmelerine olanak saglarken ayni zamanda

karsilastiklar1 olaylar1 nasil degerlendireceklerine dair bir 6l¢iit sunmaktadir (Akyol,

2013: 42-43).

Degerler, bireye neyin dogru, neyin yanlis oldugunu, neyin kabul edilmesi
gerektigini, kisacasi nasil hayat stirmesi gerektigini gostermektedir. Cocuk, egitim
yasina geldiginde ise degerlerin kazandirma siireci okullara ge¢mektedir. Egitim
kurularinin asli gorevlerinden biri agik veya oOrtiik olarak degerleri 6gretmek, bir
diizen igerisinde kurallara uymak ve davranislarimi olumlu yonde gelistirmektir
(Ozensel, 2003). Eski ilkdgretim programinda degerler genel hedefler igerinde
bulunurken, yeni programla hem genel hedeflerde hem de program degerleri bashgi
altinda yer almaktadir. Bu baglamda okullarin egitim programlar1 incelendiginde
bircok degeri (temizlik, adalet, vatanseverlik v.b.) icerdigi goriilmekte, okullar
Ogrenciler i¢in yasam kalitesi ve yoOniinii belirleme noktasinda yol gosterici

olmaktadir (Akbas, 2008: 9-27).
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2.1.2 Degerler Egitimi

Kirschenbaum’a (1994: 3-6) gore 1900’11 yillardan baslayarak ahlak ve degerler
egitimi yontemleri iizerine ¢alismalar yapilmaya baslanmistir. Bu c¢alismalar Ikinci
Diinya savasinin sonuna kadar geleneksel yontemlerle yapilmis, sonraki yillarda bu
yontemler sorgulanmaya baslanmistir. 1960 vel1970°1i yillar arasinda degerler egitimi
metodoloji olarak degistirilmis, 6gretmenin rol model olmasinin yerine, 6grencinin
benimsedigi degerleri ifade edebilme giicli, degerleri yorumlama becerisi ve
muhakeme yaparken ahlaki degerleri kullanabilme yetenegi gelistirilmeye
calisilmigtir. Bu baglamda yapilan c¢alisma, degerler egitiminin diisiince ve

davranigsal acidan hayata aktarilmasi yonii ile dikkat ¢ekicidir.

Insana verilen egitim; duygu ve diisiince kabiliyetini artirmak, iradeyi giiclendirmek
ve bedenin nasil egitilecegine dair bilgi verme gayesini tasimalidir. Egitimin insana
sundugu gorev ve amaglar bu dogrultudadir. Fakat sadece zihin ve beden egitimine
yonelik verilen egitim, bireye salt bir fayda saglarken; davranigs ve diisiinceye
yonelik, ahlak ve deger egitimi ile zenginlestirilmesi tiim insanliga fayda saglayacak

glictedir (Kaymakcan ve Meydan, 2014: 137).

Bilgin’e (1981: 470) gore, toplumu olusturan bireylerin kazanmasi gereken iki temel

nitelik bulunmaktadir. Bunlar;

1. Bireylerin ortak nitelikleri,

2. Kisiden kisiye degisen nitelikler.

Birinci tiir nitelikler, toplumun ortak dilini, inanisini, ahlak - deger, siyaset- iktisat
gibi alanlardaki aligkanliklarini bilmek ve benimsemek olarak ifade edilmektedir. Bu
acidan bakildiginda Ogretimin toplumsal ve kiiltlirel degerleri yansitacak sekilde
yapilmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Burada amag bireyin i¢inde yasadigi topluma
kars1 aidiyet hissini kazanmasi olarak yorumlanabilir. Dolayisiyla toplumumuz
acisindan bakildiginda, benimsedigimiz degerler ve inan¢ dogrultusunda Miisliiman
bir toplum i¢in Islam dininin yap1 taslarmi olusturan 6gelerin bilinmesinin gerekliligi
goriilmektedir (Akinci, 2005: 7-24). Ayrica insanligin varolusundan beri dinin,
hayatin her sathasia etki ettigi goriilmiis, 6zellikle toplumun kendisini yansitan

kiiltiirlin de temel unsuru oldugu sdylenebilir.
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2.1.3 Din ve Degerler Egitimi

Degerler egitimi agisindan dine bakildiginda; tevhidi dinlere gore yaratilan ilk insan
ve peygamber olan Adem Aleyhisselam ile insanlik yasam hakkinda bilgi sahibi
olmus, diinya ve ahirette huzur bulmalarini saglayacak temel prensipleri
ogrenmislerdir. Hazreti Adem’le baslayan bu egitim ve 6gretim siirecinin devaminda,
Islam dinine gore son peygamber olan Muhammed Aleyhisselam’in “giizel ahlak
{izerine”* gonderilmesi ile ahlaki egitim siirecine dikkat ¢ekilmistir (Kaymakcan ve
Meydan, 2014: 137-138). Ayrica Hazreti Muhammed’in mucizesi® olan ve Allah
tarafindan vahyedilen Kur’an-1 Kerim de, bireyi ve toplumu ilgilendiren meseleler,
kisa bir zamanda tiim insanliga yayilmis, farkl kiiltiir ve yapidaki insanlart birlik ve
beraberlik igerisinde toplamay1 bagarmistir. Mesajlar1 genel ve evrensel olan Kur’an-
1 Kerim, insanlar1 tevhid inancina davet ederken, ayn1 zamanda sosyal bir biitiinliik
saglamaktadir. Kur’ an-1 Kerim de sik¢a gegen ve toplumun ihtiya¢ duydugu birlik
ve beraberlik®, sabir®, dogruluk ve adalet®, iyilik ve yardlmseverlike” v.b. gibi
degerlerden bahsederken, insanda olmas1 gereken vasiflara dikkat ¢cekmekte ve yol
gosterici olmaktadir. Kur’an’in bu o6zellikleri insanlarin toplum igerisinde uyum
halinde yasamalarina, birlik ve beraberlik icerisinde belirtilen olgiiler dahilinde
hareket etmelerine olanak saglamaktadir. Modern toplumun getirileri ile yalnizlagan
ve birbirinden kopan insanlarin (Giinay, 1989: 1-14), Kur’an’in evrensel mesajlarina

ithtiyaci oldugu gortilmektedir.

! Kalem Suresi 68/4. : “ ve sen elbette yiice bir ahlak iizeresin.” buyrulmustur. (Bkz. Diyanet Vakfi
Meali)

2 “Ebu Hureyre (r.a): “Hz. Peygamber (s.a.v): insanoglunu imana getirecek seyler(mucizeler)
verilmemis hi¢bir peygamber yoktur. Bana verilen ise Allah’in bana vahyettigi vahiydir (Kur’an-1
Kerim). Ben Kiyamet giinii Peygamberlerin i¢inde kendisine en fazla uyulani (en ¢ok tabisi olani)
olmay1 timit etmekteyim.” Buyurdu” demistir (bkz. Sahih-i Buhari, no: 1803).

% Ali Imran Stresi 3/103: “Hep birlikte Allah’in ipine simsiki yapisin; boliinlip pargalanmayin.
Allah’in size olan nimetini hatirlaym. Hani siz birbirine diisman idiniz de Allah gonillerinizi
birlestirdi ve O’nun nimeti sayesinde kardes oldunuz. Siz bir ates ¢ukurunun tam kenarinda iken
oradan da sizi Allah kurtarmist1. Iste Allah size ayetlerini bdyle agikliyor ki dogru yolu bulasmiz.”
Buyrulmaktadir (Bkz. http://kuran.diyanet.gov.tr/tefsir)

* Bakara Stiresi 2/155: “Andolsun ki sizi biraz korku ve aclikla; mallardan, canlardan ve lriinlerden
eksiltmekle sinayacagiz. Sabredenleri miijdele!” (Bkz. http://kuran.diyanet.gov.tr/tefsir)

5 En’am Stresi 6/115: “Rabbinin sdzii hem dogruluk hem de adalet bakimindan tamamlanmistir.
O’nun sozlerini degistirecek kimse yoktur. O her seyi isitmekte, her seyi bilmektedir” Buyrulmaktadir
(Bkz. http://kuran.diyanet.gov.tr/tefsir)

® Bakara Sfiresi 2/83: “Bir zamanlar biz Israilogullar’’ndan, "Yalniz Allah’a kulluk edeceksiniz; ana
babaya, yakin akrabaya, yetimlere, yoksullara iyilik edeceksiniz. Insanlara giizel s6z sdyleyin, namazi
kilin, zekati verin" diyerek s6z almistik. Sonra, iginizden kiiclik bir kesim disinda, soziinlizden
dondiiniiz; hala da sirt gevirmektesiniz.” Buyrulmaktadir. (BKz. http://kuran.diyanet.gov.tr/tefsir)
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2.1.4 Kur’an-1 Kerim’in Toplumdaki Yeri ve Onemi
2.1.4.1 Kur’an-1 Kerim

Kur’an-1 Kerim, Arapca bir kitap olmasina ragmen farkli bir okuma sekli vardir.
Dogru olarak 6grenmek ve okumak icin icerdigi teknik ve kurallarin 6grenilmesi
gerekmektedir. Kur’an-1 Kerim srelerden, stireler ayetlerden, ayetler kelimelerden,
kelimeler ise harflerden olusmaktadir (Sakaki, 2012: 75). Kur’an 6grenimi igin
Elifba kitab1 kullanilmakta, temel 6gretim i¢in harflerden baslanmaktadir. Bu
harflerin sesletim (mahreg) sekline dikkat edilerek ¢alisma yapilmakta, aksi takdirde
kelimenin anlaminda degisiklikler olmaktadir. Ancak ¢ocuklar Kur’an alfabesindeki
harflerin sesletiminde zorluk yasadiklart i¢in (Giicen, Cakmak ve Ay: 2016: 752-
764), bunlar iizerinde fazla durmadan harfleri harekelerle (& - Be, « - Bi, < - Bii)
ogretmek okuma becerisini kolayca kazanmalar1 agisindan olduk¢a dnemlidir. Farkli
bir yontem olarak harflerin isimleri yerine sesleri de verilebilir (& — B). Nitekim ilk
okuma yazma Ogreniminde Ses Temelli Ciimle YoOnteminde bu uygulama

yapilmaktadir (Yilmaz, 2012: 8-11).

2.1.4.2 Kur’an-1 Kerim’in toplum hayatindaki yeri

Hizla ilerleyen ve degisen bu yiizyilda bir milletin varligini siirdiirebilmesi i¢in; milli
ve manevi degerlerini benimseyip hayatina yon vermesi ve toplumun kiiltiiriinii
olusturan tarihi degerleri unutmamasi gerekmektedir. Bdylece birey ait oldugu
toplumun degerleriyle yasarken, evrensel degerlerin gelismesine de katki sagladig

sOylenebilir.

Manevi degerler toplumda birlik ve beraberligin temel tagidir. Biiyiik bir medeniyetin
mirasgis1 olmus Tiirk Milleti, 6zellikle Islam’a girdikten sonra bu birlik ve
beraberligi daha siki baglarla giiglendirmis (Eroglu, 2004) ve temelini islam dininin

kaidelerinden almistir (Arslanoglu, 1997).

Tiirk toplumunun Islam dinine girmesiyle beraber Kur’an-1 Kerim, sosyal ve kiiltiirel
alan dahil hayatin her safthasinda kendini gostermistir. Toplumun kiiltiiriinii yansitan
dil, sanat ve edebiyat gibi bircok alanda Kur’an’in mesajlarinda yer alan degerlere
rastlanmaktadir. Bununla beraber Kur’an, kiiltiiriimiiziin zenginlesmesinde 6nemli

bir kaynak olusturmustur (MEB, 2018b).
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Kur’an’1 Kerim’in Islam dininin ana kaynag1 olmas1 ve Miisliimanlarin yasam tarzini
belirleyici bir unsur olarak kabul edilmesi, Miisliiman egitimcilerin ve ailelerin,
cocuklarin Kur’an 6grenmesini dini bir gérev olarak gormeleri sonucunu ¢ikarmastir.
Bu husus gerek Islam’i kabul eden milletler, gerekse Tiirk toplumunun tarihi
incelendiginde onlarin tahsil hayatlarina Kur’an’it 6grenerek veya ezberleyerek
basladiklar1 goriilmiistiir (Cagrict, 2002). Bununla birlikte, toplumun deger ve ahlaki
yargilarinin yam1 sira; erken yaslarda verilecek egitimin, dini inanisinin
benimsenmesi ve saglikli bir sekilde nesilden nesile aktarilmasi noktasinda 6nemli

bir yere sahiptir (Orug, 2011:19).

2.1.5 Degerler Egitiminde Yaklasimlar

Degerler egitimi yaklasimlart ile 0grenciye degerlerin aktarilmasi ve 6grencinin
kendi degerlerini verilen yontemler araciligiyla olusturmasina destek olunmaktadir.
Nitekim bu yaklagimlar egitim ortaminda geleneksel olarak 6nceden belirlenmis bir
sekilde 6grenciye benimsetilirken, diger yandan 6grencinin yasayarak 6dgrenmesi i¢in
gelistirilmigtir (Kaymakcan ve Meydan, 2011). Giinlimiizde gegerli olan deger

egitimi yaklagim ve yontemlerine asagida yer verilmistir.

2.1.5.1 Deger 6gretim yaklasimlari

Bu yontem klasik yontem olarak da adlandirabilecegimiz 6gretmen odakli bir
yaklagimdir. Siire¢ anlatma, gosterim ve alistirmalar ve tekrar etme, didaktik soru
sorma gibi yontemleri ihtiva etmektedir (Taspinar ve Atici, 2002). Bu yaklagim

metodunda karsimiza iki farkli yontem ¢ikar. Bunlar;

Degerlerin Telkin Edilmesi; Dilmag¢’in (2007) ifadesi ile toplum tarafindan
benimsenen degerler, zaman igerisinde davranisa yonelik toplumsal kurallar haline
dontisiir. Bu kurallarin 68renci tarafindan kosulsuz kabul edilmesi, dogruluguna dair
irdeleme ve fikir yliriitmenin yerine ne anlama geldigini ve Ornek olusturdugunu
bilmesi yeterlidir. Superka ve Johnson’a (1975) gore deger telkini yaklagimui,
degerlerin evrenselligi ve degismez oldugu diisiincesidir. Bu baglamda birey degeri
sorgulayamaz veya kendine gore tamimlayamaz. Birey kendisini degere gore
sekillendirir. Bununla beraber yaklasimin degerler egitimi agisindan amaci (Eksi ve

Katilmis, 2011: 11-12);
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. Ogrencilerin  degerler sistemine dayanan daha karmasik yapilar
¢Ozlimleyebilecek semalar olusturmalarina yardimei olmak,
. Ogrencilere kendi sectikleri degerleri ve secim nedenlerini irdelemeye

yoneltmektir.

Davrams Degistirme Yontemi: Bu yontem kosullanmaya bagli olarak davranisin
degistirilmesini  amaglamaktadir.  Davramis  degisikligi  gosteren  Ogrenci
odiillendirilerek yapilan davranisin pekistirilmesi, dolayisiyla igsellestirilmesi
saglanir. Keskin’e (2008) gore sik tekrarlar ve davraniggr 6grenme yaklasiminda
kullanilan pekistiregler, degerlere yonelik olumlu davranisin 6grencide yerlesmesini

amaclamaktadir.

2.1.5.2 Deger gelistirme yaklagimlari

Bu yaklagim sekilleri 1960’11 yillardan sonra gelismekte olup, bireyin kendini
tanimas1 ve deger Sistemini kendinin olusturmasini benimsemistir. Tiimevarimci bir
yaklagim sergileyen bu yontemler, degerin bireye empoze edilmesini kabul etmez.
Bireyin degeri kendisinin segmesine ve kendini 6zgii hayat standardi olusturarak
sorunlarla bas edebilmesine, kisacas1 kendini gerceklestirmese olanak saglamaktadir
(Mehmedoglu ve Mehmedoglu, 2006; Kaymakcan ve Meydan, 2011). Deger

Gelistirme Yaklasimlar kategorisinde degerlendiren yontemler asagida verilmistir;

1. Ahlaki Muhakeme Yontemi: Ahlaki gelisim ve egitiminde Piaget’in yolunu izleyen
Kohlberg cocuklarda ahlaki gelisimi aciklamaya yonelik ¢alismalarda bulunmustur.
Bu c¢aligmalarda Kohlberg ahlaki yargi gelisimini ii¢ ana diizeyde incelemis, her bir
ana diizeyi iki doneme ayirarak toplam alt1 donem elde etmistir (Selguk, 2008: 117).
Bu donemler asagida verilmistir (Coskun Keskin, 2007: 55; Oziidogru Erdogan,
2015: 95-99; Selguk, 2008: 118-122);

Gelenek Oncesi Diizey: Genellikle okul éncesi ve ilkokul cagindaki cocuklarin, bazi
ergen ve suclularin ¢ogunun ahlaki yargilari bulunmaktadir. Bu diizeyde bulunan
cocuk degerlere kars1 acik, toplumsal kurallar1 uygulayicit yonde davranis sergiler.
Ceza ve 0diil alma gibi dis faktorlii etkenler bu siirecin temelini olusturmaktadir. Ben

merkezcil bir bakis agisinin hakim oldugu bu dénemde degerleri bir arag olarak
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goriip, sadece kendi ihtiyaclarini karsilayict olarak 6n planda tutmaktadirlar. Bu

diizey iki alt evreden olusmaktadir;

. Itaat ve Ceza Yonelim: bu diizeydeki ¢ocuk i¢in ceza aldiklar1 davranis iyi,
odiil aldiklart davranis ise kotii olarak belirlenir. Mutlak itaat igerisinde otoriteye ve
kurallar1 uygulayici bir davranis sergilerler.

o Saf Cikarct Yonelim: bu evrede ben merkezcilik, fayda ve ¢ikar iligkisi 6n
plandadir. Iyi olan bireyin ihtiyacim1 karsilayic1 yonde olan davranistir. Cocuk ceza
alma korkusuyla degil, 6diil alma umudu ile hareket etmektedir. Otoritenin de hata
yapabilecegini bu evrede fark eden cocugun topluma karsi bakis acist degismeye

baslamakta ve her bireyin kendi ¢ikarlar1 oldugunu fark etmektedir.

Geleneksel Diizey: Bu dilizeyde birey icin toplumsal kurallar igsellestirilmistir.
Bireyin kendi menfaatinden 6nce grubun deger anlayist ve kurallar1 6n plandadir.
Onun i¢in aile, toplum veya otoritenin kurallar1 kendi dogrular1 ve degerleri
hilkkmiindedir. Onlar1 sadece benimsemekle kalmaz, ayni zamanda koruyup

desteklemektedir.

o Kisiler Arasi Uyum Yonelimi (Iyi Cocuk Egilimi): Bu evrede gocuklar;
kisileri memnun etme, gruba veya kisilere uyum saglama ve onlarin hislerini dikkate
alma ve beklentilere uygun hareket etme egilimindedir.

o Yasa ve Diizen Yonelimi: Bu donem yasalarin insani koruyucu oldugu ve
diizen olusturmada temel olusturdugunu bilir, otorite ve toplumun koydugu kurallara

uyar. Toplum diizeninin bozulmamasi, korunmasina 6zen gosterilir.

Gelenek Sonrasi Diizey: Toplumun ahlaki ve deger kabulleri, bir iist diizeyde
uyulmasi gereken kurallar biitiiniiyken, bu evrede degistirilebilir veya diizeltilebilir.
Bireyden ziyade toplumun ilkeleri dnceliklidir. Bu evrede olusturulan yasa ve diizen
bireyin 0zgiirligii ve toplumsal bir sozlesme gibi goriilmektedir. Bu diizey iki alt

evreden olusmaktadir;

. Sozlesme ve Yasaya Uygunluk Yonelimi: Birey bu evrede topluma karsi
kendini sorumlu hissetmekle beraber, toplumsal sézlesme yasa olarak somut hale
gelmistir. Bireyin deger ve diisiinceleri ne kadar farkli olursa olsun, temel hak ve
hiirriyetler baglaminda, toplum iizerinde degerler oldugu i¢in, dogru olan davranis

onu koruma yoniindedir.
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o Evrensel Ahlak [lkeleri Yonelimi: Bu evrede kanun ve kurallar yerine kisinin
kendi vicdani ve ahlaki prensipleri 6n plandadir. Bu evrede ahlaki yargilar degisebilir

veya tersi bir durum olusabilmektedir.

Kohlberg’ in ahlaki ikilem yontemi, yetiskinleri konu edinen oykiilerin gruplarla
tartisilmasina dayanmaktadir. Bunun yaninda bir ahlak kuramcist olan William
Damon, ahlaki ikilem yontemini ¢ocuklar iizerinde de uygulamis ve ¢ocuklarin akil
yiirlitme becerisini sonuna kadar kullanmadiklarin1 gézlemlemistir. Fakat yaslari
ilerledik¢e bu yontemi daha iist diizeyde kullandiklart savunulmaktadir (Tras, 2015:
153)

2.Deger Analizi: Verilmek istenen ahlaki deger 6rnek olaylar iizerinden 6grenciye
kazandirilmaya c¢aligilir. Neden ve nasil sorularinin temel alindigi bu yontemde,
sorunu anlamak ve hakkinda bilgi edinip, ¢6ziim yollar1 aramak gibi biligsel adimlar

kullanilmaktadir.

3.Deger Aciklama: Superka ve Johnson’ a (1975) gore kendini gergeklestirme
stirecinden olusan bu yontem; degeri dzgiirce segme, hakkinda degerlendirme yapip,
onaylama ve bu dogrultuda davranis gelistirme adimlarindan olusmaktadir. Bu

yaklagimin amaglari;

o Ogrenciler icin degerin farkina varip, tanimlarina yardimci olmak,

. Ogrencilerin kendi benimsedikleri degerleri agikca ifade edebilme becerisi
kazandirmak

. Ogrencilerin kendi duygu ve diisiincelerini analiz etmeleri i¢cin mantiksal ve

duygusal becerilerini kullanmalarina yardimci olmak, seklinde ifade edilmektedir

(akt. Kaymakcan ve Meydan, 2014: 183).

Biitiinciil Degerler Egitimi: Adil topluluk okullar1 ve karakter egitimi sistemli bir
sekilde farkli yontem ve etkinlikleri biitiinciil bir sekilde uygulayarak deger odakl
bir egitim saglamaktadir (Kaymakcan ve Meydan, 2014: 183).

1.4dil topluluk Okullari: Geleneksel egitim yontemlerinden oldukg¢a farklilik
gosteren bu yontem Kohlberg® in gelisim kuramina dayanmaktadir. Yontemde
onemli olan unsur, 6grencinin degeri analiz edip, akil yiirlitmesini saglayarak degeri
O0grenmesini saglamaktir. Bu yaklasim degerler ve ahlaki egitime bakan yoniiyle

incelendiginde iki maddede toparlanabilir (Cileli, 1986: 114);
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. Okul degerlerin aktarimi hususunda 6grencilere tartisma ortami olusturup,
degerlerin irdelenmesini saglayarak bir iist evreye ge¢melerine imkan vermek,

. Okulu c¢ocuklarinda karar alma ve yiirlitme mekanizmasinin iginde
bulundugu demokratik bir yapt haline getirmek ve uygulama yapmaya olanak

saglamak.

2.Karakter Egitimi: Lickona (1992) tarafindan sistemlestirilen bu yontem, degerlere
kars1t hassas olma ve temel insani degerleri bireye kazandirmayi hedeflemektedir.
Okul ve 6gretmenin bu baglamda etkin rol almasi egitimin dncelikleri arasindadir.
Ozellikle genglerde goriilen hirsizlik, akran siddeti, argo konusma, cinsel suglar,
kurallara uymama gibi olumsuz ve kotii davraniglar i¢in karakter egitiminin
gerekliligini ifade edilmistir. Okul ve sinif icerisinde uygulanabilecek yontemleri
ifade edilirken; okulda olumlu bir ahlak yonetimi, sinif igerisinde ahlaki topluluklar
olusturmak, okul igerisinde yapilacak etkinliklerle ¢evresinde yasanan hadiselere dair
olumlu ve olumsuz ornekler gostererek ahlaki bakis acisini gelistirmek, degerleri
aktarirken biitiinlesik 6gretmek, sinif icerisinde demokrasiyi saglamak gibi maddeler

karakter egitimde katki saglayacak yontemler arasindadir (Eksi ve Katilmis, 2015).

3. Ortiik Program Yoluyla Ogrenme: Okullarda iki tiir program uygulanmaktadir. Bu
programlar; “resmi program” veya “formal program”, ikinci tlir program ise “gizli
program” veya ‘“sakli program” olarak da ifade edilen “ortiik program”dir (Yiiksel,
2004). Okulda oOgrenciler i¢in en iyi Ogrenme, Ortiik olarak verilen, idareci ve
ogretmenlerin diisiince yapist ve davramis bicimleriyle rol model olarak ortaya
koyduklar1 yontemdir. Bu durum Ogrenci lizerinde resmi programda yer alan
bilgilerden ¢ok daha etkili bir yontemdir. Ortiik program; 6gretmen ve idarecilerin
tavir ve davraniglarini, degerleri benimseme bi¢imlerini, inang¢lari, okulun 6grenciye
sundugu iletisim ortamlarini, yazili ve sozli kurallar1 i¢ine almaktadir. Okullarda ve
siniflarda 6grenme siirecinin bir pargasini olusturmakla birlikte 6grencinin tutum ve
davraniglarinin yani sira akademik basarisini da etkileyen unsurlardan biridir (Elitok-

Kesici, Ozdemir ve Coskun, 2018: 1073).

Ortiik program kavrami ¢ok genis bir ¢erceveyi olusturmakla beraber deger ve ahlak
egitiminde, vatandaslik egitimi ve karakter egitimi gibi bir¢ok programin iceriginde
de yer almaktadir (Yiksel, 2005). Bu durum resmi programin hedeflerini

kazandirmada da etkilidir. Giiniimiizde ise deger egitimi hem O6gretim programlari
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hem de ortiik program dahilinde ¢esitli uygulamalar ile yiiriitiilmektedir (Eksi ve
Katilmig, 2011: 13).

2.1.5.3 Degerlerin Smiflandirilmasina iliskin Kuramcilarim Yaklasimlar:

Sosyal bilimlerde dahil bir¢ok disiplin tarafindan incelenen degerler hakkinda gesitli
smiflandirmalar  yapilmistir.  Bu siniflandirmalardan  bazilarina asagida yer

verilmistir.

1- Milton Rokeach’in Deger Siniflandirmasi: Rokeach (1973) degerleri kisinin
ileriki yasamina rehberlik eden ilkeler olarak tanimlamis, topluma bakan yoniiyle
tavir ve davraniglar iizerinde de etkisi oldugunu ifade etmistir. Rokeach’in deger
algis1 incelendiginde, degerlerin hem degisken hem de kalici olmast gerektigi;
degisim olmadig taktir de toplumun ve toplumu olusturan bireylerin gelisime kapali
olacagi, siirekli degistigi taktir de de istikrar saglayamayacagi iizerinde durulmustur.

Ancak bu dengeyi olusturan toplumlarin istedikleri sekilde sosyal sistemi

olusturduklar1 ve dolayisiyla siireklilik kazandiklar1 belirtilmistir.

Rokeach, degerleri “amac degerler” ve “ara¢ degerler” olarak iki kategoriye ayirmis,
her bir kategoride on sekiz deger olmak iizere toplam otuz alt1 alt deger
olusturmustur. Bu ana deger ve alt degerlere ait sema Tablo 1°de verilmistir (Keskin,
2008: 9; Karababa, 2015: 9);
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Tablo 1. Milton Rokeach’in Deger Siniflandirmast

Amag Degerler Arag Degerler
Bilgelik Cesur Olma
Mutluluk Affedici Olma
Ozgiirliik Temiz Olma
Esitlik Nese
Heyecanli Verici Bir Hayat Yeteneklilik
Basarma Duygusu Entelektiiel
Baris icinde Bir Diinya Bagimsizlik
Rahat Bir Yasam Sevecen Olma
Gergek Dostluk Ozdenetim
Glizellikler diinyast Sorumluluk

I¢ Diizen

Ailenin Giivenligi

[taatkar Olma

Yardimseverlik

Ulusal Giivenlik Genis Goriiglii Olma
Toplum Onay1 (Kabul Gérme)  Hirsli Olma
Ozsayg1 Diirtistliik
Gergek Sevgi Yaraticilik
Haz (Zevk) Mantiklilik (tutarli olma)
Kurtulus Kibar Olma
2- Shalom Schwartz’in Deger Siniflamasi: Schwartz (1992) icin deger, bireye

yol gosteren ve karsilastiklari durumlari degerlendirmeleri agisindan rehberlik eden
amaclar olarak tanimlamistir. Schwartz, inceledigi kiiltiirler arasinda degerler
hakkinda yaptigi calismada, degerleri on farkli boyutta ele almistir (Bardi ve
Shwartz, 2003: 1208-1209);
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. Gii¢ (Power): Itaat ettirme giicii (Otorite), birey ve kaynaklar {izerindeki

kontrol, zenginlik, sosyal statii.

o Basar: (Achievement): Tutku, olgunluk (yetkin olma), basarili olma, etkili
olma

o Hazcilik (Hedonism): Hayattan lezzet almak, zevk

o Uyarilma (Stimulation): Cesaretli ve girisimci olma, heyecanli bir hayat

o Oz-yonelim (Self-Direction): kendi hedeflerini segme, bagimsizlik, merakli

olma, yaraticilik

o Evrenselcilik (Universalism): Agik gorislii olma, insanlarin ve doganin
tyiligini gézetmek, hosgoriilii olma ve sosyal adalet, esitlik

° Dyilikseverlik (Benevolence): Yararl olma, affedici olma, diiriistliik, sorumlu
olma, sadik olma.

o Geleneksellik (Tradition): Sahip olduklarini kabullenme, miitevazi yasama,
dindar olma, geleneklere sayg1 gosterme, ilimli olma.

o Uyumluluk (Conformity): Ebeveynlere ve yaslilara deger verme, nezaket
sahibi olma, itaatkar olma, 6z- disiplinli olma.

. Giivenlik (Security): Toplumun diizeni, ailenin ve ulusun giivenligi, saglik

ve temizlik.
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Degisime A¢iklik Kendini Asma
Oz-yoénelim Evrenselcilik
Uyariima
iyilikseverlik
Hazircilik
Uyum
Basar y Geleneksellik
Guvenlik
Gug
Kendini Gelisgtirme Muhafaza Etme

Sekil 1: Schwartz’m Siniflamasinda Degerler ve Arasindaki Iliski Gosteren Yapisal

Sema (Devos, Spini ve Schwartz, 2002; akt. Karababa, 2015: 11)

Schwartz (1992), smiflamasinda bulunan bu on ana degeri karsilikli zithk ve
uyumluluk esasmna gore iki kategoriye ayirmistir. Bu kategorilerden birincisi
Degisime Agiklik (openness to change)- Muhafaza Etme (conservation), ikincisi ise
Kendini asma (self-transcendence), Kendini Gelistirme (self-enhancement) olarak
adlandirilmistir. Buna gore Degisime Agiklik, “Oz- ydnelim” ve “Uyarilma”;
Muhafaza Etme, “Giivenlik”, “Uyum” ve “Geleneksellik” ; Kendini asma,
“lyilikseverlik”, “Evrenselcilik”; Kendini Gelistirme, “Gii¢” ve “Basar1” degerlerini
icermektedir. Yukarida bulunan Sekil 1° de birbirleriyle uyum igerinde olan
degerlerin yan yana, birbirleriyle zit olan degerlerin ise karsilikli oldugu

gorilmektedir (Karababa, 2015: 11).

3- Clare W. Graves’in Deger Siniflamasi: Graves (1970), her alanin kendine

0zgli degerlere sahip oldugunu belirtmis, bu alanlar i¢cinde dengeyi kurabilenlerin bir

23



iist seviyeye cikabilecegini ifade etmistir. Bir {ist seviyeye ¢ikan birey, bulundugu
yere uyum saglayamazsa bir Onceki seviyeye geri donecek; uyum saglarsa bulundugu
seviyeye uygun deger yargilarin1 benimseyip sekillendirecek ve siirekliligini
saglamak adina tedbir alacaktir. Graves (1970),varolus basamaklarini hiyerarsik bir
diizen igerisinde yedi basamak seklinde siniflandirmistir (akt. Karababa, 2015: 12).
Buna gore :

o Tepkisel Var Olma: Bu basamakta deger, tepkisel olarak ortaya ¢ikar ve
aciy1 dindiren olgu degerdir.

o Geleneksel Var Olma: Var olma c¢abasina bagli olarak insan, neslini devam
ettirmek ister. Bu basamakta deger, giivenlik ihtiyaci olarak belirlenmistir.

o Ben Merkezli Var Olma: Bu basamakta birey kendinin farkina varmakta ve
hayatin devami i¢in otorite kurmaya ve ¢evreyi kendi ihtiyaglart kullanmaya
baslamaktadir. Bu basamakta deger, bu duruma bagh olarak ortaya ¢ikmaktadir.

o Ozverili Var Olma: Dinin 6n planda oldugu bu basamakta degerleri
Tanri’nin dlgiitleri belirler. Bu sebeple birey diinyadan ¢ok 6ldiikten sonraki yasantisi
icin bir seyler yapma gayreti i¢erisindedir.

o Materyalist Var Olma: Bu basamakta birey diinyay1r kesfetmek ve otorite
kurmak ister. San, sohret, basarili olma, rekabet, sahip olma, girisimcilik gibi
degerler 6n plandadir.

o Toplumsal Var Olma: Bu basamakta insani degerler 6n planda olup; saygin
olma, hosgorii, haz, iletisim kurma gibi degerler dnceliklidir.

o Varolus: Bu basamakta toplumun ¢ikari, 6zgiirliik, farkli degerlere saygi
gostermek, otoriteyi sarsan durumlara kars itiraz etmek 6n plandadir.

4- Eduard Spranger ‘in Deger Simiflandirmasi: Spranger (1928), bireyin
benimsedigi degerlere gore kisilik yapilarini incelemis ve alti kisilik yapisindan
olusan bir model olusturmustur. Buna gore (akt. Gongor, 2000: 59):

. Bilimsel Degerler: Gergeklik, elestirel diistinme, bilgi ve muhakeme etme
onceliklidir. Bu degerlere sahip olan kisi akilci, deneysel ve entelektiiel yapidadir.

o Sosyal Degerler: Yardimlasma, bencil olmama, sevme gibi insani degerler
On plandadir. Bu degerlere sahip olan birey sicak kanli ve insancildir.

. Politik degerler: Otoriter olma, kisisel giic ve sOhret her seyin lstiindedir.
Bu
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o Estetik Degerler: Uyum, simetri ve diizen 6nceliklidir. Bu degere sahip olan
kisi sanatin toplum i¢in faydali oldugunu diisiinmektedir.

. Ekonomik Degerler: Yararli ve pratik olan 6nemlidir. Bu degere sahip olan
birey i¢in maddi degerler 6n plandadir.

. Dini Degerler: Evreni bir biitiin olarak degerlendiren bu birey i¢in oncelik
dindir ve diinyada bulunan zevkler din i¢in feda edilebilir.

5- Geert Hofstede’in Deger Siniflandirmasi: Hofstede (1980)’e gore deger,
bilinen bir durumu digerine tercih etme olarak tanimlanmaktadir. Degerler bireyin
zihinsel programina kayithdir ve bundan dolay1r birey, iginde bulundugu bazi
durumlara ayni1 tepkiyi vermektedir. Bireyin davranislarinin olusmasinda rol oynayan
degerlerin kayitli oldugu zihinsel program, gozle goriiliir bir yapiya sahip olmasa da,
sOylem ve davranislardan fark edilebilmektedir. Hofstede, bireyin ahlaki karar verme
siirecinde etkin dort boyuttan bahsetmektedir. Bunlar (Akt. Ozkul, 2007: 21):

o Gli¢ Araligi: Toplumda bulunan bireyler arasindaki gii¢ farki ve giigsiiz
insanlarin giiclin esit olarak dagilmadigma olan inanci gii¢ aralifint meydana
getirmektedir. Bazi toplumlarda statiisii yiiksek olan bir aileden gelme veya belirli bir
tiniversiteden mezun olma ayricalik olusturmakta; gayret, beceri veya deneyim goz
ardi edilmektedir.

o Erillik- Disillik: Bu boyutta para, basar1 ve statii gibi degerler erillikle
bagdastirilirken; sayg1 gosterme ve samimi iliskiler disillikle bagdastiriimaktadir.

. Bireycilik ve Toplumculuk: Ozerk davranma, &zgiirliik gibi unsurlar
bireyselcilikle agiklanirken; Uyma ve beraber hareket etme toplumculugun
gostergesi olarak ifade edilir.

o Belirsizlikten Kagmma: Toplumun belirsizlik karsisinda  yasadigi

tedirginlik, toplumu kesin dogruyu bulmaya yoneltmektedir.

2.1.6 Erken Cocukluk Déoneminde Degerler Egitimi

Erken c¢ocukluk, bireyin kisiliginin olustugu, temel bilgi ve becerilerin kazanildigi ve
gelistigi 0-6 yas grubundan olusmaktadir. Bu donem bireyin gelisimi agisindan
“kritik donem” olarak adlandirilmakta, verilen egitim kalici ve verimli olmaktadir

(Ar1, 2003).
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flgili arastirmalarda erken ¢ocukluk déneminde kazanilan davranislarin ilerleyen
yaslarda ¢ocugun kisilik, aliskanlik ve degerlerinde yiiksek oranda etkili oldugunu
gostermektedir. Bu donemde temeli atilan bedensel, psiko sosyal ve kisilik
gelisiminin, yasamin ilerleyen siireglerinde yon degistirmekten ziyade aym
dogrultuda gelisim gostermesi yiiksek bir olasilik olarak goriilmektedir. Okul 6ncesi
donemin cocuklarin degerlere iliskin bilgilerinin temellerinin atildigr ilk donem
olmasindan hareketle, bu donemin degerler egitimi anlaminda da oldukca kritik bir
siire¢ oldugu oOngoriilebilmektedir. Okul oOncesi donemin c¢ocugun yasamindaki
O6nemi ve bu donemdeki egitimin gerekliligi kabul edildikten sonra, bu donemde
verilen egitimin nasil olacagi ve neye gore verilmesi gerektigi de Onemlidir

(Yavuzer, 2011: 9).

Dogumla baslaylp oOliimle biten hayat, belli gelisim basamaklar1 ve kurallar
icerdiginden, insanin gelisimi ile bu gelisim basamaklarinin egitim siiregleri arasinda
bir uyum olmak durumundadir (Dal, 2018: 23). Bu uyum da gelisimde siireklilik ve
biitiinligli gerekli kilmaktadir. Bu uyumun yakalanabilmesi noktasinda verilen
egitimin, hazirlanan 6grenme etkinlikleri, egitim durumlarinda kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerinin de ¢ocugun gelisim Ozelliklerine uygun olarak
gerceklestirilmesi  gerekmektedir. Bu  baglamda okul oOncesi donemde
gerceklestirilecek degerler egitimi uygulamalarinin  da cocuklarin  gelisimsel
ozellikleri paralelinde hazir bulunusluklar1 dikkate alinarak planlanmalidir. Okul
oncesi egitimde Ogrenme ortammi ve materyallerini hazirlayarak 6grenme
stireglerinde cocuklara liderlik ve rehberlik yapan okul Oncesi Ogretmenleridir.
Degerler egitimi gibi soyut igerikli bir konunun, ¢ocuklar i¢in somutlastiriimasi ve
cocuga uygun hale getirilmesi siirecinde okul oncesi donem c¢ocugunun gelisim

ozellikleri 6gretmene rehberlik yapacaktir (Uyanik Balat ve Balaban Dagal, 2011: 9).

Karakter gelisiminin ylizde sekseninin tamamlandigi bu donem, degerler egitimi
uygulamalarinin verilmesinin en uygun oldugu donemdir. Bireysel ve toplumsal
degerleri bir biitiin olarak ele alan bir degerler egitimi, ¢ocugun hem evrensel
degerleri hem de yasadigi toplumun degerlerini anlamasina (Arikan, 2011), ayrica
yetistigi toplumu benimseyip, iyi bir yurttas olmasia imkan saglayacaktir (Ulusoy

ve Dilmag, 2012: 62).

Her seyden habersiz diinyaya gelen ¢ocuk aile, ¢evre ve toplum sayesinde milletini

ve kiiltiiriinii tanmimaktadir (Aydin ve Akyol Girler, 2012: 16). Cocugun tim
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ihtiyaclar aile tarafindan giderildigi gibi, bu siiregte aileden aldig1 egitim de onun
karakter gelisiminde biiyiik rol oynamaktadir. Adler (1931) 4-5 yaslarinda,
cocuklarin yasama bakis acilarinin olustugunu ve bu durumun degistirilmesinin gii¢
oldugunu, tiim yasamini bu bakis agisiyla devam ettirip, diinyaya da bu sekilde

bakacagini savunmaktadir (Sipal, 2018: 20).

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun hem biligsel, hem duyussal, hem de psikomotor
davraniglarinin sekillenmesinde ¢evresel faktorler 6n plandadir. Cocugun yasadigi bu
ilk tecriibe onda kalic1 olmakla birlikte, davranissal olarak da ornek teskil etmektedir.
Bu nedenle cocuklarin gelisim o6zelliklerini bilmek ve onlart dogru davranisa
yoneltecek bilingle hareket etmek gerekmektedir. Aksi takdirde yapilacak yanlis
cocugun, dolayisiyla toplumun, ileriki yasaminda telafi edilemeyecek sorunlara
neden olacaktir. Bu baglamda ailenin rolii, ¢gocugun yeme, i¢gme, barinma gibi maddi
ihtiyaglarini karsilamasinin yaninda; giiven duyma, huzur, sevgi ve ilgi gosterme gibi
manevi degerleri onlara gostererek kazandirmasi yoniiyle olduk¢a onemlidir. Bu
durum aileyi, ¢ocugun kisilik gelisiminin ilk adimlarinin atildig1 ve en iyi egitim
aldigt yer yapmaktadir (Aydin, 2003: 127- 128). Dolayisiyla ebeveynler ¢cocugun
fiziksel, biligsel, zihinsel ve sosyal gelisim asamalarinin farkinda olarak, ona saglikli
bir yasam ortami saglamali, bununla birlikte gelisen dini ve ahlaki yonleri de goz

ard1 etmemelidir.

Nitekim ¢ocugun, yetiskinlik donemindeki dini duygu ve diistinceleri erken ¢cocukluk
doneminde kazanilmistir. Bilingli olarak verilen dini egitim, ¢cocugun saglikli bir
sekilde din duygusunun gelisimini saglayacak, zorlama ve baski ile verilen egitim ise
cocuk iizerinde olumsuz sonuglarin olusmasina, hatta dini inanglarinin zayiflamasina
neden olacaktir (Koylii, 2004: 137). Bir diger 6nemli husus ise verilecek dini duygu
ve davranislarin  ¢ocugun gelisim Ozelliklerine uygun bir sekilde verilmesi
gerektigidir (Saglam, 2009: 84). Bu gelisim siirecinde ¢ocuk en fazla ailesiyle zaman

gecirdigi i¢in ailenin yaklasimi da olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Uyanik (2006: 1), erken ¢ocukluk déneminde degerler egitiminin sosyal becerilerin
kazanilmas1 noktasinda katki sagladigimi ifade etmektedir. Ornegin; Yardimlasma ve
paylasma gibi degerler bireyin karsilikli etkilesim sonucu kazanabilecegi sosyal
beceriler olup, degerler egitimi ile iliskili oldugunu gostermektedir. Okulun sosyal
becerilerin kazandirilmasinda noktasinda 6nemli bir yeri vardir. Sosyal becerilerini

biitiinliyle tamamlamis bir birey; yasadigi topluma uyum saglamakla birlikte

27



toplumun aktif bir ferdi olur. Bireyin aile ve ¢evresel faktorler araciligi ile 6grendigi
sosyal beceriler, toplum igerisinde etkili bir iletisim kurmasimi saglar (Neslitiirk,

2013).

2.1.7 Ailede Degerler Egitimi

Kiiciik yaslarda verilen degerler egitimi ¢ocuk tizerinde derin bir iz birakmaktadir.
Bunun en biiyiik sebebi ise ¢ocugun ailesini rol model olarak benimseyip, onlarla her
yonden dzdesim kurmasidir (Kaymakcan ve Meydan, 2014: 195). Ozdesim kurma,
degerlerin igsellestirilmesi ve karakter olusumda olduk¢a Onemlidir (Fersahoglu,

1998).

Cocuga kazandirilmasi gereken deger egitiminin ¢ocugun zihinsel gelisiminin yiizde
seksenini tamamladig1 ilk bes yas araliginda verilmesi O6n goriilmektedir. Adler
(1930) ise bu yas araliginda bir ¢ocugun karakterinin gelismis oldugunu, bundan
sonraki yasamini bu dogrultuda siirdiirebilecegini, 6zellikle annenin roliiniin ileride
karsilasacagi problemlere kars1t dogru yanit vermesi yoniinde gelisim siirecine destek
vermesi gerektigini ifade etmistir (Sipal, 2018: 15-20). Cocuk erken yasta en fazla
ailesi ile zaman gecirmektedir. Aile c¢ocugun maddi olarak tiim ihtiyaglarin
karsilamakla kalmaz, ayni zamana diislince yapilari, hayatt benimseme tarzlar ile
toplumsal degerleri 6ziimsemeleri ve sosyal ortama uyum saglamalarina yardimci
olmaktadir (Tezel-Sahin, 2003: 459 ve Yavuzer, 1996: 135-136). Ozbudun’ a (1998:
57) gore de toplumun deger yapisi, kiiltiir ve inan¢ degerleri cocuga aile icerisinde
verilmektedir. Dolayisiyla aile, ¢ocugun sosyallesme yolunda bir birey olarak adim

attig1 ilk yerdir.

Ataerkil bir yapiya sahip olan toplumumuzun aileden aldig1 deger odakli egitim
cocuk i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica ailede verilen degerlerin, gerek disipline
edici otoriter bir lislupla, gerekse rol model olacak sekilde verilmesi, aileyi toplumun
onemli bir mekanizmasi haline getirmektedir. Bu mekanizmanin saglikli bir sekilde
isleyebilmesi i¢in ¢ocuga kaliteli ve nitelikli bir egitim ortami sunulmali (Ulusoy ve
Dilmag, 2012: 84), degerleri benimsemesi istenirken baskidan ve zorlamadan uzak,
sevgi ve saygi cercevesinde kendine gore icsellestirmesi i¢in ona destek olunmalidir

(Mobasoglu, 1998: 57). Bu sekilde yetisen bir ¢ocuk, bulundugu toplum igerisinde
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sorumluluk duygusuyla hareket edecek ve kendi iradesini kullanarak olumsuz

durumlara kars1 bir durus sergileyebilecektir (Ulusoy ve Dilmag, 2012: 88).

Toplumun yapitas1 olan bireyin kisiliginin olusumunda, ayrica topluma uygun bir
iiye haline gelmesinde ailenin yeri oldukca biiyiiktiir. Bu baglamda cocuk igin aile,
alternatifi olmayan bir egitim miiessesesidir. 1936 ve 1948 yillarina bakildiginda
Cumbhuriyet doneminde bu miiessesenin énemi anlagilmis, ailevi degerlerin ¢cocuga
erken yaglarda kazandirilmasi adina “Aile Bilgisi Dersi” ilkokul programina
yerlestirilmistir. Daha sonra bu ders 1968 yilinda programdan kaldirilmistir (Coskun
Keskin, 2012: 118).

Aile miiessesesi degerlerin asilandigi ilk yer olmakta, egitim ve 6gretim yasina gelen
cocuk i¢in okul destegiyle deger kazanimi1 devam etmektedir. Ancak ebeveynlerin bir
kismi kendi sorumluluklarini okullarin iizerine yiiklemekte, bu durum okullarin
islevlerini yerine getirmesinde sorun olusturabilmektedir (Coskun Keskin ve

Soylemez, 2012: 308).

Bireyin i¢inde bulundugu toplum, yasantist agisindan aile kadar 6nem arz etmektedir.
Toplumda gozlemledigi davranislar1 6grenme yoluyla modelleyen bireye (Ciiceloglu,
1991: 334), hirsizlik, kumar, yalan sdylemek gibi olumsuz ve koétii davranislar
toplum tarafindan empoze edilmektedir. Saglikli bir aile ortaminda yetismeyen birey
ise bu tarz davramiglara yonelim gostermektedir (Ulusoy ve Dilmag, 2012: 88).
Ancak ailenin sahip oldugu deger yapisi, ¢ocuklarin tavir ve davraniglarina birebir
yansidigindan, toplumun deger yapisina kiyasla cocuk {izerinde daha etkili
olmaktadir. Dolayistyla ailenin yonelimi ¢ocugun karakter gelisiminde onemli bir

pargayi olusturmaktadir (Kagitgibasi, 1998: 57).

Ancak gilinlimiiz toplumunda teknolojinin ilerlemesi ve buna bagl olarak aile ici
iletisimin azalmasi, aile mevhumunu ayn ¢at1 altinda yasayan birbirlerinden kopuk
bireyler haline getirmistir. Dolayisiyla ebeveynler ve c¢ocuklar arasinda iletisim
yoniinden ciddi kopukluklar olusturmaktadir. Aile i¢inde olusan iletisim eksikligi
cocugun kendini ifade edememesine ve yalnizlagmasina sebep olacaktir. Bu durum
cocukta, fiziksel ve psikolojik siddet olarak ortaya ¢ikmaktadir (Aydin, 2003: 137).
Toplumun bu olumsuz durumlari ¢éziimleyebilmesi i¢in aileyi vazgecilmez bir deger

olarak gortip, tekrar kazanmasi1 gerekmektedir.
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2.1.8 Okulda Degerler Egitimi

Okullar, egitimin sistemli bir sekilde yiiriitildigii kurumlardir. Bu sistemli program
igerisinde her 6grencinin okula uyum saglamasi adina kurallar1 uymasi beklenir.
Sabir ve sebat gostermeleri, verilen sorumluluklar iistlenmeleri ile irade egitimi
sunmaktadir. Bu baglamda okulun en 6nemli gorevlerinden biri 6grencilere manevi
unsurlart benimsetmek, onlar {izerine disiinlip, hayatt yorumlama kabiliyeti

kazandirmaktir (Kaymakcan ve Meydan, 2014: 215).

Eksi (2003: 79), aile basta olmak iizere toplum ve okulun, bireyin temel insani
degerleri kazanmasi noktasinda gorevli oldugunu belirtmektedir. Bu agidan
bakildiginda okulun temel hedefleri arasinda, akademik yonden basarili ve erdemli

nesillerin yetistirilmesi ilkeleri bulunmaktadir.

Kanad (1951) okulun hedeflerini ve yetistirmesi gereken insan modelini agiklarken,
gorev bilinci yliksek, cesaret sahibi, adaletli, iffetli ve onur sahibi bireylerin
yetismesine olanak saglanmasi gerektigini ifade etmistir (akt. Akbas, 2008:16). Bu
anlamda okul Oncesi donem olduk¢a Oonem arz etmektedir. Ciinkii bu donemde
cocuga verilen egitim, hayatinin tiim asamalarinin temelini olusturmaktadir. Bu
egitim siirecine aile, egitim kurumlari ve sosyal ¢evre de destek vermektedir (Akbas,
2008). Lickona (1992) da deger egitiminin sadece okullarin degil toplumun da
sorumluluklar1 arasinda oldugunu, demokratik ve 6zgiir toplumlarda zorunlu olmasi
gerektigini savunmaktadir. Dolayisiyla ¢ocugu her yonden kusatan deger odakli
egitim, cocugun degerleri icsellestirmesine ve davranisa doniistiirmesine yardimei

olacaktir (Koriikgii, Acun Kapikiran, Aral, 2016: 133-151).

Egitim ve Ogretim yeri olan okulun temelini degerler olusturmaktadir. Degerler
insanin hayat tercihlerini belirlemesinde, tavir ve davraniglarinda biiyiik rol
oynamaktadir. Toplumun ve her bireyin kendine 6zgii deger olusumlar: bulundugu
gibi okullarinda kendine 6zgii degerleri bulunmaktadir. Insanmn, mensubu oldugu
toplumun veya okulun degerlerini benimsedigi veya degerlerine katki sagladig:
goriilmektedir. Bu nedenle okulun amaglar1 olusturulurken dikkat etmesi gereken
husus, toplumun deger yargillart ve toresel degerlerinin géz Oniinde

bulundurulmasidir (Turan, ve Aktan, 2008: 230-231).

Dogan’a (1997: 18) gore bir toplumun egitimi, benimsedigi ve icsellestirdigi

degerleri egitim sistemine yerlestirmesiyle baslamaktadir. Birey dogdugu andan

30



itibaren aile ve gevre ile benimsenmis olan degerleri 6ziimsemekte, bu durum okul

cagina geldiginde sistemli bir sekilde devam etmektedir.

Okulun bir diger 6zelligi aileden sonra edinilen degerlerin pekistirildigi ve yeni
degerlerin kazanildigr kurum olmasidir. Dolayisiyla burada verilen degerler egitimi,
ailede verilen egitimden farkli fakat birbirini tamamlayict ve destekleyici mahiyette
olmalidir. Okul igerisinde degerler egitimi sadece bir ders veya program olarak degil,
okul kiiltiiri ve informal egitimle de verilebilmektedir. Okullar sahip olduklari
misyon ve ilkelerle kendi kiiltiirlerini olusturabilmekte, dolayisiyla bu o6zellik
okullara kiiltiirel mirasimizin tasiyicist ve bir diger nesle aktaricist olarak biiytlik bir

misyon yiiklemektedir (Keskin, 2008: 37).

Diinya iizerinde var olusunu devam ettirmek isteyen her toplum, sahip oldugu
nesillere kendi kiiltiirinii ve degerlerini, toplumlar arasinda s6z sahibi ve dalm
olmasini saglayacak degerleri kazandirmaya calismaktadir. Bu ¢aba ve gayret okulun
egitim ve Ogretim programlarinin igeriginin degerler agisindan zenginlestirilme
stireci ile de kendini gostermektedir. Hangi degerin oncelikli verilmesi gerektigi,
verilme sekli o {lilkenin sosyokiiltiirel yapisina bagli olmakla birlikte, inancin
toplumdaki yerine gore degisiklik gostermektedir. Sonug olarak her toplum ahlaki ve
degerler egitimine ihtiya¢ duymakta, ancak bu durum her toplumda farkl: bir sekilde
tezahiir etmektedir (Kaymakcan ve Meydan, 2014: 146). Ulkemizde degerler egitimi
sadece din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde degil, sosyoloji, vatandaslik ve psikoloji
gibi derslerde de verilmektedir. Ayrica 2005-2006 egitim ve 68retim yilinda “Sosyal
Bilgiler” programiyla da ogrencilere kazandirilmak istenen degerler dogrudan

belirtilmistir (Ulusoy ve Dilmag, 2012: 58).

2.2  OKULONCESIi DONEM

Okul 6ncesi ve erken ¢ocukluk donemi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde
gelisim oOzelliklerini bilissel, sosyal ve fiziksel agilardan degerlendiren birgok
calismanin oldugu fakat dini gelisimi ifade eden calismalarin son derece az oldugu
goriilmektedir. Halbuki ¢ocuklara kiiciik yaslardan itibaren degerlerin 6gretilmesinin
gerekli oldugu fakat bu degerlerin dini 6gretileri igermemesi gerektigi goriisii hakim

olmustur. Ancak dini duygu ve diislinceler ne kadar ertelenirse ertelensin veya
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bastirilsin yok edilemeyecegi; bu konuda yapilan aragtirmalarda zaman igerisinde bu
duygu ve diisiincelerin, ¢ocuklarin ¢evresel sartlara ve sosyal kiiltiirel ortamlarina

gore gelistigi ortaya cikarilmistir (Ocal, 2004: 60).

Erken ¢ocukluk doneminde gelisim adimlarinda meydana gelebilecek bir aksamanin
diger alanlar1 da olumsuz yonde etkileyecegi ifade edilmektedir. Dolayisiyla
cocuklarin dini gelisimleri de bir gelisim alan1 olarak diisiiniildiiglinde, yeterli dini
duygularin ¢ocukta gelismemis olmasi1 diger alanlar1 da olumsuz yonde
etkileyebilecektir. Bu agidan bakildiginda ¢ocugun biitiin gelisim alanlar1 birlikte ele
alinarak gelisimin biitiinciil yaklasimlarla degerlendirilmesi gerekmektedir (Dam,

2017: 55-56).

Cocugun biligsel gelisim evrelerine bakildiginda, erken c¢ocukluk dénemindeki
cocuklar islem oOncesi evrede bulunmaktadir. Bu donemin genel ozelligi ise
cocuklarin mantiksal ¢ikarimlari yeterince yapamadiklart ve soyut diisiincenin heniiz
gelismemis olmasidir. Dolayistyla ¢cocuklar bu evrede kurallar1 anlama ve uygulama,
iligkiler kurma, mantiksal c¢ikarimlar yapma, neden ve sonug iliskisi kurma gibi
durumlarn yeterince gergeklestirmeleri beklenmemektedir. Ayrica bu donem
cocuklarinda benmerkezcilik 6n planda olup olaylar1 kendisine gore algilama ve
yorumlama egilimindedir. Ornegin kendinin gdremedigi bir seyi baskalarmin da
gormedigini diistinmektedir. Cocuklar bu déonemde Piaget’ in animizm olarak ifade
ettigi, cansiz nesnelere canliymis gibi davranmasi ve onlarla arkadaslik kurabilmesi

hatta konusabildigi goriilmektedir.

2.2.1 Okuléncesi Cocugunun Genel Ozellikleri

Okuloncesi egitimi, 0-6 yas arasindaki donemde g¢ocugun bedensel, psikomotor,
sosyal, duygusal, zihinsel ve dilsel gelisimine yonelik olan egitim siirecidir. Bircok
yetenekle donanmis halde diinyaya gelen cocuk, cevreden aldigr uyaricilarla bu
yeteneklerini gelistirir. Cocuk karsilastigi her yeni olay karsisinda bir tepkide
bulunur, bunlar1 degerlendirir, bu degerlendirme sonucunda kabul ya da reddederek
gevreye uyum saglar. Cevrenin insanin gelisimindeki rolii biyiiktiir. Cevrenin
cocugun yeteneklerini agiga ¢ikarma, giiclendirme ve pekistirme gibi etkileri vardir.
Uygun ¢evre kosullariin bulunmadig1 ya da olusturulamadigi durumlarda ¢ocugun

yetenekleri korelir (Orug, 2011: 115-16).
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Okuléncesi donem ¢ocuklarmin gelisim 6zellikleri incelendiginde genel olarak su

ozellikler 6n plana ¢ikmaktadir (Anne Cocuk egitim VakfifACEV], 2015);

o Sorunlara tek yonli bakis agistyla yaklasirlar. Olgu ve olaylarin farkli

yonlerini diisiinemezler.

o Anlatilan hikayelerin belirli bolimlerini akillarinda tutabilir ve bunu ifade
edebilirler.

o Dikkatleri uzun siireli degildir.

o Daha ¢ok kendi diinyalarinda ve hayali oyunlarla oynamay1 severler. Bu

oyunlar cocuklarin diger canlilara ya da durumlara iliskin bilgilerini temsil
etmektedir. Genellikle belirli rollere sahip olarak oyunlara yonelmektedirler. Ornegin

bir ¢izgi filmin siiper kahramani gibi...

o Renklerin isimlendirir, ayirt edebilir ve siniflandirabilirler.

o Bazi rakamlari soyleyebilirler.

o Nesnelerin sayisini sayarak soyleyebilirler.

o Zaman kavrami geligir ve belirli zamanlarda yaptiklar faaliyetleri dogru

sekilde soyleyebilirler.

o Fizyolojik ihtiyaglarimi kendi baslarina, genellikle yardim almadan
yapabilirler.

o Dinleme becerileri gelismis olup, 10-15 dakikalik hikayeleri kesintisiz
dinleyebilirler.

o Kelimeleri ve ciimleleri dogru anlamlar ifade edecek sekilde yerinde
kullanabilirler.

o Kisa kurguya sahip hikayeleri anlatabilirler.

. Ciimlelerin ya da sorular1 gramere uygun sekilde ifade edebilirler.

. Elbiselerini kendileri giyip ¢ikarabilir, 6niinii ve arkasini bilirler.

o Diigmelerini kendileri ilk diyebilirler.

o Biiytik kas gruplar1 6nemli dl¢lide gelismis olup, kiiciik kas hareketlerini de

belirli 6l¢lide yapabilirler.

o Tek ayak tizerinde durabilirler.

o El ve g6z koordinasyonlarin1 saglayabilirler.

o Farkli yonleri algilayabilir ve ifade edebilirler.

. Yemeklerini kendileri yiyebilir, yetiskin kontroliinde tuvaletlerini kendileri
yapabilir.

33



. Arkadaslariyla grup oyunlar1 oynayabilirler.

o Arkadaglarimin duygu ve diisiincelerine anlayabilirler.

o Oyuncaklarini ya da esyalarini paylasabilir, paylasmak istemedigim de bunu
sOzlii olarak ifade edebilirler.

o Kendi se¢imlerini yapabilir becerilerinin farkina varmaya baslarlar.

. Hayal ile gergek arasindaki iligkileri ayirt etmekte zorlanabilirler.

Biiylime, kilo ve boy olarak artis1 ifade etmektedir. Cocugun dogumuyla baglayan
gelisim stireci dogumundan sonra da hizla devam etmektedir. Okul 6ncesi donem
cocuklarin biitiin gelisim alanlar1 agisindan en hizli gelisim sagladiklari donemdir.
Bu donemde bedensel girisimin hizinin yaninda, g¢ocuklarin biligsel, duygusal,
psikolojik, sosyal, ahlaki ve dini gelisimlerinin de 6nemli Ol¢iide bu donemde
kazanildig1 ifade edilmektedir. Bu yas grubunun en 6nemli 6zelligi ise 0grenme
siireglerinin hizli bir sekilde gergeklesmesidir. Biitiin bu 6grenme siireglerinin
saglikli bir sekilde gerceklesebilmesi igin bedensel sagligin da 1iyi olmast
gerekmektedir. Cocuklarin bu déonemdeki gelisimlerini etkileyen diger bir unsur da
beslenmedir. Dengesiz ya da yetersiz beslenme sonucunda cocuklarda bir takim
saglik sorunlar1 ve hastaliklar ortaya g¢ikabilmektedir. Bu sorunlar ise ¢ocuklarda
biligsel problemleri beraberinde getirmektedir. Erken c¢ocukluk doneminde
cocuklarin giinliikk yaklagik olarak 10 saat uyumalar1 gerekmektedir. Yasamin
ilerleyen yillarinda bu siire daha da azalmaktadir. Fiziksel gelisim agisindan
cocuklarda bireysel gelisim farkliliklar1 goriilmektedir. Baz1 ¢ocuklarin parmaklar
uzun, boylar1 kisa, kilolar1 fazla gibi c¢esitli 6zellikler goriilebilir. Bu farkliliklar
cocuklarin dgrenmelerine engel olmadigi gibi, ¢ocuklarin 6grenmelerinde bireysel
farkliliklarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklarin fiziksel
gelisim  agisindan  saglikli  olabilmeleri ve kendilerine giliven saglamalar
gerekmektedir. Bu siirecte egitimcilere onemli sorumluluklar diismektedir (Dam,

2017: 52-55).

Cocuklarin erken c¢ocukluk donemi, islem Oncesi donemi ifade etmektedir. Bu
donemde gelisim, daha sonraki donemler iizerinde etki birakabilecek niteliktedir. Bu
asamada cocuklarda kelime dagarcigr simirli olup simgesel diistinme hakimdir.
Cocuklar kendileri kavramlarint gelistirir sembolleri anlamlar ytiklerler, bu anlamlar

¢ogu zaman gercek olmayip ¢ocuklara Ozgilidiir. Somut nesneleri ve iliskileri
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kavrayabilirler fakat olaylar arasinda neden sonug iliskisi kuramazlar. Bunun nedeni
cocuklarda islem yapacak zihinsel yeterliligin heniiz gelismemis olmasidir. Erken
cocukluk doneminde cocuklar yalnizca simdiki zamani kavrayabilirler, ge¢gmis ve
gelecek zamana iliskin kavramalar1i net olarak ortaya c¢ikmaz. Miktar ve sayi
kavramlart genellikle gordiikleri ile smirlidir. Cansiz nesnelerle canliymis gibi
oyunlar oynayabilir, onlarla hayal diinyalarinda konusabilirler. Yine bu dénemde
cocuklarda taklit yetenegi olduk¢a on plandadir. Cevresinde gerek anne babasi
gerekse egiticiler tarafindan gergeklestirilen s6z ve davranislari ¢ogu zaman
kendilerine model olarak alir ve taklit ederler. Bu yastaki ¢cocuklardan baskalarinin
duygu ve diislincelerini anlamalari beklenmez. Ciinkii egosantrik diisiince bu
donemde hakim olmaktadir. Kendi bildiklerinin baskalar1 tarafindan da bilindigini

diisiiniirler (Mehmedoglu, 2003: 350)

Erken ¢ocukluk donemindeki cocuklarda kurallarin ve davranmiglarin O6grenmesi
model alma, takdir ya da ceza sistemi ile gerceklesmektedir. Dogru ya da yanlis
davraniglart ¢ogu zaman aile igerisinde ve kres gibi yakin arkadas ortaminda
Ogrenirler. Bu 6grenme siirecinde model alma yolu c¢ocuklar tarafindan siklikla
kullanilmaktadir. Ne var ki bu davranislar dogru ya da yanlis olsun ¢ocuklar bunun
bilincinde olmazlar. Dogru ve yanlisin ayrimini ise genellikle davranisin takdir
edilmesi ya da cezalandirilmasi ile anlasilmaktadir. Dolayisiyla cocuklardaki bu
dogru ya da yanlis davraniglarin kaynagini sosyal ¢evrelerindeki modellerde aramak
daha dogru olacaktir. Cocuklar bu evrede sosyal iligkilerini ilk olarak aile igerisinde

daha sonra ise arkadas ortami ve kres gibi egitim merkezlerinde gelistirmektedirler.

Cocuklarin  hazir bulunuslugu, olgunlasmasi, sosyo-ekonomik durumlar1 ve
cinsiyetleri dil gelisimi iizerinde etkili olmaktadir. Cocugun kazanacag dil becerileri
sayesinde algilama, sorgulama, kendini ifade etme ve hatta hayal kurabilmelerinde
olumlu yonde etkiler meydana getirebilmektedir. Cocuklarin ilk 6gretmenlerinin
anne-babalar1 oldugu ve taklit-model almanin bu dénemin temel 6zelliklerinden biri
oldugu dikkate alindiginda ¢ocuklarmin iyi yetismelerini isteyen ebeveynlerin ilk

olarak kendilerini gelistirmeleri gerektigi ortaya ¢ikmaktadir (Kurt, 2017: 33).

Erken cocukluk doneminde ortaya c¢ikan diger bir ozellikle ¢ocugun duygusal
gelisimidir. Cocuklar istedikleri ya da istemedikleri seyleri genellikle duygular ile
ortaya koyarlar. Ozellikle bu dénemde ¢ocuklarda giiven ve sevgi duygusu temel

ihtiyag olarak goriilmekte olup yeme i¢cme kadar gereklidir. Aile bireyleri tarafindan
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ilgi ve sevgiye muhatap olan ¢ocuklarin duygusal gelisimleri de saglikli olmaktadir.
Bu donemde c¢ocuklarin duygusal gelisimi aile ortam1 ve okul ortamindan dogrudan
etkilenmektedir. Cocuklarda istenilen duygularin gelisiminin desteklenmesi ve
istenmeyen duygularin da denetim altina alinmasinin 6gretilmesi gerekmektedir. Bu
noktada hem ebeveynlere hem de egitimcilere Onemli gorevler diismektedir

(Senemoglu, 2007: 32).

2.2.2  Okuloncesi Donemde Dini Egitim

Cocuklarda bu donemde ortaya ¢ikmasi beklenen gelisim 6zelliklerinden bir tanesi
de ¢ocuklarin dini gelisimidir. Stiphesiz ki diger alanlar kadar bu gelisim alani da
cocuklar icin son derece dnemlidir. Din duygusu, ilahi bir kuvvetin varligina iliskin
kisideki diisiince ve hareketlerin ortaya ¢ikmasidir. Din gelisimi genellikle tartismali
konulardan birisi olarak goriinmiis olup bazi arastirmacilara gore dogustan gelen bir
ihtiya¢ iken bazilar1 da sonradan ortaya g¢ikan ihtiyaclardan birisi olarak kabul
etmektedir. Bu tartismanin disinda olarak diisiiniildiigiinde her haliikarda din
olgusunun insanin yasantisinda 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Dolayisiyla
cocuklarda giiven duygusu ile yakindan iliskili olan din duygusunun da gelisimi
Oonemli goriilmektedir. Bu bakimdan gelisim alanlar1  bitiinciil  olarak
diistintildiiginde dini gelisimin de bu alanlar igerisinde yer almasi gerekmektedir

(Dam, 2017: 57-65).

Bireyin gelisiminde belirli donemlerin 6zelliklerini 6n plana ¢ikmis olmasi,
gelisimde kritik donem olarak ifade edilmektedir. Egitim 6gretim faaliyetlerinde bu
gelisimsel donemlere gore diizenlemeler yapilmasi egitimin niteligi ve verimliligi
acisindan 6nem tagimaktadir. Bireylerin biligsel, duygusal ve fiziksel gelisimlerinin
yan1 sira sosyal, ahlaki ve dini gelisimleri de gergeklesmektedir. Dolayisiyla
cocuklarin gelisiminde dini gelisim 6zelliklerinin de bilinmesi, bu 6zelliklere gore
dini hizmetlerin ¢ocuklarin seviyesine uygun sekilde sunulmasi Onemli
goriilmektedir. Cocuklar 4 yasindan itibaren dini konulara ilgi gosterdigi, bu
konularla ilgili sorular sorduklari ve belirli dini faaliyetlere ilgi gosterdikleri
goriilmektedir. Bu bakimdan ¢ocuklarin dini gelisimlerinde bu yaslarin kritik donem
olarak ifade edilmesi gerekmektedir. Cocuklarin dini gelisimleri ile ilgili yapilan

calismalardan ilki sosyal, bilissel ve ahlaki kurallardan hareketle ve Piaget'in bilissel
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gelisim kuramina dayali olarak Elkind ve Goldman tarafindan gerceklestirilmis bir
calismadir. Gilinlimiizde ise bu konu {lizerine daha ¢ok calismalarin yapilmaya
baslandig1 goriilmektedir. Dini gelisim olgusu farkli inanglardan ve {ilkelerde
Aragtirma konusu olmaya baslamistir. Amerikal1 bir din bilimci olan James W.
Fowler tarafindan gelistirilmis olan bu teoriye gore dini gelisim asamalar1 ve

ozellikleri belirlenmistir (Tosun ve Capgioglu, 2015: 706).

Okul 6ncesi donem din egitiminde daha ¢ok ¢ocugun duygularina ve gonliine hitap
edilmelidir. Cilinkii bu gelisim dénemi; sevgi, korku, giiven, baglhlik/bagimlilik gibi
duygu durumlarinin tecriibe edilerek benlige mal edildigi bir donemdir. Buradan
hareketle okul oncesi donem din egitiminin de c¢ocukta dini gelisime kaynaklik
edecek duygular1 ortaya ¢ikarmaya ve gelistirmeye yonelik olmasi gerekmektedir

(Tiirk, 2014: 144).

Cocugun inanan bir insan olabilmesi, i¢ ve dis etkenlere baghdir. Ozellikle cocugun
dini gelisimi ve dogustan gelen kabiliyetlerinin ortaya ¢ikarilmasinda distan gelen
etkilerin 6nemi biiyliktiir. Dis etkenlerin basinda ilk siray1 aile almaktadir. Anne-
babalar, ¢ocugun duygu yikli iliskiler kurdugu ilk kisilerdir. Anne-babalarin
tutumlari, degerleri, davranislari, sdzleri cocuk igin ¢ok dnemli birer bilgi kaynagidir.
Cocugun manevi diinyasinin olusumu en etkin sekilde evdeki aile bireylerinin

birbirleriyle iliskilerinden dogar ve beslenir (Bahadir, 1999: 61).

Cocuklarin biligsel gelisim asamalarint dini gelisim alanina uyarlanmis olan
Goldman, benzer sekilde dini gelisim asamalarinin da diger gelisim asamalarina
benzedigini ifade etmistir. Okul 6ncesi donemi “dindarlik 6ncesi” ve “dindarlik alt1”
olarak iki farkli baslikta degerlendiren Goldman; dindarlik 6ncesi donemdeki din
duygusunun, ¢ocugun sahip oldugu sevgi, giiven duyma ve aidiyet duygulariyla
paralel gelistigini, bununla birlikte ¢ocukta gelisen din duygusunun sahip oldugu
diger duygular1 da yansittigini belirtmektedir. Dindarlik Oncesi agamada ¢ocugun
dini kavramlar1 somut varliklarla anlamlandirmaya ¢alismasi, bir sonraki soyut dini
diisiincenin gelismesi icin temel olusturmaktadir. Bu asamalar1 saglikli bir sekilde

gegciren ¢ocuk dine olumlu yaklagmaktadir (Orug, 2011: 108-110).

Gelistirmis oldugu dini gelisim teorisine gore erken ¢ocukluk doneminde bulunan
cocuklar sezgisel dini diisiince doneminde bulunmaktadirlar. Dolayisiyla bu

donemdeki ¢ocuklarin hikayelerdeki olaylar1 mantiksal bir sekilde ¢ikarim yapmalari
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beklenemez. Yapilacak c¢ikarimlar mantiksiz ve tutarsiz olabilir. Benzer sekilde
olaylar ve hikayeler arasindaki neden-sonug iliskilerini tam olarak ifade edemez ve

anlamsiz ¢ikarimlar yapabilirler.

2.2.3 Okuléncesi Dénemde Kur’an-1 Kerim Ogretimi

Okuloncesi donem, genis anlamiyla ele alindiginda ¢ocugun dogumundan itibaren
ilkokula basladigi zamana kadar gecen donemi ifade etmektedir. Okul Oncesi
donemdeki egitim ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak, bireysel 6zelliklerini
dikkate alindig1, ¢evresel uyaranlarin daha etkili oldugu siireci ifade etmektedir. Okul
oncesi donemdeki dini gelisim cocuklarin diger gelisim alanlariyla birlikte ele
alinmaktadir. Cocuklarda dini duygular yasamin ilk yillarindan itibaren

ogrenilmektedir (Hokelekli, 2001: 139).

Cocukta dini duygularin gelisimi ile ilgili bazi etkenler bulunmaktadir. Bu etkenler
cocugun dogasi, sosyal c¢evresinin tutumu ve dini konularin dogrudan aktarilmasi
seklindedir. Bununla birlikte cocuklarda dini gelisim siirecinin temel olarak 4

asamaya ayrildig1 goriilmektedir (Selguk, 2015: 74). Bu asamalar;

0-3 yas bilingsiz etkilenme ¢agi: Bu donemde ¢ocuklar higbir sey bilmedikleri i¢in
diinyaya yeni yeni tanimakta ve c¢evrelerindeki nesnelerle ilk deneyimlerini
yagsamaktadirlar. Dolayisiyla bu dénem ¢ocuklar1 6grenme siirecinde sorgulamazlar
ve basit bir sekilde gordiikleri ya da duyduklar1 her seyi dogru kabul ederler. Bu

bakimdan, Bu doneme bilingsiz etkilenme ¢ag1 ad1 verilmektedir.

4-9 yas duygusal 6grenme cagi: Bu donemde c¢ocuklar ¢evrelerinin ve dis diinyanin
yavas yavas farkina varirlar. Zihinsel becerileri gelismeye baslar ve c¢evrelerindeki
olgu ve olaylar1 somut olarak degerlendirmeye ve bazi yonlerini diislinmeye
baslarlar. Yine bu dénemde ¢ocuklarin agirlikli olan 6grenme sekilleri duygu odakl
gerceklesmektedir. Ciinkii cocuklarda, bu donemde diistinme becerileri tam
gelismedigi icin duygular 6n plandadir. S6z konusu arastirmanin ¢aligma grubu bu

yas araligindan (4-6 yas) olusmaktadir.

10-13 yas akilc1 6grenme c¢agi: Bu donemde ¢ocuklar artik soyut diistinme donemine
girmeye ve olaylarin farkli yonlerini de algilamaya baslamislardir. Dolayisiyla
akillarmi kullanmak sorgulamaya baslamak bu donemin 6nemli ozelliklerinden
biridir.
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14-24 yas bilingli 6grenme ¢agi: Bu donemde ise artik ¢ocukluk donemi bitmis
gencglik donemine gecis baslamistir. Bu donem ayni zamanda c¢ocuklarin ergenlik
donemlerini de i¢inde bulundurmaktadir. Cocuklar bu dénemde soyut diisiinme,
algilama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi biligsel siiregleri gerceklestirebilirler.
Dolayisiyla 6grenme siireglerinde 6grenmek istedikleri seyleri fark ederek kendi ilgi

ve istekleri ile 6grenebilirler.

Dini gelisim a¢isindan 4-6 yas grubu kritik bir donem olarak ifade edilmekte, bu
donemdeki ¢ocuklarin ilgi ve meraklarmin dogru bir sekilde giderilmesi,
meraklarmin ve sorularinin dogru bir sekilde 6zenle cevaplanmasi gerekmektedir.
Aksi takdirde ¢ocuklar ilerleyen zamanlarda dini konular ile ilgili olumsuz
diisiincelere ve davraniglara sahip olacaklardir. Dini egitim egitmenlerin bilgi ve
becerileri dogrultusunda, cocuklarin gelisim o6zellikleri dikkate alinarak, egitimin
ilkeleri ¢ergevesinde verilmesi gerekmektedir. Bu donemdeki c¢ocuklarin dini
gelisimlerinde soyut kavramlari yeterince anlayamadiklari, bu nedenle de Allah,
melek ve kainat gibi soyut kalan kavramlar hakkinda siklikla sorular sorduklar
goriilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarda biligsel gelisim ilkelerine uygun olarak dini
gelisim Ozelliklerinin paralellik gosterdigi anlagilmaktadir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin din ve ahlak egitimlerinde ¢ocuklarin yaslari, ilgileri ve ihtiyaglari dikkate
alinmalidir. Cocuklarda somut diisiince hakim olup, kendilerinden mantiksal
cikarimlar yapmalar1 beklenmemelidir. Bu c¢ocuklara yonelik dini egitimler de
biitiinlestirme, birlestirme ve 6zelden Ozele akil yiiriitme gerektiren kazanim ve

davraniglara oncelik verilmelidir (Simsek, 2004: 18-20).

4 -6 yas grubundaki ¢ocuklara Kur'an 6gretim programinin hazirlanmasina iliskin
stire¢ dikkate alindiginda, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerektigi
ifade edilmis, bu baglamda hikaye, etkinlik ve oyunlarin kullanilmas1 gerektigi
tavsiye edilmistir. Bununla birlikte gergeklestirilen baz1 programlarda g¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerinin yeterince dikkate alimamadigi, cocuklarin performanslarinin
tizerinde kendilerinden beklenti igerisinde olundugu, hikaye ve oyunlarda geleneksel
yontemlerin daha ¢ok uygulandigi goriilmiistiir. Buna karsin okul 6ncesi donemdeki
egitim Ogretim faaliyetlerinde ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerinin dikkate alinarak,
konu ve 6greten merkezli degil, 6grenen ve 6grenci merkezli bir anlayisin bulunmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Dolayisiyla hazirlanacak programlarmm yalnizca

kuramsal agiklamalarda degil, igerik ve uygulamalarda da 6grenci merkezli olmasi
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gerekmektedir. Burada Ogreticilere dnemli goérev ve sorumluluklar diigmektedir.
Okul oOncesi egitim verecek Ogreticilerin teorik ve pratik anlamda yeterli bilgi ve
donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Aksi takdirde yalnizca iyi niyet ve bir takim
dini bilgilere sahip olmak, g¢ocuklara iyi bir dini egitimin verilecegi anlamina
gelmemektedir. Dolayisiyla 6zellikle de okul dncesi donemde egitim verecek olan
Ogreticilerin iletisim, 6grenme ve Ogretme becerileri, dini ve ahlaki gelisim gibi
konularda teorik ve pratik anlamda iyi yetismis olmalarina dikkat edilmesi

gerekmektedir (Tosun ve Capgioglu, 2015: 13-14).

Tiirkiye de son yillarda erken cocukluk doneminde din egitiminin devlet tarafindan
diizenlenmesi konusunda énemli adimlar atilmistir. Diyanet Isleri Baskanligi, yaygin
din egitimi i¢in belirlenen yas smirinin kalkmasiyla birlikte, 2013-2014 egitim-
Ogretim yili itibariyle okul 6ncesi donem olan 4-6 yas grubu 6grenciler i¢in Kur’an-1
Kerim Kurslar1 agmus, toplam 10 ilde (Ankara, Istanbul, izmir, Adana, Kayseri,
Diyarbakir, Gaziantep, Samsun, Erzincan ve Rize) pilot olarak baglatilan bu
uygulama i¢in bir 6gretim programi olusturulmustur. Okul Oncesi donemin, dini
duygunun gelisimi ve bu konulara merakin en yogun oldugu donem olarak bilindigi
tizere (Fersahoglu, 1998: 61), yapilan bu calismanin erken ¢ocukluk doénemindeki
cocuklarin saglikli bir sekilde din egitimi ihtiyacin1 karsilamayr hedefledigi
sOylenebilir (Giicen, Cakmak, Ay, 2016: 752).

2.3 4-6 YAS KUR’AN OGRETIMINIiN AMAC VE iLKELERi

Okuloncesi donem 4-6 yas grubundaki ¢ocuklara Kur'an 6gretilmesinde amag ve
ilkeler Diyanet Isleri Baskanlig:i tarafindan hazirlanan programlarda agik¢a
belirtilmistir. Bu amag ve ilkelerden bazilari asagida verilmistir (Diyanet Isleri
Baskanlig1 [DIB], 2018: 4-7);

o Islam dininin degerlerini, kendi seviyesinde, insan hayatma anlam
kazandiran unsurlardan biri olarak fark etmelerini,

. Kazanacagi degerleri giindelik hayatta kullanmalarini,

. Islam’in temel kaynagi olan Kur’an-1 Kerim’i icerik ses ve sekil olarak

kendi seviyesinde tanimalarini,
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. Kendi seviyesine uygun olarak Allah’1 sevgi temelinde tanimalarin1 ve
yaratilistaki diizeni fark etmelerini,

. Kendi seviyesinde Peygamber Efendimizin kisiligini ve karakterini
tanimalarini, sevmelerini ve model almalarini,

. Saglikli bir din ve ahlak gelisimi gostermelerini,

. Din ve ahlak gelisiminin yan1 sira diger gelisim alanlarina da katkis1 olacak
sekilde bir ortam saglamaktir.

. Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi (4-6 Yas Grubu) ¢ocuklarin ihtiyaglarina
ve bireysel farkliliklarina uygun olmalidir.

. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyag¢larinin yani sira ¢evrenin
ve kursun imkanlar1 da géz 6niinde bulundurulmalidir.

o Egitim siirecinde c¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek
O0grenmesine olanak taninmalidir.

o Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Bu
sebeple programin etkinliklerinde oyun miimkiin oldugunca kullanilmalidir.

o Oyunun bir arag¢ olarak kullanildig1 unutulmamali, her oyunda din egitimine
yonelik bir amacin bulunmasina dikkat edilmelidir.

o Harf ve kelimelerin dogru telaffuzuna 6zen gosterilmeli, ancak mahreg

tizerinde 0grencilere bikkinlik verecek sekilde israr edilmemelidir.

Yukaridaki maddeler genel olarak Islami degerlerin, ¢ocugun seviyesine uygun
olarak benimsetip giinliik hayatinda kullanmasia yonelik hazirlanmigtir. Programin
amaci 4-6 yas grubu cocuklarin, Kur’an-1 Kerim ve harflerini tanimalari, kisa sure ve
dualar1 ezberlemeleri ve Islam’in temel dini degerlerini kazanmalar yodniindedir.
Yapilan bu programin, okul Oncesi egitim veren kurumlar1 destekleyecegi
diisiiniilmektedir (Oztiirk, 2018: 13). Bunun birlikte Milli Egitim Bakanliginin, dzel
okullarin talepleri dogrultusunda 2017 yilinda hazirladig1 okul 6ncesi, ilkokul 1, 2, 3
ve 4. siniflara yonelik "Ozel Ogretim Kurumlar: Kur'an-1 Kerim Ogretim Programi”
ile beraber Kur’an-1 Kerim egitimi, talep dogrultusunda, 6zel okullarin ders

programlarina da dahil edilmistir (MEB, 2017).

24  TURKCE VE ARAPCA’ NIN GENEL OZELLIKLERI
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Burada Tiirk¢e ve Arapcanin dil yapisinin karsilastirilmasina kisaca deginmek
gerekmektedir. Okul dncesi donemde Kur'an- Kerim 6grenen 6grencilerin ilkokul 1.
sinif kademesinde ilk okuma yazma becerileri iizerindeki etkisinin belirlenmesinde
Arapca ve Tiirk¢e'nin dil yapis1 agisindan farkliliklarinin géz 6niinde bulundurulmasi
onemli goriilmektedir. Cilinkii okul 6ncesinde &grenilmis olan bilgi ve becerilerin
ilkokul kademesinde 6grenme becerileri iizerinde olumlu ya da olumsuz etkilerinin
olabilecegi beklenmektedir. Dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade etmede
kullandiklar, iletisim kurduklar1 ve birbirlerine anlamalarini sagladiklar1 bir aragtir.
Tiirkce ve Arapca dil yapisi agisindan karsilagtirildiginda onemli farkliliklar
gosterdigi goriilmektedir. Bu farkliliklar bir dilin yapisinin 6grenilmesinin diger dilin
Ogrenilmesinde zorlastiric1 olabilmektedir. Halbuki bu durum benzer dil yapilarinda

farkli dillerin 6grenilmesini daha da kolay hale getirmektedir.

2.4.1 Tirk alfabesi

Tiirkce, Ural-Altay dil ailesinin Altay koluna bulunan sondan eklemeli bir dildir
(Akar, 2005: 18-20). Tiirkge’ de kelimelerin kokii eksizdir ve kelimeler cinsiyet farki
olmadigr i¢in sekil degisikligine ugramaz. Yeni bir kelime tiiretmek i¢in kelimenin
sonuna ekler getirilir. Ciimle yapisi incelendiginde 6zne (eylemi yapan) basta,
yiklem (yapilan eylem) ise genellikle sonda yani 6zneden sonra gelmektedir.
Tiirkge’ de 29 harf bulunmakta olup, bu harflerden 8 tanesi [a, €, 1, i, 0, 6, u, 1] sesli
veya {Uinlii, 21 tanesi [b, ¢, ¢, d, f, g, & h,j, k, I, m,n, p, 1,8, 8, t, v, y, z] Sessiz veya
linsiiz harftir. (Isik, 2015: 122 - 124). Unsiizlerin sonuna sesletim yapilirken —& sesi
eklenerek telaffuz edilir (Ergin, 1986). Nitelik agisindan sesli harflerin baskin oldugu
Tiirkge de harflerin bogumlama noktalari, iinlii uyumu olarak ifade edilen kurala
gore kendini gdstermektedir. Bunun igin ayr1 bir sese ihtiya¢ duyulmamaktadir. Ince
tinliiler ile tinsiizlerin olusturdugu hece onde, kalin tinliiler ile tinsiizlerin olusturdugu
hece ise arkada olarak bogumlanan {insiizlerdir. Tirk¢e’ de kullanilan Latin
alfabesinde, her bir ses bir harfe karsilik gelmektedir. Avrupalilarin yazim
kurallarinda goriilen ch, sch, tsch gibi birden fazla sesletimden olusan harfe yer
verilmemistir. Ayrica kendi dilimizin ihtiyaclarindan meydana gelen c, ¢, s, j, g gibi

0zel seslerde iretilmistir (Korkmaz, 2009: 1470- 1471).
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2.4.2 Arap alfabesi

Hami- Sami dil ailesinin mensubu olan Arap dili, kendi sistemlerine uygun bir
alfabeyi benimsemistir. Arapga ¢ekimli bir dil olmakla beraber kelimeler cinsiyet
farki gézetilerek miizekker (eril) ve miiennes (disil) olarak ikiye ayrilir. Bu alfabede
harfler, kelime igerisinde bulunduklari konuma gore; basta, ortada ve sonda olmak
tizere farkli yazim sekline sahip olduklari igin, aslinda 29 harfe (Aksan, 1971: 17)
sahip olan Arap alfabesi 99 farkli yazim seklini igermektedir Unsiizlerin baskin
oldugu bu alfabede, iinlii harf olarak elif (1), vav (9) ve ye () harfleri kullanilmakta
olup, bu harfler uzun kelimelerde yazim olarak gosterilmekte, kisa kelimelerde ise
gosterilmemektedir. Ayn1 zamanda vav ($) ve ye () harfleri v ve y harflerinin de
karsilig1 olarak kullanilmaktadir. Bunlarin {inlii olabilmesi i¢in bu harflerin dniine
kendinden oOnce elif (V) harfinin getirilmesi gerekmektedir. Nitekim Tiirk¢e de
kullanilan a ve e harfleri i¢in Arapga’ da elif (') ve he (e, 4, 4) harfleri; o, 0, u, U
harfleri igin elif () ve vav (8) harfleri; 1 ve i harfleri i¢in elif (') ve ye () harfleri
seslere karsilik olarak kullanilmaktadir. Unsiizlerde de buna benzer durumlar
bulunmaktadir. Arapca kelimelerin kokii Tiirkce de oldugu sabit degil degiskendir.
Yeni kelimeler iiretmek i¢in koklerde bazi degisiklikler meydana gelmektedir

(Korkmaz, 2009: 1470).

25 ILKOKUL DONEMIi COCUGU VE iLK OKUMA YAZMA SURECI

2.5.1 Tlkokul Dénemi Cocugu Gelisim Ozellikleri

Okul ¢ag1 donemi fiziksel biiylimenin yavagladigi, biligsel biiylime ve gelismenin
hizli ilerledigi, aileden ¢ok arkadasin 6nemli oldugu fizik, mental ve sosyal iliskilerin
gelistigi donemdir. Okul ¢ag1 c¢ocugunun fiziksel gelisimini etkileyen yasamsal
mekanizma, bazi hormonlarin fazla salgilanmaya baglamasidir. 6-12 yas dilimini

iceren bu yillarda egitim 6gretim faaliyetleri 6n plandadir.

Bu dénemde diisiinme becerisi somut O6zellikler tasir. Cocuk, duyu organlariyla
algiladig1 durumlar igerisinde diisiiniip akil ylirtitebilir. Sosyallesme ve basar1 arzusu
on plandadir. 6-12 yas donemi hayallerle gerceklerin i¢ ice oldugu ve sorumlugun
daha cok ebeveynle paylasildigi bir donemdir. 6-12 yas doneminin bu 6zelligi soyut

diistinceden somut diigiinceye, ¢ocukluk beden yapisindan genclik beden yapisina ve
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cocuksu duygulardan yetiskin duygulara gegisi yansitmaktadir. 6-12 yas, ergenlik
donemine gegisin yasandigi bir donemdir. Bu donemde cinsel kimliklerini kazanir,

bagimliligi azalir. Konusma yetenegi, soz dagarcigi ¢ok gelismistir.

Beden, hareket ve dil gelisiminin hizlandigi, mantiksal diisiinme, sayi, zaman,
mekan, boyut, hacim, uzaklik kavramlarinin yerlestigi, daha dnceleri anne ve babayla
kurulan 6zdesime, 6gretmen ve arkadaslarin eklendigi, aileden kazandig1 degerlerin
yaninda kendisinin de kendi yargilarim1 olusturmaya basladigi, elestirel diisiincenin
arttig1 gozlemlenebilir. Oyun ¢ocugu gibi canli ve hareketlidir. Evde pahali
oyuncaklarla oynamak yerine toz i¢inde yirtik top pesinde kosmay1 tercih eder.

Ozellikle erkek ogrenciler arasinda gruplar kurulur. Piaget’nin bilissel gelisim
donemlerine iligkin olarak verdigi yas donemleri dikkate alindiginda, 6-12 yas
dénemi ¢ocugu somut islemler evresinde bulunmakta, biligssel gelisim agisindan
operasyon Oncesi donemden somut operasyon donemine gegmektedir. Bilissel
gelisimi ¢ocugun akademik yasantisini etkilemekle beraber sosyal ve duygusal
yasantisin1 da etkilemektedir. Okul c¢agi ¢ocugu hem kaba hem de ince motor

becerilerini sergileyebilecegi etkinliklere katilmak i¢in oldukga isteklidir.

Bu nedenle de c¢ocugun fiziksel aktiviteler icerisinde yer almasi beden sagligi,
kendini yeterli hissetme, biligsel ve sosyal becerilerin gelisimi gibi ¢ocugun
gelisimini pek cok agidan olumlu yonde etkilemektedir. Oyun giderek eskisi gibi
zevk vermez; zihnen ve bedenen bir seyi tam olarak yapmak daha ¢ok zevk verir;
devamli bir gayret ve is yapicilik davramiglart gostermek isterler. Artik bir seyler
yaparak bagkalarinin takdirini kazanmayi ve kabul edilmeyi Ogrenirler. Kelime
dagarcig1 genisler ve climle yapisi1 daha komplekstir. 6 yasinda ¢ocugun 6grendigi
kelime sayist artmaktadir. Bu donemde kiiltiirel olarak kelime kullanimi artar.

Okuma dil becerilerini gelistirir (MEB, 2013: 37-39).

Cocuklar bu donemde yaparak ve yasayarak oOgrenmektedirler. Bu bakimdan
gerceklestirilecek etkinliklerin ¢ocugun duyu organlarina hitap edecek sekilde olmasi
gerekmektedir. Bu donem cocuklarinda sozclik dagarcigi hizla gelismekte olup
dikkat siireleri olduk¢a kisadir. Dolayisiyla uzun siireli etkinliklere dikkatlerini
yeterince veremezler. Cocuklarin bu donemde gorsel bellekleri oldukga gelismis olup
duyduklarindan daha cok gordiikleri akillarinda kalmaktadir (MEB, 2013: 42).

Nesnelerin algiladiklar sekillerde zihinlerinde kalmaktadir. Zaman igerisinde sayi,
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mekan, uzaklik ve yakinlik gibi kavramlart 6grenirler. Kurallara uyma ile ilgili
tutarsizliklar1 sik sik ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte kurallarin degistirilemez
oldugunu diisiiniirler ve kurallar1 aynen uygulamaya calisirlar. Bu dénem ¢ocuklari
ayni zamanda Freud'un psikoseksiiel gelisim kuramindaki fallik donem ile gizil
donem arasindaki gecis siirecini yasamaktadirlar. Bu bakimdan ebeveynler ve
Ogretmenler ¢ocuklara sevgi ile yaklasmali, birer model olarak ¢ocuklarin deger
sistemlerinin gelismesinde olumlu etki meydana getirmelidirler. Buradaki gdsterilen
ilgi ve sevgi zamanla ¢ocuklarin dis diinya ile iliskilerinin sekillenmesinde 6nemli

olmaktadir (Ogelman, Koriikeii, Ersan, 2015: 3).

Bu donemde g¢ocuklar ayni zamanda Erikson'un psikososyal girisim kuramindaki
giriskenlige karsi sucluluk ve basariya karsi asagilik duygularini yasamaktadirlar.
Dolayisiyla ¢ocuklarin hem anne babalari hem de Ogretmenleri tarafindan
begenilmeyen ihtiyaglart vardir. Bununla birlikte ¢ocuklarin nazarinda degerli
gordiikleri kisiler tarafindan takdir edilmeye ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Cocuklarin
olumlu davranislarinin takdir edilmesi ve bu davraniglar1 tekrar etmeleri
saglanmalidir. Bu takdir edilme sayesinde cocuklar begenildiklerini hissederler ve
sevgi ihtiyaglari giderilmis olur. Ayn1 zamanda bu donemde cocuklarin basari
ihtiyaglart da 6nemli ihtiyaglar arasinda goriilmektedir. Bu yiizden basariy1 tatmalari
olumlu yonde Ozgiivenlerinin gelismesi agisindan Onemlidir. Buna bagli olarak
cocuklar O6grenmeye karsi daha istekli hale gelebilecek, derslere ve okula karsi
olumlu tutum gelistireceklerdir. Bu agidan gocuklara 1. sinifta ilk okuma yazma
ogretiminde, c¢ocuklarin taninmasi, gelisim 6zelliklerinin farkinda olunmast,
gergeklestirilecek etkinlikler agisindan son derece onemlidir. Dolayisiyla egitimcilere
ve ailelere diisen gorev cocuklarin fiziksel, sosyal, akademik, duygusal ve bilissel
gelisimlerinin farkinda olarak, bu siiregleri yakin takip etmeleridir (Tok, Tok ve
Mazi, 2008: 2-3).

Ilkokul 1. Smif kademesinde bulunan g¢ocuklarin fiziksel gelisim ozellikleri de
okuma yazma becerileri acgisindan 6nemli goriilmektedir. Fiziksel gelisim ¢ocuklarin
sosyal ve zihinsel gelisimlerini de yakindan etkilemektedir. Fiziksel yetersizlikler ve
hastaliklar ¢ocuklarin gelisimlerini olumsuz etkileyebilmektedir. Bu nedenle bu tiir
sorunlarin erken tespit edilmesi, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimi
acisindan onemlidir. Ilkokul 1. simf kademesinde ve 6 yaslarinda olan gocuklar

biiyiik kas hareketlerini gerektiren etkinliklere rahatlikla katilabilirler. Bu asamadan
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sonra ise kiiciik kas hareketlerini gerektiren etkinlikleri de yerine getirmeye baslarlar.
Oncelikle karalama, ¢izim ve yazma becerileri gelisir. Okuma yazma becerileri
acisindan cocuklarin gelisim 6zellikleri genel itibariyla su sekildedir (Akyol, 2006:
35-37);

. Cocuklarin bencilligi 6ne ¢ikmaktadir. Bu donemde her zaman birinci

olmay1 ve kazanmayi isterler, ayn1 zamanda kurallara uyma becerileri tam olarak

gelismemistir.

. Cocuklar yaptiklar1 her seyin dogru oldugunu diisiiniirler. Dolayisiyla
yaptiklari etkinlik ve davranislar i¢in 6viilmeyi beklerler.

o Bu asamada ¢izimler yapabilirler.

o Kisa ve sikici olmayan hikayeleri dinleyebilirler. Hikayelerdeki karakterleri
canlandirabilirler.

o Bu donemde ¢ocuklarin hayal giicleri ve diinyalar1 oldukca genistir.

) Kalem tutma kuvvetli olan ellere ile gergeklestirilir ve kalemi oldukg¢a siki
tutarlar.

. Bu donem cocuklarinda parmak emme, kalem c¢igneme gibi davraniglar
goriilebilir.

o Duygu ve diisiincelerini ifade ederken viicut hareketlerini 6zellikle ellerini

fazla kullanirlar.

2.5.2 Tiirkiye’de Ilk Okuma Yazma Siirecinin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye, Insan Haklari Evrensel Bildirisi'ni onaylayan iilkeler arasinda yer
almaktadir. Bu bildirinin 26. maddesinde “Herkesin egitim hakki vardwr. Egitim, en
azindan ilk ve temel asamalarinda iicretsiz olacaktir. [lkogretim zorunludur”
seklinde ifade edilmektedir (Url- 1998). Ilkdgretim, temel becerilerin kazandirildig,
ayn1 zamanda bir sonraki egitim siireci olan ortadgretime katki saglayan, 6 ilal4 yas
grubu Ogrencilerden olusan bir egitim evresidir. Bununla beraber temel bilgi ve
beceriler bu evrede kazanildigi igin birgok iilke okul Oncesi egitim veya
ortadgretimden ziyade, ilkdgretimi zorunlu olarak degerlendirmektedir (Kiiciiktepe,
2013: 87).
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[Ikdgretim evresinde bulunan ¢ocuklar zihinsel, duygusal ve sosyal acidan
gelistikleri gibi fiziksel acidan da gelismektedirler. Ancak bu siire¢ ¢ok belirgin
gbzlenememektedir (Oktay, 2007: 126).

Ulkemizde ilkdgretim kademesinin tarihi incelendiginde; Tiirklerin islam dinini
kabul etmesine kadar ilerleyen siire¢ dahil, Anadolu Selguklu ve beyliklerinde formal
ve diizenli bir kurum olarak ortaya ciktigi goriilmektedir. Kiittap ve mektep olarak
adlandirilan bu kurumlarda, okuma yazmanin yaninda Kur’an-1 Kerim, matematik ve
din egitiminin de verilmekteydi. Osmanli déneminde “Sibyan Mektebi” olarak
adlandirilan bu egitim kurumlarinda temel ders Kur’an-1 Kerim’di. Bu kurumlar
varlikli insanlar veya devlet tarafindan kurulur, harcamalarini ise vakiflar tstlenirdi
(Akyiiz, 1999: 56). II. Mahmut zamaninda ¢ikarilan bir fermanla Istanbul’da
ilkdgretim zorunu hale getirilirken; 1869’da “Maarif-1 Umumiye Nizamiyesi” ile tiim
tilkede zorunlu hale getirilmistir. Devlet okullar1 da bu doénemde agilmigtir

(Sakaoglu, 1992: 10).

1913 yilinda alt1 yila ¢ikarilan ilkdgretim siireci, “Gegici Ilkdgretim Kanunu™ ile
zorunlu ve tcretsiz hale gelmis; Cumhuriyetin ilanindan sonra 1924’de Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile Maarif Vekaletine baglanip, egitim siireci bes yil olarak
belirlenmistir. 1973 yilinda tekrar degistirilen Tiirk Milli Egitim Sistemi’yle ilkokul
ve ortaokul birlestirilmis, “8 Yillik Temel Egitim” sistemi olusturulmustur. 1997
yilinda sekiz yillik egitim siirecinin kesintisiz olarak egitim vermesine karar verilmis,
2012 yilinda ise 6287 sayilh “Ilkdgretim ve egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasma Dair Kanun™ ile ilkdgretimde koklii degisiklikler yapilarak
sekiz yillik kesintisiz egitim, toplum igerisinde 4+4+4 olarak bilinen egitim siirecine

dontstiirilmiistiir (Kiigiiktepe, 2013: 88).

Ulkemizde zorunlu egitim konusunda bir¢ok kararlar alinmis, bunlardan birinde
zorunlu egitime baslama yasi1 5, siiresi ise 12 yil olarak belirlenmistir (MEB, 20123;
Resmi Gazete [RG], 2012). 2012 tarihinde yapilan yonetmelik degisikligine gore;
2012-2013 egitim Ogretim yilinda Eyliil aymin sonu itibartyla 66 aymi dolduran
cocuklarin zorunlu, 60-66 aylik ¢ocuklarin ise ailelerinin yazili olarak istek
bildirmeleri sart1 ile ilkokula kaydinin yapilmasi kararlagtirilmistir (RG, 2012b). 14
Agustos 2013 tarihinde ilgili yonetmelikte yapilan degisiklige gore 66, 67 ve 68 aylik

cocuklarin, velisinin verecegi dilekce ile; 69, 70 ve 71 aylik cocuklarin ise, ilkokula
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baslamaya hazir olmadiklarin1 belgeleyen saglik raporu ile okuldncesi kurumlara

yonlendirilmesine karar verilmistir (RG, 2013).

2.5.3 Tiirkiye’de Ik Okuma Yazma Siirecine Iliskin Yontemsel Gelismeler

Egitim ve 0gretim ¢aligmalari, Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte tilkemizde hiz
kazanmustir. Ozellikle Cumhuriyet’in ilk yillarinda okuma yazma 6gretimine ydnelik
onemli reformlar yapilmistir. Bunlardan bazilar1 harf inkilabi, okuma yazma
seferberligi, 1924 yilinda Istanbul’da alfabe kongresinin toplanmasi gibi
caligmalardir. 1924 yilinda Istanbul’da yapilan “Elifba Kongresi” ile ilk okuma
yazma Ogretiminin uygulama yoOntemleri hakkinda istigsareler yapilmistir. Bu
istisareler sonucunda; 1926 tarihli “ilk Mektep Miifredat Program1” ile “ses yontemi”
ve “kelime yontemini” kullanimi1 konusunda se¢im hakki 6gretmenlere birakilmistir
(Temizyiirek ve Balci, 2006: 19). Boylece Cumhuriyetin ilk yillarinda okuma yazma

Ogretim siirecinde ses-harf yontemi kullanilmstir.

1948 yilinda Tiirk¢e Programinda yapilan degisiklikler ile ilk okuma yazma 6gretim
yontemi degistirilmis ve yerini “climle yontemi” almistir. Bu yontemin onceligi
basit climlelerden kelimelere, kelimelerden hecelere, hecelerden seslere dogru
ilerleyerek okuma yazma Ogretimi yapilmasini saglamaktir. Bu yontemde harf
ogretimi oncelikle biiylik harflerin 6grenilmesiyle baslayip, donem ortasinda kiiciik

harflerin dgretilmesiyle devam etmektedir (MEB, 1948).

1968 yilinda egitim programi ile ciimle yontemine devam edilmesine ragmen
harflerin verilme seklinde degisiklik yapilmis, biiyiik ve kii¢iik harflerin ayn1 anda
Ogretilmesine karar verilmistir (MEB, 1968). 1981 ve 1997 yillarinda da Tiirkce
Ogretim Programinda ilk okuma yazma &gretim yontemine iliskin 6nemli bir
degisiklik yapilmamig (MEB, 1981; MEB, 1997), “ciimle yontemi” ne devam

edilmistir.

Ulkemizde son yillarda egitim alaninda yapilan arastirmalar sonucunda dgrencilerin
okuma, yazma, okudugunu anlama ve Tirk¢eyi kullanma konusunda problem
yasadig1 tespit edilmistir. Bu durum Milli Egitim Bakanliginin 2001 yilinda PIRLS
(Progress In International Reading Literacy Study) ve 2003 yilinda PISA
(Programme for International Student Assessment) arastirma sonuglari ile de

onaylanmigtir. PIRLS, ilkogretim dordiincii simif dgrencilerinin okuma becerilerini
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dlgmeye yonelik yapilan uluslararasi bir proje, PISA ise 15 yasindaki dgrencilerin
okuma ve anlama becerilerini uluslararas: diizeyde degerlendiren uluslararasi bir
arastirmadir. 2001 senesinde PIRLS projesine katilan Tiirkiye, 35 iilke arasindan 28.
olmus, 2003 yilinda ise PISA arastirmasina katilarak 441 puan almistir. En yiiksek
puan1 Finlandiya (543) almis, onu Kore ve Kanada takip etmistir. Tiirkiye ise
Uruguay ve Tayland ile ayn1 puani alirken, Meksika ve Tunus gibi iilkelerden de
yiiksek puan almistir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
[EARGED], 2005: 4-5). Bu arastirma sonuglari iilkemizin okuma ve anlama becerisi

yoniinden alt seviyelerde oldugunu gostermektedir.

Yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar baglaminda; Milli Egitim Bakanligi
2004 yilinda yeniden ilkdgretim programlarini diizenleme karar1 almis, 2005 yilindan
itibaren bu programda kokli degisikliklere gidilmistir. 1981 yilindan beri fis
kullanarak uygulanan “Coziimleme Yontemi”; climleden kelimeye, kelimeden
heceye, heceden harfe dogru okuma yazma siirecini ¢oziimlerken, 2005 yilindan
sonra bu yontem Yyerini “Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne birakmistir. Ses Temelli
Cimle Yonteminde digerinin aksine Oncelikle sesler sezdirilir, sesten heceye,
heceden kelimeye dogru ilerleyen bir 6grenme siireci benimsenmistir. Tiirkge’ de Ki
harflerin yazilist ve ses yapisina bagli olarak harfler gruplandirilarak o&gretim
yapilmistir. Bunun yaninda simdiye kadar kullanilan dik temel harfler kaldirilmisg
yerine, bitisik egik yazis1 6gretim programina yerlestirilmistir (MEB, 2005). Ancak
2017- 2018 programinda yazma egitimi hususunda alinan karar neticesinde bitisik
egik yazisi yerine dik temel harflerin kullanilmasi, 3. Smifta “sadelestirilmis el
yazis1” igeren “glizel yaz1” dersiyle de el yazisi egitimine devam edilmesi yoniinde
karar alinmigtir (Url 4, 2017). Ayrica 2005 programiyla olusturulan ses gruplari da
2017-2018 yilinda degisiklige ugramus, 1.grup ELAKIN, 2.grup OMUTUY, 3.grup
ORIDSB, 4.grup ZCGSCP, 5.grup HVGFJ olarak gruplandirilmistir (URL 5, 2017).

2.5.4 1lk Okuma Yazma Siirecinde Ogretim Yontemleri

Ik okuma yazma ogretim siirecinde birgok farkli yéntem uygulanmaktadir. Her
tilkenin kendine has bir dili ve yapis1 vardir. Bu sebeple dil 6gretiminde kullanilan

yontemler de farklilik gosterecektir. Ses yonteminin, yazildigi gibi okunan dil
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yapilarinda daha basarili oldugu goriilmektedir (Yalgmn, 2008: 25). Okuma yazma

stirecinde kullanilan baz1 ses yontemleri asagida verilmistir;

2.5.4.1 Harf Yontemi

Bu yontem Greko-Romen uygarligindan XIX yy.’in ortalarina dogru birgok {ilke
tarafindan kullanilmistir (Cemaloglu 2001: 73). Okuma yazma siirecinin ilk
basamaginda bulunan ¢ocugun bu yontemle okuma o&grenebilmesi i¢in harfleri
ezberlemesi gerekmektedir. Bu asamadan sonra once biiyiik sonra kii¢iik harflerle,
anlamli veya anlamsiz, hece ve sozciik yazimi yapilmaktadir. Burada énemli olan

husus 6grencinin okuma becerisi kazanmasidir (Bastiirk, 2013: 116).

2.5.4.2 Fonetik (Ses) Yontemi

Her ses bir harfin karsiligidir. Bu yontemde once sesli harfler sonra sessiz harfler
ogretilmektedir. Burada Onemli olan husus harflerin adim1 degil seslerini
tantyabilmektir. Tiirkge de her harfin bir sese karsilik gelmesi itibariyle bu yontem

kolaylikla uygulanabilir (Bastiirk, 2013: 116).

2.5.4.3 Hece Yontemi

Okuma yazma siirecinde Ogrenciler, bir sesli ve bir sessiz harfi birlestirerek hece
olustururlar. Okuma yazma siirecinin ¢oziimleme kisminda kullanilan bu yontem,
daha ¢ok hece yapisinin 6n planda oldugu Ispanyolca ve Japonca gibi dil yapilarinda

kolaylikla kullanilabilir (Cemaloglu, 2001: 77).

2.5.4.4 Sozciik Yontemi

Bu yontemde 6grencinin ¢evresinde bulunan, asina oldugu nesnelere karsilik gelen
sOzciiklerle 6gretime baslanmaktadir (Sahbaz, 2013: 139). Her 6grenilen sézciik bir
climle icerisinde sikc¢a kullanilarak sozciigiin kavranmasi saglanmaktadir. Bu sayede

Ogrenilen sozciigiin harf, hece ve seslerine dikkat ¢ekilmektedir (Bastiirk, 2013: 117).
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2.5.4.5 Ciimle Yontemi

Bu yontemde anlamli ve kisa ciimleler kullanilmaktadir. Kavratilan climleler,
kelimelere, kelimeler hecelere, heceler harflere ayrilarak ¢oziimleme
gergeklestirilmektedir (Sahbaz, 2013:139). Ayrica bu yontemde Ogretmen, sinifin
dikkatini ¢eken bir olay1 yarg: bildiren kisa ciimlelerle ifade eder. Tahtaya yazilan bu
climleler 6grencilerle sikca tekrar ettirilir. Bu durum bir metin olusturulacak sekilde

devam eder (Bastiirk, 2013: 118).

2.5.4.6 Hikaye (Oykii) Yontemi

Bu yontemde, Ogrencinin seviyesine uygun, bir metin segilerek climle climle
coziimleme yapilmaktadir (Sahbaz, 2013). Ayn1 zamanda bu c¢alisma, sadece
anlamak icin degil, diisiinme seklinin gelisimi i¢in de olduk¢a Snemlidir (Bastiirk,

2013: 118).

2.5.5 Ilkokul Derslerinin Ogretim Programlari ve Temel Ozellikleri

2005 yilinda ilkdgretim programinda yapilan kokli degisiklikler ile okuma yazma
stirecinde “Ses Temelli Ciimle Yontemi” kullanilmaya baslanmistir. Bu yontemde
Ogrenciye anlamli bir ses verildikten sonra sesten heceye, heceden kelimeye,
kelimeden ciimleye ulasilmaktadir. Bu yontemin Ozellikleri asagida verilmistir

(Kigtiktepe, 2013: 122-123);

o Ses temelli climle yonteminde sadece okuma yazma becerileri degil, bes
ogrenme alani ile Tiirk¢e 6gretimi ylriitiilmektedir.

o [lk okuma yazma oOgretimine seslerden baslayarak heceler, hecelerden
kelimeler,  kelimelerden  ciimleler  olusturulmast  6grencinin  bilgileri
yapilandirmasinda kolaylik saglamaktadir.

o Bu yontemde okuma yazma 6grenimi, belirli kaliplarla veya belirli sayida
ciimlelerle degil, cesitli ve olduk¢a fazla hece, kelime ve ciimle kullanilarak
yapilmaktadir.

. Olusturulan zengin igerik sayesinde temel becerilerinin yaninda zihinsel

becerilerinde gelisimine katki saglamaktadir.
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. Okuma yazma siirecinde 6grenme kolaydan zora dogru, belirli bir sira

icerisinde ger¢eklesmektedir.

. Ses Temelli Ciimle Yontemi Ogrencinin dikkat gelisimine fayda
saglamaktadir.
. Yonteme ait Ogrenme siralamasi nedeniyle climlelerin ezberlenmesi

engellenmekte, bu durum ciimleleri anlayarak 6grenmeyi becerisini gelistirmektedir.
. Ogrenciler okuma ve yazma arasindaki farki gormekte, harflerin bir araya
gelmesiyle yazinin, seslerin bir araya gelmesiyle okumanin gerceklestigini fark eder.
o Bu yontemde seslerin Ogrenilmesi, yazma eyleminin dogru olarak
yapilmasini saglamaktadir.

. Tiirkge’ de her bir harf bir sese karsilik geldigi i¢in bu yontem dil yapisina

uygundur.

2.6 OKUL ONCESINDE KUR’AN-I KERIM EGITIiMi VE iLK OKUMA
YAZMA SURECINI KONU ALAN CALISMALAR

Bu boéliimde okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim egitimi ve ilk okuma yazma siirecini
konu alan arastirmalar incelenmis olup, tez konusu olan okul oncesinde Kur’an-1
Kerim 6greniminin ilk okuma yazma siirecine etkileri hususunda bir c¢alismaya

rastlanmamistir. Ancak ¢aligmalar incelendiginde;

. Okul dncesine ait degerler ve din egitimi ¢alismalarina,

o Kur’an-1 Kerim grenimiyle ilgili Diyanet Isleri Baskanligi 4-6 Yas Grubu
Kur’an kurslarinin galigmalarina,

. Ilk okuma yazma siirecine iligskin caligmalara rastlanmistir. Yapilan bu

caligmalarin bazilarina yer verilecektir:

2.6.1 Okul Oncesine Ait Degerler ve Din Egitimi Calismalar1

Simsek (2004) cocukluk donemi gelisim Ozellikleri ile ilgili yapmis oldugu
arastirmasinda, dini duygu diisiince ve tutumlarin ¢ocukluk doneminde gelismeye
basladigini, bu donemdeki gelismelerin somuttan soyuta dogru meydana geldigini,

dini gelisimin diger gelisim alanlariyla yakindan iligkili oldugu ve bu nedenle de
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diger gelisim oOzelliklerinin de iyi bilinmesi gerektigini ifade etmistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuk egitiminde gelisim donemlerinin ve gelisimsel ozellikleri iyi
bilinmesi gerektigi, cocugun algi diizeyi ve hazir bulunuslugu onun dikkate alinmasi
gerektigi, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim ozelliklerinin bireysel farkliliklar
dikkate alinarak desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir. Cocugun zihnindeki din ve
Allah olgusunun yetiskinlerde farkli oldugu ve bu farkliligin dikkate alinarak
cocuklara dini duygu, diisiince ve davraniglarin aktarilmasi gerektigi ifade edilmistir.
Ayrica yetiskinlerin ¢ocuklara hosgorii ile yaklagmasi ve yasantilariyla birer model

teskil etmeleri gerekli goriilmiistiir.

Karacoskun (2005) okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin dua etme sekilleri ve
dua ettikleri konulara iliskin yapmis oldugu arastirmasinda 148 okul 6ncesi 6grenci
ile calisilmis ve standartlastirilmis miilakat teknigi kullanilmigtir. Yapilan ¢alismada,
cocuklarin yeme ve yatma zamanlarinda dua ettikleri, duayr en ¢ok okul ve ev
ortamlarinda yaptiklari, dua etmeden Once el-yiiz yikama, abdest alma, ellerini agma
gibi hazirliklar yapildigi, dua ederken Allah’in yukarda oldugunu diistindiikleri, en
cok kendilerine ve en yakin gevrelerine dua ettikleri, dua da gikolata veya seker gibi

somut seyler istedikleri tespit edilmistir.

Orug’un (2010) yaptig1 ¢alismada, okul oncesi déonemde din duygusunun kaynagi
olarak gosterilen duygular incelenmis ve bu duygularin din ile iliskisi ¢esitli
kaynaklar dogrultusunda belirtilmistir. Cocugun diinyasin1 biiylikk oranda
yetigkinlerin  sekillendirdigi  diisiiniildiigiinde, bebeklikten itibaren cocuk
cevresindeki her tiirlii yasantiya ilgi duyar, onlar1 merak eder, 6grenmek ister ve
taklit eder. Bu yasantilarin yogunluk ve kalitesine gore ¢cocukta gelismeye baslayan
dini duygu okul 6ncesi donemde, listii kapali, biraz gizemlerle dolu, duygusallikla i¢
ice ama olaganiistiiliklerin farkinda olunan bir yapiyla sekillenmektedir. Bu
donemde ¢ocugun edindigi dini yasami gelecekte devam ettirmemesine ragmen,

edindigi dini duygunun ilerideki yasamini etkileyecegi ifade edilmistir.

Samur (2011) tarafindan yapilan ¢alisma alt1 yas grubunda bulunan 44 okul 6ncesi
ogrenci ile yapilmis, veri toplama arac1 olarak Okul Oncesi Davranissal ve Duygusal
Dereceleme Olgegi ve genel bilgi formu kullamlmustir. Yapilan arastirmada
cocuklarin degerler egitimi programi ile sosyal ve duygusal gelisimlerine etkisi
irdelenmis, bu baglamda degerler egitimi programinin olumlu yonde katki sagladigi

ve programin etkilerinin kalic1 oldugu belirtilmistir.
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Sevim’in (2013) yaptig1 ¢alismada, 250 okul dncesi 6grenci velisine ¢ocuklarin en
cok izledigi c¢izgi filmleri belirlemek icin agik uclu anket uygulanmis, uygulama
sonucunda belirlenen 6 ¢izgi filmden rastgele izletilen boliimlerin degerler acisindan
igerigi, okul dncesi 6gretim programi dikkate alinarak olusturulan ve 11 okul 6ncesi
Ogretmenine uygulanan anket sonucunda belirlenmistir. Arastirma sonucunda c¢izgi

filmlerde en ¢ok vurgulanan degerin “Yardimseverlik” oldugu tespit edilmistir.

Neslitiirk (2013) yaptig1 calismada, Anne Degerler Egitimi Programi (ADEP) ile 5-6
yas ¢ocuklarinin sosyal becerileri kazanmalarina yonelik etkisini incelemistir.
Calisma okul Oncesinde egitim goren 48 Ogrenci ve anneleriyle yapilmis, veri
toplama araci olarak Sosyal Beceri Gelistirme Sistemi Aile Formu ve aile bilgi formu
kullanilmigtir. Calismanin sonucunda uygulanan programin, 6grencilerin iletisim ve

sosyal becerilerinin anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Atabey’in (2014), sosyal degerler egitim programinin okul Oncesi egitime devam
eden Ogrenciler {iizerindeki etkisi ve sosyal degerler kazanim o6lgeginin
gelistirilmesine yonelik yaptigi calismada, programin ¢ocuklarin egitimi agisindan
etkili ve kalic1 oldugu, Olcegin ise sosyal degerleri 6lgme baglaminda gecerli ve

giivenilir oldugunu tespit etmistir.

Ogelman ve Sarikaya (2015), okul Oncesinde verilen degerler egitimini 6gretmen
gortisleri dogrultusunda incelemistir. Yapilan inceleme sonucunda okul Oncesi
donemde ¢ocuklara verilmesi gereken ve en kolay kazandirilabilecek degerin; saygi,
sorumluluk, sevgi, hosgorli, paylasma, diriistliik, yardimlasma, isbirligi degerleri
oldugu; en zor kazandirilabilecek degerlerin ise vefa, adalet, sabir, empati,
fedakarlik, milli degerler oldugu ifade edilmistir. Arastirmada ayrica ¢ocuklara,
ogretmenlerin, degerler egitimi 0gretimi sirasinda yasadiklar1 zorluklar ve egitimde

verilmesi gereken hususlar hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Cinar ve Sener’in (2016) yaptig1 calismada, erken ¢ocukluk doneminde dini gelisim
asamalarini incelerken, bedensel gelisim, biligsel gelisim, motor gelisimi, dil
gelisimi, duygusal gelisim ve sosyal gelisim asamalarma da deginilmistir. Ayrica
gelisim Ozelliklerine uygun olarak ailede verilmesi gereken din egitiminin ilkelerine

yer verilmistir.
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2.6.2 Kur’an-1 Kerim Ogrenimiyle Tlgili Calismalar

Tosun ve Capgroglu (2015)’nun “4-6 Yas Kur’an Kurslar1 Ogretim Programinin Dini
Gelisim Kuramlar1 Cercevesinde Incelenmesi” baslikli arastirmalarinda, bu yas
grubundaki ¢ocuklarin dini kavramlara iligskin sorular sorduklari, ¢evrelerindeki dini
faaliyetlere dikkat gosterdikleri ifade edilmistir. Bu donem gelisim agisindan kritik
olarak goriilmiis, bu nedenle de dini egitimin uygulanabilmesi i¢in ¢ocuklarin dini
gelisim 6zelliklerinin bilinmesi gerektigi lizerinde durulmustur. Arastirmada 4-6 yas
donemindeki c¢ocuklarin gelisim Ozellikleri ile dini gelisimleri karsilastirilmastir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklara uygulanan dini egitim programlarmin ¢ocuklarin
gelisimlerine uygun olarak hazirlandig1 fakat bazi yerlerde konular merkezde
alarak geleneksel yaklasimlarin etkisinin daha o6ne c¢iktigi, dolayisiyla da

cocuklarin dini gelisim 6zelliklerinin arka planda kaldig1 tespit edilmistir.

Giicen ve digerlerinin (2016), Erzurum ilinde goérev yapan 4-6 yas Kur’an Kursu
Ogreticisiyle, 4- 6 yas Kur’an kursu 6gretim programini degerlendirmek amaci ile
yaptig1 goriismeler dogrultusunda; 4-6 yas Kur’an 6grenim programiyla ¢ocuklarin
din egitimi hususunda farkindalik kazandigi, ancak Kur’an 6greniminde ¢ocuklarin
bazi harfleri seslendirirken giigliik ¢ektikleri tespit edilmistir. Ayrica yakin ¢evresiyle
iligkili olarak ¢ocuklarin Allah tasavvurlari incelenmis, bununla beraber ¢ocuklarin
Kur’an-1 Kerim’den en ¢ok Hz. Muhammed’in kissalarma ilgi gosterdikleri
belirtilmistir. Ogreticiler temel yeterlilik agisindan degerlendirildiginde ise 4-6 yas

grubu i¢in din dili kullaniminda eksikleri oldugu sonucuna varilmistir.

Giin (2016), “Veli Ve Ogretici Goriisleri Dogrultusunda 4-6 Yas Grubu Kur’an
Kursu Egitimi: Samsun ili Ornegi” bashikli calismasmin sonucunda, &gretim
programinin 6grenci seviyesine uygun oldugu ancak 6grencilerin Kur’an harflerini
ogrenme konusunda giigliik cektikleri, bununla beraber O6gretmenlerin pedagojik
formasyon konusunda eksikliklerinin oldugu ve kullanilan 6grenme alanlarinin

fiziksel agidan yetersiz oldugu ifade edilmistir.

Kurt (2017) 4-6 yas grubu ¢ocuklarin devam ettikleri Kur'an kurslarindan velilerin
memnuniyet diizeylerinin arastirdigi ¢aligmasinda, 2013 yilindan itibaren
uygulanmakta olan 4-6 yas grubu Kur'an kurslari programlarint ve uygulamalarini
veli goriisleri dogrultusunda incelemistir. Arastirma Ankara il ve ilgelerinde

gerceklestirilmis olan 381 veli arastirmaya dahil olmustur. Arastirma sonucunda okul
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oncesi donem Kur'an kurslarina her gecen yil daha fazla talep oldugu, velilerin bu
Kur'an kurslarinda yaklasik olarak %90 civarinda memnuniyet sagladiklari, egitimi
veren kuruma kars1 giiven duyduklari, kursta egitim veren kisilerin faaliyetlerinden
genel olarak memnun olmakla birlikte kurslarin fiziki agidan ve egiticilerin

pedagojik acidan gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Erdogan (2017)’m “Niibiivvetin Ispati Baglaminda Kur’an’in Psikolojik I’cdz1”
bashgiyla yaptigi ¢alismada, Kur’an-1 Kerim okumanin insan tizerindeki psikolojik
acidan etkisini incelemis; gerek manasi itibariyle, gerekse Kur’an’in iislubu ve

tertilindeki musikisiden kaynakli derin bir etkiye sahip oldugunu ifade etmistir.

Yagci (2018) 4-6 yas grubu Kur'an kurslarii ogreticiler agisindan degerlendirdigi
calismasinda Izmir ili Merkez ilcelerdeki 4-6 yas grubu Kur’an kursu dgreticileriyle
yart yapilandirilmis goriismeler gergeklestirmistir. Arastirmada kurslarin idari
yapilari, fiziksel durumlari, Ogretim programlari, Ogretim siirecleri, Ogreticiler,
ogrenci ve veliler agisindan mevcut durumun degerlendirilmesi saglanmistir.
Arastirma sonucunda Diyanet Isleri Baskanligi'nin bu kurslara iliskin gorevlerini
yerine getiritken baz1 eksiklikleri olmasimma ragmen cogunlukla problemleri
cozebildikleri, kurslarin fiziksel ihtiyaglar acisindan c¢ocuklarin beklentilerine
yeterince cevap veremedigi, Ogretim programlarinin ¢ocuklarin ihtiyaglarini
karsilayacak diizeyde olmadigi, kurslardaki gorev yapan Ogreticilerin temel
yeterlilikler konusunda eksikliklerinin oldugu, ¢ocuklarin yas grubu dikkate
alindiginda bireysel farklhiliklarinin yeterince dikkate alinmadigi, velilerin kurslara
yonelik olumlu tutum gdstermelerinin ragmen kurslarin amaglar1 ve uygulamalari

hakkinda yeterli bilgilere sahip olmadiklari tespit edilmistir.

2.6.3 Tlk Okuma Yazma Siirecine iliskin Calismalar

Bilir’in (2005) yaptig1 calismada, ilk okuma yazma siirecinde kullanilan “ses temelli
ciimle yontemi” ve “ciimle (¢6ziimleme) ydntemi” irdelenmistir. Ilk okuma yazma
stirecinde Climle (¢6ziimleme) yontemi kullanildiginda 6grencilerin dogru, hizli ve
anlamli okuma becerisini daha kolay kazandiklar1 belirtilmis, “Ses temelli climle
yontemi”’nin ise ilkogretim birinci smifa yeni baglayan Ogrencilerin 6grenme
sekillerine uygun olmadigi, daha cok yetiskinlerin 6grenme Ozelliklerine uygun

oldugu sonucuna varilmstir.
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Sahin (2007) yaptign calismada, 2004 yili itibariyle degisen Tiirkce Ogretim
Programinin yapilandirict egitim kuramiyla uyumlulugu incelenmis, sonu¢ olarak
programin yapilandirict kuramla uyumlu oldugu ve biiyiik oranda basar1 sagladig

belirtilmistir.

Celenk’in (2008) ilk okuma yazma siirecindeki 6grencilerin hazir bulunuslugunu
6lgmek adina 103 ilkokul 1. Siif 6grencisi ile yaptig1 ¢aligmada, survey yontemi ve
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin
okul 6ncesi donemde, ilk okuma yazma siirecine yonelik birikimlerinin oldukc¢a fazla
oldugu ve bu birikimlerinin okuma yazma hazirlik diizeyini etkiledigi sonucuna

varilmstir.

Bay’mm (2010) ilkokul 1. Sinifta bulunan 144 6grenci ile yaptigi calismada; Ses
Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma yazma siireci, okuma yazma hatalar1 ve bu
siiregte yapilmast gereken okuma ve yazma kurallarint degerlendirmistir.
Arastirmanin sonunda Ses Temelli Cliimle Yontemi ile 6grencilerin %98 - %100

oraninda okuma yazma becerilerinin gelistigi belirlenmistir.

Erdogan (2011) yaptig1 arastirmada, ilk okuma yazma siireci i¢in 6nemli bir beceri
olan fonetik farkindalik becerisinin gelisim asamalarini ve 6zelliklerini incelemis, ilk
okuma yazma becerisine iligskin etki diizeyini incelemek amaciyla alan yazinlar
irdelenmistir. Elde edilen bulgular neticesinde okuma yazma becerisinin kazanilmasi

noktasinda fonetik farkindalik becerisinin 6nemli bir yeri oldugu tespit edilmistir.

Kaynar’in (2014) yaptig1 calismada, erken c¢ocukluk doneminde verilen satrang
egitiminin  Ogrencilerin ilkokul 1. smifta hazir bulunuslugu {izerine etkisi
incelenmistir. Bu ¢aligma okul 6ncesinde egitim alan 5-6 yas grubu 60 6grenciyi
igeren, satrang¢ egitimi alan 30 Ogrenci, satrang egitimi almayan 30 Ogrenci ile
yapilmustir. Calismada 6grencilerin okul olgunlugunu 6l¢gmek amaci ile Metropolitan
Olgunluk Testi, sosyal becerilerini 6l¢gmek amaci ile PKBS Anasinifi ve Anaokulu
Davranis Olgegi B Formu dikkat toplama yeteneklerini 6l¢gmek amaci ile de FTF-K
Bes Yas Cocuklar1 Igin Dikkat Toplama Testi kullanilmistir. Calismanin sonucunda
erken g¢ocukluk doneminde alinan satrang egitiminin, climle ve sayr olgunlugu,

eslestirme ve kopya etme yeteneklerini anlamli diizeyde etkiledigi tespit edilmistir.

Dursun’ un (2009) yaptig1 ¢calismada, okul 6ncesi egitim alan 85 6grenci ve almayan

65 dgrencinin ilkokul 1. Smifta matematiksel becerileri ilkdgretim Matematik Dersi

57



Ogretim Programi ve Kilavuzu kitabinin birinci simf 6grenme alanlar1 ve
kazanimlarindan yararlanilarak hazirlanmig anket uygulanarak karsilastiriimas,
caligmanin sonunda okul oOncesi egitimi almis Ogrencilerin, ilkokul 1. sSmifta

matematik becerilerinin daha iyi oldugu sonucuna varilmistir.

2.6.4 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Asagida yurt disinda yapilan Kur’an-1 Kerim egitimine yonelik bazi arastirmalar

agiklanmustir:

Rifa'ah (2013), islami egitim veren 206 yatili okul dgrencisiyle nicel yontem
kullanarak yaptigi ¢alismada, Kur’an- 1 Kerim okumanin motivasyonu artirdigini

ifade ederken, zihin huzuru ve sakinlik iizerinde etkisi oldugu sonucuna ulasmustir.

Baba ve digerleri (2015), 140 Ogrenci ve 90 Ogretmenin yani sira Ogretim
gorevlileriyle, miilakat ve anket yoluyla yaptigi calisma, akli ve nakli bilgilerin
biitiinlestirilerek gelistirilen 6gretmen merkezli bir Kur'an metodolojisinin, 6grenciler
tizerindeki etkisini, 0gretmen ve Ogretim gorevlilerinin nasil anladiklarin1 ve

uyguladiklarini arastirmaktadir.

Ghilan (2014), Kur’an-1 Kerim’in O6zellikleri ve okuma sekli, okumanin beyin
izerinde olusturdugu etkileri ve bunun sonucunda insanda hangi becerileri

gelistirdigine dair bir¢ok konuyu ele almistir.

Mawarni (2015), 18 okul Oncesi Ogrenciyle yapilan eylem arastirmasinda, okul
oncesinde Kur’an-1 Kerim 0Ogretmek icin kullanilan yontemler belirtilmis, bu
yontemlerin igerisinde yer alan “Kibar yontemiyle” anaokulunda egitim goéren
cocuklar i¢in Kur'an-1 Kerim'i okuyabilme yeteneginin gelistirmesine yonelik
calisma yapilmistir. Calismanin sonucunda kullanilan yontemin okul Oncesinde

Kur’an-1  Kerim 0Ogrenmede alternatif olusturabilecegi ifade edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama siireci, verilerin analiz

edilmesi konularina yer verilmistir.

3.1  ARASTIRMANIN MODELI

Okul oncesinde Kur’an-1 Kerim Ogreniminin, ilk okuma yazma siirecine
yansimalarini incelemek amaciyla yapilan bu caligma; nitel ve nicel aragtirma
yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma yontem c¢aligsmasinin yakinsayan paralel
desen ile yapilmigtir. Arastirmanin yakinsayan paralel desenle kullanimi Sekil 2

verilmistir;
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Nicel Veri Nitel Veri
Toplama Top]a_mn

<
L —

Derecelendirilmis Gizlem ve Goriisme
Gizlem Formu (Veli ve Ogretmen)

<
p— 1

Okuma Hizim Dokiiman Analizi
Olcen Metin (Resim ve Yan Defteri)

<

Wicel Veri Analizi Nitel Veri Analizi

-@Hq:

L —

Man Wiitney U fcerik Analizi ve Betimsel Analiz

Sonuclar: Birlestirme
ve Yorumlama

Sekil 2. Arastirmanin yakinsayan paralel desenle kullanimi1

Creswell ve Clark’a (2011) gore; karma yontem ¢alismasinda nitel ve nicel veriler
birlikte kullanilip, diger arastirma modellerine gére problemin daha iyi anlagilmasini
saglamaktadir (Dede ve Demir, 2015: 2). Yakinsayan paralel desen ise; nitel ve nicel
asamalar1 es zamanli olarak calismaya uygulamasiyla olusan karma yontem
desenidir. Arastirmanin nitel yontemle desenlenen kisminda, ornek olay (durum
calismasi) calismasinin “i¢ ice ge¢cmis tek ornek olay” deseni kullanilmustir.
Creswell’e gore (2007) ornek olay, arastirmaci tarafindan bir veya birden fazla
kisi/olay1 belirli bir zaman igerisinde, detayli bir sekilde (gozlem formu, goriisme,
video, resim v.b.), kendi dogal ortaminda, incelenip raporlanir (akt. Giiler,
Halicioglu, Tasgm, 2015: 304). I¢ ice gegmis drnek olay deseninde ise mevcut olan
durumun igerisinde bulunan alt birimlerin de ayrica analiz edilmesi ve incelenmesi
durumu s6z konudur (Yildirim ve Simsek, 2011: 291). Yapilan ¢alisma bu boyutuyla
incelendiginde; katilimci 6grencilerin okuma yazma siirecinde; Kur’an-1 Kerim

okuyup, okumama durumuna gore, yaptiklari dikte ¢calismalari (defter ve yazi tahtasi)
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ve ses/harf etkinlikleri (kum tepsisi, akilli tahtaya yiikli “okumayr yazmayi
Ogreniyorum” programi, ogrenilen harfle ilgili kelime bulma oyunu, oyun hamuru
v.b.) kendi smif ortamlarinda bizzat arastirmaci tarafindan video ve resimlerle kayit
altina alimmastir. Veli, simif 6gretmeni, aragtirmaci ve gézlemci 6gretmenlerin goriis

ve gozlemlerine bagvurulmus ve degerlendirilmistir.

Calismanin nicel yontemle desenlenen kisminda ise deneysel arastirma metodunun
cok faktorlii deseni kullanilmistir. Deneysel yontemde arastirmaci, g¢alismada
[calisma gruplarina] bir veya birden fazla benzer veya farkli yonlerin ortaya ¢ikmasi
adina islemler uygular. Bu iglemler sonrasinda ¢alismanin [¢alisma gruplarini] nasil
etkilendigini inceler. Cok faktorlii desende ise birden fazla bagimli degiskenin
calismay1 etkiledigi goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2016a: 50-52). Buna gore okul
oncesinde Kur’an-1 Kerim 6grenmenin, ilk okuma yazma siirecinde; okuma hizi,

ses/harf 6grenme ve okuma yazma becerisi lizerine birgok faktorle incelenmistir.

3.1.1 Cahsma Grubu

Calisma; 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinin Yesilyurt ilgesinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl 6zel bir kolejde 6grenim goren yaslart 60-66
aylik olan, 52 ilkokul 1. Sinif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Bu 6grencilerden 23’1
okul oncesi donemde arastirmaci 6gretmenden Kuran-1 Kerim 6grenmistir. 29°u ise
Kuran-1 Kerim bilmemektedir. Bu calisma grubu baglaminda calisma modelinin
dogasina uygun olarak, 6grenci velileri ve siif 6gretmenlerinden de 6grencilerle

ilgili veriler elde edilmistir.

Calisma grubunun se¢iminde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu
durum aragtirmaya pratiklik ve hiz kazandirir. Arastirmaci, kendisine yakin olan,
kolay ulasilabilir bir durumu seger (Yildirim ve Simsek, 2011: 113). Bu baglamda
hareketle s6z konusu calismada da arastirmaci, calisma grubunda yer alan
ogrencileri, okul oOncesi donemde Kur’an-1 Kerim 06gretimi konusunda brang
siralamas1 hazirlanirken 1’den 23’ e kadar numaralandirilmis Ogrenciler, okul
oncesinde Kur’an-1 Kerim okuyabilen, 24’den 52’ye kadar numaralanmis siralamada
ise; okul Oncesinde Kur’an-1 Kerim okuyamayan O6grenciler bulunmaktadir.

Siralamanimn basinda bulunan “O” harfi ise “grenci”yi ifade etmektedir. O1, 02,
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03....seklinde ogrenciler kodlanmistir. Katilimci grubun genel 6zellikleri ve

orneklemdeki kodlamalar1 Ek 1°de verilmistir.

3.2 VERI TOPLAMA YOLLARI VE ARACLARI

Calisma, karma yontemle yapildig i¢in nitel ve nicel arastirma yontemlerine uygun
veri toplama araglart kullanilmaya ¢alisilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda
derecelendirilmis gbzlem formu ve metin okuma hizin1 6l¢en metin; nitel verilerin
toplanmasinda ise okuma yazma hatalar1 gézlem formu, video kayitlarindan alinan
resimler, yart yapilandirilmis goriisme teknigi ve yazi defterleri kullanilmistir. Bu

veri toplama araglar1 asagida agiklanmugtir.

3.2.1 Nicel Veri Araclan

Bu baglamda, Derecelendirilmis Gézlem Formu ve Okuma Hizin1 Olgen Metin arag

olarak kullanilmistir.

3.2.1.1 Derecelendirilmis gozlem formu

Arastirmada veri toplama araci olarak “/lk Okuma Yazma Ogrenme Siirecindeki
Beceri Diizeyleri Gézlem Formu” kullanilmistir. Derecelendirilmis sikliklar
gosteren formda; “hi¢ yapamiyor (1), az yapiyor (2), orta diizeyde yapiyor (3), iyi
yapiyor (4) ve milkemmel yapiyor (5)° a yer verilmistir. S6z konusu formun
olusturulmasinda, Bay (2008) tarafindan gelistirilen “/lk Okuma Yazma Ogrenme
Siireci Gozlem Formu ndan faydalamlmistir. “flk Okuma Yazma Ogrenme Siireci
Gézlem Formu” 1lkdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim programinda yer
alan 18 maddelik “Ilk Okuma Yazma Ogrenme Siirecini Degerlendirme Formu "ndan
yararlanilarak 25 maddeye c¢ikarilip Bay (2008) tarafindan gelistirilmistir. Bu
caligmada ise Bay’in (2008) gelistirdigi formdan arastirmanin dogasina uygun olarak
4 madde cikarilip 4 farkli madde ilave edilmistir. S6z konusu derecelendirilmis
gozlem formu Ek 6°da verilmistir. Calisma esnasinda bu formlar arastirmaci

O0gretmen, ti¢ sinif 6gretmeni ve gozlemcei 6gretmen tarafindan doldurmustur.
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3.2.1.1.1 Derecelendirilmis géozlem formunun gecerlilik ve giivenilirligi

Nicel arastirma, aragtirmacinin 6znel yargilarindan uzak, nesnel olarak gézlem yapip,
analiz edilebilen arastirma yontemidir (Biyiikoztirk ve digerleri, 2018: 13). Bu
baglamda ¢alismada; arastirmaci, gézlemci ve ti¢ siif 6gretmeni, 6grencilerin ¢esitli
becerilerini [lk Okuma Yazma Ogrenme Siirecindeki Beceri Diizeyleri Gozlem Formu
iizerinden; ELAKIN, HVGFJ, OMUTUY, ORIDSB ve ZCGSCP harflerini edinim
siireclerini ayr1 ayr1 puanlamistir. 5 gozlemci tarafindan yapilan puanlamalarin
ortalama degerleri kullanilarak, puanlayicilar arasi uyum giivenirligi analizleri,
Kendal’s W ile hesaplanmistir. Istatistiksel olarak, bu hesaplama sonucu
puanlayicilarin anlaml diizeyde aym fikirde olduklar1 goriilmiistiir (ELAKIN Grubu:
W = .961, p < .000, HVGFJ Grubu: W = .828, p < .000, OMUTUY Grubu: W =
871, p <.000, ORIDSB Grubu: W =.943, p < .000, ZCGSCP Grubu: W = .955, p <

.000). Bu durumu gosteren tablo asagida sunulmustur.

Tablo 2. Puanlayicilar Arasit Uyum Giivenirligi (Kendall’s W) Degerleri

Harf Puanlayict1  Kendall’s Chi-  Serbestlik

Grubu Sayisi w Square  Derecesi
ELAKIN 5 ,961 147,030 51 ,000
HVGFJ 5 828 126,737 51 ,000
OMUTUY 5 871 133,293 51 ,000
ORIDSB 5 ,943 144,269 51 ,000
72CGSCP 5 ,955 146,134 51 ,000

Yukarida bulunan tablo 2 puanlayict glivenilirligi ag¢isindan incelendiginde hepsinde
anlamli derece benzerlik gozlenmistir. Bes puanlayicidan elde edilen minimum
giivenilirlik katsayis1 .828, maksimum .961 olarak bulunmustur. Dolayisiyla
puanlayicilar arasindaki yiiksek giivenilirlikten dolay1 ¢aligma verilerinin giivenilir

oldugu soylenebilir. Bu durum ¢aligmanin yap1 gecerliligini saglamaktadir.
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3.2.1.3 Okuma hizim 6l¢cen metin

Okuma hizlarim 6lgmek i¢in 2017 yili Caliskan yayinlarindan ¢ikan ve Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan onaylanmis “Naz ve Ayaz ile Okuma Yazma Maceras1” egitim
setinde bulunan hikaye kitabindan “Acil Durumlar” adli metin kullanilmistir (Bkz.
Ek 3). Secilen metin; 102 hece, 38 kelime ve 13 ciimleden olusmaktadir. Bu metin
secilirken; uzunlugu ve akici bir sekilde okunmasina, kullanilan ciimle ve kelime
sayilarinin 6grenci seviyesine uygun olmasina dikkat edilmistir. Bunun i¢in Atesman
(1997: 71-74) tarafindan gelistirilen okunabilirlik indeksi kullanilmistir. Atesman’in
(1997) okunabilirlik” indeksine gdre Tiirkce metinlerin okunabilirlik durumu

denklemi sdyledir;
198,825 — 40,175xA — 2,610xB
A: Hece olarak ortalama kelime uzunlugu (toplam hece / toplam kelime)
B: Kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu (toplam kelime / toplam ciimle)”

Bu indekse gore; 90-100: ¢ok kolay, 70-89: kolay, 50-69: orta gii¢liikte, 30-49: Zor,
1-29: Cok zor seklinde kategorize edilmistir (URL 1, 2011). Buna gore metin segilen

metin okunabilirlik indeksi soyledir:
A:102/38=2,68 B:38/13=2,92
198,825 — 40,175x2,68 — 2,610x2,92=83,6

Verilen denkleme gore arastirmada okuma hizint 6lgen metnin okunabilirlik degeri
84 (83,6 rakami 84’¢ yuvarlanmistir) hesaplanmis, uygulanan metnin okuma

derecesinin “Kolay” oldugu anlagilmistir.

” Okunabilirlik; Okuyucu igin metnin kolay ya da zor olarak anlasilmasi durumudur. Farkli Slgiitler
kullanilarak metnin okunabilirligi 6l¢iilmeye c¢alisilmis ve bugiine kadar birgok degisken
kullanilmigstir. Bu degiskenlerin diger diller igin yapilan ¢aligmalarda en gegerli ve en basit olarak
sonug vereni; climle ve sdzciik uzunluguna gore yapilan Slglim seklidir. Ancak bu dlgliim hece ve
climle uzunluklar1 géz dniinde bulunduruldugunda Ingilizce metinler igin kullamilabilir. Flesch’e gore
Ingilizce metinlerin ortalama kelime uzunlugu 1,4 hece, ciimlenin ortalama uzunlugu ise 14-15’dir.
Bu durum Tiirk¢e’ de ortalama kelime uzunlugu 2,6 hece, ciimle uzunlugu ise 9-10 kelime olarak
degismektedir. Dolayisiyla Flesch’nin okunabilirlik 6l¢iimii Tiirkge’ye [Atesman tarafindan]
uyarlanmustir (bkz. Atesman, Tiirk¢e’ de Okunabilirligin Olgiilmesi, 1997, s. 71-74).
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3.2.1.3.1 Okuma hizini 6l¢cen metnin gecerlilik ve giivenilirligi

Egitim literatiiriinde bireyin kabiliyet, maharet, glidii gibi davranislarint lgmek i¢in
konuya uygun bazi testler kullanilir. Testlerdeki tahmin basaris1 testin gegerli ve
giivenilir olmasina baghdir. Gegerlilik, bireyde test ile 6l¢iilmesi amaglanan durumun
dogruluk derecesini tespit etmek ile ilgili bir kavram; Giivenilirlik ise bu durumun ne
derece dogru olcildigi ile ilgilidir. Gegerlilik ili¢ baslik altinda siniflandirilir.

Bunlar;

a) Kapsam gecerliligi: Veri toplama aracinin nitel ve nicel yonden yeterliligini

gosterir.

b) Olgiit — bagiml1 gegerlik: Veri toplama aracinin disaridan bir veya birden fazla
kriter ile baglantisini incelemektedir. Es zamanli ve yordama gegerliligi olarak ikiye

ayrilir.
C) Yapi gegerliligi: Soyut bir kavram olan davranisin 6lgiilebilme derecesidir.

d) Goriiniis gecerliligi: Uygulanan testin adi, sorularin siralamalari, test hakkinda
yapilan aciklamalar gibi etmenlerin gegerliligine dair 6l¢lime tabi tutulan kisiye bilgi
verir. Bu gegerlilik tiirii i¢in uzman goriisii alinmaktadir (Biiylikoztiirk, 2016b: 180-
181).

S6z konusu ¢alismada okuma hizini 6l¢en metin; 6grencinin seviyesine uygun, bilgi
dagarcigr igerisinde bulunan kelimelerden olusmus, akici ve kisa climleler
icermektedir. Atesman’in okunabilirlik indeksine gore secilen metnin okunabilirlik
diizeyinin 84 olarak hesaplanmasiyla, “kolay” olarak tespit edildigi goriilmiistiir. Bu
durumda Okuma Hizimt Olgen Metin kapsama gegerliligini saglamaktadir. Ayrica
okuma hizin1 6l¢en metin i¢in bir uzman onayr alinmistir. Bu durum g¢aligmanin

goriiniis gecerliligini saglamaktadir.

Okuma hizin1 6lgen metnin giivenirlilik caligmasinda i¢ tutarliligini belirlemede KR-
21 testi kullanilmigtir. KR-21, 6lgiilen durum igin kullanilan test maddelerinin giigliik
oranlarmin énemli dl¢iide farklilik gostermedigi durumlarda kullanilir (Biytikoztiirk,
2016b: 183). Buna gore yapilan g¢alismada KR-21 degeri 0.937, yani ¢ok yiiksek

diizeyde ¢ikmistir. Bu durum caligmanin giivenilir oldugunu gostermektedir.
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3.2.2 Nitel Veri Araclan

Yukarida da belirtildigi gibi, nitel verilerin toplanmasinda okuma yazma hatalar1
gozlem formu, video kayitlarindan alinan resimler, yar1 yapilandirilmisg goriisme
teknigi ve yazi defterleri kullanilmistir. Nitel arastirmalarda birden fazla veri toplama
yontemi kullanilmasi Onerilmektedir. Bu durum aragtirma hakkinda detayli bir
sekilde veri toplanmasina, elde edilen sonuglarin genis bir perspektifle incelenmesine

olanak saglayacaktir (Yildirim ve Simsek, 2011:285)

3.2.2.1 Gozlem

Nitel arastirmalarda veri toplamak i¢in en ¢ok kullanilan yontemlerden biri Gézlem
yontemidir. Bu yontemle arastirmaci, her hangi bir ortamda olusan durum veya
davranis1 detayl bir sekilde tanimlama imkani bulur (Yildirim ve Simsek, 2011:
170). Yapilan arastirmada iki tirlii gozlem kullanilmigtir. Birincisi Tiirk¢e ve
Matematik Dersi Icin Okuma Yazma Hatalari Gézlem Formu’dur. Bu form
arastirmact O6gretmen, ii¢ siif Ogretmeni ve gozlemci tarafindan doldurularak
gbzlemlenmistir. ikinci gdzlem tiirii video kayitlariyla elde edilmistir. Arastirma
siirecinde gozlemlenemeyen verileri en aza indirmek ve hatalarin nasil olustugunu
daha iyi betimlemek acisindan video kayitlariyla kayit altina alinmigtir. Yapilan bu
gbzlemler asagida detayl: bir sekilde aciklanmistir. Arastirmaci 6gretmen, arastirma
stirecinde 60 ders saati Tiirkce, 20 ders saati matematik ders i¢in; gézlemci 6gretmen
ise 20 ders saati Tiirkce, 10 ders saati matematik dersleri i¢in gézlem formunu
doldurmustur. Ayrica ii¢ sinif Ogretmeni haftalik olarak Tiirkce ve Matematik

dersleri i¢in gézlem formlarint doldurmustur.

3.2.2.2 Tiirkc¢e ve Matematik dersi icin okuma yazma hatalar1 gozlem formu

Kuran-1 Kerim’i 6nceden 6grenen 6grencilerin diger 6grencilerle hatalar1 bakimindan
karsilastirilmas1 i¢in arastirmada veri toplama araci olarak Tiirkce ve Matematik
Dersi I¢cin Okuma Yazma Hatalari Gézlem Formu kullanilmustir. (Bkz. Ek 5)
Derecelendirilmis sikliklarr gosteren formda; “hi¢ yapmiyor (1), ara sira yapiyor (2),
stk sik yapiyor (3)’a yer verilmistir. S6z konusu formun Tirkce dersi baglaminda
olan 10 maddesi, matematik dersi i¢in olan maddeleri ise 6 tanedir. Tiirk¢e dersi

baglaminda olan maddelerin olusturulmasinda, Bay (2008) tarafindan gelistirilen
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“Sesli Okuma Becerisi Gozlem Formu ndan faydalamlmistir. Bu form Ilkdgretim
Tiirkce Dersi (1-5. Smflar) Ogretim programinda yer alan “Okuma Becerisini
Degerlendirme Formu’ndan yararlanilarak Bay (2008) tarafindan gelistirilmistir.
Bay’in (2008) gelistirdigi bu gozlem form, 9 ana 27 alt maddeden olugmaktadir.
“Tiirkge Dersi I¢in Okuma Yazma Hatalar: Gozlem Formu” gelistirilirken ise Bay’n
(2008) gelistirdigi formun 3 alt maddesi kullanilmistir. Geriye kalan 7 maddesi ise
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Tiim maddeler ii¢ uzman tarafindan gézden
gecirilmistir. Calisma esnasinda bu formlar1 arastirmaci 6gretmen, {i¢ sinif 6gretmeni

ve gozlemci tarafindan doldurulmustur.
3.2.2.3 Video kayitlar:

Resim, video kaydi, film gibi gorsel Ogeler nitel arastirmalarda kullanilan veri
toplama araclaridir. Bu araglar, basli basmma veri toplama araci olarak
kullanilabilecegi gibi; dokiiman analizi, gozlem ve goriisme gibi veri toplama
yontemlerinin yaninda ek veri toplama araci olarak da kullanilabilir. Bu yontem ile
yapilan nitel bir aragtirmanin giivenilirligi artma egilimindedir (Yildirim ve Simsek,
2011: 189). Bu calismada da arastirmaci, veri toplama siirecinde dersi gozlem
formlariyla gézlemlemenin disinda hem kanit toplamak, hem de daha az veriyi
gozden kagirmak i¢in 20 ders saati boyunca video kayd: yapmistir. Bu siiregte video
kayitlar1 derste 6grenciler sadece okuma ve yazma etkinliklerini yaparken alinmustir,
dersin diger kisimlar1 kayit altina alinmamustir. Video kayitlarinin nasil analiz

edildigine dair detayl1 bilgiye dokiiman incelemesinde verilmistir.

3.2.2.4 Yan yapilandirilmis goriisme teknigi

Gorlisme, nitel aragtirmada kullanilan bir veri toplama yontemidir. Bu ydntem,
karsidaki kisiye sorulan sorulara karsilik, cevap alarak ilerleyen dinamik bir
stirectir. Bilgi almaya yonelik, plan ve program dahilinde yapilan bir ¢alisma oldugu
i¢in sohbetten farklidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 119-120). Seidman (2006)’a gore
goriismenin amaci; sorulara cevap bulmak veya varsayimlart degerlendirmek degil;
karsidakinin deneyimlerini ve bu deneyimlerden ¢ikarimlarini anlamaya ¢aligmaktir.
Bir insam1 gozlemlemek, sadece davraniglar1 hakkinda bilgi edinmeyi saglarken;
goriisme, bu davranislar1 anlamlandirmay1 saglar. Bu calisma tekniginde arastirmaci,

soracag1 sorulari 6nceden hazirlar. Ancak goriismenin akigina gore farkli sorularla
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gorismenin akisin1  degistirebilir ve kisinin verdigi yanitt detaylandirmasini
isteyebilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, esnekligi nedeniyle egitim bilim

arastirmalarina daha uygun bir teknik goriiniimii vermektedir (Tiirniikli, 2000: 547).

Calisma grubu baglaminda arastirmaci Ogretmen, calismaya katilan 6grencilerden
33’intin velileri ve ¢ smf Ogretmeniyle yari yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirmistir. Calisma stirecinde her ne kadar veli-6gretmen isbirligi kurulmaya
calisilsa da, ¢ogu veli bu iletisimi bazi nedenlerden dolay1r kurmamistir. Bu durum
ogrenciler hakkinda veri toplama noktasinda arastirmaciya zorluk teskil etmistir.
Goriismeye gelemeyen 16 veliye, Tiirkce Dersi Icin Okuma Yazma Hatalar: Gézlem
Formu’ndan yararlanilarak olusturulan goriisme formu (Bkz. EK 10) gonderilmis, 7
veliyle telefon goriismesi yapilmig, 10 veli ile de yar yapilandirilmis goriisme
sorulariyla yiiz yiize goériismeler yapilmistir. Velilerle yapilan goriismelerde ise 2

saatlik veri kayd1 elde edilmistir.

Siif O6gretmenleriyle iki tiir goriisme yapilmistir. Bunlardan ilki Tiirkce ve
matematik derslerinden sonra yapilan sohbet tarzi goériismelerdir. Bu goriismeler
ansal sorularla yapilmis ve 6gretmenden izin alinarak toplam yaklasik 2 saat goriisme
kayit altina alinmistir. Bununla beraber her harf grubunun bitimi sonrasinda yari
yapilandirilmig 6gretmen goériisme formu kullanilarak, gériismeler yapilmistir. Bu

baglamda 1 saat 30 dakikalik goriisme kayit altina alinmigtir.

3.2.3 Dokiiman incelemesi

Nitel arastirmada, gegerliligi artirmak adina gézlem ve goriisme yonteminin yaninda,
s6z konusu caligmanin alt problemlerine iliskin yazili ve gorsel materyaller de
arastirmaya katilabilir. Boyle bir calismanin gecerliligi, veri gesitliligi agisindan
bakildiginda oldukga yiiksektir (Yildirnrm ve Simsek, 2011: 188). Yapilan bu
calismada daha oOnceden belirtildigi gibi, gézlem ve goriismenin yani sira video

kayitlarindan alinan gorseller ve 6grenci defterleri dokiiman olarak incelenmistir.

3.2.3.1 Video kayitlar:

Arastirmaci tarafindan, 6grenci video goriintiilerinden elde edilen okuma ve yazma

hatalar1 kayit altina alinip, yaziya gecirilmistir. Yapilan hatalar;
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Harfi atlayarak okuma,

Heceyi atlayarak okuma,

Satir atlayarak okuma,

Harf ekleyerek okuma,

Heceyi ters okuma,

Kelimeyi ters okuma,

S sesini “¢” (ye) olarak okuma,

2 Rakamini “g” (a) olarak okuma,

5 Rakamim “” (ha) olarak okuma,
1 Rakamini “)” (e) olarak okuma, ,

b sesini & harfi okuma basliklar altinda toplanmus ve elde edilen veriler bu

basliklar altina yerlestirmistir. Bu verilerin analizinin nasil yapildig1 betimsel analiz

basliginda ayrintili bir sekilde ele alinmistir.

3.2.3.2 Yazu defterleri

Her bir O6grencinin okuma yazma siirecinde yazi defterleri, yazim hatalarini

incelemek amaci ile her hafta sonu toplanip, calismada belirlenen yazma hatalarina

ait veriler kayit altina alimmis (Bkz. Ek 6, Ek 7, Ek 8, Ek 9) ve gozlem formuna

aktarilmistir (Bkz. Ek 5). Bununla beraber okuma hatalar1 gézlem formunda bulunan

“Harf ekleyerek okuma” ve “Harf atlayarak okuma” hatalari yazim hatasi olarak da

tespit edilmistir. Kayit altina alman veriler 700 sayfadan olusmaktadir. Incelenen

verilerde goriilen hatalar;

g sesini “y” (vav) harfi olarak yazma,

L sesini “J” (lam) harfi olarak yazma,

1 Rakamini « ) ” (elif) harfi olarak yazma,
3 Rakamini “g” yazma,

5 Rakamimi “g” yazma

Harf ekleyerek yazma,®

Harfi atlayarak yazma® olarak belirlenmistir.

8 . o .
“Harf ekleyerek yazma” hatasi gozlem formunda bulunmamasina ragmen gézlemlenen yazma
hatalarindan biridir.
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Bu verilerin analizinin nasil yapildigi betimsel analiz basliginda ayrintili bir sekilde

ele alinmistir.

3.2.3.3 Nitel verilerin gecerlik ve giivenilirligi

Nitel bir arastirma, arasgtirmacinin varsayimlarindan ve Oznel algilarindan uzak
olmalidir. Ancak bu sekilde yapilan bir calisma, baska arastirmacilar tarafindan
tekrarlandiginda aymi sonuglara ulasabilir. Bu durum elde edilen verilerin
gecerliligini  gostermektedir. Aym1 zamanda elde edilen bu veriler, bagka bir
arastirmacimin degerlendirmesine imkan saglayacak sekilde sunuldugu takdirde,
aragtirmanin  giivenilirligini artiracaktir (Yildinnm ve Simsek, 2011: 274). Bu
baglamda s6z konusu ¢aligmanin niteligini artirmak i¢in dokiiman tasnifinin yan sira
es zamanlh olarak veli, smif Ogretmeleri ve gozlemci Ogretmenin gorlis ve
gozlemlerine bagvurulmustur. Boylelikle calismanin inandiriciligt (i¢ gegerlik)
artirtlmaya c¢aligtlmigtir. Bunun yani sira katilimeir grubunda yer alan Ogrencilerin
hem 6gretmenleri hem de velilerinde veri toplamaya calisilarak i¢ gegerliligi arttiran

derin odakli veri toplama ilkesine uyulmustur.

Ayrica aktarilabilirligi (dis gecerlilik) saglamak i¢in elde edilen bulgular ayrintili bir
sekilde betimlenmis ve sOylem orneklerine yer verilmistir. Yine aktarilabilirlik i¢in
amacli ornekleme se¢ilmis, arastirmacinin kendisinin okul 6ncesinde Kuran-1 Kerim
Ogrettigi 6grenciler 1. sinifta gdzlenmistir. Ayrica séz konusu ¢alismada kullanilan
gozlem formu ve goriisme sorulart uzman incelemesine sunulmustur. Katilimci
Ogretmenlerle yapilan goriismeler dokiiman analizinden sonra tekrar dgretmenlere
sunulmus, disiinceleriyle sdylediklerinin Ortiisiip Ortiismedigi konusunda teyit

edilebilirlik ilkesi dogrusunda aragtirmanin dis giivenirligi saglanmistir.

3.3 VERIi TOPLAMA VE ANALIZ SURECI

Nitel aragtirmalar da veri toplama yontemleri arasinda goériisme ve gbzlemin yaninda

farkli tiirlerde veri toplama araglart (fotograf, yazili dokiiman v.b) da

9 .. o .
“Harf atlayarak yazma” hatasi gozlem formunda bulunmamasina ragmen gézlemlenen yazma
hatalari arasindadir.
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kullanilmaktadir. Aragtirilan konunun alt problemlerine gore bu yontemlerden bir
veya birden fazlasi veri toplama araci olarak kullanilabilir. Dolayistyla bu sekilde
arastirmanin glvenilirlik ve gecerliligi c¢esitli yonlerden ispatlamaya c¢alisilir

(Yildirim ve Simsek, 2011: 88). S6z konusu c¢alismada veri toplama siireci;

Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi,

Calisma grubunun belirlenmesi ve veli izinlerinin alinmast,
Gozlem yapilacak siiflarin 6gretmenleri ile goriisme,
ELAKIN Grubu gozlemi,

OMUTUY Grubu gozlemi,

ORIDSB Grubu gozlemi,

ZCGSCP Grubu gozlemi,

HVGFJ Grubu gozlemi,

© © N o g~ w D P

Gozlemci 6gretmeninin derse katilima,

[EEN
o

Gozlem siirecinin sona ermesi,

-
=

Alt problemler baglaminda istatistiksel islemlerin yapilmast,

12. Alt problemler baglaminda nitel analizlerin yapilmast,

asamalarindan olugmustur. Bu asamalar1 gosteren islem zaman ¢izelgesi asagida

verilmistir;
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Tablo 3. ilk Okuma Yazma Siireci Islem Zaman Cizelgesi

ILK OKUMA YAZMA SURECINDE OLUSTURULAN iSLEM ZAMAN CiZELGESI

AYLAR

EYLUL

EKIiM

KASIM

ARALIK

OCAK

HAFTALAR VE iISLEMLER

uyum | 3
haft.

=

Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Calisma grubunun belirlenmesi ve veli izinlerinin alinmast

Gozlem yapilacak siniflarin 6gretmenleri ile goriisme

ELAKIN Grubu gozlemi

cizgi

caligmasi

OMUTUY Grubu gozlemi

ORIDSB Grubu gozlemi

ZCGSCP Grubu gozlemi

HVGFJ Grubu gozlemi

© (00 N o (o B~ W N

Gozlemci 6gretmeninin derse katilimi

(I
o

Gozlem siirecinin sona ermesi

(=Y
(=Y

Alt problemler baglaminda istatistiksel iglemlerin yapilmasi

=
N

Alt problemler baglaminda nitel analizlerin yapilmasi
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3.3.1 Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi

Veri toplama boliimde belirtildigi gibi okuma yazma becerilerini gézlemlemek igin
derecelendirilmis gézlem formu, okuma hizin1 6l¢ge metin, okuma yazma hatalarini
gozlemlemek icin kullanilan gézlem formu, oOgretmenlerle goriisme formu ve

velilerle goriisme formu gelistirilmistir (Bkz. Ek 4, Ek 3, Ek 5, Ek 11, Ek 10).

3.3.2 Calisma Grubunun Belirlenmesi ve Veli izinlerinin Ahnmasi

Yapilan arastirmada ilkokul 1. Sinifta 6grenim goéren 52 Ogrenci ile calisilmistir.
Arastirma grubu, okul Oncesinde Kur’an-1 Kerim 6grenen 23, 6grenmeyen 29
ogrenciden olusmaktadir. Katilimec1 grubun 6zellikleri ekte sunulmustur (Bkz. Ek 1).
Ayrica etik agidan ¢alisma grubunda yer alan 6grenci velilerine 22 Eyliil 2017
tarthinde veli izin belgesi gonderilmis ve yazili izin alinmistir (Bkz. Ek 12). Veli

izinlerinin toplanma siireci 1 hafta stirmiistir.

3.3.3 Gozlem Yapilacak Siniflarin Ogretmenleri ile Goriisme

Arastirmaci tarafindan s6z konusu calisma hakkinda simif 6gretmenleri ve gézlemci
Ogretmene uyum haftas1 olan Eyliil aymnin ikinci haftas1 bilgi verilmis, calismada

kullanilacak gozlem formunun uygulama sekli anlatilmigtir.

3.3.4 ELAKIN Grubu gozlemi

[k okuma yazma siirecinin ilk harf grubu olan ELAKIN, 25 Eyliil 2017 tarihinde
verilmis olup, 6 hafta siirmiistiir (Bkz. Ek 12). Bu siiregte; Ses/hece hissettirme
etkinlikleri, tahtada yapilan ses/hece/kelime dikte caligmalari, akilli tahtadan
interaktif harf program c¢aligmalar1 video kaydina alinmis ve fotograflanmistir. Kayit
altina alinan veriler analiz edilmistir. Ayrica 6grenci defterleri es zamanli olarak her
hafta toparlanip, yapilan yazma hatalar1 incelenmis, gozlemlenen hatalar

kaydedilmistir.
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3.3.5 OMUTUY Grubu gozlemi

Ik okuma yazma siirecinin ikinci harf grubu olan OMUTUY, 13 Kasim 2017
tarithinde verilmis olup, 3 hafta stirmistiir. Bu stiregte elde edilen veriler kayit altina
alinip yorumsal analizle degerlendirilmistir. Yapilan dikte c¢alismalar1 es zamanh

olarak her hafta toplanip incelenmis, gozlemlenen yazma hatalarina kaydedilmistir.

3.3.6  ORIDSB Grubu gozlemi

[k okuma yazma siirecinin iigiincii harf grubu olan ORIDSB, 4 Aralik 2017 tarihinde
verilmig olup, 3 hafta siirmiistiir. Bu siirecte elde edilen veriler analiz edilmistir.
Yapilan dikte calismalari es zamanli olarak her hafta toplanip incelenmis,

gbzlemlenen yazma hatalar1 kaydedilmistir.

3.3.7 ZCGSCP Grubu gozlemi

Ik okuma yazma siirecinin dordiincii harf grubu olan ZCGSCP, 25 Aralik 2017
tarithinde verilmis olup, 2 hafta slirmiistiir. Bu siirecte elde edilen veriler analiz
edilmistir. Yapilan dikte calismalar1 es zamanli olarak her hafta toplanip incelenmis,

gbzlemlenen yazma hatalar1 kaydedilmistir.

3.3.8 HVGFJ Grubu gozlemi

flk okuma yazma siirecinin besinci harf grubu olan HVGFJ, 15 Ocak 2018 tarihinde
verilmis olup, 2 hafta siirmiistiir. Bu siirecte elde edilen veriler analiz edilmistir.
Yapilan dikte c¢alismalar1 es zamanli olarak her hafta toplanip incelenmis,

gozlemlenen yazma hatalar1 kaydedilmistir.

3.3.9 Gozlemci Ogretmen Derse Katilim

Gozlemci 6gretmen, ¢alisma siirecinde giivenilirlik i¢in aralikli olarak 5 hafta derse
katilmistir. Bu dersler, harf gruplarinin ilk verilis tarihleri olan; “ELAKIN — Eyliil
ayinim 3. haftasi, OMUTUY — Kasim aymnin 2. haftas;, ORIDSB — Aralik ayinm ilk
haftasi, ZCGSCP — Aralik aymin son haftasi, HVGFJ — Ocak ayini ikinci haftas1”
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tarihleridir. Ayrica gézlemci 6gretmenin katilamadigi dersler i¢in video kayitlarindan

da faydalanilarak veriler degerlendirilmistir.
3.3.10 Gozlem Siirecinin Sona Ermesi

Eylil aymin 2. haftasinda baglayan arastirma siireci; veli, O0gretmen goriis ve
gozlemleri, dokuman tasnifleri siire¢ igerisinde belirli periyotlarla devam etmis ve

ocak aymin 3. Haftasi sonlandirilmistir.

3.3.11 Alt Problemler Baglaminda Istatistiksel islemlerin Yapilmasi

1. Sesle ilgili 6grenmeler baglaminda okul dncesi egitiminde Kuran-1 Kerim
Ogrenen ve 6grenmeyenler arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2. Metin okuma hizi baglaminda okul oncesi egitiminde Kuran-1 Kerim

Ogrenen ve 6grenmeyenler arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Birinci ve ikinci alt problemler baglaminda nicel veriler analiz edilmistir. Verilerin
analiz edilmesinde SPSS 17.0 programi kullanilmistir. Birinci alt problem igin,
yapilan puanlamalarin ortalama degerleri {lizerinden yiiriitiilen puanlayicilar arasi
uyum giivenirligi i¢in Kendal’s W degeri hesaplanmistir. Analiz sonucunda
puanlayicilarin degerlendirmelerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde ayni fikirde
olduklar1 goériilmistiir. Verilerin normal dagilima uygun olup olmadigi One Sample
Kolmogorov - Smirnov testi kullanilarak incelenmistir. Arastirmada kullanilan
derecelendirilmis gézlem formuna iligkin veriler normal dagilim gostermediginden
dolayr veri analizince non-parametrik testlerden yararlanilmigtir. Birinci alt
problemde oldugu gibi ikinci alt problemde de katilimcilarin okul 6ncesinde Kur’an-1
Kerim 6grenip, 6grenmeme durumuna iliskin verilerin karsilastirilmasinda iki grup

oldugu i¢in Mann Whitney U testi kullanilmistir.

3.3.12 Alt Problemler Baglaminda Nitel Analizlerin Yapilmasi.

3. Okul oncesi donemde alinan Kuran-1 Kerim egitiminin okuma yazma
stirecinde neden oldugu sorunlar nelerdir?
4. Veli ve o6gretmenlere gore okul oncesi donemde aliman Kuran-1 Kerim

egitiminin okuma yazmay1 6grenme siirecine katkisi nasildir?
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Ugiincii ve dérdiincii alt problemler baglaminda nitel verilerin analizinde betimsel ve
icerik analizi kullanilmigtir. Bu verilerin analizi detayli bir sekilde asagida

verilmistir:

Betimsel Analiz: Calisma sonucunda ortaya ¢ikan veriler, daha onceden belirlenen
temalara yerlestirilerek yorumlanir. Burada amag elde edilen verilerin analiz edilmis
sekilde okuyucuya gostermektir. Bu sekilde olusturulan veriler daha sistemli ve
anlagilir olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011: 224). Bu baglamda s6z konusu
calismada; Video kayitlarindan elde edilen veriler, dgrenci defterleri ve okuma

vazma hatalart gézlem formu betimsel analize tabi tutulmustur.

Video Kayd: Betimsel Analizi: Asagidaki gorselde yaziya aktarilmis video kaydi
ornegi verilmistir. Ornekte de goriildiigii iizere Gorsel 1°de, betimsel analizde
videonun uygulandig: tarih ve saat, hangi 6grencinin yaptigi, calismanin hangi harf
grubunda yapildig1 ve hangi okuma yazma hatasina ait oldugu yazinsal olarak ifade

edilmistir.

5 Numarah Ozrenci Sumf Ogretmeni 1

ogretment (Slmim bilen

O5’ten tahtaya vyazdigi “Ke- li- me”

kelimesini heceleyerek okumasini 1stemistir.
05, “~1i” hecesini “—il” olarak ters yonde

okumustur (09,57, M sesi-1). (Uygulam\
tal']h] 15 2017 ) Heceyi ters yonde

okuma hatasi

Uyguldma tarihi
Uygulama Saati

Gorsel 1. 05’in Okuma Hatas1 Degerlendirmesi

Yazi Defteri Betimsel Analiz. Asagida gorsellerde arastirmaya katilan ii¢ 68rencinin
yazi defterinden alinmig yazma hatalar1 6rnek olarak verilmistir. Gorsel 2’ de yazma
hatalar1 arasinda bulunan “5 Rakamini z yazma”, Gorsel 3’de ise okuma hatalari

gozlem formunda bulunan “Harf ekleyerek okuma” hatasi yazim hatasi olarak
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verilmistir. Ornekte de goriildiigii iizere; hangi dgrencinin, hangi hatayr yaptig1 ve

uygulama tarihi detayl bir sekilde verilmistir.

Hatay1 Yapan
Ogrenci Kodu Yapilan Hata Tiirii Hatanin incelendigi Tarih

@ in 5 rakamini tist satirda ~ (ha) hartine benzeterek Vh?@\

ilerleyen satirlarda ayni hatayi tekrar ettigi goriilmektedir.(Bkz. EK 11, Uvgulama Tarihi ; 8

Kur’an-1 Kerim bile

Aralik 2017)
s s | : | X
e
== [ =~ <, ~

Gorsel 2: 011 in “5 Rakamim ¢ (ha) Yazma” Hata Degerlendirmesi

Gor
Hatah kelime yazim Hata yapan ogrenci kodu |
Se
- Kur’an-1 Kerim bi]mey}l”nin, * yiirtirdiik’ 3:

kelimesindeki “-r” harfini (Uygulama Tarihi: 25 Aralik = .
2017, Bkz. Ek 9) ; Kur’an-1 Kerim bilen 022’ nin ise, 042

“goylee” kelimesindeki “-e” harfini fazladan yazarak ve
harf eklemesi yaptii goriilmektedir (Uygulama Tarihi: .
10 Ocak 18. Bkz. Ek 10) 022

Uygulama Tarihi nin

Hatali1 Kelime Yazima “Ha
Harf ekleme hatasi rf

ekle

me” Hata Degerlendirmesi

Okuma ve Yazma Hatalar1 Gozlem Formu Betimsel Analiz. Calismada 6grencilerin

ilk okuma yazma siirecinde Tiirk¢e dersinde yapmis oldugu;

. Harfi Atlayarak Okuma,
o Heceyi Atlayarak Okuma,
o Satir Atlayarak Okuma,

o Harf Ekleyerek Okuma,

o Heceyi Ters Okuma,
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Kelimeyi Ters Okuma,

° S sesini ¢ harfi okuma,
. b sesini & harfi okuma,
. L sesini J harfi yazma,

g sesini s yazma hatalar1 “Tiirkce Dersi Icin Okuma Yazma Hatalar: Gézlem

Formu” na, Matematik dersinde yapmis oldugu;

o 3 Rakamint ¢ okuma,

3 Rakamint ¢ yazma,

5 Rakamint z yazma,
. 5 Rakamini z okuma,

1 Rakamni ) yazma,

1 Rakamini ) okuma hatalar1 “Matematik Dersi I¢in Okuma Yazma Hatalari Gozlem

Formu "na islenmistir.

Icerik Analizi. Yapilan ¢alismada elde edilen veriler igerik analizi ile daha derin ve
detayli islenmektedir. Elde edilen verilerden oOnce kavramlar olusturulur. Bu
kavramlar niteledikleri anlamlara gore diizenlenir ve ortaya ¢ikan verilere gore
temalastirilir. Bu temalar, elde edilen verileri daha anlasilir hale getirmektedir. Igerik
analizinde kullanilan bazi kavramlar bulunmaktadir. Bunlar timevarimc: analiz,
kodlama, kavram ve kategori (tema)’ dir (Yildinm ve Simsek, 2011: 227).

Calismanin 4. alt problemin ¢oziimlemesinde kodlamalara basvurulmustur.

Kodlama. Giiler ve digerlerine gore ( 2015: 137); “Kodlama, arastirmadan toplanan
verilerin kategorize edilmesi amaciyla detayli bir sekilde soyutlamaya doniik
isimlendirilmesidir ”. Bu baglamda yapilan ¢aligmada, sinif 6gretmenleri ve Kur’an-1
Kerim bilen 6grencilerin veli sdylemlerinden, sdylem sikligina gore 4 tane kod elde

edilmistir. Bunlar;

. Odev yapmada zorlanmama,

. Hece birlestirmede kolaylik,

o Okumayt Kolaylastirma,

° Zihinsel becerilere katki seklindedir.

Tema Olusturma. Okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim 6greniminin, ilk okuma yazma

stireciyle ilgili olarak veli ve sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen
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sdylemler incelendiginde; Odev yapmada zorlanmama, Hece birlestirmede kolaylik,
Okumayr Kolaylastirma, Zihinsel becerilere katki kodlamalar1 “Katki” seklinde

temalandirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu baslik altinda okul 6ncesi donemde alinan Kur’an-1 Kerim egitiminin dgrencilerin
okumaya ge¢me siirecindeki etkileri baglaminda; a) Okul 6ncesi egitiminde Kur’an-1
Kerim 6grenen ve 6grenmeyenler arasindaki farkliliklar, b) Okul oncesi donemde
alman Kur’an-1 Kerim egitiminin 6grenme siirecine katkilar1 ve ¢) Okul 6ncesi
donemde alinan Kur’an-1 Kerim egitiminin 6grenme siirecine olumsuz etkileri ele

alinmistir.

4.1 OKUL ONCESI EGITIMINDE KURAN-I KERIiM OGRENEN VE
OGRENMEYENLER ARASINDAKI FARKLILIKLAR

Ulkemizde ilk okuma yazma siireci, ELAKIN, OMUTUY, ORIDSB, ZCGSCP ve
HVGF]J harf gruplan sirastyla takip edilerek siirdiiriilmektedir. Bu ¢alismada da alt
problemlerde de belirtildigi tizere, bu harf gruplart baglaminda Okul Oncesi
egitiminde Kuran-1 Kerim 6grenen ve 6grenmeyenler karsilastirilarak okuma yazma

stirecinde anlaml1 bir fark olup olmadig1 irdelenmistir.

4.1.1 Harf Gruplan
4.1.1.1 ELAKIN Grubu

Ulkemizde ilk okuma yazma siirecinde ilk ele alinan harf grubu ELAKIN grubudur.

Bu grupla ilgili bulgular tablo 4 de sunulmustur.

Tablo 4: Okumaya ge¢me siirecinde Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okumayanlar

arasindaki farklar 1: ELAKIN grubu

ELAKIN Grubu
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Kuran-1 Kerim

. Sira Siralar
Okuyabilme N Ortalamasi Toplam1 U P
Durumu
ELAKIN Okuyabilen 23 37,24 856,50
harf Okuyamayan 29 17,98 521,50 96,500,000

grubu

Arastirmaya katilan dgrencilerden Kur’an-1 Kerim okuyabilenlerle okuyamayanlar
arasinda ELAKIN harf grubunun 6grenilmesi bakimindan istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmistir (U= 86.5, p<.05). Arastirmaya katilan
ogrencilerden Kur’an-1 Kerim bilenlerin ELAKIN harf grubuna yonelik 6grenme
puanlari sira ortalamalarmin (SO= 37.24) Kur’an-1 Kerim bilmeyenlerin sira
ortalamalarindan (SO=17.98) anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
durum okul oncesi egitiminde Kur’an-1 Kerim 6grenmenin ELAKIN harf grubunu

ogrenmede etkili oldugunu gostermektedir.

4.1.1.2 OMUTUY Grubu

Ulkemizde ilk okuma yazma siirecinde ikinci olarak ele alinan harf grubu OMUTUY

grubudur. Bu grupla ilgili bulgular tablo 5 de sunulmustur.

Tablo 5: Okumaya ge¢me siirecinde Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okumayanlar

arasindaki farklar : OMUTUY Grubu

OMUTUY Grubu
Kuran-1 Kerim Sira Siralar
Okuyabilme N U p
Durumu Ortalamasi Toplamu
OMUTU Okuyabilen 23 35,46 815,50
Yharf okyyamayan 29 19,40 56250 127,500 ,000

grubu

Arastirmaya katilan 6grencilerden Kur’an-1 Kerim okuyabilenlerle okuyamayanlar
arasinda OMUTUY harf grubunun 6grenilmesi bakimindan istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (U= 127.5 , p<.05).
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerden Kur’an-1 Kerim bilenlerin OMUTUY harf
grubuna yonelik 6grenme puanlari sira ortalamalarinin (SO= 35,46) Kur’an-1 Kerim
bilmeyenlerin sira ortalamalarindan (SO=19,40) anlamh diizeyde yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu durum Kur’an-1 Kerim 6grenmenin OMUTUY harf grubunu

ogrenmede etkili oldugunu gostermektedir.

4.1.1.3 ORISID Grubu

Ulkemizde ilk okuma yazma siirecinde iigiincii olarak ele alinan harf grubu ORISID

grubudur. Bu grupla ilgili bulgular tablo 6 da sunulmustur.

Tablo 6: Okumaya gegme siirecinde Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okumayanlar

arasindaki farklar: ORISID grubu

ORISID Grubu

Kuran-1 Kerim

) Sira Siralar
Okuyabilme N U p
Ortalamasi Toplami
Durumu
ORISID  Okuyabilen 23 34,93 803,50
harf Okuyamayan 29 19,81 57450 139,500 000

grubu

Arastirmaya katilan 6grencilerden Kur’an-1 Kerim bilenlerle bilmeyenler arasinda
ORISID harf grubunun 6grenilmesi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik oldugu tespit edilmistir (U= 139.5 , p<.05).

Arastirmaya katilan dgrencilerden Kur’an-1 Kerim bilenlerin ORISID harf grubuna
yonelik Ogrenme puanlari sira ortalamalarinin (SO= 34,93) Kur’an-1 Kerim
bilmeyenlerin sira ortalamalarindan (SO=19,81) anlamli diizeyde yiliksek oldugu
tespit edilmistir. Bu durum Kur’an-1 Kerim 6grenmenin ORISID harf grubunu

ogrenmede etkili oldugunu gostermektedir.
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4114 ZCGSCP Grubu

Ulkemizde ilk okuma yazma siirecinde dérdiincii olarak ele alinan harf grubu

ZCGSCP grubudur. Bu grupla ilgili bulgular tablo 7° de sunulmustur.

Tablo 7: Okumaya ge¢cme siirecinde Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okumayanlar

arasindaki farklar: ZCGSCP grubu

ZCGSCP Grubu
Kuran-1 Kerim
) Sira Siralar
Okuyabilme N U p
Ortalamasi Toplami1
Durumu
ZCGSCP Okuyabilen 23 32,91 757,00
harf Okuyamayan 29 21,41 621,00 186,500 ,002
grubu

Arastirmaya katilan 6grencilerden Kur’an-1 Kerim okuyabilenlerle okuyamayanlar
arasinda ZCGSCP harf grubunun 6grenilmesi bakimindan istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik oldugu tespit edilmistir (U= 186.5 , p<.05).

Arastirmaya katilan 6grencilerden Kur’an-1 Kerim bilenlerin ZCGSCP harf grubuna
yonelik Ogrenme puanlari sira ortalamalarinin (SO= 32,91) Kur’an-1 Kerim
bilmeyenlerin sira ortalamalarindan (SO=21,41) anlamli diizeyde yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu durum Kur’an-1 Kerim 6grenmenin ZCGSCP harf grubunu

ogrenmede etkili oldugunu gostermektedir.

4.1.1.5 HVGFJ Grubu

Ulkemizde ilk okuma yazma siirecinde besinci olarak ele alinan harf grubu HVGFJ

grubudur. Bu grupla ilgili bulgular tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8: Okumaya ge¢me siirecinde Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okumayanlar

arasindaki farklar: HVGFJ grubu

HVGFEJ Grubu
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Kuran-1 Kerim

) Sira Siralar
Okuyabilme N U p
Ortalamasi Toplami1
Durumu
HVGFJ  Okuyabilen 23 32,52 748,00
harf Okuyamayan 29 21,72 630,00 195,000 ,001

grubu

Arastirmaya katilan 6grencilerden Kur’an-1 Kerim okuyabilenlerle okuyamayanlar
arasinda HVGFJ harf grubunun 6grenilmesi bakimindan istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik oldugu tespit edilmistir (U=195 , p<.05).

Aragtirmaya katilan dgrencilerden Kur’an-1 Kerim bilenlerin HVGFJ harf grubuna
yonelik 6grenme puanlar1 sira ortalamalarinin (SO= 32,52) Kur’an-1 Kerim
bilmeyenlerin sira ortalamalarindan (SO=21,72) anlamli diizeyde yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu durum Kur’an-1 Kerim 6grenmenin HVGFJ harf grubunu

ogrenmede etkili oldugunu gostermektedir.

4.1.2 Metin Okuma Hiz1

Tablo 9°da Kur’an-1 Kerim bilen ve bilmeyen &grencilerin dakikada okuduklar

kelime say1s1 verilmektedir.

Tablo 9: Okumaya ge¢me siirecinde Kur’an-1 Kerim okuyabilenler ve

okuyamayanlar arasinda dakikada okuma hizlar
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Okumaya ge¢me siirecinde Kur’an-1 Kerim bilen ve bilmeyenler arasinda dakikada

okuma hizlari

Kuran-1 Kerim

Sira Siralar
Okuyabilme N U p
Ortalamasi Toplami1
Durumu
Okuma Okuyabilen 23 38,02 874,50
68,500 ,001
Hizt  okuyamayan 29 17,36 503,50

Arastirmaya katilan 6grencilerden Kur’an-1 Kerim bilenlerin dakikada okuduklar
kelime sayis1 sira ortalamalarinin (SO= 38.02) , Kur’an-1 Kerim bilmeyenlerin sira
ortalamalarindan (SO=17.36) anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
durumda okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenerek gelmenin 6grencilerin

okuma hizini yiiksek oldugu sdylenebilir.

Okuma yazma 6grenmeden 6nce Kur’an-1 Kerim 6grenen ve 6grenmeyen dgrenciler,
Tablo 9°da metin okuma hizlar1 bakimindan karsilastirilmislardir. Bunun igin
ogrencilere okuma yazma 6grendikten sonra seviyelerine uygun bir metin (Bkz. Ek
3) 1 dakika siiresince okutulmustur ve bu siire i¢inde okuduklar1 kelime sayilari
sayllmistir. Metinde toplamda 38 kelime mevcuttur. Degerlendirme siirecinde
verilerin daha anlasilir olmasini saglamak amaciyla; O ila 10, 11 ila 19, 20 ila 38

arasinda kelime sayis1 dikkate alinarak degerlendirme yapilmistir.

Tablo 10: Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okuyamayan §grencilerin metin okuma hizi

bakimindan karsilastirilmasi
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Bir dakikada  Kurani Kerim Genel
Toplam
okunan Okuma f % Toplam
kelime sayis1  durumu f % f %
Kurani Kerim
) 0 0
Okuyabilen
Oila10 17 32,69
Kurani Kerim
17 32,69
Okuyamayan
Kurani Kerim
) 13 25
) Okuyabilen
11ila 19 23 4423 52 100
Kurani Kerim
10 19.23
Okuyamayan
Kurani Kerim
) 10 19.23
Okuyabilen
20 ila 38 12 23,07
Kurani Kerim
2 3.84

Okuyamayan

Tablo 10’a gore; arastirmaya katilan 6grencilerden Kur’an-1 Kerim okuyamayan 17
(%32,69) 6grencinin dakikada okudugu kelime sayis1 O ila 10 kelime arasinda olup,
Kur’an-1 Kerim okuyabilen dgrenciler bu aralikta bulunmamaktadir. 11 ila 19 kelime
okuyabilen 23 6grencinin 13 (%25)’i Kur’an-1 Kerim okuyabilen, 10 (%19,23)’u
okuyamayan 6grencilerden olusmaktadir. 20 ila 38 kelime okuyabilen 12 grencinin
10 (%19,23)’u Kur’an-1 Kerim okuyabilen, 2 (%3,84)’si ise okuyamayan
ogrencilerden olugmaktadir. Kur’an-1 Kerim bilmeyen iki &grenciden biri olan
037’nin ilkokul 1. Sinifa baglamadan dnce okuma 6grendigi bilinmektedir (Bkz. Ek
1). Sonug olarak; dakikada en ¢ok okunan kelime 20 ila 38 kelime araliginda olup,
bu aralikta Kur’an-1 Kerim okuyabilen 6grenci sayisi, okuyamayan dgrenci sayisina
gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okuyamayan

Ogrencilerin metin okuma hizlar1 bakimindan karsilastirildiklarinda, okul 6ncesinde

Kur’an-1 Kerim 6grenmenin okuma hizin1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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4.2 OKUL ONCESIi DONEMDE ALINAN KUR’AN-1 KERIM
EGITIMININ OGRENME SURECINE YANSIMALARI

4.2.1 Veli ve SImf Ogretmenlerine Gore Okul Oncesi Donemde Alinan

Kur’an-1 Kerim Egitiminin, Okuma Yazma Siirecinde Olusturdugu Sorunlar

Arastirma siirecinde, Kuran-1 Kerim’i okuma yazma siirecinden 6nce &grenmenin
birtakim olumsuz etkilere sebep oldugu tespit edilmistir. Genellikle 6grenciler ilk
okuma yazma siirecinde “harfi atlayarak okuma, heceyi atlayarak okuma, satir
atlayarak okuma, harf ekleyerek okuma, heceyi ters okuma, kelimeyi ters okuma, ters
yonden bagslayarak okuma, S sesini ¢ harfi okuma, b sesini & harfi okuma, L sesini J
harfi yazma, g sesini s yazma” gibi hatalar yapmaktadir. Bunun i¢in 6grencilere,
smif 6gretmenleri ve arastirmaci 6gretmen tarafindan 10’u Tiirk¢e alanda (Tablo 8),
6’s1 Matematik alaninda (Tablo 9) olmak tizere toplam 16 maddeden olusan okuma
ve yazma hatasi gozlem formu uygulanmistir (Bkz Ek 5). G6zlem sonucu elde edilen
veriler, “Tiirk¢e Dersi I¢in Okuma Yazma Hatalar: Gozlem Formu” ve “Matematik
Dersi Igcin Okuma Yazma Hatalar: Gozlem Formu’na kaydedilmistir. Ik okuma
yazma siirecindeki becerileri; [Hi¢ yapmiyor (1), Ara sira yapiyor (2), Sik sik
yapiyor (3)] diizeylerine gore ele alinmis, okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim bilen
ve bilmeyen Ogrenciler, bu hatalar1 yapmasi bakimindan karsilastirilmiglardir. Bu

durum Tablo 10 ve Tablo 11’ de asagidaki gibi verilmistir;
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Tablo 11: Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okuyamayan 6grencilerin Tiirkge alanda

yaptig1 okuma-yazma hatalari

Latin Harflerini

Kur'an-1 Kerim Bilen

Kur'an-1 Kerim Bilmeyen

OkumaYazma Snfl Snf2 Snf3 5 f Snfl Snf2 Snf3 S f
Hatalari % %

Harfi Atlayarak 1 - - 1 43 9 - - 9 31
Okuma
Heceyi Atlayarak 1 - - 1 43 8 3 - 1 37,9
Okuma 1
Satir Atlayarak 1 - - 1 4.3 11 3 - 1 48,2
Okuma 4
Harf Ekleyerek 1 1 - 2 8,7 9 - - 9 31
Okuma
Heceyi Ters 2 1 5 8 34,8 8 3 12 2 793
Okuma 3
Kelimeyi Ters 1 1 - 2 8,7 7 - - 7 241
Okuma
S sesini ¢ harfi 2 1 - 3 12 - - - - -
okuma
b sesini& harfi - - - - - - - - - -
okuma
L sesini J harfi 1 - - 1 43 - - - - -
yazma
g sesini 3 6 - - 6 26,1 - - - - -
yazma

Harfi atlayarak okuma. Kur’an-1 Kerim’i bilen Ogrencilerin %4.34; bilmeyen

ogrencilerin ise %31°1 harfi atlayarak okumaktadir. Kur’an-1 Kerim bilen “1”” 6grenci

bu hatayi sik sik yaparken (3); bilmeyen “9” 6grencinin “5” i ara sira yapiyor (2), “4”

ii stk s1k yapryor (3) oldugu gozlemlenmistir. Ornegin; Kur’an-1 Kerim bilen O10’un

metin okumasi yaparken “Selguk” kelimesindeki “—1” sesini (00:09, C Sesi -5),

Kur’an-1 Kerim bilmeyen 036 ise “yapiyordu” kelimesindeki “-r
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atladig1 goriilmektedir (0:32, C Sesi-7). O10’un Kur’an-1 Kerim’i okul oncesi
donemde 6grendigi, 036’ nmin ise Kur’an-1 Kerim’i 6grenmedigi bilindigine gore;
Kur’an-1 Kerim’i dnceden 0grenmenin, okuma yazma siirecinde 6grencilerin harfi
atlayarak okumasina neden oldugu séylenemez. Bununla beraber veliler de, Kur’an-1
Kerim’i okul 6ncesi donemde 6grenen dgrencilerin, okuma-yazma siirecinde harfleri
atlayarak (yutarak) veya ekleyerek okuduklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili veli

sOylemleri ve arastirmaci 6gretmenin resim kayitlar1 asagida sunulmustur;

Kur’an-1 Kerim bilen 8grencinin velisi VO11: “...Yazarken hareke mantigi™® ile sesli
harfleri eksik yazma ve okuma yapti (limon - Imon) seklindeki ifadesinde gecen
“hareke” kelimesi, Kur’an-1 Kerim’in okunmasin1 saglayan isaretler biitiiniidiir.
VO11’in, okuma ve yazma esnasinda karsilastig1 harf atlama (yutma) veya ekleme
problemini Kur’an-1 Kerim’in harekeli okuma sekliyle iliskilendirdigi goriilmiistiir.
Fakat veli sOyleminin aksine arastirmacinin goézlemleri neticesinde, yapilan bu
hatalarin sadece Kur’an-1 Kerim bilen 6grencilerde degil bilmeyen 6grencilerde de
goriildiigli, ayn1 zamanda okumada degil daha ¢ok yazma da problem yasandigi

tespit edilmistir. Ornegin ;

Kur’an-1 Kerim bilen 016, “tuttun”
kelimesini yazarken “-t” harfini atladig1 ve
“tutun” seklinde yazdigi (harfi atladigi)
goriilmektedir. Yandaki gorselde smif
ogretmeninin kirmizi kalemle eksik olan “-
t”  harfini  ekledigi  goriilmektedir
(Uygulama Tarihi: 12 Ocak 2018, Bkz. Ek
| \J] 6).

% Hareke: Arapca Ogretiminde ve Kur’an’m okunusunu kolaylastirmak i¢in kullanilan isaretler
sistemidir. Bu sistem sadece Arap harflerini okumayi1 bilenlerin bu metinleri ve Kur’an’t Kerim’i
okumalarini saglar. Bu sistemi sayesinde sessiz olan harflere ses verilebilmesi, sessizlestirilebilmesi,
seslerin uzun okutulabilmesi ya da seslerin birlestirilebilmesine olanak saglanir (bkz Url 2:
https://fasiharapca.com/arapcada-harekeler-hareke-nedir/301849).
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Kur’an-1 Kerim bilmeyen O41’in ise

“yazdik¢a” kelimesinin “k” harfini ters

(19 %]

yazdigi, “O8retmen” kelimesinin “6” ve

({41

r” harfini yazmadidi, harfi atladig
(vuttugu) goriillmektedir. Yandaki gorselde
simif dgretmeninin kirmizi kalemle eksik

(3

olan “-0” harfini ekledigi goriilmektedir
(Uygulama Tarihi: 12 Ocak 2018, Bkz. EK

6).

Heceyi atlayarak okuma. Kur’an-1 Kerim’i bilen &grencilerin %4.3’{; bilmeyen
ogrencilerin ise %37.9’u heceyi atlayarak okumaktadir. Kur’an-1 Kerim bilen “1”
Ogrenci bu hatayr sik sik yaparken (3); bilmeyen “11” &grencinin “7” si ara sira
yapiyor (2), “4” 1 sik sik yapiyor (3) oldugu gézlemlenmistir. Bu durumda Kur’an-1
Kerim’i bilen 6grencilerin yani1 sira bilmeyenlerin de okuma yazma siirecinde heceyi

atlayarak okuyabildigi sOylenebilir.

Satir atlayarak okuma. Kur’an-1 Kerim’i bilen 06grencilerin %4.3’{i; bilmeyen
ogrencilerin ise %48.2°1 sanr atlayarak okumaktadir. Kur’an-1 Kerim bilen “1”
ogrenci bu hatay1 sik sik yaparken (3); bilmeyen “14” 6grencinin “10” u ara sira
yapiyor (2), “4” iniin sik sik yaptig1 (3) gozlemlenmistir. Bu durumda Kur’an-1
Kerim’i bilen &grencilerin yani sira bilmeyenlerin de okuma yazma siirecinde satir

atlayarak okuyabildigi sdylenebilir.

Ornegin; Kur’an-1 Kerim bilen 022 metni okurken satir atlayarak okudugu (00:48, P
sesi 3); Kur’an-1 Kerim bilmeyen O41’in de ayni hatayr yapti§1 gozlemlenmistir
(01:44, P Sesi 2).

Harf ekleyerek okuma. Kur’an-1 Kerim’i bilen 6grencilerin %8.7’i; bilmeyen
ogrencilerin ise %31°1 harfi ekleyerek okumaktadir. Kur’an-1 Kerim bilen ‘27
ogrenciden “1”1 hatay1 sik sik yaparken (3), digeri ara sira yapiyor (2); Kur’an-1
Kerim’i bilmeyen “10” 6grencinin “5” i ara sira yapiyor (2), “5” inin sik sik yapiyor
(3) oldugu gozlemlenmistir. Bu durumda Kur’an-1 Kerim’i bilen 6grencilerin yani
sira, bilmeyen 6grencilerin de okuma yazma siirecinde harf ekleyerek okuyabildigi

sOylenebilir.
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Ornegin; Kur’an-1 Kerim bilmeyen 052, metin okurken “tart” kelimesini, “tarit”
olarak okudugu gozlemlenmistir (00:09, T sesi 5). Ayrica asagida verilen Ornekte
Kur’an-1 Kerim bilen ve bilmeyen 6grencilerin harf ekleme hatasin1 sadece okuma

alaninda degil yazma alaninda da yaptig1 gézlemlenmistir. Bunlar;

{ :‘ I\[,\ Kur’an-1  Kerim bilmeyen O42’nin, “yiiriirdiik”

kelimesindeki “-r” harfini (Uygulama Tarihi: 25 Aralik
; 2017, Bkz. Ek 7) ; Kur’an-1 Kerim bilen O22’nin ise,
Q “soylee” kelimesindeki “-e” harfini fazladan yazarak harf
eklemesi yaptigi goriilmektedir (Uygulama Tarihi: 10
Ocak 2018, Bkz. Ek 8).

Heceyi ters okuma. Kur’an-1 Kerim’i bilen 06grencilerin %34.8’i; bilmeyen
ogrencilerin ise %79.3’1 heceyi ters okumaktadir. Kur’an-1 Kerim bilen “8” 6grenci
bu hatay1 ara sira yaparken (2); bilmeyen “23” 6grencinin “8” i ara sira yapiyor (2),

“4” {i sik sik yapiyor (3) oldugu gézlemlenmistir.

Ornegin; Kur’an-1 Kerim bilmeyen O24’iin “istedi” kelimesini, “sitedi” seklinde
okudugu (01:19, C Sesi 15); aym sekilde Kur’an-1 Kerim okuyabilen O8’in de
“ambulans” kelimesini, “mabulans” olarak okudugu (00:18, O8 15); diger bir &rnekte
Kur’an-1 Kerim okuyabilen O12’nin, simf &gretmeninin tahtaya yazdigi “-ki”
hecesini “-ik” olarak ters yonde okudugu gdzlemlenmistir (23:14, I Sesi 1B). Kur’an-
1 Kerim bilen ve bilmeyen ogrencilerin de ayni hatalar1 yaptigt goéz Oniinde
bulunduruldugunda, Kur’an-1 Kerim’i 6nceden 6grenenlerin yani sira bilmeyenlerin

de okuma yazma siirecinde heceyi ters okuyabildigi sdylenebilir. Bunun yani sira

heceyi ters okuma hatasiyla ilgili veli sdylemleri incelendiginde;
Kur’an-1 Kerim bilen ogrencilerin veli soylemleri;

VOI1: [lk énceleri heceleri ters yonden okusa da bu ¢ok uzun siirmedi.

VOS5: ...Baslarda kitabi ve defteri tersten acma durumumuz vardi. Fakat cok kisa
stirede bu durum ortadan kalkti. Sagdan yazma durumu da bir iki kez oldu sonra

zorlanmadik.

VO11: ... hecelerken -al 1, -la olarak heceledi.
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VO14: ...Tek problemimiz heceleri tersten okumak oldu. Ama ¢ok az siirdii. Ornegin
-et yerine -te gibi.

VO18: ik donemlerde kisa siireli kitabi ters yonden acma, heceyi ters okuma veya

vazmayi yasadik. Ondan sonra Hece veya kelime yazarken ve okurken yon olarak bir

stkinti yasamadik. Veya harf benzetmeleri yasamadik.

VO19: Bazen ters heceleme ve ters yonden okuma vaptigi oldu. Fakat kisa siirede

diizeltti.

VO22: Kur’an-1 Kerim 6grenmesinin okuma ve yazmayi 6grenmesi tizerinde ufak bir

dezavantaji oldu. Sagdan sola dogru kazanilmis olan okuma aliskanligi etkisi bazen

Tiirkge iizerinde etkisini gdsterebiliyor. Soyle ki; -il hecesini bazen -li olarak ifade

edebiliyor. Ancak bu durum ¢ok kolay tolere edilebiliyor ve agiklanabiliyor.
Kur’an-1 Kerim bilmeyen ogrencilerin veli soylemleri;

VO28: Kitabi hangi yonden acmasi gerektigini karistirtyordu ve siirekli soruyordu.

Okumaya biraz geg¢ gecti, zorlandi. Bazen heceleri ters yonde okuyordu fakat bunlar

cok uzun siirmedi. Bazen rakamlar: da ters yaziyordu. Fakat bu anasinifinda da

boyleydi. 5 rakamini ters yapryordu. Bir hafta, 10 giin icerisinde diizeltti.

VO31: Okuma yazma siirecinde ¢ok zorluk yasadik. Heceleri bazen ters yazip

okudugu oluyordu. Zaman alsa da diizeltti. Ozellikle -b ve -d harflerini ters yapiyor.

VO41: Tam okumaya geginceye kadar heceleri ara ara ters okudu ama yazmasinda

bu sikintiyr yasamadik. 5 rakamini ters yazdigi oluyor. -b , -d ve -z harflerini de ters

yazdigt oluyor.

VO42: Ne heceyi okurken, ne de yazarken ters yonden yaptigini gérmedim. 3

rakamini ters yazdigi oluyor fakat 5 rakaminda gérmedim. 6 ve 9 rakamlarini ters

vazdigi oluyordu. Kur’an-1 Kerim’i erken yasta 6grenen biiyiik kizim okul derslerinde

daha bagarili. Kur’an-1 Kerim'in zekdyr a¢tigini diigtiniiyorum.

VO46: Satirt okurken ters yonden okumaya basladigint gérmedim. Fakat birkag kez

“anne”’ kelimesini “enna’ olarak birkac kez ters vazdi. Cok sik tekrar etmedi.

Rakamsal olarak da 3 ve 5 rakamlarimi ters yazdigi olmadi okumada da sikinti

yvasamadik.

VO50: Birkag kez heceyi ters okumasina rastladim. Fakat kisa zamanda diizeltti.
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VOS52: Kelimeleri ters okuduguna rastlamadim ama heceleri_okurken bazen ters

okudugu oluyor. 3 rakamini bir veya iki kere ters yazdig oldu fakat hemen toparladi.

Daha ¢ok 5 rakamini siklikla ters yazdigi oluyor.

Kur’an-1 Kerim’i okul o6ncesi donemde Ogrenen Ogrencilerin, okuma-yazma
siirecinde sadece heceyi ters okumadigli, yazmada da problem yasadiklari
anlasilmaktadir. Fakat bu olumsuz durumun kisa siirede, veliler tarafindan,
diizeltildigi belirtilmektedir. Bununla birlikte Kur’an-1 Kerim bilen 6grencinin velisi
VOI10’ un: “Ashnda samrim en biiyiik handikap Tiirkce nin tersine Arapganin
sagdan sola yazilip okunmasi. Kur’an-1 Kerim 6grenmesinin okuma ve yazmayt

ogrenmesi tizerinde ufak bir dezavantaji oldu. Sagdan sola dogru kazanilmis olan

okuma aliskanligi etkisi bazen Tiirkce iizerinde etkisini gésterebiliyor”, bir diger

Kur’an-1 Kerim bilen 6grencinin velisi VO22’nin: “Kur’an-1 Kerim 6grenmesinin

okuma ve yazmayr 6grenmesi tizerinde ufak bir dezavantaji oldu. Sagdan sola dogru

kazanitlmis _olan okuma aliskanligi  etkisi bazen Tiirkce iizerinde etkisini

gosterebiliyor” soylemlerinden velilerin; hece ve kelimeleri ters yonde okuma ve
yazma sorununun, Kur’an-1 Kerim’in okuma yoniinden kaynaklandig1 seklinde bir
disiinceye sahip olduklari goriilmektedir. Kur’an-1 Kerim bilmeyen 06grenci
velilerinin séylemleri incelendiginde de heceleri ters okuma ve yazma problemlerinin
yasandig1 goriilmektedir. Kur’an-1 Kerim bilmeyen 6grencinin velisi VO28’in:

“Bazen heceleri ters yonde okuyordu..... Bazen rakamlar: da ters yaziyordu. Fakat

bu anasimfinda da boyleydi. 5 rakamini_ters yapwordu.” , VO31'in: “Heceleri

bazen ters vazip okudugu oluyordu. Zaman alsa da diizeltti. Ozellikle -b ve -d

harflerini ters yapivor”, sdylemlerinden sadece hecelerin degil, harf ve rakamlarinda

ters yazildig1 ifade edilmektedir.

Veli soylemleri incelendiginde, dikkat ¢eken bir diger bir hususta ders kitaplarinin
ters yonden agildigina dair yapilan gézlemlerdir. Kur’an-1 Kerim bilen 6grencinin

velisi VO5’in: “...kitabi ve defteri tersten acma durumumuz vardr.” Ve yine Kur’an-1

Kerim bilen 6grencinin velisi VO18’in : “kisa siireli kitabi ters yonden acma....

yasadik” seklindeki aciklamalarindan, ogrencilerin sadece okuma ve yazma
konusunda degil ders kitabin1 agarken de ters yonden agtiklari anlagilmaktadir. Ayn1
problem Kur’an-1 Kerim bilmeyen &grencinin velisi VO28’in soyleminde de

goriilmektedir: “Kitabi hangi yonden acmasi gerektigini karistirtyordu ve siirekli

soruyordu’ . Buna binaen kitabi ters yonden agma probleminin Kur’an-1 Kerim bilen
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ogrencilerin yani sira, bilmeyen 6grencilerde de goriildiigi anlasilmaktadir. Ancak,
Kur’an-1 Kerim kitabimin agilis yonii géz oOnlinde bulunduruldugunda, Kur’an-1
Kerim bilen 6grencilerin bu hatay1 daha sik yaptigi gézlemlenmistir. Bu durum okula
yeni baslayan 6grencinin eski 6grendigi bilgiyi, [Kur’an-1 Kerim sagdan sola dogru
acilmaktadir], yeni 6grendigi bilgiyle, [Ders kitab1 soldan saga dogru agilmaktadir],

degistirememesi durumu ile yani ileri ket vurma ile agiklanabilir (Ulusoy, 2014:180).

Bunun yani sira aragtirmaci Ogretmenin (AQO) gdzlemleri incelendiginde, harf
Ogrenimi esnasinda sadece Kur’an-1 Kerim bilen degil, bilmeyen 6grencilerinde ters
yonde okuma yazma hatalar1 yaptig1 tespit edilmistir. Bu sorunlarin resim ve video

kayit 6rnekleriyle asagida sunulmustur;

Kur’an-1 Kerim bilmeyen O31’in hamurla
harf ¢aligmasi yaparken “-k” sesini ters yonde
yaptigi  goriilmektedir. (Uygulama tarihi:
23.10.2017)

Kur’an-1 Kerim bilmeyen 032 nin kum
tepsisinde harf calismas1 yaparken “-k”
sesini ters yonde yaptig1 goriilmektedir.

(Uygulama tarihi: 23.10.2017)
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Siif 6gretmeni (S1), Kur’an-1 Kerim
bilen O5’ten tahtaya yazdigi “Ke- li-
me” kelimesini heceleyerek okumasini
istemistir. OS5, “-li” hecesini “-il”
olarak ters yonde okumustur (09:57, M
sesi-1). (Uygulama tarihi: 15.11.2017)

Sinif 6gretmeni (S1), Kur’an-1 Kerim
bilen 023’ den tahtaya yazdig1 “Nine”
kelimesini okumasini istemistir. 023
“Nine” kelimesini “Neni” olarak, ters
heceleyerek okumustur (4:18, M SESI-
2). Kur’an-1 Kerim bilmeyen 049 ‘da
“-ne” hecesini “-en” olarak ters yonde
okumustur (3:40, N sesi). (Uygulama
tarihi: 15.11.2017)

Yukarida verilen video kayitlar1 ve resimler analiz edildiginde; ilk okuma-yazma

stirecinde karsilagilan harf, hece ve kelimeleri ters yonde okuma-yazma hatalarinin

sadece Kur’an-1 Kerim bilen 6grencilerde degil, bilmeyen 6grencilerde de goriildiigi

tespit edilmistir. Bu durumda ilk okuma-yazma siirecinde karsilagilan ters okuma-

yazma hatalarinin sadece Kur’an-1 Kerim okuyabilme ile baglantili olmadig: iddia

S sesini ¢ harfi okuma. Kur’an-1 Kerim’i bilen dgrencilerin %12’nin “S” sesini “s”

harfi olarak okudugu; bilmeyen &grencilerin ise bu yonde bir hata yapmadigi

gbzlemlenmistir. Kur’an-1 Kerim bilen “2” ¢grencinin bu hatay1 “ara sira yapiyor”

(2) oldugu gozlemlenmistir. Bu durumda Kur’an-1 Kerim’i dnceden 6grenmenin
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okuma yazma siirecinde &grencilerin S sesini “s” harfi olarak okumasia neden

oldugu soylenebilir. Ayrica S1’in; “S sesini Ye harfi gibi (5), b sesini T harfi (-k)

seklinde okumaktan ziyade yazarken benzetmeler daha fazla oldu.” séyleminden,

okuma hatasinin yazma hatasina gore daha az gézlemlendigi anlagilmaktadir.

b sesini & harfi okuma. Kur’an-1 Kerim’i bilen ve bilmeyen 6grencilerin, “b” sesini
“k” (T1) harfi olarak okumadig1 gdzlemlenmistir. Bu durumda, ¢alisma gruplarinda

bu yonde bir benzetme olmamustir.

L sesini J harfi yazma. Kur’an-1 Kerim’i bilen 6grencilerin %4.3’tintin “L " sesini
“J” harfi yazma hatas1 yaptigi; bilmeyen ogrencilerin ise bu hatayr yapmadig;
hatayr yapan  “1” Ogrencinin bu hatayr  “ara sira yapiyor” (2) oldugu
gozlemlenmistir. Bu durumda Kur’an-1 Kerim’i 6nceden 6grenmenin okuma yazma

stirecinde dgrencilerin L sesini J harfi yazmasina neden oldugu sdylenebilir.

g sesini s yazma. Kur’an-1 Kerim’i bilen 6grencilerin %26.1’inin “g” sesini “$§”
yazma hatas1 yaptigt; bilmeyen Ogrencilerin ise bu hatayr yapmadigi; hatayr yapan

“3” dgrencinin “ara sira yapiyor” (2) oldugu gézlemlenmistir.

Ornegin; Kur’an-1 Kerim bilen 02 ve O5’in
tahtada dikte edilen “g” sesini, “s” harfine
benzeterek  yazdiklar1  gdzlemlenmistir.  S1,
Kur’an-1 Kerim bilen 6grencilerde, “9” rakaminda

da ayn1 hatay1 gozlemledigini ifade etmistir.

Bu durumda Kur’an-1 Kerim’i onceden ogrenmenin okuma yazma siirecinde

ogrencilerin g sesini y yazmasina neden oldugu soylenebilir.

Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim bilen ve bilmeyen Ogrenciler, ilk
okuma yazma stirecinde sayisal alanda yaptiklar1 okuma yazma hatalar1 bakimindan

karsilastirilmigtir. Bu durum

Tablo 12 ’de asagidaki gibi verilmistir;

96



Tablo 12: Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okuyamayan 6grencilerin Matematik

alaninda yaptig1 okuma-yazma hatalari

Rakamlar1 Kur'an-1 Kerim

Okuma Kur'an-1 Kerim Bilen Bilmeyen

Yazma Smif Simuf Smf J f Smif Smuf Siuf F f

Hatalar1 1 2 3 % 1 2 3 %
3 Rakamini 1 3 - 4 17,39 - - - - -

gokuma

3 Rakamini 2 3 - 5 21,73 3 - - 3 10,
gyazma 34
5 Rakamini - 3 - 3 13,04 1 - - 1 35
z yazma

5 Rakamini - 3 - 3 13,04 - - - - -

¢ okuma

1 Rakamini 3 2 - 5 21,73 - - - - -

l'yazma

1 Rakamini - 2 - 2 8,69 - - - - -

I okuma

3 Rakamini ¢ okuma. Kur’an-1 Kerim’i bilen 6grencilerin %17.39’unun 3 Rakamini
¢ (a) okudugu; bilmeyen 6grencilerin ise bu hatayr yapmadiklari; hatayr yapan “4”
Ogrencinin “ara sira yapiyor” (2) oldugu gozlemlenmistir. Okul 6ncesinde Kur’an-1
Kerim okuyabilen 6grencilerin, Kur’an alfabesinde ogrendikleri harfle, ilkokul
l.siifta yeni Ogrendikleri harfi karistirdiklari  ve yanlis seslendirdikleri
gbzlemlenmistir. Bunun sebebi; ileriye ket vurma yani eski bilgilerin, ilgili yeni
bilgilerin hatirlanmasini engellemesi veya bozmasi oldugu soylenebilir (Ulusoy,
2014: 180). Kur’an-1 Kerim bilmeyen 6grenciler i¢in bu durum s6z konusu degildir.
Bu durumda Kur’an-1 Kerim’i Onceden o6grenmenin okuma yazma siirecinde,

ogrencilerin 3 Rakamun & (@) olarak okumasina neden oldugu séylenebilir.

3 Rakamimi g yazma. Kur’an-1 Kerim’i bilen 6grencilerin %21.73, bilmeyen
ogrencilerin ise %10.34’1 3 Rakamum g olarak yazmaktadir. . Kur’an-1 Kerim bilen

“5” 6grencinin bu hatay: “ara sira yapiyor” (2) oldugu; bilmeyen “3” 6grencinin de
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ayni hatayr “ara sira yapiyor” (2) oldugu goézlemlenmistir. Bu durumda Kur’an-1
Kerim’i 6nceden 6grenenlerin yani sira bilmeyenlerin de okuma yazma siirecinde 3
Rakamuni g olarak yazdigi soylenebilir. Ancak Kur’an-1 Kerim bilmeyen 6grencilerin
bu hatay1 yapma sebebinin g(a) harfiyle karistirmalarindan degil, rakam yoniinii ters

yazmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Omegin; Kur’an-1 Kerim bilen O11’in 3 rakamim1 g(a) harfine benzeterek yazdig
goriilmektedir. Fakat alt satirda yaptigi hatayr fark edip diizelttigi goriillmektedir
(Bkz. Ek-9, Uygulama Tarihi: 8 Aralik 2017).

Gorsel 4 : O11’in 3 Rakamini ¢ (@) Harfine Benzeterek Yazmasi

5 Rakamimi z yazma. Kur’an-1 Kerim’i bilen 6grencilerin %13.04; bilmeyen
ogrencilerin ise %3,5’i 5 Rakamim ¢z olarak yazmaktadir. Kur’an-1 Kerim bilen “3”
O0grenci bu hatayr “ara sira yapiyor” (2) oldugu; bilmeyen “1” 6grencinin de ayni
hatayr “sik sik yapiyor” (2) oldugu gozlemlenmistir. Bu durumda Kur’an-1 Kerim’i
onceden Ogrenenlerin yani sira bilmeyenlerin de okuma yazma siirecinde 5 Rakamini
z olarak yazdigi sdylenebilir. Ancak veriler incelendiginde, Kur’an-1 Kerim bilen
ogrencilerin hatayr yapma sikliginin, bilmeyenlere gore daha fazla oldugu

gorilmektedir.

Omegin; Kur’an-1 Kerim bilen O11’in 5 rakamim iist satirda ¢ (ha) harfine
benzeterek yazdigy, ilerleyen satirlarda ayni hatayi tekrar ettigi goriilmektedir.(Bkz.
Ek 9, Uygulama Tarihi: 8 Aralik 2017)
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Gorsel 5: O11’in 5 Rakamim ¢ (ha) Harfine Benzeterek Yazmasi

5 Rakamimi z okuma. Kur’an-1 Kerim’i bilen 6grencilerin %13.04’unun 5 Rakamini
z olarak okudugu; bilmeyen 6grencilerin ise bu hatayr yapmadiklar1 gozlemlenmistir.
Kur’an-1 Kerim bilen “3” 6grencinin bu hatay1r “ara sira yapiyor” (2) oldugu
gozlemlenmistir. Bu durumda Kur’an-1 Kerim’i 6nceden 6grenmenin okuma yazma

slirecinde, 6grencilerin 5 Rakamint ¢ (ha) olarak okudugu soylenebilir.

1 Rakamimi “ ) ” yazma. Kur’an-1 Kerim’i bilen 6grencilerin %21.73liniin 1

GC‘,,

Rakamini seklinde yazdigi; bilmeyen Ogrencilerin ise bu hatay1 yapmadiklari
gozlemlenmistir. Kur’an-1 Kerim bilen “5” 6grencinin bu hatay ara sira yapiyor (2)
oldugu gozlemlenmistir. Bu durum, Kur’an-1 Kerim’i 6nceden 6grenmenin okuma

13 ‘ 2

yazma siirecinde, Ogrencilerin / Rakamini vazmasina neden oldugu

sOylenebilir.
| Rakamimi “ ) ” yazma hatasiyla ilgili Kur’an-1 Kerim bilen dgrencinin velisi

VO1v’in: “...2 rakamini (Ha harfi) C . I rakamim (Elif harfi) ‘ yvazdr”, seklindeki

sdylemi, O11’in bazi1 rakam ve harfleri yazarken Kur’an-1 Kerim harfleriyle

karistirdig1 yoniindedir. Bununla beraber SO2’nin; “Sesleri ayirt etmede bazen sikinti

yasayabiliyorlar (yazinsal olarak). Mesela —| harfini Elif harfine (‘) benzetebiliyorlar

veya 5 rakamimi Ye harfine ((S) benzetebiliyorlar. Bu tiir geriye ket vurma veya

ileriye ket vurma problemlerini yasiyorlar. Bunu yasadiklart i¢in bazen sikinti oluyor
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ancak bunun disinda ana okuldan gelen (diger) c¢ocuklardan daha hizli
ogreniyorlar.” ifadelerinden; Kur’an-1 Kerim bilen 6grencilerin, ilk okuma- yazma
stirecinde okuma hatasindan ziyade yazma hatas1 yaptiklari, fakat 6grenme hizinin

Kur’an-1 Kerim bilmeyen 6grencilere gore daha hizli oldugu dile getirilmistir.

I Rakamini ) okuma. Kur’an-1 Kerim’i bilen ogrencilerin %8.69°unun / Rakamini

(13

s (e) seklinde okudugu; bilmeyen Ogrencilerin ise bu hatayr yapmadiklari

gozlemlenmistir. Ayrica Kur’an-1 Kerim bilen “2” 6grencinin bu hatayr “ara sira
yaptyor” (2) oldugu goézlemlenmistir. Bu durumda Kur’an-1 Kerim’i onceden
O0grenmenin okuma yazma siirecinde, Ogrencilerin / Rakamwni ) (e) seklinde

okumasina neden oldugu soylenebilir.

Ote yandan Tablo 9’da yer alan sayisal alanda yapilan okuma yazma hatalari
incelendiginde; Kur’an-1 Kerim bilen dgrencilerin, bilmeyen 6grencilere gore daha
az hata yaptig1; hata sikliklar1 incelendiginde ise; okuma yazma hatalarin1 “sik sik
yaptyor” puanin, Kur’an- Kerim bilmeyen o&grencilerde daha fazla oldugu

gozlemlenmistir.

4.2.2 Veli ve simif 6gretmenlerine gore okul 6ncesi donemde alinan Kuran-1

Kerim egitiminin 6grenme siirecine katkilari

Arastirma siirecinde Kur’an-1 Kerim’i okuma yazma siirecinden once 6grenmenin
pek ¢ok agidan bireye kazanimi oldugu tespit edilmistir. Bu durum, sekil 3 de

verilmistir.

Hece
birlestirmed
e kolaylik
®
Odev o
apmada umay1
zglrlgnmama KATKI Kolaylagtir
(3) ma(15)
Zihinsel
becerilere
katki (5)
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Sekil 3: Veli ve sinif 6gretmenlerine gore okul dncesi donemde alinan Kuran-1 Kerim

egitiminin 6grenme siirecine katkilari

Sekil 3°’de goriildiigli lizere Kur’an-1 Kerim’i okuma yazma siirecinden once
ogrenme “okumayt kolaylastirma, hece birlestirmede kolaylik, zihinsel becerilere
katki, odev yapmada zorlanmama,” gibi konularda okuma yazma siirecinde katki

sagladig1 goriilmiistiir.

Okumayr kolaylastirma: Arastirma siirecinde gerek tim smif Ogretmenlerinin
goriiglerine, gerek veli gorlislerine (15 weli), gerekse de arastirmacinin
gozlemlerinde Kur’an-1 Kerim’i okul Oncesi donemde Ogrenmenin ogrencilerin
okuma siirecini kolaylastirdig1 tespit edilmistir. Konuyla ilgili veli ile 6gretmen

sOylemleri, resim ve video kayitlarindan 6rnekler asagida sunulmustur:

VO2: Beni okuma konusunda ¢ok yormadi. Okumada zorlanmadi. Kur’an-1 Kerim

okuyabildigi i¢cin oldugunu diisiiniiyorum.

VO3:...okulda daha sirasi gelmeyen harfleri kesinlikle evde ¢calistirmadigimiz halde
birlestirip, tiim harfleri okuyabildigini fark ettim... Bir veli ve bir ogretmen olarak
okul oncesinde Kur’an-i Kerim'in ogrenciyi akademik ve ahlaki agidan olumlu

etkiledigi kanmisindayim.

VO9: Okuma konusunda, Arapca okumayr 6grenmis olmasinin ¢ok faydast oldugunu
diisiiniiyorum. Arap¢alda)] ogrendiklerini Tiirkce harfler de uyguluyordu. Mesela

hecenin harflerini tahmin edebiliyordu.

VO10:  Kur’ant [Kerim]  ogrenmis olmasimin okuma- yazma mantiging

kavramasina olumlu yonde etki ettigini soyleyebilirim.

VO11: Kur’an [Kerim] okurken anlamim bilmedigi kelimeleri ¢ikarabildigi icin,
daha sonra Latin Alfabesi ile Tiirkce kelimeleri okurken, bilmedigi harfler olsa dahi
kelimeyi tamamlaywp harfi okuyabiliyor.

VO13: Okul éncesi Kur’an-1 Kerim egitiminin okumaya olan faydasini birinci sumifa

giden kizimda agik bir sekilde gordiim.

VO19: Hic¢ ilkokul birinci égrencisi gibi degil. Cok rahat okumayr séktii. Ders
calismamiz olduk¢a kolay oluyor. Herhalde Kur’an [-1 Kerim] ogrenmesinden

kaynaklanuyor.
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VO023: Okumada bir stkinti yasamadi. Cabuk gegti. Kur'an [-1 Kerim]okumasinin

faydasi oldugunu kanaatindeyim.

Yukaridaki sdylemlerden velilerin, ¢gocuklarmin okul 6ncesinde 6grendikleri Kur’an-
1 Kerim’in okunma mantigini, Latin harflerine uygulayarak okumaya calistiklarin
fark ettikleri anlagilmaktadir. Bu ifadeler dikkate alindiginda Kur’an-1 Kerim
bilmenin okuma siirecini kisalttig1 ve bu siirece katki sagladigi sdylenebilir. Kur’an-1
Kerim bilen 6grencinin velisi VO8’in: “Kur’an [-1 Kerim] okumanin, erken donemde
ogrenmenin, ogrenme siirecine etkisini once kendimde, sonra ¢ocuklarimda fark
ettim” ifadesi bunu destekler niteliktedir. Aym1 zamanda AQ’nin gozlemleri
neticesinde Kur’an-1 Kerim bilen &grenciler 06 (02:30, M sesi-1), 04 (06:00, M
sesi-1), 010 (08:15, M sesi-1) ve O1 (04:00, M sesi-1) yeni gordiikleri harften
olusan ii¢, dort veya alt1 harfli hece veya kelimeyi hizli ve kolaylikla okuduklari da
tespit edilmistir. Ote yandan ilk harf grubu olan ELAKIN’ e dair sinif 6gretmeni
SO1’in “Son maddeye 5 puan verdiklerim. [Bkz. Gorsel 6] Birinci ses grubunda
okumayr sokmiis ogrencilerimdir. Okul oncesinde Kur’an-1 Kerim biliyor olmalari bu
¢ocuklar tizerinde okuma-yazma stirecini kolaylagtirdr ve hizlandirdr.” seklindeki

soylemiyle de bu durumu desteklemektedir.

| oeremwtiionim | £} 514 1515181415 I3 LG el 650 ' 38 | B 1 o o 1= 34 = IR 1
ma kabilyt. "\'5555@5 3 335‘?2 ] S 2 |
2 alslslalolalsiylasiz o] s 2140 12 415 218

Gorsel 6: SO1 ‘in ELAKIN grubu “tam okumaya gegti”

Gorsel 6 incelendiginde simf &gretmeninin (SO1) ilk ses grubu olan ELAKIN
grubunda 5 puan verdigi 24 O6grencinin 9’unun okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim
okuyabildigi, 3’liniin ise bilmedigi goriilmiistiir. Bununla birlikte yapilan gézlemler
sonucunda arastirmaya katilan dgrencilerin ilk harf grubu olan ELAKIN grubunda
neredeyse yarisinin (21/52) okuma gectikleri goriilmiistir (Bkz. Ek 4). Bu
ogrencilerin 18’1 Kuran-1 Kerim’i okul dncesinde 6grenmis 3’1l ise 6grenmemistir.
Ancak okumaya ELAKIN grubunda gecen Kuran-1 Kerim’i 8grenmeyen grubunda
yer alan bu ii¢ 6grenciden O37°nin okuma bilerek okula basladigi bilinmektedir
(Bkz. Ek 1). Bu durum genel olarak degerlendirildiginde Kuran-1 Kerim’i okul
oncesinde O6grenmenin, ilk okuma yazma siirecinde okumayr hizlandirdig1 iddia

edilebilir.
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Bir diger husus ise; Kur’an-1 Kerim bilen 6grencinin velisi VO13’iin “Kizim Kur’an
[-1 Kerim] okumaya gegtikten sonra harfleri (Latin) tammaya meraki artti.”
Kur’an-1 Kerim bilen 6grencinin velisi VO9’un “ Latin alfabesinden énce Arap
alfabesini ogrendi. Ama kendi ¢abasiyla harflerin Latin alfabesindeki karsiligini da
ogrendi.” ifadeleri Kur’an-1 Kerim okuyabilmenin 6grencilerin merak duygusunu ve
O0grenme c¢abasini arttirdigi, dolayisiyla kalict ogremmeyi sagladigi soylenebilir.
Nitekim Gtlines (2014), cocuklarin biiyliklerin aksine yardim almadan deneme
yoluyla 6grenmeye cabaladiklarini, boylece kalic1 6grenmenin gerceklestigini ifade
etmistir. Bununla beraber, AOQ’nin gozlemleri dogrultusunda okul éncesinde Kur’an-
1 Kerim’i 6grenerek gelen dgrencilerin ilk okuma —yazma stirecinde sirasiyla verilen
ses gruplarmi beklemeden, diger harfleri kelimenin anlamima gore tahmin edip

kolayca 6grendikleri gozlemlenmistir.

Omegin, Kur’an-1 Kerim bilen O6’nin
1. ses grubu olan ELAKIN grubunda
“K” sesini heniiz yeni goérmelerine
ragmen, ikinci ses grubundan olan “O”
sesini oyun hamuruyla hece olusturup
okuyabildigi goriilmektedir (Uygulama
Tarihi: 23 Ekim 2017).

Kur’an-1 Kerim bilen O8’in ise 2. ses
grubu harflerinden “Y” ve “U” sesini,
ticlincili ses grubu harflerinden ise “S”
sesini hamur etkinliginde kendi ismini
yazmak icin uyguladigir goriilmektedir

(Uygulama Tarihi: 20 Kasim 2017)
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Yine Kur’an-1 Kerim bilen
ogrencilerden O1’in  dordiincii  harf
grubu olan “ZCGSCP” nin “C” sesini
yeni Ogrenmelerine ragmen metinde
gecen “P”  sesini tahmin ederek
okuyabildigi goriilmektedir (C SESI,
02:29). (Uygulama Tarihi: 29 Aralik
2017)

Hece birlestirmede kolaylik. Arastirma silirecinde gerek tiim sinif 6gretmeni ve veli
(8 veli) goriis ve gozlemleri, gerekse arastirmacinin goriis ve gozlemleri neticesinde;
Kur’an-1 Kerim’i okul 6ncesi donemde 6grenen 6grencilerin okuma siirecinde hece
birlestirme islemini basarili bir sekilde yaptig1 tespit edilmistir. Konuyla ilgili veli ve

Ogretmen sOylemleri agagida sunulmustur.

VO1: Okumaya basladig1 ilk donemlerde sikinti yasadik. Birlestirmeleri yapamad.
Sonra sizin (Kur'an-1 Kerim dgretmeni) cezmi anlattigimiz  sekilde harfleri
birlestirmeyi anlatinca bundan sonra ki stire¢ ¢orap sokiigii gibi geldi. Kur’an’[-1
Kerim] daki cezm mantigi okumayt sékmesine yardimci oldu. Vermedigimiz harfleri

bile kelimede tahmin ederek okuyabiliyor.

VO4: Hecelemeyi ve okumayr ¢ok rahathikla kisa siirede algiladi. Hi¢ sikinti
yasamadik. Bunu Kur’an[-1 Kerim] egitimine baglyyorum. Ciinkii okumadaki mantik

Kur’an [-1 Kerim] daki cezm mantigy ile aynt mantigi i¢eriyor.

VO10: ...harfleri daha ¢abuk kavrayip, 6grendigini, heceleri birbirine daha rahat
carpabildigini gozlemledim. Cocuktan ¢ocuga 6grenme olayr degismektedir mutlaka.
Ama genel olarak degerlendirdigimde Ipek’in Kur’an’i[Kerim] égrenmis olmasinin

okuma- yazma mantigint kavramasina olumlu yénde etki ettigini soyleyebilirim.

VO14: Hecelemede ve birlestirmede Kur’an [-1 Kerim] bilmesinin kolaylik

sagladigim diistiniiyorum.

VO18: Ben de Kur’an [-1 Kerim]'da égrendigi cezm gibi tutmasi gerektigini
soyleyerek okumayr kolaylastirdim... Ozellikle birlestirme konusunda Kur’an

[Kerim] in biiyiik bir rolii oldu.
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VO022: Arapgadaki cezm semboliiniin okuma ve yazma iizerindeki kolaylastirici
etkisini kizim birkag harf 6grendikten sonra harfleri hemen birbiri ile kolayca
birlestirmesi noktasinda fark ettim... Sesi d6grendikten sonra bizim zamanimizda
sesleri birbirine ¢carpmak denilen eylemi rahatlikla, “cezm” ¢ok iyi kavradigi icin

yapabiliyor.

Yukaridaki soylemler incelendiginde; okul oncesinde Kur’an-1 Kerim &grenmenin
okuma siirecinde kolaylik sagladigi, Kur’an-1 Kerim’in konularindan biri olan
“cezm”** konusunun heceleri birlestirme baglaminda ¢ocuklarinin okumasina katki
sagladigr veliler tarafindan ifade edildigi goriilebilir; Kur’an-1 Kerim bilen
ogrencinin velisi VO1°in: “Cezmi anlattiginiz sekilde harfleri birlestirmeyi anlatinca
bundan sonra ki siire¢ ¢orap sokiigii gibi geldi” ifadesi; Kur’an-1 Kerim’in okuma
tekniginin Latin alfabesinin okunmasi baglaminda destekleyici ve kolaylastirict
oldugu yoniindedir. Ayn1 zamanda ilk harf grubu olan ELAKIN grubunda okumaya
gecen Kur’an-1 Kerim bilen O18 icin sif dgretmenin (SO3): <018, ilk grup
bittikten sonra tam anlamziyla okumaya gegti. Ancak okuma mantigini [birlestirmeyi]
bilerek basladi zaten” seklindeki sdylemi, SO2’nin Kur’an-1 Kerim bilen O14 igin :
“ Okuma, sesleri tamima, sesleri ayirt etmede ve yazma konusunda herhangi bir
problem yasamadi. Tiim sesleri zamanindan énce 6grendi.”, ve Kur’an-1 Kerim bilen
O11 igin: “Sesi tammada okuma diizeyindeki kavramada her hangi bir sikinti
gozlemlenmedi. Cok hizli olarak 6grenerek, ileri diizeydeki sesleri kavradi” ifadeleri
de wvelilerin bu goriislerini destekler niteliktedir. Yukaridaki ifadeler dikkate
alindiginda okul oncesinde Kur’an-1 Kerim 6grenmenin heceleri birlestirme
baglaminda ilk okuma siirecinde kolaylik sagladigi, cezm konusunun heceleri

birlestirerek okumaya katki sagladig1 soylenebilir.

Zihinsel Becerilere Katki. Baz1 veli (5) ve smf dgretmenlerinin (SO1 ve SO3)
gozlemlerine dair sOylemleri, okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim 6grenmenin ilk
okuma-yazma siirecinde zihinsel becerilere katki sagladigi yoniindedir. Konuyla

ilgili sdylemler asagida sunulmustur;

VOS8: Kur’an-if Kerim’i]diizenli okumaya basladiktan sonra degisti. Su an O8

okuma-yazmada hizli, kavrama konusunda sinifin en basarili ogrencilerindenmis.

1 Cezm: Uzerinde bulundugu harfi, kendinden onceki harfle baglayan, kii¢iik daire seklindeki
isarettir(d°).(bkz. Url 2: https://fasiharapca.com/arapcada-harekeler-hareke-nedir/301849)
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Yalmz okuma-yazma degil; matematik, Ingilizce ve ezberde iyi bir performans

gostermigtir.

VOI11: Kur’an[-1 Kerim] okurken anlamim bilmedigi kelimeleri ¢ikarabildigi icin,
daha sonra Latin Alfabesi ile Tiirkce kelimeleri okurken bilmedigi harfler olsa dahi
kelimeyi tamamlayp harfi okuyabiliyor. Ezber konusunda daha hizli... Kur’an[-1
Kerim] harfleri ayrintili ve karmasik oldugu icin Z karedeki (Ze®)' dikkat gerektiren
karmagsik gorsellerde ve zihinsel oriintiilerde daha dikkatli ve segici. Soyut

kavramlar: daha iyi anlama ve kavrama.

VO22: Kur’an-1 Kerim okumanin zihni acmasi noktasindaki olumlu etkisi Matematik

dersinde de kolaylastirict bir etki olusturuyor.

Yukaridaki veli goriisleri incelendiginde Kur’an-1 Kerim okuyabilmenin sadece ilk
okuma yazma siirecini degil, ayn1 zamanda matematik, Ingilizce ve gdrsel sanatlar
(Ze® )" gibi dersleri olumlu yonde etkiledigi, bununla birlikte ezber yapma, soyut
kavramlar1 algilayabilme, orlintii kurabilme gibi zihinsel becerilere katki sagladigi
sdylenebilir. Bununla birlikte SO2’nin Kur’an-1 Kerim bilen O11 icin: “ Sesi
tammada, okuma diizeyindeki kavramasinda hi¢cbir sikinti gozlemlenmedi. Cok hizli
olarak égrenerek ileri diizeydeki sesleri de kavrad:.” ifadesi VO11’in : “...kelimeleri
okurken bilmedigi harfler olsa dahi kelimeyi tamamlayp harfi okuyabiliyor”
sdylemini destekler niteliktedir. SO3%iin :  ...016, Zeki algi ¢ok iyi. Ailenin hi¢bir
destegi olmamasina ragmen... Aile ile goriistiigiimde anaokulunun, orada verilen
Kur’an-1 Kerim egitiminin ¢ok etkili oldugunu dile getirdiler.” seklindeki sOylemi,
ailenin akademik anlamda destek vermemesine ragmen Ogrencinin algilama
kabiliyetinin yiiksek oldugunu ve ailenin 6grencideki bu beceriyi okul 6ncesinde
aldig1 Kur’an- Kerim egitimine bagladiklar1 sdylenebilir. Ote yandan SO1’in Kur’an-
1 Kerim bilen ve bilmeyen Ogrenciler i¢in yaptifi karsilastirmada: “..derslerde
zihinsel becerileri ol¢gmek adina okudugumuz hakkinda beyin firtinasi yapiyoruz. Bu
ogrencilerin hafiza ve fikir yiiriitme becerileri diger ogrencilerime gore oldukga iyi.
7e? kitaplarimi da énde bitiriyorlar.” seklindeki ifadelerinden, Kur’an-1 Kerim

okuyabilmenin hafizay1 gili¢lendirdigi, okudugunu anlama ve ifade etmede kolaylik

137e? 1 (Z kare) , gorsel ve isitsel dikkat gelisimine yonelik hazirlanmis olup; ¢ocuklarda bu
alanlarda temel becerilerin gliglenmesine yardime1 olan dikkat gelistirme oyun setidir.
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sagladigi, zihinsel beceri gerektiren Ze? akil oyununda hiz kazandirdigi sonucu

cikarilabilir.

Odev Yapmada Zorlanmama: Arastirma siirecinde veli (3) ve smf Ogretmeni
sOylemleri degerlendirildiginde; Kur’an-1 Kerim’i okul dncesi donemde 6grenmenin,
Ogrencilerin 6dev yapmada zorlanmama, hatta 6devi istekli bir sekilde yapma ve
verilen Odevlerden daha fazlasini yapma istegi yoniinde bir katki sagladigi

gorilmistiir. Konuyla ilgili veli ve 6gretmen sdylemleri asagida sunulmustur:

VO9: [.sinifa basladiginda okuma konusunda, Arapca okumayr 6grenmis olmasinin

¢ok faydasi oldugunu diisiiniiyorum...Smif arkadaslarinin bir¢cogundan ¢ok daha az

tekrarla 6devlerini yaptirabildik.

VO13: Kizim benim istegimle degil, kendisi goniillii ve istekli olarak édevlerini
vapiyor. Hatta bazen fazladan okumak istedigi de oluyor. Eline aldigi bir kdgid:
sonuna kadar doldurmadan birakmiyor. Kur’an [-1 Kerim] egitiminin zihni agtigini

bir¢cok yerde duydum ve arastirdim.

VO19: Hi¢ ilkokul 1. Ogrencisi gibi degil. Cok rahat okumayr séktii. Ders
calismamiz olduk¢a kolay oluyor. Herhalde Kur’an- Kerim dgrenmesinden

kaynaklantyor.

Soylemler incelendiginde velilerin; ¢ocuklarinin 6dev yapmada zorlanmama, bu
konuda istekli olma, kisa siireli tekrarla konuyu kavramalarini, Kur’an-1 Kerim
okuyabilme durumuna bagladiklar1 goriilmektedir. Bununla beraber Kur’an-1 Kerim
bilen 6grencinin velisi VO13’iin sdylemine bakildiginda, 6grencinin verilen 6devi
yeterli bulmayip yeniden odevlendirme istegi anlasilmaktadir. Ayrica VO13’iin:
“...Kur’an-1 Kerim egitimin zihni agtigini bir¢ok yerde duydum ve arastirdim.”
soyleminden zihin acikliginin yani hafizanin kuvvetini Kur’an-1 Kerim’i okumayla
iligkilendirdigi ve bu sayede basarmin artacagi yoniinde bir kaniya sahip oldugu
anlasilmaktadir. Nitekim bir nérobilim uzmani olan Ghilan'a (2014) gore (akt.
Purwati, Zubaidah, Corebima & Mahanal, 2018: 849); Beyin, Kur'an-1 Kerim
dinlemeye ve okumaya odaklandiginda; Temporal Lop bolgesinde bulunan
hipolatamusu harekete gecirir ve uyarir. [Buranin onemi hafizanmin pekistigi yer
olmasidir]. Hafizanin c¢alismasi, hatirlama, konsantrasyon, planlama gibi beceriler;

tutum ve davraniglari yerine getiren 6n loplarda da ayni uyarilma ve hareket

meydana gelecektir. Ayrica Baba, Salleh, Zayed ve Harris (2015: 21-22) in
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yaptiklart calismada; Islami degerlerle biitiinlesmis &grenme materyallerinin,
ogrencilerin diisinme ve tutum big¢imlerini olumlu ydnde degistirdigi; bununla
beraber Kur'an’t okuma ve dolayli olarak ezberleme faaliyetinin, Ogrencilerin
yalnizca bir alanda degil birgok alanda, dersleri kolayca hatirlamalarina fayda
sagladigi ve bu sayede Ogrencilerin 0grenmede basar1 elde edeceklerini One

stirmislerdir.

Smif 6gretmeni SO1’in gozlemleri de yukarida belirtilen goriisii desteklemektedir.
Soyle ki; “Okuma- yazma siirecinde Kur’'an-1 Kerim okuyarak gelen 6grencilerimle,
gerek okuma-yazma konusunda gerekse verilen odevi yapma konusunda sikinti
vasamadim. Hatta Kur’an-1 Kerim’de olan 6grencilerimin %80°i verdigim odevi
okulda yapwp gidiyorlar. Bazi velilerim arayip, bugiin ddevinin gelmedigini veya
eksik geldigini sorduklarinda okulda yaptiklarini izah ediyorum ve mutlu oluyorlar.
Bu ogrencilerim kitap okuma konusunda da azimli ve gayretliler. Benden stirekli yeni
kitap istiyor.” SO1’in sdylemine gore; Kur’an-1 Kerim bilen 6grencilerin 6dev
yapma konusunda istekli ve azimli olduklari, verilen 6devleri kendi gayretleriyle
yerine getirdikleri, veli ve Ogretmenin bu konu hakkinda sikinti yasamadiklari
anlagilmaktadir. Ayrica AO de Kur’an-1 Kerim bilen o6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun teneffiis ve brang derslerinde verilen Odevleri yaptiklarini ve

birbirleriyle yaristiklarini ifade etmistir.

Yukaridaki sdylem ve gozlemlere gore, okul oncesinde Kur’an-1 Kerim 6grenen
ogrencilerin, istekli bir sekilde odev yaptiklari, verilen 6devleri kisa zamanda
bitirdikleri ve velilere bakan yoniiyle ev odevlerini ¢ocukla catisma yasamadan
sorunsuz gecirdikleri sdylenebilir. Ancak bu iddia farkli deneysel c¢aligsmalarla da

arastirilmalidir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu bdliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda varilan
sonuglar verilerek tartisilmis ve arastirmanin alt problemleri baglaminda onerilere

yer verilmistir.

5.1 SONUC

Bu aragtirma sonucunda;

o Ilk okuma yazma siirecinde; okul oncesinde Kur’an-1 Kerim &grenen
ogrencilerin, Kur’an-1 Kerim bilmeyen 6grencilere gore; ELAKIN, OMUTUY,
ORIDSB, ZCGSCP ve HVGF]J harf gruplarini daha hizli grenerek birlestirdikleri ve
kelimeleri daha hizli ¢oziimledikleri tespit edilmistir.

o Kur’an-1 Kerim bilen ve bilmeyen 6grenciler, okuma yazma o6grendikten
sonra metin okuma hizlar1 bakimindan karsilastirildiklarinda; dakikada en ¢ok
okunan kelime sayisinin Kur’an-1 Kerim okuyabilen dgrencilere ait oldugu tespit
edilmistir.

o Okul o6ncesinde Kur’an-1 Kerim 6grenen ogrencilerin ilk okuma yazma
siirecinde zihinsel becerilere yonelik yapilan ¢alismalarda basar1 gosterdikleri; hece
birlestirmede ve okumada hizli olduklar1 ve kolayca yapabildikleri; kelime igerisinde
karsilagtiklar1 hentliz 6grenmedikleri seslere dair ¢ikarim yapabildikleri; 6dev yapma
konusunda istekli olduklar1 ve zorlanmadiklar tespit edilmistir.

o Kur’an-1 Kerim okuyabilen dgrenciler, ilk okuma yazma siirecinde Tiirk¢e

derslerinde; g sesini  “s” (vav) harfi olarak, L sesini “J” (lam) harfi olarak, 1
Rakamim “ ) ” (elif) harfi olarak yazarak “yazma hatalar’i yaptigi; S sesini “g”
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(ye) olarak, 3 Rakamini “g” (a) olarak, 5 Rakamini “g” (ha) olarak, I Rakamini “ )

” (e) olarak okuyarak “okuma hatalar:” yaptigi; Ancak Kur’an-1 Kerim
okuyamayan 6grencilerde bu hatalarin yapilmadigi tespit edilmistir.

o Ik okuma yazma siirecinde Tiirk¢e dersinde; harfi atlayarak okuma, heceyi
atlayarak okuma, satir atlayarak okuma, harf ekleyerek okuma ve heceyi ters okuma
hatalarinin Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okuyamayan her iki 6grenci grubunda da
gozlemlendigi, ancak Kur’an-1 Kerim okuyamayan ogrencilerin hata yapma
sikliginin okuyabilen 6grencilere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.

. [lk okuma yazma siirecinde Matematik dersinde 3 Rakamini “g” yazma, 5
Rakammi  “g” yazma gibi yazma hatalarinin Kur’an-1 Kerim okuyabilen
Ogrencilerin yani sira okuyamayan 6grencilerde de goriildiigii, ancak Kur’an-1 Kerim
okuyabilen dgrencilerin hatayr yapma sikliginin, okuyamayan 6grencilere gore daha

fazla oldugu tespit edilmistir.

5.2 TARTISMA

Bu c¢aligmada 1. alt problemde belirtildigi lizere ilk okuma yazma siirecinde harf
gruplarmin 6grenimi agisindan, Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okuyamayan
ogrenciler; sesi tamima, duydugu sesleri ayirt etme, gorsellerle sesleri eslestirme,
sesleri okuma, sesleri yazma, seslerden hece olusturma, heceleri okuma, heceleri
vazma, hecelerden kelime olusturma, kelime okuma, kelimeyi anlamlandirma,
kelimeleri yazma, kelimeleri gorselle eslestirme, ciimle olusturma, ctimle okuma,
ciimleyi anlamlandirma, ciimleleri yazma, ciimleleri gorselle ifade etme, metin
olusturma ve metin okuma baglaminda karsilastirilmis ve elde edilen veriler
dogrultusunda harf gruplarin1 6grenme hizlar1 ve okumaya ge¢cme siireleri agisindan
degerlendirildiginde, okul Oncesinde Kur’an-1 Kerim 6grenen Ogrencilerin, diger
Ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmistiir. S6z konusu c¢aligmada
okuloncesinde Kur’an-1 Kerim 6gretimi yapilirken, cezm konusunda ses temelli
climle yontemi kullanilmis ve ¢ocuklarin hecelemeyi daha iy1 kavradigi goriilmiistiir.
Bununla beraber harf 6gretimi sirasinda; “cim” yerine ceketin “ce” si, “sin” yerine
sergenin “se” si gibi resimli kartlarla seslendirmeler yapilmistir. Zira ¢ocuk Kur’an

harflerini seslendirirken (mahre¢) sikint1 yagadigi i¢in (Giicen, Cakmak ve Ay: 2016:
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752-764), ses vererek harfleri 6gretmenin c¢ocugun daha kolay ve daha hizli
ogrenmesine katki sagladigi belirtilmistir (URL 6, 2018). Bu durum yontemsel
acidan disiiniildiigiinde okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim 6gretim seklinin okuma
siirecini kisalttig1 ve siirece katki sagladig1 sdylenebilir. Ozellikle okul dncesinde
Kur’an-1 Kerim 6gretme yontemi Ogrencilerin konulari hatirlamast ve sikilmadan

okumalar1 adina oldukg¢a 6nem arz etmektedir (Mawarni, 2015: 24-25).

Ote yandan Durukan ve Alver (2008)’in dgretmen goriisleri dogrultusunda yaptig
calismada Ses Temelli Ciimle Yonteminin okuma yazma Ogrenme siirecini
hizlandirdig1 ve Ogrencilerin daha kisa siirede okuma yazmaya gectikleri ifade
edilmis, ayn1 zamanda 6grencilerin bu yontemle, ses, hece, kelime, climle ve metin
olusumunda ayr1 ayri bulunduklari i¢in anlayarak O6grendikleri, bu durumun
Ogrencilerin anlama diizeyini artirirken, yaraticiliginin gelisimine katki sagladig
belirtilmistir (MEB, 2005: 244-246). Dolayisiyla yapilan bu ¢alisma elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir.

5.2.1 Kur’an-1 Kerim Bilen ve Bilmeyenler Arasinda Anlamh Farkhhiklar

[lk okuma yazma siirecinde harf 6grenimi ELAKIN harf grubuyla baslamaktadir
(MEB, 2018a). Arastirmaya katilan 6grencilerden Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve
okuyamayanlar arasinda ELAKIN harf grubunun &grenilmesi bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu, Kur’an-1 Kerim okuyabilen
ogrencilerin ELAKIN harf grubuna ydnelik 6grenme puanlari sira ortalamasimin
(37.24), okuyamayanlar 6grencilerin 6grenme puanlari sira ortalamasina (17.98) gore
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber elde edilen veriler incelendiginde,
ELAKIN harf grubu bittikten sonra arastirmaya katilan “52” &grenciden, tam
okumaya gecen “24” §grencinin “21” inin Kur’an-1 Kerim okuyabilen, “3” {iniin ise
okuyamayan Ogrencilerden olustugu tespit edilmistir. Ayrica ELAKIN grubunda
Kur’an-1 Kerim okuyamayan ogrencilerden, okumaya gecenler arasinda, okuma

bilerek okula baglayan “1 (bir)” 6grenci bulunmaktadir.

ikinci sirada olan OMUTUY harf grubuyla yapilan galismada ise; Kur’an-1 Kerim
okuyabilenler ve okuyamayanlar arasinda OMUTUY harf grubunun &grenilmesi

bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu, Kur’an-1 Kerim
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okuyabilenlerin 6grenme puanlar1 sira ortalamasinin (35.46), okuyamayanlara

(19.40) gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ugiincii  sirada  ORIDSB  harf grubu bulunmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden Kur’an-1 Kerim okuyabilenler ve bilmeyenler arasinda ORISID harf
grubunun O6grenilmesi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Kur’an-1 Kerim okuyabilenlerin ORISID harf grubuna yonelik
O6grenme puanlari sira ortalamasinin (34.93), Kur’an-1 Kerim bilmeyenlerin 6grenme
puanlar1 sira ortalamasina (19.81) gore yiiksek oldugu, dolayisiyla okul 6ncesinde
Kur’an-1 Kerim 6grenmenin, ORISID harf grubunu 6grenmede etkili oldugunu

gostermektedir.

Dordiincii sirada bulunan ZCGSCP harf grubunda, arastirmaya katilan 6grencilerden
Kur’an-1 Kerim okuyabilenler ve okuyamayanlar arasinda ZCGSCP harf grubunun
Ogrenilmesi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Kur’an-1 Kerim okuyabilenlerin ZCGSCP harf grubuna yonelik 6grenme
puanlar1 sira ortalamasinin (32.91), Kur’an-1 Kerim bilmeyenlerin 6grenme
puanlarini sira ortalamasina (21.41) gore yiiksek oldugu, dolayisiyla okul 6ncesinde
Kur’an-1 Kerim 6grenmenin, ZCGSCP harf grubunu 6grenmede etkili oldugunu

gostermektedir.

Besinci ve son sirada bulunan HVGFJ harf grubunda ise arastirmaya katilan
ogrencilerden Kur’an-1 Kerim okuyabilenler ve okuyamayanlar arasinda HVGFJ harf
grubunun Ogrenilmesi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmis, Kur’an-1 Kerim okuyabilenlerin HVGFJ harf grubuna yonelik
O0grenme puanlart sira ortalamasinin (32.52), Kur’an-1 Kerim okuyamayanlarin
Ogrenme puanlart sira ortalamasina (21.72) gore yiiksek oldugu, dolayisiyla okul
oncesinde Kur’an-1 Kerim 6grenmenin, HVGFJ harf grubunu 6grenmede etkili
oldugunu gostermektedir. Bes harf grubundan elde edilen bulgular incelendiginde;
Kur’an-1 Kerim okuyabilen 6grencilerin, okuyamayan 6grencilere gore ogrenilen
harf gruplarin1 daha hizli algiladiklar ve okuyabildikleri, dolayisiyla okul 6ncesinde
Kur’an-1 Kerim 6grenmenin 6grenmede etkili oldugu ve okuma siirecini kisalttig1

sOylenebilir.

Okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik becerisi gelisen ¢ocuk, ¢evresinde bulunan

yazili materyallere ilgi gostermektedir. Yapilan aragtirmalarda erken yasta gelisimi
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desteklenen bu temel becerinin, ¢cocugun ileriki yaslarda yasamini olumlu yonde
etkileyecegi, ayrica ilk okuma yazma becerisinde etkili oldugu ifade edilmistir
(Kargin ve digerleri, 2017: 62). Bu a¢idan bakildiginda okul oncesi donemde
Kur’an-1 Kerim 0Ogreniminin okuryazarlik becerisini gelistirdigi, dolayisiyla ilk
okuma yazma siirecine de katki sagladigi sdylenebilir. Bu durum, arastirmada tespit
edilen okul oOncesinde Kur’an-1 Kerim okumanin, harf greniminde ve okuma

becerisi tizerinde etkisi oldugu bulgusuyla ortiismektedir.

5.2.2 Metin Okuma Hiz1

Okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim okuyabilen 6grencilerin, Kur’an-1 Kerim bilmeyen
Ogrencilere gore daha akici ve hizli okudugu bulgulanmistir. Buna gore; Kur’an-1
Kerim okuyabilen ve okuyamayan 6grencilerin okuma hizlar1 dl¢iilmiis, 6grencilere
okuma yazma 6grendikten sonra seviyelerine uygun 38 kelimeden olusan bir metin
verilerek 1 dakika siiresince sesli olarak okutulmus, degerlendirmenin sonunda en
cok okunan kelime sayis1 20-38 kelime arali§ina olup (12 6grenci), bu 6grencilerden
Kur’an-1 Kerim okuyabilen 6grenci sayisinin (10 6grenci), bilmeyen 6grencilere (2
Ogrenci) gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber Kur’an-1 Kerim
okuyamamasina ragmen okuma hizi yiiksek olan &grencilerden birinin okula
baslamadan 6nce okuma bildigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda istatistiksel olarak;
aragtirmaya katilan Ogrencilerden Kur’an-1 Kerim okuyabilenlerin dakikada
okuduklart kelime sayist sira ortalamalarinin  (38.02), Kur’an-1 Kerim
okuyamayanlarin sira ortalamalarindan (17.36) anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu durum da okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim 6grenmenin ilk okuma
yazma slirecinde okuma hizini artirdigi, dolayisiyla okuyucunun akici okumasina
sebep oldugu ve okuma motivasyonunu yiikselttigi sdylenebilir. Nitekim asagida
verilen okuma becerisi ile ilgili Ciftgi (2001), Giines (2013b), Diindar ve Akyol
(2014), Therrien (2004), Kusdemir Kayiran ve Katirci Agagkiran (2018), Akgamete
ve Giines (1992)’in yaptig1 calismalar, s6z konusu caligmada elde edilen bulgularla

ortiismektedir;

Ciftgi (2001: 180) yaptigi1 ¢alismada, ilk okuma siirecinde ogrencilerin okuma
diizeylerinin sesli okuma yapilarak belirlenebilecegini, yine bu yontemle bazi yanlis

okuma davraniglarinin  kontrol edilebilecegini ifade etmektedir. Ayrica sesli
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okumanin sosyal ve psikolojik avantajlari, 6grenci lizerinde okumaya karsi istek
uyandiracaktir. Sesli okuma, zihinsel ve fiziksel siireglerden olusmaktadir. ilk okuma
ve onu takip eden siirecte; Ogrencinin dikkatini gelistirmesine, okumaya
yogunlasmasina ve telaffuzunun gelismesine katki saglayacak, dolayisiyla kendine
giiven duygusunun olusmasina sebep olacaktir (Giines, 2013b: 291). Bu durumda
okuma becerisi gelisen 6grencinin okuma motivasyonu da artacaktir. Motivasyonu
artan 6grenci, okuma calismalarim1 artiracak, kelime tanima diizeyi ve buna bagh
olarak akici okuma ve anlama diizeyleri de gelisebilecektir (Diindar ve Akyol, 2014:
364).

Therrien (2004) de akici1 okumayi 6nemli bir okuma becerisi olarak kabul etmektedir.
Metni akici bir sekilde okumak; okudugunu anlamak, kelimeleri dogru ve hizlh
telaffuz etmektir. Ogrencilerin okurken sik¢a yaptigi hatalar, anlama diizeylerini
diisiirecek ve kelimeyi okusalar bile anlamlandirmada sikinti yasamalarina neden
olacaktir. Dolayisiyla okuma alaninda zorlanan 6grencinin motivasyonu diisecektir.
Akict okumaya sahip 6grencilerin, zayif okuyanlara gore; daha hizli ve sozciikleri
dogru bir sekilde anlamlandirabildikleri, dolayisiyla bilissel kapasitelerini en iyi
sekilde kullandiklar1 sdylenebilir (akt. Kodan ve Akyol: 2016).

Kusdemir Kayiran ve Katirei Agagkiran (2018)’in yaptigi bir diger ¢alismada,
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma hizlar1 ve okudugunu anlama basari
puanlart incelendiginde; egitim durumu yiiksek olan ebeveynlerin ve okul oncesi
egitim alan Ogrencilerin lehine bir farklilik olusturdugu, ayrica sosyo-ekonomik
diizey arttikca 6grencilerin okuma hizinda ve okudugunu anlama basar1 puanlarinda
da yiikselme oldugu tespit edilmigtir. Ilk okuma yazma siirecinde &zellikle
okudugunu anlama ve okuma hizinin, 6grencinin akademik basarisin etkiledigi g6z
onlinde bulundurulacak olursa, bu anlamda yapilacak ve alana kazandirilacak
caligmalarin 6nemi anlasilacaktir. Nitekim Akcamete ve Gilines icin de (1992: 463),
etkili ve hizli okuma becerisinin okul ve okuldan sonraki siire¢ iginde basariyi

saglamanin 6n kosulu olarak kabul edildigi gortiilmektedir.

114



5.2.3 Okul Oncesi Dénemde Alinan Kur’an-1 Kerim Egitiminin Okuma

Yazmay1 Ogrenme Siirecine Katkis

Yapilan c¢alismada 2. ve 3. Alt problemler baglaminda elde edilen bulgular,
arastirmaci 6gretmen, sinif 6gretmeni, veli gozlem ve goriisleri dogrultusunda elde
edilmistir;

Ik okuma yazma siirecinde Kur’an-1 Kerim bilen dgrencilerin, Kur’an-1 Kerim
okuma mantigin1 Latin alfabesine uygulayarak okuma mantigin1 kavradiklari,
ozellikle hece birlestirmede “cezm” konusunun etkili oldugu; okumay1 kolaylastiran
durumun Kur’an-1 Kerim bilmeyle iliskilendirildigi; ilk harf grubu olan ELAKIN
grubunda okumaya gecen 21 Ogrenciden 18’inin okul oncesinde Kur’an-1 Kerim
O0grenen Ogrencilerden olustugu, diger 1 Ogrencinin ise okumayi bilerek okula
basladig1 tespit edilmis, ayrica Kur’an-1 Kerim bilen 6grencilerin ilk okuma yazma
stirecinde sirasiyla verilen ses gruplarini beklemeden, diger harfleri kelimenin
anlamia gore tahmin edip kolayca 6grendikleri; yeni gordiikleri harften olusan iig,
dort veya altt heceli kelimeleri hizli ve kolaylikla okuduklar1 bulgulanmistir.
Dolayisiyla okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim 6greniminin ilk okuma yazma siirecinde
okumay1 kisalttigi ve kolaylastirdigi, ayn1 zamanda hece birlestirmede kolaylik

sagladigi sdylenebilir.

Tiirkce sesleri birbiriyle birlestirirken (¢atmak) kullanilan ses temelli ciimle
yonteminde oldugu gibi, Kur’an-1 Kerim okurken de “cezm” (sesleri birlestirme)
kullanilmaktadir. Ozcan ve Ozcan’mn (2016: 97) yaptig1 ¢alismada sesleri birbirine
catmanin (birlestirme) ilk okuma yazma siirecinde Ogrenciyi zorlayan bir konu
oldugu, bu konuyu kavrayan 6grencinin okumay1 soktiigii belirtilmistir. Dolayisiyla
cezm bir ¢atma (birlestirme) olarak diisiiniildiiglinde, okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim
okumay1 6grenen 6grenci i¢in; sesleri birlestirmede kolaylik sagladigi sdylenebilir.
Bir diger husus ses farkindaligidir. Uyanik, Kandir (2010) ve Erdogan’in (2011)
yaptig1 caligmalarda, ilk okuma yazma siirecinde Ogrencinin okuma becerisinde
basar1 saglayabilmesi i¢in en dnemli etken fonetik farkindalik olarak tanimlanan ses
farkindaligi becerisinin kazanilmis olmasidir. Nitekim okul oncesinde Kur’an
o0greniminde sesleri birlestirmek icin kullanilan cezm yonteminde harflerin isimleri
degil sesleri verilmekte, bu sayede cocuk bir sesin karsilig1 olarak sembolii yani harfi

ogrenmektedir. Bu durum yontemsel agidan bakildiginda, Kur’an-1 Kerim okumanin
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ogrencinin ses farkindaligi becerisini kazanmasinda etkili oldugu, bununla beraber

sesin bir harfe karsilik geldigini kavramis oldugu soylenebilir.

Bir diger husus, bir dildeki seslerin ¢oklugu ile okumay1 6grenmedeki kolayligin
dogru orantili olusudur. Ayni zamanda ses unsurunun, beyin iizerinde yapilan
calismalar igin 6nem arz ettigi belirtilmektedir (Giines, 2013b). Ulkemizde ilk okuma
yazma slireci ses birlestirme yontemiyle yapilmakta, Mason’in (2013, akt. Giines,
2013) yaptig1 ¢alismada; bu yontemin zihinsel becerilere ve beyin gelisimi {izerine
katkis1 oldugu belirtilmektedir. Beyin goriintiileme sistemiyle yapilan ¢alisma
sonucunda; okuma eylemi esnasinda beynin sol yarim kiirede baglanti kurdugunu,
farkli bir okuma yontemi denendiginde tepkilerin digeri kadar verimli olmadigi
anlagilmistir. Ayrica ses birlestirme yontemiyle 6grenmede, Oncelikle ses ve sese
karsilik gelen harf tanitilmakta, bunlar birlestirilerek kelime ve cilimleler
olusturulmaktadir. Bu durum beyin aktivitesinin yiiksek seviyede ¢alismasini
saglamakla birlikte, beyinde Ki noronlar arasi baglarda da artis gozlenmektedir. Bu
yontemin diger okuma yontemlerine gore beynin bir¢cok bolgesini harekete gecirdigi

tespit edilmistir.

Ote yandan Néro bilim uzmani Ghilan’ m (2014) kuramsal gercevede yaptig1 ¢alisma
Mason’t bu yoniiyle hatirlatmaktadir. Ghilan’ a gore; “Kur’an-1 Kerim okunurken
dikkatlice dinlemek, telaffuzuna dikkat ederek uygun bir sekilde okumak, detaylarini
anlamaya ¢aligmak 6grencide Temporal Lop bolgesini uyarmaktadir. Bu bdlgenin
konusma, hafiza ve isitmenin de dahil oldugu bir¢ok gérevi bulunmaktadir. Bu bolge
ayni zamanda miizikal seslerin islenmesinde de aktif durumdadir. Kur’an-1 Kerim
okurken diiz bir metin gibi degil, grameri geregi, melodi (makam) gibi ritim
degistirerek okunmaktadir. Dolayistyla tilavetle okunan Kur’an-1 Kerim bu bdlgenin
uyarilmasini saglayacaktir. Bu bolge ne kadar aktif calisirsa ve bu ¢alisma Kur’an
ogrenme ve okuma ile olursa, 6grencinin hafizasi ve yeni bilgi 6grenme becerisi daha
da artacaktir. Kur’an’i belirtilen sekilde calisan Ogrencide gorsel hafiza, dil
kabiliyeti, hafiza olusumu, dikkat yetenegi, plan yapabilme kabiliyeti gelismis
olacaktir.” Buna gore, s6z konusu caligmada okul oOncesinde Kur’an-1 Kerim
O0greniminin, ilk okuma yazma siirecine katkis1 baglaminda; Okumay: kolaylastirma,
Hece birlestirmede kolaylk, Zihinsel Becerilere Katki, Odev Yapmada Zorlanmama
gibi temalara ulasilmistir. Elde edilen bulgularin, Ghilan ve Mason’in ¢aligsmalarini

destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.
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Bununla beraber Kur’an-1 Kerim okuyabilen 6grencilerin sadece okuma ve yazma
alaninda degil, matematik ve Ingilizce gibi derslerde, dikkat gerektiren zeka
oyunlarinda da basar1 sagladigi; ayrica ezber yapma, soyut kavramlar1 algilayabilme
ve Oriintli kurabilme becerilerini Kur’an-1 Kerim okuyabilmeyle iliskilendirdikleri

tespit edilmistir.

Okuma eylemi biligsel, duyussal ve devinimsel gelisimleri i¢ine alan bir siiregtir
(Sever, 1997: 12). Bu siirecte gz ve beyin ortaklasa calismakta ve sesli okuma ile
konusma ile ilgili organlar da devreye girmektedir (Yangin, 1999: 67-81). Zekanin
gelisiminde biiyiik bir rolii olan okuma eylemi, zihinsel islemlerin yapildig1 bir¢cok
yiikksek diizeyli beceriyi de igine almaktadir (Giines, 2000). Yapilan g¢alisma bu
yoniiyle incelendiginde; okul oncesinde Kur’an-1 Kerim okuyabilen 6grencinin
heniiz ilk okuma yazma siirecine baslamadan bu zihinsel becerileri kazandigi

sOylenebilir

Bir diger husus erken yasta yabanci dil egitiminin zekay1 gelistirdigi yOniindedir.
Angin (2006) yaptig1 calismada, erken yasta dgretilen yabanci dilin ¢ocukta diisiince
acisindan hizli bir sekilde kavramayr ve ¢abuk karar verme yetisini gelistirdigini
belirtmektedir. Ayrica anadilinde anlama becerisini artirdigint ve ¢gocugun zihninde
baska kiiltiirlerin de var olduguna dair bir kani olusturdugunu ifade etmektedir.
Lambert (1972) ise erken yasta yabanci dil 6grenen ¢ocugun akranlarina gore egitim
hayatinda daha basarili oldugunu belirtmektedir (akt. ilter ve Er, 2007: 22). S6z
konusu c¢alisma yabanci dil 6grenimi yoniiyle diisiiniildiigiinde, okul Oncesinde
Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenen 6grenci igin, Kur’an-1 Kerim dilinin Arapg¢a olmasi
nedeniyle, ilk okuma yazma siirecinde ezber kabiliyetini artirdigi, dikkat gerektiren
hafiza oyunlarinda bagar1 sagladigi ve akademik basari sagladigi disiiniilebilir. Baba
ve digerlerinin (2015: 21) yaptig1 calismada ise; Kur’an-1 Kerim okumanin ve
ayetleri ezberlemenin, dolayli olarak derslere fayda sagladigi ve bu sayede
ogrencilerin basarili oldugu ifade edilmektedir. Ayrica Rifa'ah (2013: 69), Kur’an-1
Kerim okumanin zihne huzur ve dinginlik verdigini, bununla birlikte motivasyonu
artirdigini; Erdogan (2017: 404) ise Kur’an-1 Kerim okumanin psikolojik olarak
insan tizerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Nitekim elde edilen bulgular yapilan

calismalarla ortiismektedir.

Ote yandan s6z konusu calismada elde edilen bulgular neticesinde; Kuran-1 Kerim

okuyabilen 6grencilerin 6dev yapmada zorlanmadiklart tespit edilmistir. Bu durum
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verilen 6dev sorumlulugunu zamaninda yerine getiren gocuk i¢in ¢evresinden takdir
gormesine ve dolayisiyla basari duygusunu tatmasma yardimci olacaktir.
Hokelekli’ye (2013: 216) gore c¢ocugun oOzgliven sahibi olmasinda basarma
duygusunun onemli bir yeri vardir. Verilen egitim sirasinda, ¢ocugu sahip oldugu
beceriye gore yoOnlendirmek, o konuda {stlinliik ve yeterlilik kazanmasini
saglayacak, bu durum cocugun 6zgiiven gelisimine destek olacaktir. S6z konusu
calisma bu agisindan degerlendirildiginde; okul 6ncesinde olduk¢a karmasik bir
siire¢ olan okuma becerisini, Kur’an-1 Kerim 6grenimiyle kazanan ¢ocukta 6zgiiven

duygusunun gelismis oldugu soylenebilir.

Bununla birlikte s6z konusu arastirmada elde edilen bulgular neticesinde; Kur’an-1
Kerim okuyabilen ogrencilerin 6dev yapma konusunda sikinti veya herhangi bir
catigma yasamadiklari, bu konuda olduk¢a gayretli ve istekli olduklari; verilen
Odevleri heniiz okul siireci bitmeden sinif icerisinde yaptiklar1 ve 6gretmenin okuma
alisgkanligr kazandirmak i¢in verdigi kitaplari hizli bir sekilde bitirip, tekrar kitap

istedikleri tespit edilmistir.

Canter ve Hausner’a (1995) gore 6grenciye verilen ddev, sorumluluk gelisiminde
oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenci ddev yaparken; hedef belirleme, plan
yapma, var olan kaynaklar1 kullanma, giiven duygusu kazanma gibi bir dizi becerileri
gelismektedir. Verilen 6devin diizenli bir sekilde yapilmasi ve istenilen zamanda
teslim edilmesi gocugun basar1 duygusu kazanmasina olanak saglamaktadir. Ozet

olarak 6grenciye verilen ddevin;

o Verilen yonergeyi anlama ve takip etmeyi 6grenme,

. Verilen ige baslama ve isi sonlandirmay1 6grenme,

. Verilen siireyi verimli bir sekilde kullanma,

. Zaman igerisinde bagimsiz olarak c¢aligabilme,

o Yaptig1 calisma ve elde ettigi basar1 ile gurur duymayr O0grenme gibi

becerilerin gelisiminde 6nemli bir etkisi bulunmaktadir (Akt. Giines, 2014: 4).

5.2.4 Okul Oncesi Donemde Alinan Kur’an-1 Kerim Egitiminin Okuma

Yazma Siirecinde Olusturdugu Sorunlar

Yapilan ¢alismada; Kur’an-1 Kerim bilen ve bilmeyen 6grencilere, ilk okuma yazma

stirecinde sinif 6gretmenleri ve arastirmaci 6gretmen tarafindan 16 maddeden olusan
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(10 sozel, 6 sayisal) sayisal ve sozel okuma ve yazma hatasi gézlem formu
uygulanmistir. Ik okuma yazma siirecindeki becerileri; Hi¢ yapmiyor (1), Ara sira
yapiyor (2), Sik sik yapiyor (3) diizeylerine gore ele alinmis, okul 6ncesi donemde
Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve okuyamayan o&grenciler, bu hatalar1 yapmasi

bakimindan karsilastirilmiglardir. Degerlendirmenin sonunda;

. Kur’ an-1 Kerim okuyabilen ve okuyamayan dgrencilerin Tiirkge alaninda

yaptig1 okuma-yazma hatalari incelendiginde;

Harfi Atlayarak Okuma: Kur’an’1 Kerim bilen “1”, bilmeyen “9” &grenci,

Heceyi Atlayarak Okuma: Kur’an’1 Kerim bilen “1”, bilmeyen “11” 6grenci,

Satir Atlayarak Okuma: Kur’an’1 Kerim bilen “1”, bilmeyen “14” 6grenci,

Harf Ekleyerek Okuma: Kur’an’1 Kerim bilen “2”, bilmeyen “9” &grenci,

Heceyi Ters Okuma: Kur’an’1 Kerim bilen “8”, bilmeyen “23” 6grenci,

Kelimeyi Ters Okuma: Kur’an’1 Kerim bilen “2”, bilmeyen “7”” 6grencinin yaptigi,

o Sadece Kur’an-1 Kerim okuyabilen &grencilerin Tiirk¢e alaninda yaptigi

okuma-yazma hatalar1 incelendiginde;
S sesini ¢ harfi okuma: Kur’an’1 Kerim bilen “3” 6grenci,
L sesini J harfi yazma: Kur’an’1 Kerim bilen “1” &grenci,

g sesini s yazma: Kur’an’t Kerim bilen 6 6grencinin yaptigi ve Kur’an-1 Kerim

bilmeyen 6grencilerde bu hatalarin goriilmedigi;

o b sesini & (ta) harfi okuma hatasmm ise arastirmaya katilan 6grencilerde

gozlemlenmedigi tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde; harfi atlayarak okuma, heceyi
atlayarak okuma, satir atlayarak okuma, harf ekleyerek okuma, heceyi ters okuma,
kelimeyi ters okuma hatalarmin sadece Kur’an-1 Kerim okuyabilen degil,
okuyamayan oOgrencilerde de goriildiigi, ancak Kur’an’t Kerim okuyabilen
ogrencilerin en cok heceyi ters okuma hatasi yaptigi tespit edilmistir. Nitekim
Kur’an-1 Kerim’ in okuma yonii (sagdan sola dogru), Tiirk¢e’nin okuma yoniinden
(soldan saga dogru) farkli oldugu diisiiniildiigiinde okuma becerisini okul 6ncesinde
Kur’an-1 Kerim ile 6grenen 6grencinin, ilk okuma yazma siirecinde okuma ydnii

acisindan problem yasayabilecegi sdylenebilir. Bu durum Oztiirk” iin (2018: 22)
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yaptig1 ¢aligmada da vurgulanmakta, Kur’an-1 Kerim’ in yazi dili (Arapg¢a) ile ilk
okuma yazma silirecinde 6grenilen yazi dilinin (Tiirkge) birbirinden farkli olmasi
nedeniyle ¢ocugun o6grenme de giliclik yasayacagi ve bununla birlikte okuma
siirecinin uzayabilecegi belirtilmektedir. Ancak bu durum, okul Oncesinde verilen
egitimin iki yazi dili agisindan desteklenmesiyle diizelebilecegi, bununla birlikte
Kur’an-1 Kerim bilerek ilkokula baslayan ¢ocugun, digerlerine gore yazi

farkindaliina sahip olacagi ifade edilmektedir.

Ote yandan okul &ncesinde ilk okuma siirecine Kur’an-1 Kerim 6grenimiyle baslayan
cocuk i¢in, ilkokul 1. Smifta karsilastig1 alfabenin ve okuma yoniiniin farkli olmasi,
ileriye ket vurma problemi yasamasina neden olabilir. Onceden edinilen bilgilerin,
yeni bilgilerle yer degistirememesi ve dolayisiyla yeni bilgilerin 6grenilememesi
olarak tanimlanan bu durum (Ulusoy, 2014: 180) arastirmadan elde edilen bulgularla

ortismektedir.

Diindar ve Akyol’un (2014: 365) yaptig1 ¢alismada ise ilk okuma yazma siirecinde
ogrencilerin “b” ve “d”  gibi harfleri veya kelimeleri ters c¢evirerek hata
yapabildikleri, bu durumun zaman igerisinde diizeldigi belirtilmektedir. Sadece
Kur’an-1 Kerim bilen 6grencilerde goriilen okuma ve yazma hatalari incelendiginde
bu harflerin Arapga harflere benzerlik yonii dikkat ¢ekmektedir. Ferah’in (2009: 360)
yaptig1 ¢alismada, ilk okuma yazma siirecinde ¢ocugun, alfabede bulunan harfler
arasinda kendince iliski kurarak, benzerlik ve uyum igerisinde gordiigli harflerde
okuma ve yazma hatalar1 yaptig1 belirtilmistir. Bu durumda Kur’an-1 Kerim okuyan
ogrencilerin arastirmada bulgulanan; S sesini ¢ harfi okuma, L sesini J harfi yazma,
g sesini 9 yazma hatalarini, Arapca ve Tiirk¢e harfler arasinda birbirine
benzemeleri yoniiyle iligki kurarak yaptiklart sdylenebilir. Sadece Kur’an-1 Kerim
okuyabilen 6grencilerin Matematik (Rakamlar) alaninda yaptigi okuma ve yazma

hatalar1 incelendiginde;
3 Rakamuni “g” (a) okuma: “4” 6grenci,

5 Rakamimt “z” (ha) okuma: “3” dgrenci,

1 Rakamini ) () okuma: “2” 6grenci,

“1” Rakamini “)” yazma : “5” 6grencinin yaptig1 tespit edilmistir.
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Kur’ an-1 Kerim okuyabilen ve okuyamayan &grencilerin Matematik (Rakamlari)

alaninda yaptig1 yazma hatalar1 incelendiginde ise;
3 Rakamini “g¢” seklinde yazma: Kur’an-1 Kerim okuyabilen “5”, bilmeyen “3”,

5 Rakamini “z” seklinde yazma: Kur’an-1 Kerim okuyabilen “3”, bilmeyen “1”
ogrencinin yaptig1 tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde Kur’an-1 Kerim okuyabilen ve
okuyamayan ogrencilerin yaptigi 3 Rakamint “¢” (ayn/a) harfi ve 5 Rakammi “z”
(ha) harfi seklinde yazma hatalarinin en ¢ok Kur’an-1 Kerim okuyabilen 6grencilerde
goriildiigii tespit edilmistir. Ancak 3 Rakamimin “g” (ayn/a) harfine ve 5 Rakamunin
“z” (ha) harfine benzerligi yoniiyle karistirdigi (Ferah, 2009: 360) sdylenebilir.
Bununla beraber Erkal ve Albayrak’in (2010: 222) yaptig1 ¢alismada en ¢ok hata
yapilan rakam siralamasinin 9, 1, 5, 4, 3, 7, 8, 0 ve 6 oldugu ifade edilmis, 5

[IP=2]
S

rakaminin harfiyle, 9 rakamimin “g” harfiyle, 1 rakamimnin ise “1” (le) harfiyle
karigtirildigini tespit edilmis, bunun sebebinin ise 0gretmen ilgisizligi, 0grenciye
yeterince zaman ayrilmamasi, estetik duygunun yeterince kavratilmis olmamasi,

psikolojik ve fizyolojik sebepler v.b gibi nedenlere bagl oldugu ifade edilmistir.

53 ONERILER

Arastirma okul dncesinde verilen Kur’an-1 Kerim 6greniminin, ilkokulda ilk okuma
yazma slirecine yansimalarini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonunda Milli Egitim Bakanligi’'na, egitim alaninda ¢alisan Ogretmen ve

akademisyenlere yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.3.1 Milli Egitim Bakanhgi’na Oneriler

o Verilen egitimin deger merkezli olup, birbirinden kopuk olmamasina dikkat
edilerek, disiplinler arasi etkilesimle birbirini destekleyici ders programlari
hazirlanabilir.

. Mevcut okul Oncesi egitim programlar1 ile biitiinlestirilebilecek ya da
alternatif bir modelin parcas1 olabilecek okul o6ncesi Kur’an-1 Kerim ogretim

programi gelistirilebilir.
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5.3.2 Ogretmenlere Oneriler

o Kur’an-1 Kerim egitimi veren okul 6ncesi egitim kurumlarinda, hem okul
oncesi 0gretmeninin, hem de Kur’an-1 Kerim egitimi veren 6gretmenin; bununla
birlikte Kur’an-1 Kerim’i bilerek ilk okuma yazma siirecine baslayan 6grenciler i¢in
sinif 6gretmeninin Latin alfabesi ve Kur’an-1 Kerim alfabesinin 6gretim yontemlerini
bilmesi, olumsuzluklarin giderilmesi agisindan dnemlidir. Ornegin; Okuma yazmaya
hazirlik dersinde Latin alfabesinin okuma ve yazim yonii soldan saga dogru
verilirken, ayn1 anda Kur’an-1 Kerim’in okuma ve yazim yoniiniin sagdan sola dogru
oldugu 6grencilere anlatilabilir.

o Okuloncesinde Kur’an-1  Kerim egitimi verilirken bireysel ac¢idan
ogrencilerin biligsel becerileri dikkate alinarak egitim siirdiiriilmesine, egitim verme
stiresinin Ogrencinin sikilmasina neden olacak sekilde ¢ok uzun tutulmamasina,
ogrencinin biligsel becerisinin iistiinde bilgi yiiklenmemesine o6zellikle dikkat
edilebilir.

o Egitimciler ve okul oncesi déonemde ¢ocugu bulunan ebeveynler, ¢ocugu
kendi toplumu ve kiiltiirii icerisinde yadsinamaz bir deger olan Kur’an-1 Kerim’i
ogrenmesi agisindan tesvik etmeli ve bu baglamda Kur’an-1 Kerim bilen 6grenciler
takdir edilmelidir. Bununla birlikte egitimci ve ebeveynlere, Kur’an-1 Kerim’in
toplum iizerindeki etkisi ve dnemi hakkinda bilgi edinecekleri ve bu degerin nasil

kazandirilabilecegine dair egitim seminerleri verilebilir.

5.3.3 Akademisyenlere Oneriler

o Cocuklarin okuma yazma becerileri ile Kur’an-1 Kerim 6grenimi arasindaki
iliskiyi ortaya ¢ikaracak farkli arastirma desenleri ile yeni arastirmalar yapilabilir.

. Okul oncesinde Kur’an-1 Kerim 6grenmenin, sadece okul boyutunda ve
belirli bir gelisim asamasma yansimasini degil, ergin bir birey olarak topluma
yansimasi agisindan da uzun siireli arastirmalar yapilabilir.

o Erken cocukluk doneminde okuldncesi egitim alan ve Kur’an-1 Kerim
kursuna giden Ogrenciler akademik basar1 ve sosyal beceriler agisindan
karsilastirilabilir.

o Yapilan ¢alismanin 6rneklemi artirilarak tekrar arastirma yapilabilir.
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EKLER

Ek-1. ARASTIRMANIN ORNEKLEMININ KODLAMASI ve OZELLIKLERI

Kodlamada o6grenciler rakamsal olarak ifade edilmistir. Rakamin basmna 6grenci
kelimesinin “O” harfi getirilerek kodlama olusturulmustur (01, O2.....). Siralamada
ilk 23 ogrenci okul Oncesinde Kur’an-1 Kerim okuyabilen 6grencilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin dzellikleri ise arastirmanin ilk haftalarinda &grencilerin
kendini tanittig1 dokiimanlar, sinif 6gretmeninin goriigleri ve rehberlik formlarindan

yararlanilarak belirlenmistir.

1. O1 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite/ yiiksek
lisans mezunu. Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Kardesiyle
paylasimi biraz kisith olsa da iyi anlasiyorlar.

2. 02 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Biraz inat¢1 ve 1srarci. Fakat
cevresiyle iletisimi iyi.

3. O3 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de {iniversite mezunu.
Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayi 6grendi. Tek cocuk oldugu igin
bencil davranislar sergiledigi oluyor.

4. 04 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Anne (yiiksek lisans), baba
(doktora) tiniversite mezunu. Okul Oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1
ogrendi. Tek ¢ocuk olmasindan kaynakli yaptigi islerde destek bekliyor.

5. O5 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Kur’an-1 Kerim dgretmeni :
“Kur’an &grenirken oldukga zorlandi. Ozellikle cezm konusunda” diyor. Tek gocuk
olmasindan kaynakli inatc1 ve 1srarci. Ben benmerkezci yonii agir olan bir ¢ocuk.

6. 06 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 dgrendi. Cok akilet, biiyiik adam gibi
sozler sarf ediyor. Futbolu ¢ok seviyor.

7. O7 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Oldukca sessiz ve inatg1 bir

cocuk.
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8. O8 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Kur’an 6gretmeni :* Okul
oncesinde Kur’an 6grenirken ¢ok zorlandi.” ifade etti.

9. 09 : 2010 dogumlu. Anne ve baba sag. Anne, baba iiniversite mezunu.
Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Kardesiyle bazen kavga
ediyor ve ¢abuk sinirleniyor.

10. 010 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Anne (yiiksek lisans), baba
(doktora) iiniversite mezunu.. Okul oOncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1
ogrendi. Tek ¢ocuk anneye asirt bagli olmasina ragmen sosyal bir ¢cocuk.

11. O11 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Ailenin 0zgiir yetistirme
politikasi sebebiyle sinifta disiplin problemi yasiyor.

12. 012 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de {iniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Sessiz i¢ine kapanik bir
cocuk.

13. 013 :2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Anne lise mezunu, baba iiniversite
mezunu. Okul dncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Kur’an 6gretmeni:
“ Kur’an’1 ¢ok kisa bir zamanda 6grendi” diyor. Derslere ilgisi ve meraki oldukga
iyi.

14. 014 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Hareketli olmasina karsin
oldukca zeki bir ¢cocuk.

15. 015 :2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Anne lise mezunu, baba iiniversite
mezunu. Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Ailenin tek ¢cocugu
olmasi sebebiyle hir¢in ve paylasimi olmayan bir gocuk.

16. 016 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Anne okula gitmemis, baba
ortaokul mezunu. Okul o6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayir 6grendi. Cok
gayretli ve azimli bir cocuk.

17. 017 :2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Anne lise mezunu, baba iiniversite
mezunu. Okul dncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 &grendi. Ogrenmek igin
gayret sarf ediyor. Basaramadigi zaman ¢ok tiziiliiyor.

18. 018 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Algist oldukea agik, alict bir

cocuk. Sessiz fakat derslere istirak ediyor.
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19. 019 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Anne lise mezunu, baba
tiniversite. Okul dncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Sinifa adapte
olmak i¢in ilk zamanlar problem yasadi. Neredeyse kimseyle konugsmuyor. Cizim
kabiliyeti ¢ok iyi.

20. 020 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayir 6grendi. Kur’an Ogretmeni:
Ogrenirken c¢ok zorlandi. Konular1 tekrar tekrar isledik beraber. Fakat yilmadi.
Sonunda Kur’an’a gecti” diyor.

21. 021 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite/yiiksek
lisana mezunu. Okul &ncesi dénemde Kur’an-1 Kerim okumayi Ogrendi. Igine
kapanik bir ¢ocuk. Sorumluluk verdik¢e kendini gostermeye basladi. Su an smif
icinde aktif.

22. 022 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayr 6grendi. Sorumluluk duygusu
gelismis bir cocuk. Bagkasina s6ylenmis sdzleri dahi kendi iizerine aliyor.

23. 023 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Anne lise mezunu, baba
tiniversite. Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendi. Sinif kurallarina
uymakta zorlantyor. Olduke¢a hareketli bir ¢cocuk.

24. 024 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Dersi dikkatli dinliyor,
istirak ediyor.

25. 025 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Cok sessiz ve gekingen
bir ¢ocuk. Kendini ifade edemiyor.

26. 026 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayr 6grenmedi. Sessiz fakat ders
konusunda dinleyici ve katilime1 bir ¢ocuk.

217. 027 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayi dgrenmedi. Oldukg¢a konuskan bir
¢ocuk. Derse katilimi aktif.

28. 028 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayr Ogrenmedi. Ailenin esnek
davraniglarindan dolay1 siif kurallarina adapte almakta sikint1 yasiyor. Derse istiraki

zayif. {lgisi dagmik bir ¢ocuk.
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29. 029 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi dénemde Kur’an-1 Kerim okumay1 dgrenmedi. Ogrenme konusunda
azimli ve istiyakl1 bir ¢ocuk.

30. 030 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Caligkan ve azimli bir
cocuk. Derste oldukea aktif. Iletisimi gii¢lii bir ¢ocuk.

31. 031 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Algist ¢ok zayif. Derse
ilgisi ve gabasi ¢ok az.

32. 032 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul &ncesi déSnemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Ogrenme algisi zayif bir
cocuk. Cok duygusal ve arkadaslartyla iletisimi giiclii.

33. 033 :2011 dogumlu. Her ikisi de iiniversite mezunu. Okul &ncesi dénemde
Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Siirekli sinifta konusuyor. Fakat zeki, 6grenme
becerisi yliksek bir cocuk.

34. 034 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Anne ilkokul, baba ortaokul
mezunu. Okul dncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Ogrenmesi ve
ilgisi oldukga zay1f.

35. 035 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayr 6grenmedi. Cok hareketli ve
arkadaslaryla iletisimi ok zayif. Ogrenme giicliigii yastyor.

36. 036 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Derste siirekli ayakta ve
geziniyor. Arkadaslarinin yaptiklartyla mesgul. Bunun yaninda dersleri dinliyor fakat
kurallara uymada sikinti yasiyor.

37. 037 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul o6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi fakat okumay: bilerek
ilkokul 1. Sinifa bagladi. Bundan dolay1 kendine giiveni oldukca yiiksek bir ¢ocuk.
38. 038 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayr 6grenmedi. Ders katilimi diisiik,
O0grenmesi zayif bir cocuk. Oldukga sessiz ve kendisini ifade etmekte zorluk cekiyor.

Bu durum ay olarak sinifin en kiigiigli olmasindan kaynaklaniyor.
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39. 039 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Ders katilimi diistik,
O0grenmesi zayif bir cocuk. Fakat 6grenmek i¢in gayret sarf ediyor.

40. 040 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Tek ¢cocuk olmasindan
kaynakli hep kendisinin dediginin olmasini istiyor. Bu sebeple arkadaslariyla
iletisimde sikint1 yasiyor.

4]. 041 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Sinifta ¢ok konusuyor.
Disa doniik ve sosyal baglar1 kuvvetli bir cocuk.

42. 042 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul Oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayr 6grenmedi. Derslere katiliyor.
Kendisini ifade etme becerisi oldukga fazla.

43. 043 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Siif kurallarina uyuyor.
Derse ilgili. Fakat kendini ifade etme becerisi biraz zayif.

44, 044 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de lise mezunu. Okul
oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Derste siirekli ayakta ve ilgisiz
goriinliyor. Buna ragmen anlatilanlara ilgisiz kalmadig1 gézleniyor.

45. 045 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. Siif kurallarina uymakta
giicliik cekiyor. Oldukga hareketli ve istedigi gibi davranmak istiyor.

46. 046 :2011 dogumlu. Anne sag ve baba vefat etti. Her ikisi de lise mezunu.
Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayi 6grenmedi. Babasinin oliimiinden
dolay1 ciddi bir travma gecirmis. Bu durum okul hayatinda hir¢inlik ve sik sik
aglama ile kendini gostermekte.

47. 047 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayr 6grenmedi. Konusma zorlugu
yasadig1 i¢in 6grenmede gligliik yasiyor. Ailesi ¢ok ilgili 6grenmesi konusunda.

48. 048 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.
Okul o6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayr 6grenmedi. Cok hareketli ve
konuskan bir ¢ocuk. ikiz kardesinin kendisine nazaran derse ilgisi daha fazla.

49. 049 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite mezunu.

Okul o6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayr 6grenmedi. Derse ilgisi diisiik.
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Dersten ¢ok baska alanlara ilgisi var. Bu sebeple siirekli uyar1 alarak derse adapte
oluyor.

50. 050 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Anne iiniversite/ yiiksek lisans,
baba ortaokul mezunu. Okul 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayi 6grenmedi.
Biraz ¢ekingen bir ¢ocuk fakat derse katilimi ve ilgisi iyi.

51. 051 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de lise mezunu. Okul
oncesi dénemde Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmedi. I¢ine kapanik bir cocuk. Fakat
derse ilgisi var. Bu anlamda ailesi yeterince ilgili degil.

52. 052 : 2011 dogumlu. Anne ve baba sag. Her ikisi de iiniversite/doktora
mezunu. Okul Oncesi donemde Kur’an-1 Kerim okumayir &grenmedi. Oldukga

konuskan ve hakkini savunan bir ¢ocuk. Kendini ifade etme yetisi olduk¢a yiiksek.
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Ek-2. OKUMA HIZLARINA GORE OGRENCI SIRALAMASI

Asagida verilen tabloda 6grenci kodlar1 O1°den 023’e kadar olan dgrenciler okul
oncesinde Kur’an-1 Kerim 0Ogrenerek ilkokul 1. smifa baglayan 6grencilerden

olusmaktadir.

1 DAKIKADA OKUNAN KELIME SAYISI VE OGRENCI SIRALAMASI

Ogrenci 1. dk. da_ Ogrenci 1. dk. da
Siralama Okunan Kelime Siralama Okunan
Kodu Sayisi Kodu Kelime Sayisi
1 09 38 27 024 13
2 013 38 28 026 13
3 037 38 29 030 13
4 016 38 30 033 13
5 018 38 31 048 13
6 04 36 32 021 12
7 06 36 33 039 12
8 03 26 34 046 12
9 07 26 35 036 11
10 022 26 36 040 10
11 029 21 37 050 10
12 014 20 38 043 9
13 012 18 39 027 8
14 017 18 40 025 7
15 015 17 41 028 7
16 08 15 42 038 7
17 019 15 43 045 7
18 023 15 44 049 7
19 020 14 45 051 7
20 041 14 46 047 6
21 042 14 47 052 6
22 01 13 48 031 5
23 02 13 49 032 5
24 05 13 50 034 5
25 010 13 51 044 2
26 O11 13 52 035 0
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Ek-3. 1 DAKIKADA OGRENCILERE OKUTULAN METIN

ACIL DURUMLAR
Ayaz hasta oldugunda,
Ambulans geldi kapiya.

Ald gétiirdii onu,
112’yi arayinca.
Komsudaki yangin,
Goriince korktu Naz.
Telefona sarildi.
Iyi ki 110 itfaiye vardi.
Polis imdat i¢in,
155’1 ezberleyin.
Acil durumlar disinda,

Bu telefonlar1 mesgul etmeyin.

146



-4. ELAKIN HARF GRUBUNA AIT ILK OKUMA YAZMA BECERI

Ek

DUZEYLERI DERECELENDIRILMIS GOZLEM FORMU TABLOSU

o

Sinif 6gretmenleri tarafindan doldurulan ELAKIN harf grubuna ait ilk okuma yazma

beceri diizeyleri derecelendirilmis gozlem formu tablosu asagida sunulmustur. Ik 23

Y

oo

O Ogrenen dgrenci

kul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim

Y

Ogrenci o

lerden olusmaktadir.
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Ek 5. ILK OKUMA - YAZMA SURECINDE TURKCE VE MATEMATIK
DERSI iCIN OKUMA VE YAZMA HATALARI GOZLEM FORMU

Ilk okuma - yazma siirecinde Tiirkge ve Matematik Dersi I¢cin Okuma ve Yazma

Hatalarinin tespiti i¢in kullanilan gdzlem formu.

Matematik
Dersiicin g, (g | o | 64 |85 | a6 | o0 | 00 | 20 | 020 |80s |ouz| o1 | 8| 35 | 16| 80 [oun| 2o |20l G20 | @2 | 62s | o2e | B2s | e | a7 |28 020 |Bso
jokuma ve Yazma
Hatalar
3 Rakarmim g
[AYN) Okuma
3 Rakarmim g
(AYN) Yazrma
5 Rakarmin &
(HA) Okuma |
5 Rakarmin
(HAa) Yazma
1 Rakarman |
(ELIF) Yazma |
1 Rakamin |
(ELIF) Okuma

Tiirkce Dersi
I¢cin Okuma ve
Yazma Hatalan

01|02 |03 | D4 |Os | O6 | O7 | O8 | 09 | 010 |O11 |B12| 013 | 014 | O15 | 016|017 |O18| O19 |O20| O21 | O22 | 023 | 24 | 025

Harfi Atlayarak
Okuma
Heceyi

Atlayarak
Olkuma

Satn Atlayarak
Okuma

Harf Ekleyerek
Okuma

Heceyi Ters
Okuma
Kelimeyi Ters
Okuma
S
Sesini S(YE)
Okuma
L
Sesini
J (LAM) Yazma
b
Sesini
1 (T1) Okuma
g
Sesini
39 (VAV) Yazma
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Ek-6. 016 VE 041 iCIN HARF ATLAMA HATASI

Sol tarafta bulunan O16, sag taraftaki ise O41’in defter dokiimanlar1 olup, harf

atlama hatasin1 gostermektedir.

ki s
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Ek-7. 042 HARF EKLEME HATASI

Asagida bulunan defter dokiimani O42’ye ait olup, Harf ekleme hatasim

gostermektedir.

. I\
[ Ll \\ W N -
"Nl S AN o §
ST g F g 1 aE “\ AR A
‘ —
- = e - 5l

17
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Ek-8. 022 HARF EKLEME HATASI

Asagida bulunan defter dokiiman1 O22’ye ait olup, Harf ekleme hatasim

gostermektedir.
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Ek 9. 011 3 RAKAMINI ¢(A) VE 5 RAKAMINI ¢ (HA) HARFINE
BENZETEREK YAZMA HATASI

Asagida bulunan defter dokiiman1 O11’ye ait olup, 3 rakamini g(a) ve 5 rakamini ¢

(ha) harfine benzeterek yazma hatas1 yaptig1 goriilmektedir.
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Ek-10: VELILERE UYGULANAN GOZLEM FORMU
OKUL ONCESINDE KUR’AN-I KERIM OGRENIMININ
ILK OKUMA YAZMA SURECINE YANSIMALARI GORUSME FORMU
Degerli Velim,

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Degerler Egitimi Boliimii Tezli
Yiiksek Lisans 6grencisiyim. Okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim 6greniminin ilk okuma
yazma siirecine etkisiyle ilgili bir arastirma yapmaktayim. Sizinle yapacagim
goriismeden elde edilen bulgular tamamen bilimsel amaca yonelik kullanilacaktir.

Gosterdiginiz ilgi icin tesekkiir ederim.

Not: Kur’an-1 Kerim bilmeyen 6grenci velileri ilk 5 soruyu cevaplandiracaklardir.
Zehra Betiil KOCAMAZ

KIiSISEL BILGILER

1. Yasiniz

2. Cinsiyetiniz :

3. Bransiniz

4. Mezun oldugunuz Universite/Boliim :

5. Meslekteki kideminiz :

GORUSME SORULARI

1. Heceyi veya kelimeyi okurken yonergeye uygun okuyabiliyor mu ?

2. Heceyi veya kelimeyi yazarken yonergeye uygun yazabiliyor mu?

3. Okurken harf atlamasi yapiyor mu?

4. Okurken harf eklemesi yapiyor mu?

5. 5, 3 ve 1 rakamlarinin yaziligin1 yonergeye uygun olarak yapabiliyor mu?
6. 5 rakamini “ha (z)” harfi gibi okudu mu?

7. 5 rakamini “ha (z)” harfi gibi yazdi m1?

8. 3 rakamini “ayn( ¢ ) harfi gibi okudu mu?

9. 3 rakammi “ayn( ¢ )” harfi gibi yazdi m1?
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10. 1 rakamini “elif( | )”” harfi gibi okudu mu?

11. 1 rakamin1 “elif( ! )” harfi gibi yazdi m1?
12. g harfini 6grenirken “vav( ¥ )” harfi gibi okudu mu?

13. g harfini 6grenirken “vav( ¥ )” harfi gibi yazdi m1?
14. S harfini 6grenirken “ YE( ¥ )” harfi gibi okudu mu?

15. S harfini 6grenirken “ YE( ¢ )” harfi gibi yazdi m1?
16. b harfini 6grenirken “ TI( i )” harfi gibi okudu mu?

17. b harfini 6grenirken * TI( = )” harfi gibi yazdi m1?

Kur’an-1 Kerim okuyabilmenin, ilk okuma- yazma siirecine olumlu veya olumsuz

yansimalar1 oldugunu diistiniiyor musunuz?
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Ek-11. SINIF OGRETMENI GORUSME FORMU
Sinif 6gretmeni goriigme formu. Her harf grubu igin ayr1 ayr1 uygulanmstir.
1- ELAKIN, OMUTUY, ORIDSB, ZCGSCP, HVGEF]J harf gurubunu
Ogrenirken;
a)Harfi kolayca taniyabiliyor mu?

b)Harfi yonergeye uygun yazabiliyor mu?

2- Heceyi okurken yonergeye uygun okuyabiliyor mu?
3- Heceyi yazarken yonergeye uygun yazabiliyor mu?

4- Kelimeyi okurken yonergeye uygun okuyabiliyor mu?
5- Kelimeyi anlamlandirabiliyor mu?

6- Kelimeyi yazarken yonergeye uygun yazabiliyor mu?
7- Ciimleyi okurken yonergeye uygun okuyabiliyor mu?
8- Ciimleyi anlamlandirabiliyor mu?

9- Ciimleyi yazarken yonergeye uygun yazabiliyor mu?
10- Okurken harf atlamas1 yapiyor mu?

11- Okurken harf eklemesi yaptyor mu?

12- Kur’an-1 Kerim bilen 6grenciler de Tiirk¢e ve Matematik alaninda
gbzlemlediginiz okuma ve yazma hatalar1 var m1?

13- 5 rakamini “ha( ¢ )” harfi gibi okudu mu?

14- 5 rakamini “ha( ¢ )” harfi gibi yazdi mi1?

15- 3 rakammi “ayn( ¢ )” harfi gibi okudu mu?
16- 3 rakamim “ayn( ¢ )” harfi gibi yazdi m1?
17- 1 rakamim “elif( | )” harfi gibi okudu mu?

18- 1 rakamim “elif( ! )” harfi gibi yazdi m1?

19- g harfini 6grenirken “vav( ® ) harfi gibi okudu mu?
20- g harfini 6grenirken “vav( ¥ )” harfi gibi yazdi m1?
21- S harfini 6grenirken “ YE( ¥ ) harfi gibi okudu mu?
22- S harfini 6grenirken “ YE( ¥ )” harfi gibi yazdi m1?

L

23- b harfini 6grenirken * TI( )” harfi gibi okudu mu?

24- Kur’an-1 Kerim okuyan 6grencilerde okuma yazma siirecine etkisi oldugunu

155



Ek-12. VELI iZIN BELGESiI ORNEGI

Kiymetli Velim,

Okul 6ncesinde Kur’an-1 Kerim 6greniminin, ilk okuma yazma siirecine yansimalari
lizerine yaptigim aragtirmaya, 6grencinizin de katilmasi konusunda sizden izin talep
etmekteyim. Bu arastirmada Ogrencilerin, ilk okuma yazma silirecinde sesi tanima,
hece/kelime/climle/metin okuma ve yazma, okuma yonii ve hizi, yazma hatalar1 gibi
konular incelenecektir. Arastirmada Ogrenciye veya veliye ait hi¢bir kisisel bilgi,
fotograf, video gibi unsurlara yer verilmeyecektir. Arastirmada ¢ikan sonuglar
istenildigi taktirde veli ile paylasilacaktir. Izni onaylamaniz durumunda asagidaki

bilgileri doldurmanizi ve imzalamanizi rica ederim

Velisi bulundugum ... isimli  6grencinin  “Okul
Oncesinde Kur’an-I Kerim Ogreniminin, ilk Okuma Yazma Siirecine Yansimalar1”
baslikli arastirmaya katilmasinda herhangi bir sakinca gormemekteyim ve

katilmasina izin veriyorum.

Ogrenci Ad Soyad : Veli Ad Soyad :

Ogrenci Okul : Imza
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Ek-13. 2017— 2018 EGITiM - OGRETIM YILI iLKOKUL 1.SINIF OKUMA —
YAZMA CALISMASI SES GRUPLARI TABLOSU

SURE

SESLER

18 Eyliil - 22 Eyliil

Cizgi calismast

25 Eyliil — 29 Eyliil

‘e ‘sesi

2 Ekim — 6 EKim

“1°sesi

9 Ekim — 13 Ekim

‘el —ele — le —elle’ ¢alismasi

16 Ekim —20 Ekim

‘a ‘ sesi ve metin olusturma

23 Ekim-27 Ekim

“ k7 sesi ve metin olusturma

30 Ekim- 3 Kasim

3

1 ‘ sesleri ve metin olusturma

6 Kasim-10 Kasim

‘n ¢ sesleri ve metin olusturma

13 Kasim-17 Kasim

‘o,m °sesi ve metin olusturma

20 Kasim-24 Kasim

‘u-t° sesleri ve metin olusturma

27 Kasim- 1 Aralik

‘ li-y * sesleri ve metin olusturma

4 Aralik-8 Aralik

¢ 6-r © sesleri ve metin olusturma

11 Aralik-15 Aralik

‘1-d * sesleri ve metin olusturma

18 Aralik-22 Aralik

‘ s-b “ sesi ve genel tekrar calismasi

25 Aralik-29 Aralik

¢ z-¢  sesleri ve metin olusturma

2 Ocak — 5 Ocak

¢ g-s-c ‘ sesleri ve metin olusturma

8 Ocak-12 Ocak

‘ p-h-v* sesleri ve metin olusturma

15 Ocak-19 Ocak

‘g-f-j* sesleri ve metin olusturma

19- Ocak — 5 Subat

YARIYIL TATILI

5 Subat -9 Subat

Genel Tekrar

12 Subat — 16 Subat

Genel Tekrar

19 Subat-23 Subat

Genel Tekrar
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OZGECMIS VE ILETIiSIM BIiLGILERI
Zehra Betiil Kocamaz, Malatya’da dogdu. Lisans egitimini Anadolu Universitesi
Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinde tamamladi. Malatya’da 6zel bir okulda Degerler

Egitimi ve Kur’an-1 Kerim alanlarinda okuldncesi ve ilkogretim seviyesinde

o0gretmenlik yapmaktadir. Evli ve {i¢ ¢ocuk annesidir.

Eposta:zbkocamaz44@gmail.com
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