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ONSOZ

Okuma eylemi yasantimizin temelinde yer alan ve hayata bakis acimizi belirleyen
onemli bir beceridir. Okumanin 6grenildigi, okuma aligkanliginin temelinin atildig
ilkokul yillarinda bu beceriye karst olumlu tutum ve motivasyon gelistirmek
onemlidir. Okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutumu olumlu olan 6grenciler
ilerleyen yillarda da okuma aligkanligin1 edinecekler ve kendi istekleri ile okumalar
gerceklestireceklerdir. Ogrencilerin  okuma becerisini kazanmalar1 ve okuma
motivasyonu ve okumaya yonelik tutumlarinin olusmasinda 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclari belirlenerek hazirlanmis, 6grencileri heyecanlandiracak ve okuma eylemini
kendi istekleri ile baslatacak metinlerin kullanilmas1 gerekmektedir. Gorsel
zenginlikleri ile 6grencilerin dikkatlerini ¢eken dijital platformlarin etkili ve amacina
uygun kullanilmamasi1 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmasina engel olabilir.
flkokul déneminde somut islemler déneminde olan ve model alma yoluyla dgrenen
ogrenciler  ozellikle bu ortamlarda izledigi  karakterlerle  kendilerini
Ozdeslestirmektedirler. Bu c¢alismada cocuklarin kendilerini yerine koyduklar

kahramanlarla okuma ortamlarinda karsilagsmalarinin sonuglar1 arastirilmistir.

Hig bir zaman destegini esirgemeyen, her zaman yola devam etmemi saglayan, sabirla
yolumu olusturmami destekleyen, hosgoriisiinii, giileryiiziinii, bilgi ve yardimini hig
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son giine kadar beni yiireklendiren, yardimin1 ve destegini her zaman hissettiren
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OZET
ILKOKUL OGRENCILERINIiN
SEVDIKLERI KARAKTERLERIN YER ALDIGI METINLERIN
OKUMA MOTiVASYONUNA VE OKUMAYA YONELIK TUTUMA ETKIiSI
Uysal Dede, Kiibra
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Danigsman: Dog. Dr. Erglin OZTURK
Nisan, 2019. xiii+158 Sayfa

Bu arastirma ilkokul 4. sinif Ogrencilerinin Sevdikleri karakterlerin yer aldigi
metinlerin 6grencilerin okuma motivasyonlarina ve okumaya yonelik tutumlarina
etkisinin degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmada nicel arastirma modelleri temel alinarak yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Bu modelin calisma grubunu Sakarya ili Hendek ilgesinde bir ilkokulda 4.smifta
okuyan 26 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni 6grencilerin
sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerdir. Arastirmanin bagimli degiskenleri ise
okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutumdur. Arastirmada nicel verilerin
analizinde nonparametrik testler kullanilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan
Olctimlerin istatistiki analizleri sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin
okumaya yonelik tutum oOlceginin toplam On test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik varken kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
okumaya yonelik tutum Olceginin toplam On test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farkliik olmadigi goriilmektedir. Sevdikleri
karakterlerin yer aldigi metinlerle okumalar yapan deney grubundaki égrencilerin
geleneksel metinlerle okumalar kontrol grubundaki 6grencilere gére son tutum testi
toplam puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Deney grubunda yer alan 68rencilerin 6n test ve son test okuma motivasyonu puanlari
karsilastirildiginda 6lgegin alt faktorlerinden okuma zorlugu algisi, okuma yeterliligi,
okumaya yonelik ¢aba ve toplam puanlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olmakla birlikte okuma motivasyonu 6l¢eginin okumanin sosyal yonii alt faktoriinde

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere
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uygulanan okuma motivasyonu On test ve son test puanlarinin istatistiksel olarak
karsilastirilmast sonucunda okuma motivasyonu 6l¢eginin alt faktorlerinde ve toplam
puanlarda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur. Deney ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin son test okuma motivasyonu puanlari karsilastirildiginda okuma
motivasyonu dl¢eginin okuma zorlugu algisi, okuma yeterliligi, okumaya yonelik ¢aba
alt faktorleri ile toplam puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olmasina ragmen okumanin sosyal yonii alt faktoriinde istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik yoktur. Ogrencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldig1 metinlerin onlarin

okuma motivasyonlarint ve okumaya yonelik tutumlarini gelistirdigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum, geleneksel metin.

ABSTRACT
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THE EFFECT OF THE TEXTS FORMED WITH THE PR STUDENTS'
FAVOURITE CHARACTERS ON THE MOTIVATION OF READING AND
THE ATTITUDE OF READING

Uysal Dede, Kiibra
Master Thesis, Department of Basic Education, Classroom Teaching
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ergiin OZTURK
April, 2019. xiii+158 Pages

This research is achieved the evoluation for the effects of student's in 4" grade's
reading motivations and attitudes to reading within the passages of their favourite
characters. Through the aim, quantitive research model based semi-experimental
patterns are used. In this model, students of Sakarya Hendek a primary school attended.
This research's independent argument is the passages formed with student favourite
characters. The dependents arguments are reading motivations and attitudes to reading.
In the research, non-parametric tests are used in the analysis of quantitive outputs. In
consequence of statistical analysis in the research, the experimental group's pre-test
and final test points showed statistical difference. Otherwise, in the control group, a
significant difference isn't observed. There is a significant between the students
reading passages with their favourite characters and those who read traditional
passages. When the experimental group's pre-test and final test in raeding motivations
are compared the scale's lower factors that reading difficulty perceptions, reading
suffiency, efforts of reading and total points showed no difference in statistical way.
Experimental and control group's final test points of reading motivations are
compared, scale of difficulty in reading, suffiency of reading, efforts of reading lower
factors and total points showed statistical difference. However the social aspects of
reading no difference in manner of statistics. Finally, the passages with student's

favourite characters develops their reading motivations.

Key Words: Reading motivations, attitudes to reading, traditional passage.
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BOLUM |

GIRIS

Bu boéliimde kavramsal ¢ergeve iginde problem durumu, alt problemler, arastirmanin

Onemi, varsayimlar, sinirliliklar ve aragtirmada bulunan tanimlara yer verilmistir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Okuma; zihinsel siireglerin gelisimi, sorgulama, c¢ok yonlii diislinebilme ve
degerlendirme gibi yasantimizi olusturan bir¢cok becerinin temelini olusturmaktadir.
Giines (2009) okumayi, bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni
anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Okuma, yazar ve okuyucu
arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir
(Akyol, 2011). MEB (Milli Egitim Bakanligi), okumak géz ve ses organlari ile
algilanan isaretleri ya da sembolleri beynin yorumlamasi, degerlendirmesi ve
anlamlandirmasi seklinde tanimlamigtir. 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programina
gore ise okuma, dgrencilerin dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma gibi hayatlari
siiresince kullandiklar1 dil ve bilissel becerileri kazanarak kullanmalarini, kendilerini
kisisel ve toplumsal yonden gelistirmelerini, Tirkce'yi istekli kullanmalarini,

okuryazar bir birey olmalarini saglayacak yetkinlikleri ve degerleri iceren bir biitiindiir
(MEB, 2018).

Bir metni okumak temelde bilgiye ulasmayi ifade ettigi i¢in okuma becerileri yeterli
diizeyde olmayan Ogrenciler egitim siireci boyunca zorluklarla karsilasabilirler.
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek okuma aligkanligini kazanmalar1 egitim

hayatlarinin temelinin atildig1 ilkokul yillarinda 6nemli oldugu sdylenebilir.



Okumanin basariya ulagsmasinin bir boyutu anlamadir. Ogrencilerin okuduklarindan
dogru ¢ikarimlar yapmalari, dogru kazanimlara ulasmalar1 okuma ve anlama siirecinin
basarili oldugu olarak degerlendirilebilir. Akyol'a (2005) gore insanlar sadece bilginin
hizina ulasmak i¢in degil, giinliik yasamlarinmi siirdiirmek i¢in de okuma eylemini
gerceklestirirler. Glinlik gazeteleri okuyup anlamalari, televizyonda dizileri izleyip
anlamalari, receteleri okuyup anlamalari, vatandaslik haklarini ve sorumluluklarini

bilmeleri i¢in okuma ve anlama becerilerine sahip olmalidirlar.

Egitim-6gretim siiresince her Ogrenci farkli oldugu icin okuma siiregleri de
birbirlerinden farklidir. Ogrenciler arasinda gériilen bu farkliliklarin nedenlerinin
basinda ise okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutum gelmektedir (Temizkan,
2008). Oztiirk ve Uzunkol'a (2015) gére dgrencilerin okuma becerilerinin ve okuma
aligkanliklarinin istenilen diizeyde gelistirilmesi i¢in okuma motivasyonlarinin ve
okuma tutumlarinin dogru sekilde belirlenmesi gerekmektedir. Okuma aliskanlig
ogrencilerin okuma eylemini bir ihtiya¢ ve mutluluk kaynagi olarak gérmesi, okumaya
zaman ayirmasi, okuma aliskanhigini hayat boyu ve sistemli bir siireklilikte
gerceklestirmesi olarak tanimlanabilir. Tiirk¢e Sozlilk’te motivasyon, giidiilenme
olarak belirtilmekte ve kavrama iligkin iki tanim verilmektedir. Birinci tanimda
“Bireyin isinin yoniinii, giiclinli ve oncelik sirasini belirleyen i¢ veya dis diirtiiciiniin
etkisi ile ise gegmesi, motivasyon.” olarak ifade edilmektedir. Ikinci tanimda ise
“Canlida ise veya 0grenmeye gegme istegi.” seklinde belirtilmektedir (Tiirk¢e Sozliik,
2015). Budak'a (2003) gore motivasyon, “En genel anlamiyla organizmay1 belli bir
nesne veya duruma ulasma yoniinde eyleme siiriikleyen itici gii¢, ruhsal ve fiziksel
etkinligi baglatan, siirdiiren ve yonlendiren siiregtir.” Selguk (2010) istekleri, arzulart,
ihtiyaclar1, diirtiileri ve ilgileri kapsayan genel bir kavram olarak agikladigi
motivasyonu icsel ve digsal olmak {izere iki ana kategoriden olustugunu
belirtmektedir. Tleri ve Oztiirk'e (2013) gére motivasyon bireyi bir duruma
yoneltmenin yaninda durumun siirekliligini de saglamasi acgisindan 6nemlidir.
Ogrencilerin ilgisinin siirekliligini saglamak okuma motivasyonlarmin olumlu yénde
geligmesi i¢in dnemlidir. Dolayisiyla 6grencilerin bu siirekliligi saglamas1 sonucunda
yasam boyu Ogrenme becerisinin de temelleri atilmis olur. Bu agidan okuma
motivasyonu ve okumaya yonelik tutum son dénemlerde egitimciler tarafindan pek

¢ok arastirmaya konu edilmektedir ( Unrau ve Quirk, 2014).
2



Okuma eyleminin hem biligsel hem de duyussal boyutu bulunmaktadir. Okuma
eyleminin biligsel boyutu gbz ve ses organlari ile sembollerin algilanmasi ve beyin
tarafindan anlamlandirilmasi iken okumanin duyussal boyutu ise okuma eylemine
baslatan, okumay1 tercih ettiren boyuttur (Edizer,2015). Okumanin duyussal
boyutunda ise okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutum fatorleri bulunmaktadir.
Ogrencilerin okuma motivasyonunu ve okumaya yonelik tutumun belirlenmesi ise bu

stirecte 6grencilerin karsilasacagi metinler araciligiyla gergeklestirilebilir (Lau, 2009).

McGeown, Duncan, Griffiths ve Stothard'a (2015) gore 6grencilerin okuma becerisini
kazanmalar1 siirecinde metinlerin  6nemli olduklar1 sOyelenbilir. Bu agidan
ogrencilerin siiregte karsilasacagi metinlerin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar
belirlenerek hazirlanmig, 6grencileri heyecanlandiracak ve okuma eylemini kendi
istekleri ile baslatacak 6zellikleri tasimalar gerektigi savunulmaktadir. Ogrencilerin
karsilasacaklart metinler iyi se¢ilmeli ve bu metinler 6grencilerin yas donemlerinin

Ozelliklerini tagimalidirlar (Delican, 2016).

Ogrencilere okumay1 sevdirmek, okuma aliskanligi kazandirmak igin dgrencilerin
okuma motivasyonlarinin yaninda okumaya yonelik tutumlarin siirecin basinda tespit
etmek Onemli olabilir. Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda, gelistirilmesinde
okuma eyleminin hayat boyu siirekliliginin korumasinda grencilerin olumlu okuma
motivasyonalart ve olumlu okumaya yonelik tutum gelistirmelerinin gerektigi
savunulabilir (Baker, 2003). Okumaya yonelik tutum egitim-6gretimin ilk adim1 olan
okul dncesinde baglayip ilkokul diizeyinde gelismektedir Bu acidan ilkokul diizeyinde
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin dogru bir sekilde belirlenmesi 6nemlidir

(Worrell, Roth ve Gabelko, 2007).

Ogrencilerin aile icinde baslayan egitimi giiniimiizde teknolojik aletlerin bulundugu
ortamlarda devam etmektedir (Dyson, 2003). Bebeklikten itibaren bu ortamlarla
tanisan Ogrenciler ileride bu ortamlara aligkanlik kazanabilmektedirler. Gelisen
teknoloji okuma aligkanligini cesitli acilardan etkilemistir. Gorsel zenginlikleri ile
ogrencilerin dikkatlerini ¢eken bu dijital platformlarin etkili ve amacina uygun
kullanilmamasi 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmasina engel olabilir (Hoffner,

2000).



Ogrencileri anlamak igin dncelikle onlarin diinyalarina girmek gerekir. Wohlwend ve
Hubbard'a (2012) gore 6grencilerin dijital ortamlara ulasmalarinin kolaylagsmasi ve bu
ortamlarda gegirdikleri siirenin artis gostermesi modelleme doneminde bulunan
Ogrencilerin biligsel, sosyal, ahlaki ve dini gelisimlerini ¢esitli agilardan
etkilemektedir. Dijital ortamlar ve ¢izgi filmler &grencilerin gilinliik hayatlarini,
davranislarini ve bilissel siireclerini dnemli 6l¢iide etkiledigi savunulmaktadr. Tlkokul
cagindaki dgrencilerin kisilik olusumlarinda ve gelisimlerinde dijital ortamlar ve ¢izgi
filmler énemli bir yer olusturmaktadir (Rutherford, 2007). Ozellikle bu ortamlarda
izledigi karakterlerle kendini 6zdeslestiren 6grenciler onun gibi olma, o kahramanin
tirtinlerini alma egilimleri gostermektedir. Dijital ortamlarla etkilesim iginde kalan
ogrenciler c¢izgi filmlerdeki diisiince yapilarini, model olan kahramanlarin
davraniglarini ve genel 6zelliklerini benimsemektedirler. Somut islemler donemindeki

ogrenciler bu kahramanlarin olumlu 6zelliklerine odaklanmaktadirlar (Norton, 2003).

Ozdemir ve Ramazan'm (2013) betimsel calismasina katilan annelerin goriislerine
gore; ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin kendilerini ¢izgi film kahramanlari ile
oztimlemesi (ben siipermenim, pamuk prensesim, cedrixim gibi), ¢izgi filmde yer alan
kahramanin davraniglarini tekrarlama, hareketlerini taklit etme, kahramanin kullandigi

sozctkleri kendi hayatinda kullanma davranislar1 sergilemektedirler.

Bolisik, Bal Yilmaz, Yavuz ve Tural Biiyiik'iin (2014) betimsel ¢alismasina katilan
annelerin goriislerine gore; hangi oyuncagin alinacagina en ¢ok ¢ocuklar (%52,8) karar
vermektedirler. Bu c¢ocuklarin sectikleri oyuncaklar daha c¢ok ilgilerini ¢eken
televizyon ya da dijital platformlarda yer alan karakterle ilgili olmaktadir. Hangi
oyuncagin alinacagi kararini sadece g¢ocuklar verdiginde onlara uygun olmayan
oyuncagi segebilirler. Bunun yani sira elde edilen diger bulgulara gore, okul 6ncesi ve
ilkokul c¢agi Ogrencileri ¢izgi filmlerle ve kahramanlarla iligkili hareketler
sergilemektedirler, ¢izgi filmler ile ilgili konusmaktadirlar ve sorular sormaktadirlar.
Okul oncesi ve ilkdgretim ¢ag1 6grencileri ¢izgi filmlerde yer alan kahramanlarla

baglantili taleplerde de bulunduklari sonucuna ulagilmigtir.

Cizgi filmlerde veya dijital platformlarda yer alan karakterlerin sahip olduklar
ozellikler, karakterlerin basindan gecen renkli olaylar 6grencilerin hayal diinyasini ve

zihinsel gelisimlerini etkilemektedir (Applegate, 2004). Ogrenciler iizerinde bu kadar
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etkileri olan bu kahramanlar1 dijital diinyadan alip okuma metinlerine yerlestirsek bu
durum ogrencilerin okuma motivasyonlarini ve okumaya yonelik tutumlarini etkisi

olur muydu?

Bu arastirmanin problem ciimlesi: Ilkokul 6grencilerinin sevdikleri karakterlerin yer
aldig1 metinlerin Ggrencilerin okuma motivasyonlarina ve okumaya yonelik

tutumlarina etkisi var midir?

1.2 ALT PROBLEMLER

Arastirmanin alt problemleri asagida sunulmustur:

1) Deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik Ontest ve sontest tutum

puanlar1 arasinda farklilik var midir?

2) Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik Ontest ve sontest tutum

puanlari arasinda farklilik var midir?

3) Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik son test tutum

puanlar arasinda farklilik var midir?

4) Deney grubunda yer alan Ogrencilerin Ontest ve sontest okuma motivasyonu

puanlari arasinda farklilik var midir?

5) Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ontest ve sontest okuma motivasyonu

puanlar1 arasinda farklilik var midir?

6) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test okuma motivasyonu

puanlari arasinda farklilik var midir?

1.3 ARASTIRMANIN ONEMIi



Yasam boyu kullanilan okuma ve anlama becerisi okuryazarligin temelini
olusturmaktadir. Okuma aligkanliginin  gelistirilmesi i¢in ilkokul yillarinda
ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek metinlerle karsilasmalar etkili olabilir. Ogrencilerin
ilgilerini 6grenmek i¢in diinyalarina girmek gerekir. Diinyalarina girmek igin ise en
cok vakit gecirdikleri ve hoslandiklar1 ortamlara bakilabilir. Cagimizda 6grenciler
kiigiikten biiyiige teknoloji diinyasi ile igigedir. Glinlimiizde cocuklar1 teknolojik
ortamlardan uzak tutmak miimkiin degildir (Bayindir, 2015). Bu durum amacina
uygun kullanilmazsa zararli olabilir. Ogrenciler bu ortamlarda cesitli kahramanlarla
kendilerini 6zdeslestirmektedirler. Onlar gibi davranmakta, onlarin resimlerinin
bulundugu firiinleri almaktadirlar. Hayatlarinin bir boliimiinii sevdikleri karakterler
olusturmaktadir (Rozmiarek, 2006). Bu arastirmada ise Ogrencilerin kendilerini
Ozdeslestirdikleri, davranislarini taklit ettikleri kahramanlarla okuma materyallerinde
karsilastirmay1 amaglamaktadir. Okuma aligkanligina zararlarinin tizerinde duruldugu
teknolojik ortamlarin, dijital kahramanlarin okuma ahiskanliklar1 tizerinde farkl

acilardan faydalar1 olabilir mi?

Bu arastirma ilkokul 4. smif Ogrencilerinin sevdikleri karakterlerle hazirlanan
metinlerin 6grencilerin okuma motivasyonlarina ve okumaya yonelik tutumlarina

etkisini degerlendirmesi acgisindan 6nemlidir.

1.4 VARSAYIMLAR

1)Arastirmaya katilan dgrencilerin sorulart samimi bir sekilde cevaplandirdiklari,

2)Ogrencilerin arastirmada kullanilan veri toplama araglarina gercek becerilerini ve

duygularini yansittiklari,

3)Arastirmanin  kontrol edilemeyen degiskenlerinin (6grencinin hazirbulunugluk
diizeyi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik durum) deney ve kontrol gruplarinda yer alan

Ogrencileri esit diizeyde etkiledigi varsayillmistir.

1.5 SINIRLILIKLAR



Bu arastirma
e 2017-2019 Egitim- Ogretim donemi ile

e Sakarya ilinde bulunan bir ilkokulda 4. sinifa devam eden ve arastirmaya

goniillii olarak dahil olmus 26 6grenci ile

e Arastirma konusu olan ilkdgretim 4. sinif Tiirk¢e dersinin okuma becerisi ile

smirlidir.

1.6 TANIMLAR

Okuma: Goz ve ses organlari yoluyla algilanan gesitli sembollerin beyin tarafindan

anlamlandirilmasi.

Okudugunu Anlama: Metinden hareketle "ne, nerede, ne zaman, nasil, neden ve

kim”... sorularinin cevaplanabilmesidir.

Ogrencilerin Sevdikleri Karakterler: Uygulamalar ncesi arastirmada yer alan
ogrencilerle birebir goriismeler sonucu o6grencilerin sevdiklerini, izlerken veya

okurken mutlu olduklar ¢esitli alanlarda yer alan figiirlerdir.

Geleneksel Metin: Ders kitaplarinda, giivenilir egitim kaynaklarinda yer alan

arastirmaci tarafindan diizenlenmemis metinlerdir.

1.7 SIMGELER VE KISALTMALAR

MEB, Milli Egitim Bakanlig1
TDK, Tirk Dil Kurumu
TTKB, Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig:

EARGED, Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma Ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1



PISA, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International

Student Assessment)

OECD, Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-

operation and Development)

IEA, Egitim Basarilarint Degerlendirme Uluslararast Dernegi (The International

Association for the Evaluation of Educational Achievement)

PIRLS, Uluslararasi Okuma Okuryazarligi ilerleme Calismasi (Progress in

International Reading Literacy Study)
OMO, Metinlere Yoénelik Okuma Motivasyonu Olgegi

OYTO, Garfield Gérselli 1.-6. Siniflar Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde okuma, ilkokul diizeyinde okuma becerisi ve 6gretimi, ilkokul diizeyinde
kullanilan metinlerin 6zellikleri, okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum,
ogrencilerin sevdikleri karakterler/kahramanlar, ders kitaplarinda sevilen karakter
kullanim diizeyi, gibi konularla ilgili kuramsal bilgilere ve arastirma sonuglarina yer

verilmistir.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1 Okuma

Gilinlimiizde egitim etkinliklerinde devam eden bir degisim siireci yasanmaktadir.
Bilginin yenilenerek hizla biiyiidiigii bu siirecte, bilgiye ulasma, dogru ve yanlis bilgiyi
ayirt etme, bilgiyi dogru kullanma becerileri giderek 6nem kazanmistir. Bu becerilerin
edinilmesi ve hayat boyu kullanilmasi ise bilgi lireten bir egitim sisteminden
geemektedir (Yildiz ve Akyol, 2011). Toplumlarin gelismislik seviyeleri belirlenirken
okuryazarlik oran1 6nemli bir 6lgiit olarak sec¢ilmistir. Okuryazarlik; okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerini igerir. Bu becerilerin temeli ise okumadir (Wigfield,
Mason-Singh ve Guthrie, 2014).

Yasadigimiz bilgi, iletisim ve teknoloji ¢aginda okumanin 6nemi daha da artmistir.
Okumanin birgok tanimi yapilmaktadir. Okuma: yazili dili anlamli bir sekilde
yorumlamak olarak tanimlanmaktadir. Okuma bir bilgi kaynagi, bir sinif 6devi ya da
sosyal aktivite saglayan igerik olabilir. Bilgi veya mevki kazanmanin yolu ya da bash

basina eglenceli bir aktivite olarak da goriilebilir (Nolen, 2007). Giines (2009) okuma;



algilamak, gérmek, ifade etmek, anlamak, zihinde olusturmak gibi zihnin farkli islerini
kapsayan karisik bir siire¢ olarak ifade etmistir. Okumayi tanimlamaya yonelik
ifadeler incelendiginde okumanin ¢6ziimleme, anlama ve yorumlama olarak {i¢ bilesen
icerdigini gérmekteyiz (Dalboy, 2014). Sadoski ve Pavio (2004: 341) ise bu bilesenleri

¢coziimleme, kavrama ve tepki olarak ifade etmislerdir.

Giliniimiizde okumaya ¢esitli anlamlar yliklenmistir. "Okuma akict olmalidir. Okuma
anlam kurma siirecidir. Okuma stratejik olmalidir. Okuma hayat boyu devam
etmelidir. Kisi okumaya giidiilenmelidir" (Basaran ve Akyol, 2009). Bu tanimlarda
okumanin bilissel yonii iizerinde durulmustur. Okuma eyleminin bilissel sistemler,
dikkat etme, gorme, hafizada tutma, isitsel olarak se¢me, dile dokme gibi bilissel
becerilerin yaninda duyussal bir yonii de vardir. Okuma 6grenilebilir ve bu biligsel
becerilerle saglanabilir ama okumaya devam etmek ya da okuryazar olmayi tercih
etme siirecinde ise duyussal beceriler isleme girecektir (Ying Guo, Connor, Tompkins
ve Morrison, 2011).

Worrell, Roth ve Gabelko'ya (2007) gore okuma becerisi Ogrencilerin genellikle
ilkokul 1.smifa baslamalariyla gelisen bir beceridir. Ogrencilerin okula baglamasiyla
temel okuma becerileri edinme siiregleri de baslar. Ilerleyen basamaklarda ise akici
okuma, okudugunu anlama iizerinde durulmaktadir. Okuma zaman i¢inde olusan ve
gelisen bir beceridir. Hayatin biitiin alaninda okumanin geregini géz oniinde tutarsak
Ogrencilerin okuma becerilerini ¢ok iyi bir sekilde kullanmalar1 verisine ulasilabilir.
Okuma becerisi kisisel bir beceri olmasinin yaninda kisilerarasi iletisimi olusturup
gelistirecek bir beceridir (Wang ve Guthrie, 2004). Giiniimiizde egitim sistemimizde
bu sebeplerden dolay1 okuma becerisi 6gretmenler tarafindan ilk olarak kazandirilmasi

amaglanan beceri haline gelmistir (MEB, 2018).

Tavakoli ve Kheirzadeh'e (2011) gore okuma 6gretiminde amag¢ okumay1 6grenmektir.
Bir 6grencinin okuma yazmayi Ogrenmis olmasi okuma becerilerini gelistirdigi
anlamma gelmez. Her 6grenci okuma becerilerini kazanabilir. Fakat her &grenci
okuma becerilerini aym1 diizeyde gelistiremeyebilir boylece okumaktan ayni hazzi
almayabilir (Oztiirk ve Uzunkol, 2015: 5). Bu durumun nedeni ise okuma eyleminin
hem bilissel hem de duyussal beceriler igeren bir siire¢ olmasidir. Ogrencilerin

okumaya yonelik olumlu duyussal 6zelliklere sahip olduklarinda daha uzun siirelerde
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dikkatlerini vererek okuduklarini ve okumaya kars1 istekli olduklar ifade edilebilir.
Okurun olumlu tutumu, okuma c¢abasini ve okuma basarisint etkilemektedir
(Adunyarittigun, 1997). Bu siiregte 6gretmenlerin 6grencilerinin okuma basgarilarini
arttirmak i¢in okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmelerinin 6nemini
fark etmeleri gerekmektedir. Kazanilan okuma becerisi ile 6grencinin hayati

zenginlesir; bilgi ve kiiltiir seviyesi artar (Oztiirk ve Aydemir, 2013: 1106).

Ogrenciler okuma etkinligini yapmay1 ya da yapmamayi tercih edebilmelerinden
dolay1 okumaya karsi motivasyona sahip olmalidirlar (Baker & Wigfield, 1999).
Ogrenciler okumak igin bilissel becerilere sahip olsalar da okuma motivasyonlari
yetersizse okumak i¢in vakit ayirmayabilirler. Stipek'e (2002) gére her 6grenci okuma

etkinliginden haz duyabilmeli ve boylece basariy: tatmalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nim ilk okuma yazma 6gretimi “Ses Esasli Ilk Okuma
Yazma Ogretimi” yaklasimiyla gerceklesmektedir. Buna gore ilk okuma yazma

stirecinde asagidaki siralamanin takip edilmesi 6nerilmektedir (MEB, 2018):

[Ik Okuma Yazmaya Hazirlik:

o Dinleme etkinlikleri
o Parmak ve el kaslar1 igin etkinlikler
o Serbest ve diizenli ¢izgi etkinlikleri ve boyama

[Ik Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme:

o Sesleri hissederek tanima ve ayrimina varma

o Harfleri tanima okuma ve yazma

. Harften hece, heceden kelime, kelimeden ciimle olusturma
o Metni okuma

Serbest Okuma ve Yazma

Seslerin hepsi 6grenciler tarafindan kavrandiktan sonra ve asgari iki hafta 6gretmen
esliginde akici diizeydeki okumalari iyilestirmek amaciyla okuma etkinlikleri
yapilmalidir. Ogretmenler, bireysel farkliliklara dikkat ederek ogrencilerin akici

okuma becerilerini gelistirebilirler. Ogrencilerin dil gelisimine katki saglamak icin
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tekerlemelerin, manilerin, sayismalarin, ninnilerin ve bilmece gibi ¢esitli etkinliklerin

ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilmasi 6nerilmektedir (MEB, 2018).

[lkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programina gore Ilkokul 4. Simif Okuma alaninin

kazanimlar1 Ek 18°de verilmistir.

Ogrencilerde her yas doneminin Ozellikleri farklidir. Okuma becerisinin
kazandirilmasinda da okul 6ncesi donemi de dahil olmak iizere yas donemine gore
farkli etkinlikler gergeklestirilmelidir. Aytas'a (2005) goére okuma Ogretimi

donemlerinin 6zellikleri sunlardir:

[lkokulun ilk yillari: Okumaya istek ve merakin temelleri atilir. Gérsel okuma ilgileri

yaninda, sesler ve harf iligkisi kavranmaya baslanir.

o Okumay1 0grenmeye baslama: Okumayr 6grenmeye baslayan ¢ocuk dogru

yonlendirme ile her seyi okumak ve anlamak ister.

o Okuma istegi ve alisgkanliginin baslamasi.
o Okuma giicliigli ve okuma iistiinliigii donemi.
° Okuma ilgi ve alisgkanliklarinin, okumada zevk almanin olustugu dénem.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda temel dil becerilerinin kazanilmasinda bir
O0grenme Ogretme yaklasimi benimsenmemistir. Farkli yontem ve teknikler birlikte
kullanilmasi onerilmistir. Egitim-6gretim siireci planlanirken bireysel farkliliklar goz
onilinde bulundurulmalidir. Kullanilmasi planlanan yontem ve teknikler, 6grencilerin
on oOgrenmelerini aktiflestirmeli, varsa yanlis O6grenmeleri diizeltmeli, 1lgi cekici
olmalidir. Ogrencilerin siiregte  aktif katilmlarn saglanmali ve &grenciler
ogrenmelerinin sorumlulugunu almalar1 bakimindan 6zendirilmelidirler. Tiirkge
Ogretim Programinda 6grencilerin arastirma yapmalari, kesfetmeleri, problem
¢Ozmeleri, tartigsmalar yapmalar1 gibi siirecte aktif olmalarin1 saglayacak etkinliklerin

onemi vurgulanmistir (MEB, 2018).

Dékmen'in (1995: 29-30) “Okuma Becerisi, ilgisi ve Aliskanligi Uzerine Psikososyal
Bir Arastirma” isimli ¢calismasinda okuma becerisinin egitimle gelistirilebilecegini ve
bunun i¢in uygulanacak egitim programinin asagidaki hedeflere dayanmasi gerektigini

belirtmistir. Bu hedefleri ise sOyle siralamistir:

12



. Okuyucunun gorsel alg1 kapasitesini artirmak: Bir okuyucunun gorsel algi
alan1 yaklasik 4-5 sozciik iken, uygun egitimlerle daha ¢ok sayida sozciigli goriir hale

gelebilir.

. Kot okuma aligkanliklarinin  diizeltilmesi ve ek okuma stratejilerinin

Ogretilmesi: Okuma hizin1 yavaglatan kotii okuma aliskanliklar: giderilmelidir.

o Okuyucunun sozciik hazinesini, genel kiiltiir seviyesini ve uyaranlari organize
etme becerisini artirmaktir: Okumak, bir algisal etkinliktir; bir diisiince siirecidir ve tist

diizeydeki birtakim bilissel etkinliklere dayanir.

Dabha iyi bir okuma i¢in hem s6zciik dagarcigi genisletilmeli, hem okunacak konuya
iliskin genel bilgi arttirlmali, hem de &grenme ogrenilmelidir. Cunningham ve
Stonovich’e (2004) gdére okuma becerisi tiim gelisim alanlarinda ilerleme saglayan bir
beceridir. Dil ve bilis temelli okuma becerisi, bireyi her tiirlii gelistiren bir beceri
alanidir. Ogrencilerin okumay1 metinler aracihigiyla 6grendikleri savunulmaktadir. Bu
acidan okuma metinlerinin ozellikleri nitelikli bir okuma i¢in 6nemli oldugu

sOylenilebilir.

2.1.2 ilkokul Diizeyinde Kullanilan Okuma Metinlerinin Ozellikleri

Okuma ve anlama becerilerinin istenilen diizeyde gelismesi i¢in ders kitaplart 6nemli
bir aractir. Ders kitaplarinin bu siirecte etkili bigimde ise kosulmasi 6gretmenler
tarafindan gerceklestirilir. Ders kitaplarini bu kadar 6nemli yapan ise ders kitaplarinin
icinde bulunan metinlerdir (Tella ve Akande, 2007). Ders kitaplarindaki metinler,
Tirkge 6gretim programindaki amaglarla baglantili, 6grencilere okumay1 sevdirecek,
dilin kurallarin1 hissettirecek, dilini kurallara uygun kullanmasini saglayacak gibi
ozelliklere sahip olmalidir. Tiirk¢e 6gretiminin hedeflerine ulasilabilmesi, egitim-
Ogretim boyunca kullanilan anlatimi yansitmasi, hedef yas grubunun gelisimini
destekleyici ve 6zgiin 6rnekleri igeren metinler olmasi 6nemlidir (Sever, 2016). Metin,
yazilar1 sekil, ifade edis ve noktalama ile olusturan biitiindiir (TDK, 2015). Ders
kitaplarinda yer alan bu metinlerin su 6zelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (MEB

2018):
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o Alaninda genel olarak kabullenilmis yazarlar ve eserlerinden edebi ve kiiltiirel
ogeler barindirmalidir. Balkan Tiirkleri ve Tiirk cumhuriyetleri edebiyatlarinin eserleri

de olmalidir.

. Metinler yazarin eserinden dogrudan alinmalidir.

. Bir smif i¢in kullanilan metinler diger siniflarda kullanilmamalidir.

o Ayni1 yazar ve/veya sairin en ¢ok iki eseri kullanilmalidir.

o Yabanci kaynaklardan alinan metinler, kaliteli ¢evirilerden se¢ilmelidir.

. Temalar1 iceren Ozellikte serbest okuma metinleri olmalidir.

o Ders kitabina sigmayacak uzunluktaki metinlerin alintilarinda anlamin

kaybolmamasi metnin kisa 6zeti verilmelidir. Alint1 yapilan bolimiin metnin hangi

kismindan alindig1 ifade edilmelidir.
o Uygunsuz ifadeler anlam biitlinliigli bozulmayacak sekilde gikarilmalidir.

Tiirkge dersinde ana dil becerilerinin edinilmesinde farkli metinlerden faydalanilir
(MEB, 2018). Tiirkce Ogretim Programina gore her smf diizeyinde Tiirkge

kitaplarinda bulunulacak metinler se¢ilirken su hususlara dikkat edilmelidir:

. Tiim smiflarda 4 zorunlu 4 segmeli olmak {izere 8 tema bulunmaktadir ve her
temada 4 metin olmalidir. Bu metinlerin 3 tanesi okuma ve 1 tanesi izleme veya

dinleme metnidir.

o Biitiin siniflarda 8 serbest okuma metni olmalidir. Serbest okuma metinleri
okuma aligkanlig1 kazandirmada, okumaya kars1 olumlu tutum gelistirmede veya

ulagilamadigi diistiniilen kazanimlar i¢in kullanilabilir (MEB, 2018).

o Serbest okuma metinleriyle birlikte Tiirkge ders kitabinda toplam 40 metin
bulunacaktir.
o Metinler 3 grup olarak yer almaktadir: Bilgilendirici metinler, hikaye edici

metinler ve siir.
° Secilen metinlerde sadelestirme, kisaltma ve diizenleme yapilabilir.

o Metin tiirlerinin dengeli dagilimi metinlerin sekillerine gore belirlenmelidir.
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. Temalar arasinda ve kitabin tamaminda dengeli ve esit bir dagilimmin

saglanmasi esastir.

2018 yilinda Doku Yayinevi tarafindan yayinlanan doérdiincii sinif Tiirkce kitabinda

bulunan metinlerin 26 tanesinde diizenlemeye gidilmis, 8 tane metin ise kisaltilmigtir.

Tiirkge Ogretim Programi'na gére ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinler
Oykiileyici metinler, bilgilendirici metinler ve siirler olmak tizere 3 gruptur.
Glineyli'ye (2003) gore metin, “okumaya konu olan, anlatimsal bir biitiinliigti bulunan
sozcelerin olusturdugu somut bir varlik, dilsel bir {riindiir.” “Metin kelimesi bir
kitabin i¢indeki kisimlari, basli basma tek bir konuyu, makaleyi veya birkag
paragraftan olusan ve bir ana fikre sahip olan yazilar1 anlatmak i¢in kullanilmaktadir”
(Akyol, 2006). Metin, belirli bir iletisim baglaminda bir ya da birden c¢ok kisi
tarafindan sozlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitiiniidiir. TDK'nin (2015)
tanimina gore metin, “bir yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan
kelimelerin biitiinii, teksttir”. Bu baglamda yazilan her seyin metin oldugu yargisina
varilabilir. Altin'a (2006) gore metinler dil egitiminin dnemli araglaridir. Tiirkge
derslerinde 6grencilerin kazanmasi beklenen davraniglar metinler yoluyla 6grenciye
sunulur. Ogrenci karsilastig: farkli tiirlerdeki metinlerle hem iletisim kurmay1 6grenir,
hem de ana dilinin zengin 6rnekleriyle karsilasarak okuma sevgisi kazanir. Akyol’a
(2011) gore; “ders kitaplarindaki metinler genel olarak hikdye edici metinler, bilgi
vermeye dayali metinler” olarak ele alinmaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
(2015) ise metin tiirleri; “siir, dykiileyici metin ve bilgi verici metin” olarak ayrilmstir.
Tiim metinler bir olay, bir fikir veya bir duygu anlatir. Cogunlukla fikirleri anlatan
metinlerin bilgi verici metinler oldugu, olaylar lizerine anlatim yapan metinlerin
Oykiileyici metinler oldugu, daha ¢ok duygulari igsleyen metinlerde de siir tiirii metinler

denilmektedir.

Oykiileyici Metinler

Hikayeler her toplumda ve her kiiltiirde, c¢ocuklarin ilgi duydugu tiirlerdendir.
Cocuklarm ilk dil edinimlerinde hikayelerin 6nem oldugu sdylenebilir. Hikayeler belli
bir yasa kadar ¢ocuklarin hayatinin bir pargasidir adeta (Coskun, 2007). Hikayeler yeni

kavramlarin kazaniminda ve i¢inde yasanilan toplumun kiiltliriinii, sosyal degerlerini

aktarmada da Oonemli araglardir. Tahmin etme ve ¢ikarim becerilerini gelistirmenin
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temel araglarindandir (Akyol, 2010). Oykiileyici metinler, baska bir deyisle anlati
tiiriindeki metinlerin amact bir dykiiyli anlatmaktir. Aytas'a (2005) gore Oykiileyici
metinler olay ve durum anlatimina dayanan ve okuru o olayin i¢inde yasatmayi
amaglayan oykiileyici anlatim bicimini kullanan metinlerdir. Oykiileyici anlatim,
iletilmek istenen duygunun bir olay i¢inde kurgulanarak ya da bir olaya baglanarak
verildigi anlatim tiiriidiir. Bu metinlerde ileti olay akis1 iizerinden verilir. Oykiileyici
metinlerdeki Kisilerin fiziksel ve ruhsal 6zellikleri gocugun kahramanlara dykiinmesini
ve onlarla 6zdesim kurmasini saglar. Bu nedenle metnin ana kahramaninin ¢ocuga
ornek olacak davranislari sergilemesi beklenir (Cihaner, 2007). Oykiileyici metinlerin
bir amaci da ¢ocuklara mesaj vermektir. Cocuklar okuduklart metinden sezerek,

kesfederek, yorumlayarak degisik mesajlar ¢ikarirlar.
Bilgi Verici Metinler

“Okuyucuya bilgi vermek, onun diisiince ve kanaatlerini degistirmek veya
kuvvetlendirmek kastiyla kaleme alinan metinlere dgretici (bilgi verici) metinler ad1
verilir” (Akyol, 2011). Bilgi verici metinlerin amaci okuyucuya bir konu hakkinda
bilgi vermek ve bir fikri aydinlatmaktir. Bilgi verici metinler, kaynagin1 gercek
diinyadan alir. Metne yansitilan ger¢ek yasam ve yasantilar carpitilmamaya 6zen
gosterilir. Dogruya, gercege ve nesnellige 6nem verilir. Bu yiizden de anlatilanlarin
dogrulugu ya da yanhishgi genellikle kanitlanabilir (Sulak, 2009). Bilgi verici bir
metinde amacg bilgi sunmaktir ve sozciikler temel anlamlariyla kullanilir. Altin'a
(2016) gore bilgi verici metinler herhangi bir konu veya bir sorun hakkinda bilgi
vermeyi amaglayan, diisiinceler aktaran, ¢oziimleyici Oneriler sunan yazilardir. Genel
olarak anlatimlari diizdiir. Oncelik bir anlami, 6zii dogrudan ve kestirme bir sdylemle
anlatmaktir. Yazar bu tiir bir metni olustururken genellikle sozciiklerin herkesge
paylasilan somut anlamlarindan yararlanir. Metinde anlatilanlar gergek yasamdaki
nesneler, varliklar, durumlar veya olgulardir (Akyol, 2006). Mantik 6l¢iisii i¢erisinde
gelisen ve aciklamaya dayanan anlatim bigimi agir basmaktadir. Bu tiir metinlerin
yaziminda temel amag bilgiyi aktarmaktir. Bilgi verici metinlerde kullanilan dil
duygusal ve ¢agrisimsal bir nitelik tasimaz. Boyle metinlerden alinan bilgiler yasama
dogrudan aktarilabilir. Genelde farkli bir sekilde yorumlanmaya acik bir yapilar
yoktur ancak one siiriilen fikrin dogrulugu veya yanhishigi tartisilabilir (Altin, 2016).
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Ogretim programlarinda bilgi verici bir metin aracilig1 ile 6grenme 6nemli bir yer
tutmaktadir. Fen bilgisi, sosyal bilimler, trafik gibi derslerde kullanilan kitaplarin
onemli bir kismi bilgi verici metinlerden olusmaktadir. Ayrica Tiirk¢e ders
kitaplarinda da metin tiirlerinin esit dagitildig1 her temanin altinda muhakkak bilgi
verici metinlerin yer aldig1 goriilmektedir.

Siir

Siir, “zengin hayallerle ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan
edebiyat tiirii” olarak tanimlanabilir (Kavcar ve Oguzkan, 1999). Siir, “anadil
egitiminde sik¢a bagvurulan yazin tiirlerinden biridir. Tiirk¢e ders kitaplarina alinan
siirler, dil 6gretimi materyali olarak kullanilirken ayni zamanda siir tiirinliin 6zgiin
yapisini da yansitacak nitelikte metinler olmak durumundadir” (Akyol, 2011). Tiirkge
Ogretim programlarinda siirlerin yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan
¢Oziimlenmesi siirecini kapsamakta oldugu goriilmektedir. Siir incelemesi ile
ogrencilerin, elestirel diistinme, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama,
problem ¢ozme, karar verme, Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, sanat
eserlerinden zevk alma becerilerini kazanmalari; siiri anlayip ondan bilingli olarak
zevk almalar1 amaglanmaktadir (Akyol, 2010). Altin'a (2016) gore Tirkce dersinin
kazanimlarim1  gergeklestirmek i¢in kullanilacak siirler ve bunlarin {izerinde
yaptirilacak ¢aligmalar biiylik onem arz etmektedir. Derslerde tercih edilecek siirler,
Kisiligin olusumunda dnemli bir yeri olan ulusal bilinci ve coskuyu kazanma, olaylari
neden-sonug iliskisi i¢inde ele alarak yargilama giiciinii gelistirme, dil becerisini
yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgelem giiciinii besleme, giizel ve etkili
anlatim gibi amaglara ulasilabilecek nitelikte olmalidir. Haftalik ders programinda en
fazla ders saatine sahip olan Tiirk¢e dersinin temel amaci ise 0grencilere anlama
(okuma ve dinleme) ve anlatma (konusma ve yazma) becerileri kazandirmak ve bu

becerileri gelistirmektir. Bu amaci gergeklestirmek icin c¢esitli materyaller

kullanilabilir (Akyol, 2010).

Ilkokul 1, 2, 3 ve 4. siniflarin Tiirkge kitaplarinda bulunan metin tiirleri ve sayilar1 Ek

19°da verilmistir.
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Egitim programinin hedeflerine ulasilmasinda; 6grencilerin elestiren, sorgulayan ve
yaratici bireyler olmasinda da farkli tiirdeki metinlerle esit diizeyde karsilagmasi

snemlidir (MEB, 2018).

Selguk'a (2010) gore okullarda Ggrenciler i¢in secilen arag-gerecglerden, simif
tasarimlardan okul koridorlarina kadar hemen hemen her seyde egitim 6gretimin temel
ilkelerinden yola ¢ikilmasi gerekmektedir. Egitim-6gretimin temel ilkeleri yasama
yakinlik, yaparak-yasayarak Ogrenme, ckonomiklik, agiklik, somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, basitten zora ve cocuga goreliktir. Cocuga
yonelik hazirlanan egitim-0gretim siireci sayesinde Ogrenmeler yasamin icinde,

verimli ve kalict hale gergeklesecektir.

2.1.3 Okuma Motivasyonu

Motivasyon Tiirk Dil Kurumu Giincel Sézliik'te (2015) iki tanimla ifade edilmistir. ik
tanimda kisinin ise baslamasini ve isi silirdiirmesini saglayan diirtii olarak ifade
edilmistir. Ikinci tanimda ise bireylerin harekete gecme veya dgrenme istegi olarak

tanimlanmustir.

Motivasyon, davranisi olusturan ve davranisi ydnlendiren bir faktdrdiir. Ogrenme
acisindan motivasyon Ogrencinin Ogrenmeyi istemesi bunun i¢in bireysel caba
gostermesidir. Motivasyon, bireylerin etkinliklerinin tercihini belirleyen bir faktordiir
(Eccles, Wigfield ve Schiefele, 1998). Okuma eylemi bir se¢imi gerekli kilan,
bireylerin eyleme gecmesi ile gergeklesen faaliyettir (Guthrie, Wigfield, Tonks ve
Perencevich, 2004). Okuma eyleminin amacina ulagmasi igin bireylerin bir ¢abasinin
olmas1 ve bu cabanin anlama ile sonuglanmasi gerekmektedir (Oztiirk ve Uzunkol,
2015). Bu siireg ise bizi okuma motivasyonu kavrami ile karsilagtirmaktadir. Okuma
motivasyonu okuyuculart okuma eylemine yonelten, okuma eyleminin siireklilik
kazanmasinda etkili olan bir faktérdir. Okuma motivasyonu okuyucunun
davraniglarinin altyapisin1 betimlemek i¢in kullanilir ( Unrau ve Quirk, 2014). Diger
bir tanimla okuma motivasyonu okuyucularin okuma siirecine, okuma amaglarina,
okumaya verdigi deger ve okuma inanglaridir (Wigfield, Mason-Singh ve Guthrie,
2000). Ogrenci okumaya motive olmazsa okuma eylemi baslamayacaktir. Bunun
yaninda okudugunu anlama ile birlikte okumaya ait iist diizey hedeflere ulasabilmek
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i¢in de okuma motivasyonu gereklidir (Baker ve Wigfield, 1999). Okula olumlu tutum
ile gelen 6grencilerin sahip olduklart motivasyon okuma alaninda da ise kosulmali ve
okuma siirekliliginin kazanilmasinda etkili olmas1 saglanmalidir. Ogrenciler okuma
becerilerini kazanirken ihtiyaglar1 gercekei bir sekilde belirlenmeli, dogru tespitler
yapilarak bu ihtiyaglar karsilanmali bunun i¢in de okuma motivasyonlart dogru bir
sekilde tespit edilmelidir. Okuma motivasyonu bir¢ok alt boyutun bileseni oldugundan
ogrencilerin okumalariyla da ilgili birgok tespite de izin verir. Okuma motivasyonunun
temel egitim diizeyinde olusmasi 6nemlidir. Temel egitim diizeyinde yapilan dogru
tespitler ile de Ogrencilerin ilerleyen yillarda etkili birer okuryazar olmalar

saglanabilir.

Gilintimiizde degisen ve gelisen kitaplara ulagsma kolayligina ragmen 6grencilerimizi
bazi faktorler okumaktan alikoymaktadir. Kitap okumak sadece keyif vermez bunun
yaninda bagariy1, kelime hazinesini, akiciligl, kavramayi, genel kiiltiir birikimdeki
artis1 6nemli oranda gelistirmektedir. Ozellikle okuma materyallerini kendi 6zgiir
iradesiyle segen, okumaktan haz alan 6grencilerin uygun zamanda ve uygun ortamda
okumak i¢in hazir olduklart ve okuma aligkanliginin ilerleyen donemlerde de basariyla

devam ettirdikleri bilinmektedir (Krashen, 2003).

Okuma motivasyonu igsel motivasyon ve digsal motivasyon olmak ftizere iki
yaklagimda ele alinmaktadir (Wang ve Guthrie, 2004). I¢sel motivasyon etkinlige
katilimin kisisel ilgiden kaynaklandigi; digsal motivasyon ise dis degerler ve odiillerle
etkinligin gerceklesmesini ifade eder (Ryan ve Deci, 2000). I¢sel motivasyonun
artmasi i¢in 6grencilerin kendi basarilarin1 da goérmeleri gerekmektedir. Wang ve
Guthrie (2004) calismalarinda i¢sel motivasyon ve digsal motivasyonun pozitif yonde
yiiksek iligkili oldugunu ortaya koymuslardir. Okuma motivasyonu yiiksek olan
ogrenciler okuduklarini zorlanmadan anlayabilirler, okuma eylemini sonuna kadar
stirdirme egiliminde olurlar ve okuma motivasyonu diisik Ogrencilere gore
arkadaglariyla kitap paylasimlarindan hoslanirlar. Siireli yayinlari takip ederler, kitap
satin almaktan hoslanirlar. Okuma motivasyonu diisiik 6grenciler ise kitaplar1 okumak

yerine Ozetini arastirma veya filmini izleme egiliminde olurlar (Baker, 2003).

Okuma eyleminde biligsel siire¢ler ve duyussal siirecler birlikte bulunmaktadir (Lau,

2009). Giiniimiizde okumay1 6grenmenin yeterli bir beceri olmadigi; gerekli olanin
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okumaktan keyif alan, okuma eylemini siirekli hale getiren, kendi okuma siirecini

yonlendirmede sorumluluk alma becerilerine sahip bireyler olmasi1 beklenmektedir.

Ecless, Wigfield ve Schiefele'e (1998) gore okuma motivasyonu c¢ocukluktan
ergenlige dogru degisen bir dlciidiir. Tlkokul 1, 2, 3 ve 4. siif 6grencilerinin okuma
motivasyonlari farklidir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin diizeyinde cinsiyet de
onemli bir degiskendir. Arastirmalariin sonuglarina gére dgrencilerin sinif diizeyi
artttkca motivasyon kaynaklar1 degisebilir ve okuma motivasyonu ve basari

kademeleri yakin 6grenciler bir arada bulunma egilimini gdsterirler.

Keskin'e (215) gore okuma motivasyonun canli tutulmasi i¢in dgrencilere okuma
tercihleri sunulmalidir. Onlarin ilgilerini ¢eken metinler veya konulara gore
Ogretmenler tarafindan Ogrencilerde ilgi olusturacak etkinlikler tasarlanmalidir.
Okuma kitab1 se¢imlerinde giinliilk yasamdan benzerlikler tagiyan kitaplar okuma
motivasyonunu olumlu etkilemektedir. Okuma ile ilgili 6grencilerin tecriibelerini
aktaracaklari ortamlar olusturmak, metinlerle ilgili ¢esitli gorsel etkinlikler ve sunular
hazirlanmasi da okuma motivasyonunun siirekliligini saglayacaktir (Larsen, Lee ve

Ganea, 2017).

Cetin ve Karaata (2010) calismalarinda okumama sikintisinin perde arkasinda
kitaplarin  Ogrencilerin gercek hayatlarina, ilgilerine ve tecriibelerine hitap
etmediklerini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6gretmenlerin okuma programi
stiresince anlayishi olmalar1 gerektigi, Ogrencileri dinlemeleri ve onlara deger
vermeleri gerektigini sdylemislerdir. Ogrencilerin ilgi alanlarma gore sectikleri
kitaplara olumsuz yorum getirilmemesi gerektigi ifade edilmistir. Kitaplarin se¢iminde
ise dgrencilerin bilgi ve ilgi diizeylerinin dikkate alinmas1 gerekmektedir. Boyle bir
secim ile yapilan okuma sonucu 6grencilerin okumaya ilgilerinin arttigi ve daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir. Boyle bir uygulama ile kitap okuma motivasyonu
diisiik oOgrencilerin okuma motivasyonu artabilir ve kitap okuma aligkanligi
kazanabilirler. Ogrencilerin okumanin degerine inandiklari, okuma eylemini bilgi ve
mutluluk sebebi olarak gordiikleri siniflarda okumaya yiiksek deger verilir. Boyle bir

smifta yer alan 6grenciler sonuca bakmaksizin okumaya emek verirler.

Annamalai ve Muniandy'e (2013) gore okuma eylemi se¢im ile devam eden bir siiregtir

bu acidan da okuma motivasyonu gereklidir. Okuma motivasyonunun yiiksek olmasi

20



ogrencilerin okumaya kars1 tutum, ilgi gibi bircok 6zelliklerini pozitif dogrultuda
etkiler. Okuma ile ilgili okuyucular farkli sekillerde okumaya motivedirler, daha
onceki tecriibelerinden kazandigi bilgilerden faydalanarak okumaya yonelik yeni bakis
acilar1 olustururlar. Bu sekilde okuma sayesinde farkli sosyal etkilesimlerde de
bulunurlar (Oztiirk ve Aydemir, 2013). Okuma motivasyonunun olusmasi ve canl
tutulmasinin okudugunu anlama iizerinde de pozitif etkileri oldugunu gostermektedir

(Oztiirk ve Uzunkol, 2015).

Bat1 Avustralya Eyalet Kiitliphanesi uzmanlar1 (2018) tarafindan hazirlanan okumaya
baslangi¢ kilavuzunda okuma motivasyonunu olusturmak i¢in aileler ile yapilmasi

gerekenler soyle siralanmistir (WEB1):

o Evde kitap ve okuma materyallerini saklamak i¢in 6zel bir yeriniz olsun.

. Cocugunuzu okumak istediklerini se¢gmesi i¢in tesvik edin. Secimleri hakkinda
olumlu olun.

o Cocugunuzun siz okurken eglenmesi ve 6grenmesi i¢in sizi gérmesine izin
verin.

. Okuma tercihlerinizi ¢ocugunuzla paylasin ve neden belirli bir kitap veya

makale segtiginizi sdyleyin.

. Cocugunuzu, her giin okumak i¢in diizenli bir slire ayirmaya tesvik edin.
o Kendiniz model olun, bdylece cocugunuz sizi bir okuyucu olarak gorecektir.
o Cocugunuzun ne okuduguyla ilgilenin ve onlardan okumaniz i¢in kitap

Onermelerini isteyin.

o Cocugunuzu en sevdikleri konular hakkinda okunacak seyler bulmaya tesvik

edin. Sesli kitaplar gibi farkli bigimleri birlikte kesfedin.

o Bir serideki kitaplar1 deneyin. Cocugunuz ilk kitap tarafindan "baglanirsa",

seriyi okumaya devam etmeleri daha olasidir.
o Hediye olarak kitap satin alin.

o Kitaplar1 akraba ve arkadasglariyla degistirmesi ve paylagsmasi igin

cesaretlendirin.
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2.1.4 Okumaya Yonelik Tutum

Tutum kavrami son yillarda egitimciler tarafindan ilgi duyulan bir kavram olmustur.
TDK'ya gore tutum kisi, nesne ve olaylara yonelik devamli ayn1 sekilde bulunulmasina
sebep olan bir egilimdir. Tutumlarimizin dogustan olmayip sonraki yillarda
edindigimiz tecriibelerle olustuklari ve degisken olduklart bilinmektedir. Tutuma
sosyal durum, ekonomi, din gibi ¢esitli faktorler etki edebilir (Mata, 2011). Bireyin
sahip oldugu tutumlar bireyin bilgi edinme ¢aligmalarini, hedefine ulagsma diizeyini,
kisisel ve genel durumlara verdigi tepkiyi dogrudan etkilemektedir. Okumaya yonelik
tutum ise 6grencilerin bir metinden zevk duymasi, bir kitaba kars1 heyecan hissetmesi
ve bunlari takdir etme konusundaki diistinceleridir (Uluslararas1 Okuma Okuryazarlig

flerleme Calismasi, (PIRLS), 2006).

Okuma etkinliginin anlamayla sonuglanmasi bu becerilerin ise kosulmasi igin,
akademik gelisimin ve okuryazarlik siirecinin olumlu yonde gelismesi i¢in okuma
motivasyonunun yaninda okumaya yonelik tutum da 6nemli bir 6gedir (Merga ve
Roni, 2018). Okuma ve anlama hayat boyu kullanilacak temel becerilerdir. Bu
becerinin istenilen basariya ulagmasi i¢in sadece kazanilmasi yetmez bunun aligkanlik
haline getirilmesi ve okuma sevgisine doniismesi gereklidir. Ogrencilerin 6grenme
etkinliklerinden, okuma ve yazmadan mutlu olmasi Tiirk¢e dersinin vizyonunda da yer
almaktadir (Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB), 2017). Bunun igin
okuyucularda okumaya yénelik olumlu tutum olusturmak énemli bir basamaktir. Un-
Ac¢ikgoz ve Glingor'e (2006) gore 6grenmenin ilk ve en dnemli basamagi olan okuma
ve anlama becerilerinin kazanilmasi ve siirekliliginin saglanmasi okumaya yonelik
tutumla dogrudan ilgilidir. Okumaya yonelik tutum okuyucularin yasamlar1 boyunca
okumaya ne diizeyde yer ayirdiklariyla, ne kadar siklikta okuma eylemini
gerceklestirdikleriyle ilgilidir. Ogrencilerin iyi bir seviyede okuma becerisine sahip
olmalarinin psikolojik bir alt yapisiin oldugu unutulmamalidir. Ozellikle 6grencilerin
ilk okuma yazma doneminde okumaya yonelik edindigi tutumlar daha sonraki egitim
donemlerinde de etkili olacaktir (Cunningham ve Stanovich, 1998). Ogrencinin
okumaya yonelik edindigi olumlu tutumlar okuma aliskanligi edinmenin yani sira

egitim-ogretimin etkisini de arttirdig1 diisiiniilebilir.
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Egitim-6gretim siirecinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 belirlenerek bunlara goére
diizenlenmesi Ogrencilerin  siirece yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yol
agmaktadir (Krashen, 2003). Ogrencilerin okumaya yonelik tutumu okuma ddevlerine
gosterdikleri 6zen, okuma aktivitelerine katilma goniilliiliigii, serbest zamanlarinda
okumaya ayirdiklart siire ve arkadaslariyla gerceklestirdikleri ¢esitli okuma
etkinlikleri ile gozlenebilir. Asraf ve Abdullah'a (2016) gore okumaya yonelik olumlu
tutuma sahip 6grencilerin kitap okuma ve okuma materyaline ulasma oranlarinin da
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ne kadar okudugunun yaninda nasil bir okuma
gerceklestigi de okumaya yonelik tutumla belirlenir. Okumaya yonelik tutum bu
acidan okuma verimliligini de etkiledigi ifade edilebilir (Basaran ve Akyol, 2009).

Guthrie ve Wigfield (2000) ¢alismalarinda okumaya yonelik tutum ve okudugunu
anlama becerisi arasinda ¢ift yonlii bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Okumaya
yonelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin okuma hevesleri yiiksekken olumsuz tutuma
sahip O0grenciler okumaktan kagmaktalar ve bu eyleme mecburi bir 6devmis gibi
yaklagsmaktadirlar. Okumaya yonelik olumsuz tutuma sahip 6grencilerde olusan bu
algilar1 kirmak i¢in olumsuz tutumun ne 6l¢giide oldugu belirlenmeli ve bu yonde bir

tutumun olugmasinda etkili olan faktorleri tespit etmek gereklidir.

ABD Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council) ¢ocuklarin okuma
tutumlari tizerinde etkisi bulunan davranislar su sekilde listelemistir (Temple, 2005;

Akt. Basaran ve Ates, 2009):

o Okuma yazmaya verilen deger,

. Basariya odaklanmak,

. Okuma materyallerinin ulasilabilirligi ve kullanilabilirligi,
. Cocuklarla birlikte okuma.

Kocaarslan'a (2016) gore okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmis 6grenciler okuma
becerisinin 6nemini de kavramis ve bu alanda basarili 6grencilerdir. Kalic1 bir
ogrenme icin Ogrenciler kendilerinin 6grenme becerileri hakkinda, O6grenme

etkinliklerine ve 6grenim kazanimlarina yonelik olumlu tutum sahibi olmalidirlar.
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2.1.5 Ogrencilerin Sevdikleri Karakterler/Kahramanlar

Milli Egitim Bakanligmin verilerine gore 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda
Tiirkiye'de ilkokul kisminda 5.104.599 6grenci kayitlidir. Ogrenci sayisinin gok
olmasi pazarlama ve reklam sirketlerini dikkatini ¢gekmistir. Bu sirketler 6zellikle okul
ara¢ gereclerine yogunlagmis ve bunun sonucu olarak ¢izgi film, bilgisayar oyunu,
animasyon film kahramanlarmin yer aldigi kirtasiye malzemelerini piyasaya
sunmustur. Giiniimiizde ilkokul déonemindeki 6grencilerin ilgilerini en ¢ok televizyon
programlari, ¢izgi filmler ve bilgisayar oyunlari ¢ekmektedir. Televizyon
programlarinda, ¢izgi filmlerde ve bilgisayar oyunlarindaki kahramanlarin
ogrencilerin hayatlarina etkisi artmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 iiriinlerden
gezmeye gidecekleri yerleri tercih etmelerine kadar, okuduklar1 kitap tiiriine hatta
kiyafetlerine kadar bu kahramanlar Ogrencilerin kararlarinit etkilemektedirler.
Gliniimiizdeki sosyal paylasim sitelerinden biri olan Youtube'da gocuklara yonelik
igerik iireten kanallar bir ayda 500.000.000 kez izlenmektedir. Karaman (2010) a gore;
... oyuncaklar bir ¢ok akimin tesiri altinda. ‘In’ olan bir oyuncak, bir siire sonra 'out’
olabiliyor. Superman donemi bitti. Batman'in gézde ¢agi eskide kaldi. Popiilerligini
kaybetmeyen Spiderman ise uzun siiredir in. Oriimcek Adami tahtindan indirmek su
glinlerde imkdnsiz Qibi. Winx karakterlerinin renkli diinyasi, Garfieldr geride birakt.
Bratz bebekleri ise Barbie'nin pabucunu dama atti. Stinger Bob ise herkesin sevgilisi.

Kiigiikler kadar biiyiikler de seviyor...

Rogow'a (2015) gore dgrenciler en sevdikleri televizyon karakterlerini, web sitelerinin
igeriklerini iireten kisilerin bunlar1 onlara pazarlamaya ¢alisan kisiler veya kurumlar
oldugunu anlayamadiklart ve programlar ile reklamlar arasinda ayrim

yapamamaktadirlar.

Yazict ve Aslan'a (2011) gore kendisini kahramanla bir tutan 6grenciler kahramanin
inanglarimi1 ve bakis agisin1 da sahiplenirler. Elektronik ekranlar giiniimiizde
ogrencilerin egitim silirecinde aile kadar yer almaktadir. Cizgi filmler, animasyonlar
ogrencilerin hayatinda, tutumlarinda, davraniglarinda ve gelisiminde biiyiik yer
kaplamaktadir. Glinlimiizde evlerimizde teknolojik gorsel tiriinlerin agik kalma siiresi

1-18 saat arasinda degismektedir. Bu siirenin ve bu siirede takip ettikleri karakterlerin

24



ogrencilerin gelisiminde, hayal diinyasinda ve gelecege bakislarindaki etkisi

azimsanamayacak kadar ¢coktur (Mardi, 2006).

Ogrenciler televizyon/bilgisayar karsisinda aktif degillerdir (Hoffner ve Buchanan,
2000). Ogrenciler duygu ve hayal diinyalarina yonelik kahramanlarla kendilerini kimi
zaman Ozdeslestirmekteler, bu kahramanlar1 model almaktalar kimi zamanda bu
kahramanlarin etkisi altina girmektedirler ve bu kahramanlar 6grencilere bazi deger ve
tutumlar1 kazandirmaktadirlar. Izlenilen bu kahramanlar 6grencilerin kisisel
gelisimlerini ve sosyallesme siireglerini etkilemektedir. Isbell, Sobol, Lindauer ve
Lowrance'a (2014) gore son yillarda ¢ocuklar kiiciik yaslardan itibaren televizyon ve
bilgisayarin karsisinda biiyiimektedirler. Giiniimiizde c¢ekilen bazi ¢izgi filmler
Ogrencilerin okuma ve kavrama yeteneklerini gelistirmeye yoneliktir. Teknik
buluslarin gelismesi, internetin yayginlagsmasi ile gorsel iirlinler genis boyutlar
kazanarak daha genis kitlelere ulagmaktadir. Gorsel iiriinlerdeki kahramanlar gergek
kahramanlar olabilecegi gibi, hayal giiclinii gelistirebilen hayali kahramanlarda
olabilmektedirler (Karaman, 2014). Bu kahramanlar ¢ocuklarin akilda kaliciligini
arttirmakta ayn1 zamanda gorerek ve isiterek etkin bir edinme saglamaktadirlar. Bu
kahramanlar glinlimiizde artik 6gretim filmlerinde, teknik konularin agiklanmasinda

ve kitle iletisim araglarinda degisik mesajlar vermek i¢in de kullanilmaktadir.

Aileler ¢ocuklarinin bu kahramanlara bagl yasadiklarini bu ylizden ders ¢aligmak
istemediklerini ve odevlerine gerektigi kadar 06zen gostermediklerini dile
getirmislerdir (Adinyarittigun, 1997). Ailelerden bazilart ya cocuklarmin kitap
okumadigint ya da sadece bu kahramanlarin oldugu kitaplart okumak istediklerini
ifade etmislerdir. Albers'e (2016a) gore Ogrenci, anlami kendi insa etmekte ve
gelecekteki gelismeleri tahmin edebilmektedir. Bilgi edinmede sozli yola gore gorsel
yol daha verimli olarak goriilmektedir, ¢iinkii iletisim teknolojileri de gorsellestirme
siirecine katilmistir. Bu agidan bakildiginda , "metin" kavrami yazili kelime ile sinirh
degildir ve okuyucular genis bir yelpazede anlam olusturmalari igin tesvik edilmelidir.
Ogrencilerin sevdikleri karakterler ile bir metni olustururken Karakterin metinle
uyumlu olmasi, karakterle ilgili gerekli aragtirmanin detayli bir sekilde yapilmis
olmast hem edebi yonden hem 6grencinin gelisim diizeyi hem de 6grencinin yasi

acisindan uyumlu bir karakter olmasi goz 6niinde bulundurulmalidir (Bayindir, 2015).
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Besa'ya (2017) gore 6grencilere okuyacaklari kitaplarin i¢inde sevdikleri karakterlerin
oldugunu séylemek, resimlerini géstermek bile 6grencilerin kitaba karsi bakis agisini
olumlu etkilemektedir ve 6grenciler kitap okumaya eglenceli bir etkinlik olarak
bakmaktadirlar. Ogrencilerin sevdikleri karakterlerin bulundugu metinleri okumalar
farkli ilgileri olan 6grenciler tarafindan gergeklestirilen etkinliklerdir. Dyson'a (2003)
gore karakterler bir kag 6grencinin ilgisini gekme durumunda olan okumalar paylasilan
bir etkinlige doniisecek ve Ogrenciler arasinda ortak bir baglanti saglayabilecegini

iddia etmek mimkindiir.

Kitaplar resimler ve karikatiirlerle zenginlestirildiginde bu durumun &grenme
tizerindeki olumlu etkisi olabilir (Epcagan ve Okgu, 2008). Boylece dgrencilere okuma
aligkanligmmin kazandirillacagi ifade edilmistir. Yapilan arasgtirmalar O6grencilerin
yiiksek okuma motivasyonlarina sahip olmalarinin anlamli bir okuma deneyimiyle
ilgili oldugunu goéstermektedir. Ogrenciler i¢in anlam ifade eden okuma deneyimleri
ogrenciler tarafindan daha ¢cok benimsenmektedir. Boylece sessiz okuma doneminde
ogrencilerin okuyormus gibi yapmalari da 6nlenmis olmaktadir (Jeffrey, Jacqueline,

Dena, Maurice ve Pamela, 2004).

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1 Okuma

Isbell, Sobol, Lindauer, Lowrance'in (2004) Tennessee'deki Johnson City'deki East
Tennessee Eyalet Universitesi kampiisiinde bulunan bir laboratuar okulun 15 hafta
siiren ¢alismalarina 38 katilimci katilmistir. Calisma 3. ve 4. sinifa giden iki karma
grupla gergeklestirilmistir. A grubundaki 6grenciler kendileri tiim hikayeleri okurken

B grubundaki 6grencilere ise hikayeler bir goniillii 6gretmen tarafindan okunmustur.
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Tiim katilimcilardan sozlii dil drnekleri ses bandi ile toplanmustir. Ornekler, dil
orneklem olgiitleri kullanilarak kopyalanmistir ve analiz edilmistir. Dil Olgiitleri:
ortalama ifade uzunlugu (MLU), akicilik (toplam soézciik sayisi) ve kelime
cesitliligidir. (farkli sbzciik sayis1). Analiz igin bilgisayar yazilimi SALT (Dil
Transkriptlerinin Sistematik Analizi) programi kullanilmistir. Arastirmanin verilerine
gore Ogrencilerin kendilerinin yaptiklar1 okuma ve anlatma etkinliklerinin,
Ogrencilerin farkl tiirdeki metinlerle tanigsmalar1 ve onlar1 okumalar1 saglanmasinin,
okumay1r olumlu yonde etkileyecek bir ¢evre olusturulmasinin 6grencilerin dil
gelisimini ve anlamalar1 olumlu yonde etkiledigi ve Ogrencileri bu etkinliklerle

okumay1 daha ¢ok sevdikleri sonucuna ulasilmistir.

Kaya ve Tok (2006) deneysel ¢alismalarinda 4. sinifa devam eden 40 6grencinin
Tiirkce dersinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinin okuduklarini anlamaya ve Tiikce
dersine iliskin tutumlarina etkisini Tiirk¢e Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Tiirkge
Dersi Tutum Olgegi kullanarak arastirmistir. Deney grubundaki 6grencilere dzetleme,
hikaye haritasi, kes yapistir, BIO (Ne biliyorum?, Ne &grenmek istiyorum?, Ne
6grendim?) ve ISOCG (inceleme, soru sorma, okuma, bakmadan cevaplama ve gdzden
gecirme) stratejileri ile ders islenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle ise geleneksel
yontem oOgretmen merkezli ders islenmistir. Arastirmanin sonucunda ise deney
grubuna uygulanan stratejiler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ama deney ve

kontrol grubunun Tiirk¢e dersine iligkin tutumlarinda bir farklili§a rastlanmamistir.

Unal (2006) ¢alismasinda dgrencilerin elestirel okuma diizeyleri ile okumaya iliskin
tutumlart ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemistir. Bu
aragtirmaya 14 ilkdgretim okulundan 1012 ilkdgretim 5.sinif dgrencisi katilmistir.
Okudugunu anlama 6l¢egi, elestirel okuma 6lgegi ve okumaya iliskin tutum 6lgegi ile
veriler toplanmistir. Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin elestirel okumalari ile
okumaya iliskin tutumlar1 arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski bulunurken,
elestirel okuma ve okudugunu anlama diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir

iliski vardir.

Tella ve Akande (2007) caligmalarinda Botswana bolgesinde yasayan ilkokul
Ogrencilerinin okuma aligkanliklarin1 tespit etmeye calismiglardir. Calismaya

bolgedeki iki sehirden rastgele 10'ar okul seg¢ilmistir. Her okuldan bir 6gretmen ve
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toplamda 10-13 yas araliginda 150 ilkokul G6grencisi katilmistir. Veriler "Cocuk
Okuma Aligkanliklari/Kitap Erisim Anketi" kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore bu bolgedeki ilkokul o6grencileri okuma aliskanligina sahip degillerdir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %36.7 si gilinliik okumalar yapmaktadir. Bu
okumalarin ise sinavlari ge¢mek igin ders kitaplarin1 okumalart olarak ifade
edilmektedir. Botswana bolgesinde ilkokul 6grencilerinin kitaplara yeteri kadar
erisimlerinin olmamasi ve ¢ocuk edebiyatinin eksikligi de okuma aliskanliklarinin

gelismesini engellemektedir.

Acat, Demiral ve Arin (2008) arastirmalarinda Bilecik Boziiyiik'te 6grenimine devam
eden ilkogretim 1. kademe ve ilkdgretim 2. kademe 1700 Ogrencinin okuma
aligkanliklarim1  yerlesim yerlerine ve smif diizeylerine gore tespit etmeye
calismislardir. Arastirmanin bulgularina gére 1. kademe 6grencileri hikaye kitaplarini
okumayi tercih ederlerken 2. kademe 6grencileri roman okumay tercih etmektedirler.
1. kademe Ogrencilerinin sevdikleri hikdye macera icerikli hikayeler olurken
Ogrencilerin giinliik okumalarinin oranlar arttikca sinif diizeyi diigmiistiir. Yiiksek
sosyoekonomik bir ¢evrede yasayan Ogrencilerin okuma oranlar1 yiiksek ¢ikarken
diisiik ve orta sosyoekonomik cevrede yasayan Ogrencilerin okuma oranlart diisiik

cikmistir.

Yalinkilig ve Ulper (2011) betimsel tarama olan arastirmalarinda 923 ilkogretim
ogrencisinin katilimiyla &grencilerin okuma aligkanlik diizeylerini tespit etmeye
calismiglardir. Calismanin sonucunda 6grencilerin %59,2'sinin diizenli kitap okuma
aliskanliklarmin olmadig1 tespit edilmistir. Ogrenciler kitap okumamalarima sebep ise

derslerinin yogun olmasini sebep olarak gostermislerdir.

Mete (2012) 291 ilkdgretim 8.siif Ogrencileri ile gerceklestirdigi calismasinda
ogrencilerin okuma aligkanligina yonelik tutumlarini, cinsiyet, anne-baba egitim
diizeyi, okuma kampanyalarina katilim ve kampanyalardan haberdar olma
degiskenleri agisindan incelemistir. Arastirmanin sonucunda ise 6grencilerin okuma
aligkanlhigina yonelik tutumlan yliksek cikarken kiz ogrencilerin okuma tutumlari
erkek 0grencilerin okuma tutumlaria gore daha yiiksek ¢ikmistir. Anne-baba egitim

diizeyi degiskeni alt boyutlarda istatistiksel ag¢idan bir faklilik gostermemistir.
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"Malatya Okuyor" kampanyast Ogrencilerin okuma aliskanlifina olumlu etkide

bulunmustur.

Sahin (2012) aragtirmasinda 712 dordiincii sinif, 672 besinci siif olmak tizere 1389
O0grencinin okuma aligkanliklarini tespit etmeye calismistir. Calismanin bulgularina
gore 4. ve 5. smf Ogrencileri serbest vakitlerinde en ¢ok kitap okumaktadirlar.
Ogrencilerin kitap okumalarma engel olarak gordiikleri etkinlikler ise dersler ve
sinavlardir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin farkli olmasi ise okuma

aliskanliklarini etkilemektedir.

Nasser (2013) ¢alismasinda miifredat dig1 okuma programinin Katar'daki 6grencilerin
okuma aligkanliklarin1 gelistirmedeki etkisini arastirmistir. Calismaya 4. smif
diizeyinden 424 Ogrenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin miifredat dis1 okumalara ilgisi diisiikken uygulamalardan sonra miifredat

dis1 okumalara ilgileri artmustir.

Mugambi (2015) Kenya-Rural'daki okuma aliskanliklarini ve akademik basarilarini
belirlemeyi amagladigi calismasinda ilkokul Ggrencilerinin akademik basarilari,
okuma materyalleri ve okuma aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi tespit etmeye
calismigtir. Caligmanin sonug verilerine gore okuma materyalleri az olan 6grencilerin
okuma becerilerinin diistiktiir. Okuma becerileri diisiik olan bu 6grencilere okuma
aliskanlig1 kazandirmak i¢in materyal altyapisinin zayif oldugu tespit edilmistir. Bu

Ogrencilerin egitim performanslar ise orta diizeyde bulunmustur.

Albers (2016) ¢alismasinda ilkogretim diizeyinde farkli sinif seviyelerinde 75 6grenci
ile ¢alismistir. Ogrencilerle sdzciiklerin giicii, okul iginde ve disinda okumalar
hakkinda konusuldu. Ardindan kelimeler ve okumalar ile ilgili zevkleri tartisildi. Daha
sonra kendi sectikleri cocuk edebiyat1 yazari Marcia Brown'un 6diillii resimli kitab1
olan “Golge” den siirler okundu. Arastirma sonucunda Ogrencilerin okumalari
gelismistir. Ogrenciler sozciiklerin anlammi farkli sekillerde ifade edebiliyorlar,
derinlemesine ve degisken okumalar yapabilmislerdir. Arastirmada tekrarli okumalar
ve farkli kelimelerle karsilasmalarinin ogrencilerin  sézli ifade esnekligini
zenginlestirmistir. Arastirmaya gore okumak dgrencilerin gercek yasam durumlartyla
basa ¢ikmalarina yardimct olmanin bir yoludur. Arastirmada metnin kurgusunu

okudugumuzda ortaya c¢ikan beyin aktivitesinin, gercek hayatta bu durumu
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deneyimlemesi durumunda verdigi tepkiye cok benzedigi sonucuna ulasilmistir. Bu
yiizden durumlar hakkinda okumak 6grencilerin gercekte nasil ¢oziimlere ulasacagini
fark etmelerine yardimei olur. Diizenli olarak okuma yapan 6grenciler diger insanlarla

daha kolay iletisim kurmaktadirlar ayrica empati yetenekleri de daha gelismistir.

Uluslararasi1 Egitim Arastirmalar1 ve Ogrenmeyi Gelistirme Kurulusu (IEA) tarafindan
2016 yilinda Uluslararas1 Okuma Okuryazarligi Calismasinda Ilerleme (PIRLS)
alaninda 35 tilkede ilkokul 4. sinif 6grencileri arasinda yapilan arastirmaya Tiirkiye'de
62 ilden 154 ilkogretim okulundan 5390 6grenci katildi. Arastirmalar sonucunda

Ogrencilerimizin okuma yeterliliklerinin uluslararasi standartlarin altinda kaldi.

Okuma becerisinin diger becerilerin de kazanilmasinda etkili oldugu bilindigi igin
uluslararasi1 alanlarda cesitli yarigmalar diizenlenmistir. Bu yarigmalar iilkelerin
egitimde basar1 seviyelerini ortaya koymaktadir. Uluslararas1 alanda yapilan
calismalar asagida incelenmistir. PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International Student Assessment)), OECD (Ekonomik Kalkinma ve
Isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-operation and Development))
tilkelerinin katilimiyla gerceklesmekte ve 2000 yilindan itibaren her ii¢ yilda bir
diizenlenmektedir. Bu yarisma Ogrencilerin Matematik, Fen Bilimleri ve Okuma
Becerileri alaninda yeteneklerini 6l¢iilmekte ve dolayisiyla tilkelerin egitim seviyeleri
belirlenmektedir. Uluslararas: bir degerlendirme Olgiitii saglayan PISA degerlerine
gore okuma becerileri alanindaki yillara gore iilkemizin puanlari 2006 yilinda 447
puan, 2009 yilinda 464 puan, 2012 yilinda 475 puan, 2015 yilinda ise 428 puandir.
Tim OECD iilkelerin ortalamas1 460 olarak belirlenmistir. Bu sonuca gore Tiirkiye
okuma becerisi alaninda OECD iilkeleri ortalamasinin altinda kalmistir. Katilan 70

tilkeden 50.sirada yer almaktadir.

Bu aragtirmalar okuma egitimi alaninda G6grencilerle daha zengin ve Ogrencilerin

ilgilerine yonelik etkinlikler yapilmasi gerektiginin 6nemini gostermektedir.

2.2.2 ilkokul Diizeyinde Kullanilan Okuma Metinlerinin Ozellikleri

Aytekin (2007) ¢alismasinda MEB'in hazirladigi 2004 Tiirkge 4. ve 5. siif ders

kitaplarini Mersin ilinde bulunan 7 okulda c¢alisan 50 6gretmenin ve kayith 230
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ogrencinin goriislerine gore incelemistir. Aragtirmanin bulgularina gére 6gretmenler
Tiirkge ders kitaplarini dil, anlatim ve egitsel yonden zayif bulurlarken 6grenciler

kitaplardaki baz1 metinleri anlamada zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Epcacan ve Erzen (2008) arasgtirmalarinda oOgretmen goriisleri dogrultusunda
[Ikogretim Tiirkge Programini degerlendirmeye ¢alismislardir. Betimleme yontemiyle
gerceklestirilmis bu calismada veri toplama araci arastirmacilar tarafindan hazirlanan
anket formudur. Toplanan 411 verinin Tiirk¢e dersi 6gretim programinin yeterliligi

konusunda "kararsizim" seviyesinde oldugu sonucuna varilmaistir.

Palavuzlar (2009) arastirmasinda 2007 yilinda 5.simifa devam eden 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarina Oykiileyici metinlerden hikaye ve bilgilendirici
metinlerden deneme tiiriinitin iligkisi incelemistir. Calismaya 50 6grenci katilmistir.
Arastirmanin verileri hikdye ve deneme tiiriindeki metinlerin okudugunu anlama testi
ile iki kere Ol¢lilmiistiir. Aragtirmanin sonucunda ise hikaye ve deneme tiirlerinin

okudugunu anlama basarilarinda bir farklilik olmamustir.

Batur (2010) ¢alismasinda 1., 4. ve 7. siif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan gorselleri
estetik acidan degerlendirmesini amaclamistir. Betimsel tarama yoluyla dokiiman
analizi ile gergeklestirilen bu ¢alismada 1. simif Tiirkge ders kitabindan 16 metin 64
goriintlisel 0ge, 4.siif Tirkce ders kitabindan 24 metin 86 gortiintii 6gesi, 7. smif
Tiirkce kitabindan 24 metin 59 goriintiisel 6ge bulunmaktadir. Arastirmanin
sonuglarina gore incelenen Tiirk¢e ders kitaplarinda goriintiisel Ogeler metni
desteklememekle birlikte metnin anlasilmasina yardimct da olmamaktadirlar.

Metinlerin gorsellerinde ¢cocuga gorelik ilkesinin dikkate alinmadig: tespit edilmistir.

Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010) aragtirmalarina 2008-2009 yilinda 5.sinifta
okuyan 180 ogrenci katilmigtir. Bu katilimecilarin Tiirk¢e dersindeki okuduklari
metinlerin tiirlerinin okuduklarini ve dinlediklerini anlamalarma etkisi arastirilmistir.
Aragtirma verileri okudugunu anlama testi ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore
Oykiileyici metinlerin 6grencilerin dinledigini anlama diizeyleri okudugunu anlama

diizeylerinden daha yliksek ¢ikmustir.

Durukan (2011) aragtirmasinda Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin uzunluk,
okunabilirlik, etkinliklerle desteklenme, anlasilabilirlik ve gorsel 6zelliklerini 6grenci
goriislerine gore belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya 297 ilkogretim 2. kademe (6.,
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7. ve 8. sinif) 6grencisi katilmigtir. Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan Tiirkge
Ders Kitaplarina Iliskin Goriisler Anketi ile toplanmistir. Arastirmanin sonuclarina
gore Ogrenciler Tiirkge ders kitaplarina gore olumlu goriisler belirtmislerdir.
Aragtirmanin sonuglarina gore 6grenci goriislerinde sinif seviyelerine gore farklilik

bulunmamaktadir.

Mert (2012) ilkogretim Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin yapilarini, ¢ocuk
edebiyati ilkelerinin olup olmadigimi arastirdigl ¢alismasinda 6 Oykii incelenmistir.
Kaynak taramasi ve metin analizi yoluyla incelenen bu Oykii ¢ocugun ilgi ve
gereksinimlerini karsilamaktadir. Oykiileyici metinlerin sayisinin arttirilabilir, gorsel
Ogelerden daha fazla faydalanilabilir. Kitaplarda yer alan metinler ¢ocugun anlam

evrenine daha uygunlastirilabilir.

Ozkan ve Tutkun (2014) galismalarinda ilkokul 4.sinif Tiirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Trafik Giivenligi ve 5. sinif Tiirk¢e, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplari olmak iizere 7 tane ders kitabinda bulunan
metinler ile gorsellerin tutarlilifini nitel analiz ydntemiyle incelemislerdir.
Arastirmanin verilerine gore 4.sinif ve 5. siif Tiirk¢e ders kitabinda konu basligi-
gorsel 6ge uygunlugu ile metin ana fikir - gorsel 6ge tutarliginin yiiksek derecede

anlamli oldugu tespit edilmistir.

Delican ve Temizyiirek (2016) ¢alismalarinda 2014-2015 egitim 6gretim y1linda MEB
yayinevi tarafindan olusturulan ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan 156 metin
dokiiman analizi yoluyla incelenmistir. Metinler arastirmacilar tarafindan hazirlanan
metin inceleme formu ile metin tiirii ve igerdikleri tema agisindan incelenmistirler.
Arastirmanin sonucunda ise ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin %50'sinin

hikaye edici, %30'nun bilgi verici ve %20'sinin siir tlirlinde oldugu belirlenmistir.

2.2.3 Okuma Motivasyonu

Wigfield, Guthrie, Tonks ve Perencevich (2004) arastirmalarinda demografik
ozellikleri ve okuma dersi performansi benzer olan ilkokula giden farkli kademelere
devam eden Ogrencilerden iki grup belirlendi. Kavram odakli Okuma Egitimine iKi

grupta da 150 6grenci katildi. On iki haftalik 6gretim siirecinde giinliik 90-120 dakika
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dersler devam etti. Arastirmanin sonuglarma goére egitim-6gretim hayatinin ilk
yillarindaki motivasyonlart ilerleyen yillarda diismekte okuma becerilerine karst

olumsuz inang gelistirmekteler, okuma motivasyonlar1 ve heyecanlar1 azalmaktadir

Edmunds ve Bauserman (2006) 0&grencilerin okuma motivasyonunu olusturan
faktorleri belirlemek i¢cin Amerika'da 91 tane dordiincii sinif 6grencisi ile goriismeler
yapilmistir. Ogrenciler siif seviyesinin iizerinde motivasyona sahip olanlar, simf
seviyesinde motivasyona sahip olanlar ve siif seviyesinin altinda motivasyona sahip
olanlar olmak iizere gruplandirilmistir. Goériigmelerde Ogrencilere hikdye edici
metinler, bilgi verici metinler ve serbest okumalar hakkinda sorular yoneltilmistir.
Elde edilen veriler siirekli karsilastirmali metot ile analiz edilmistir. Ogrencileri en ¢cok
hikaye edici metinler motive ederken, bunun yaninda ise metinleri kendileri
sectiklerinde ve metinlerde kendilerine ait Ogelerle karsilagtiklarinda

heyecanlandiklarini belirtmislerdir.

Majid ve Tan (2007) ¢alismalarinda Singapur'daki 6grencilerin okuma aliskanliklarini,
okuma motivasyonlarini ve okuma yeterliliklerini tespit etmislerdir. Caligmaya katilan
9-12 yas aras1 440 ilkokul 6grencisi li¢ boliimden olusan bir anketi cevaplamislardir.
Aragtirmanin sonuclarina gére okuma etkinlikleri internet, oyun oynamadan sonra 3.
siradaki serbest zaman etkinligi oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler akademik
basarilarmi arttirmak icin okumalar yapmayi tercih etmektedirler. Ogrencilerin
%62'sinin ise en ¢ok hikaye tiirinde okumalar yapmayi sevdikleri tespit edilmistir.
Okuma motivasyonu agisindan kizlarin erkeklerden daha ytiksek motivasyona sahip

olduklar tespit edilmistir.

Ileri (2011) Ekrandan okumalarn ilkdgretim 5.simif égrencilerinin okudugunu anlama
ve okuma motivasyonlarina etkisini inceledigi yiiksek lisans tezinde 2010-2011 egitim
ogretim yilinda Sakarya Ilinde 6grenim goren 60 dgrenci katilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore bilgilendirici metinleri ekrandan okuyan 6grencilerin basili sayfadan
okuyan 6grencilere gore okudugunu anlama diizeyleri bakimindan anlamli bir fark
bulunmustur. Oykiileyici metinleri ekrandan okuyan dgrenciler ile basili sayfadan
okuyan 6grenciler arasinda okudugunu anlama diizeyleri bakimindan anlamli bir fark
bulunamamistir. Okuma motivasyonlar1 agisindan ekrandan okuyan Ogrenciler ile

basili sayfalardan okuyan 6grenciler arasinda bir fark gézlenmemistir.
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Sani, Chik, Nik ve Raslee (2011) calismalarinda 245 lisans 6grencisinin bilimsel
metinleri okuma motivasyonlarini ve okuma stratejilerini tespit etmeyi
amaclamislardir. Arastirmanin bulgularinda yiiksekogrenim oOgrencilerinin bilimsel
metin  okuma motivasyonlarinin orta seviyede oldugu, ogrencilerin okuma
motivasyonu ve okuma stratejileri arasinda iliski oldugu, okuma motivasyonlarinin

okuma stratejilerini kullanmalarini etkiledigi tespit edilmistir.

Yildiz ve Akyol (2011) ¢alismalarinda ilkokul 5. sinifa devam eden 6grencilerin igsel
ve digsal okuma motivasyonlarinin okuduklarin1 dogrudan anlamay: etkilemesi ve
okuma aliskanliklarint etkileme durumlari incelenmistir. Arastirmaya farkli
sosyoekonomik diizeyde 481 Ogrenci katilim saglamistir. Arastirmanin sonucunda
i¢csel motivasyon okudugunu anlamay1 pozitif yonde etkilemektedir. Rekabet faktorii
ayri tutularak dissal motivasyon ise negatif yonde etkilemistir. Fakat 6grencilerin okul
ortamindaki okumalarimin daha c¢ok digsal motivasyon kaynakli oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Bozkurt (2013) yiiksek lisans tezinde besinci siif Ogrencilerinin istbiligsel
okudugunu anlama farkindaligi ile okuma motivasyonlarmi cesitli degiskenler
acisindan incelemistir. Arastirma tarama modeline gore gerceklestirilmis olup 308 kiz,
292 erkek olmak iizere 600 6grenci ile gergeklestirilmistir. Veriler Okuma Motivasyon
Olgegi ve Ust Bilissel Okudugunu Anlama Farkindalik Olgegi ile toplanmistir.
Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin okuma motivasyonlari ile cinsiyet arasinda
anlamli bir iligki bulunurken yerlesim yeri ile anlamli bir iliski bulunamamustir.
Ustbilissel okudugunu anlama farkindalig ile yerlesim yeri, cinsiyet degiskenleri

arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Ogretmenlerin dgrencilerin okuma motivasyonlarini nasil kazandiklar1 ve nasil aktif
okuyucular olacagi hakkinda onlar1 bilgilendirmesine olanak saglanmasi okuma
motivasyonunun degerlendirilmesi agisindan énemlidir (Oztiirk ve Aydemir, 2013:

72).

Oztiirk ve Ileri (2013) calismalarinda baslangi¢ diizeyi okuyucularin okuma
motivasyonlarini lgmeyi amaglamislardir. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Sakarya
ilinde bulunan ilkégretim okullarinda bulunan 240 tane 1.sinif 6grencisi arastirmaya

katilmigtir. Kesitsel tarama modeli kullanilan bu arastirmanin bulgularina gore
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ogrencilerin giinliik kitap okumaya ayirdiklari vakit okuma motivasyonlarini arttirdigi,
ebeveynlerin kitap okuma tercihlerinin ise 0grencilerin okuma motivasyonlarinda

anlaml bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

Yildiz (2013) ortaokul 5. sinifa devam eden Ogrencilerin akici okuma, okuma
motivasyonu ve okudugunu anlamanin akademik basarty nasil etkiledigini arastirdigi
calismasina 135 dgrenci katilmistir. iliskisel tarama modeliyle olusturulan ¢alismada
Okuma Motivasyonu Olcegi-Tiirkge Formu kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina
gore akict okuma, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama akademik basaridaki

artist %61 oraninda agiklamaktadir.

Naeghel, Van Keer ve Vonderlinde (2014) arastirmalarinda 1270 tane 5. sinif 6grencisi
ve bu Ogrencilerin 67 6gretmeni katilmistir. Calismada okuma motivasyonlarini
artirmak icin  O6grencilerin  kullandiklart okuma stratejilerini  gelistirmek
amaglanmistir. Arastirmanin bulgularina gore sesli okumalar, 6zerklik destekleri, sinif

katilimi 6grencilerin okuma motivasyonlarini desteklemektedir.

Kurnaz ve Yildiz (2015) arastirmalarinda ortaokul 6grencilerinin  okuma
motivasyonlarini farkli degiskenler yoniinden incelemistir. Malatya ilinde 5., 6., 7. ve
8. smiflarda Ogrenim goéren 145 Ogrenci calismaya katilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar yiiksek bulunmustur.
Ayrica 6grencilerin simif diizeyleri, cinsiyetleri, okuduklar kitap sayilari, akademik
basarilari, anne-babalarinin kitap okumalar1 agisindan okuma motivasyonlari arasinda

anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

McGeown, Duncan, Griffiths ve Stothard (2015) arastirmalarinda "Yetiskinlerin
Okuma Motivasyonu, Okuma Becerileri ve Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki Iligki"
isimli galismasina 11-16 yaslarinda Ingiltere'de okuyan 312 6grenci katilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin okuma
anlamalarinda, 6zetlemede olumlu farklilik yaratmistir. Okuma motivasyonlarinin

metnin okuma hizlarinda da farklilik gostermistir.

Okur (2017) calismasinda ilkokul 4.sinif 6grencilerinin okur 6z algilarii ve okuma
motivasyonlarini farkli degiskenler agisindan tespit etmistir. Calismaya 2014-2015
egitim 6gretim yilinda Istanbul'un ¢esitli ilgelerinde bulunan 8 devlet okulunda egitim
alan 556 tane 4. sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencileri okuma
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motivasyonlar1  yiiksek  ¢ikarken; dissal okuma  motivasyonlart  igsel

motivasyonlarindan yiiksek ¢ikmuistir.

Okuryazarlik uzmani Sarah McGeowan (2018) arastirmasina ilkokul 2., 3. ve 4. sinifa
devam eden 100 6grenci ve ailesi katilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla sesli okumalar
yapmalarinin o g¢ocuklarin erken yasta okula baslamaktan ¢ok mutlu olmalarin
sagladiklarini ortaya koymustur. Ebeveynleri ile ¢ocuklarin ilkokul yillarinda yiiksek
sesle okumalar yapmalari, 6grenme ve okuma becerileri iizerinde énemli ve olumlu
etkiler yapmaktadir. Cocukla birlikte okumalar yapmak ¢ocuklarin dinleme
becerilerini, sosyal becerilerini ve aileleri ile etkilesimde bulunduklar1 giiveni de
gelistirmektedir. Ailelerin c¢ocuklarla birlikte gegirdikleri bu kaliteli zamanlar
cocuklarin okuma motivasyonunu ve okula bakis agilarini olumlu etkilemektedir.
Aileleriyle birlikte kitap okuyan 6grenciler okula basladiklarinda okumaktan zevk
almaktadirlar. Cocuklarin 6grenmeleri ve kesif hayati i¢in en iyi baslangi¢ onlarla

okumaya baslamaktir.

Merga ve Roni (2018) ¢aligmalarin farkli bolgelerdeki okullardan 8-12 yas araliginda
997 dgrenci katilmigtir. Ogrencilerle yapilan birebir goriismeler okumanin onlar igin
oneminin ne oldugu, okuma becerilerini nasil kazandiklar1 ile ilgili veriler
toplanmistir. Arastirmanin sonucuna gore ¢ocuklarin bagimsiz okuma kazanimlarinin
otesinde diizenli okumaya katilimlarini tegvik etmek, okuryazarligin devam etmesini
siirdiirmek i¢in faydalidir. Diizenli okuma, okuryazarlik becerisinin kazanilmasi ve
yasam boyu siirdiiriilmesi ile iligkilidir. Cocuklarin okumanin 6nemi ve degeri
hakkindaki algilart okuma motivasyonlarini etkiler. Yedi yas dsti ilkogretim
ogrencilerinden elde edilen bulgular, bazi ¢ocuklarin bagimsiz okuma becerisi
kazanimimin oOtesinde okumanin degerini tanimayabilecegini gostermektedir. Bu,
okuma pratigine deger veren ve daha sik sik okuyan ¢ocuklar i¢in okuma motivasyonu
acisindan etkilidir. Bu bulgularin gelecekteki egitimsel okuma miidahaleleri i¢in 6n
tanilama agisindan 6nemi vardir. Ciinkii diizenli okumalarin daha fazla degerlenmesini
tesvik etmek, cocuklarin okuma motivasyonunun 6nemli bir bilesenidir. Okumanin

degerlenmesi ancak ¢ocuklarin okumaya katilim ile arttirilabilir.
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2.2.4 Okumaya Yonelik Tutum

Abeyrathna ve Zainab (2004) Sri Lanka’daki 10 okulda, 300 ilkogretim 6grencisi ile
gergeklestirdikleri calismada, ilkogretim 6grencilerinin okuma tutumlarin1 ve okuma
aligkanliklarinin incelemislerdir. Arastirma 6grencilerin ¢ogunun okuma aliskanligina
sahip olduklari, ancak haftanin ¢ogu gilinii ders kitaplarint okuduklar1 ortaya
¢ikarmistir. Bos zamanlarinda ise kitap okumaya az bir zaman ayirabilmektedirler. Bu
siirenin azliginin nedeni ise, Ogrencilerin daha basarili olmak i¢in derslerinin

kitaplarini okumak istemeleridir.

Applegate ve Applegate'in (2004) calismalarinda 1025 tane 2. sinifa devam eden
Ogretmen adayr ile calismislardir. Arastirmanin bulgularmma gore Ogretmenin
kendisinin sahip olmadigi aligkanlik ve tutumu O&grencilerine aktaramadigi
bilinmektedir. Bu ylizden dgretmenler de okumaya yonelik tutumlart olumlu, okuma
aligkanliklart gelismis modeller olarak gerekli becerilere sahip olmalidirlar.
Ogrencilerin okumanin 6nemini bilindigi, okuma aliskanlig1 kazanilmis bir ortamda
okumaya yonelik tutumlarinin olumlu olacagi Ongoriisiine gore ebeveynlerin de
ogretmenler kadar 6nemli olabilecegi unutulmamalidir. Ogretmenler ve ebeveynler
isbirligi yaparak cocuklarin okuma ile ilgili olumlu tecriibeler edinmesini
saglamalidirlar. Cocuklari ile kitap okuyan ebeveynlerin ¢ocuklarinin kitap okumayan

ebeveynlerin ¢cocuklarina gore okuma tutumlarinin yiiksek oldugu gézlenmektedir.

Unal (2006) ilkdgretim dgrencilerinin elestirel okuma becerileri ile okudugunu anlama
ve okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki iliskiyi arastirdigi ¢alismasinda Eskisehir
ilinde 14 ilkdgretim okulunda 5. smifa devam eden 1012 &grenciden veriler
toplanmistir. Verilerin toplanmasinda elestirel okuma 6l¢egi, okumaya iliskin tutum
6l¢egi ve okudugunu anlama testleri kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore
ogrencilerin elestirel okuma becerileri ile okumaya iligkin tutumlar1 arasinda yiliksek
diizeyde anlaml bir iligki bulunurken, okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel okuma

becerisi diizeyleri arasinda ise orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Worrell, Roth ve Gabelko (2007) arastirmalarina 575 6grenci katilmistir. Arastirmanin
sonuglar1 ERAS Akademik ve Rekreasyonel puanlar: ile hesaplanmistir. Aragtirmanin
bulgularina gore 6grencilerin okumaya yonelik olumlu veya olumsuz tutumlarinin

akademik seviyelerine ve biligsel O6grenme diizeylerine de etki ettigini, ilkokul
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diizeyinde yer alan kiz 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ayni diizeydeki erkek
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarina gére anlamli olarak daha yiliksek oldugu

sonucuna varmislardir.

Graham, Berninger ve Fan'in (2007) g¢alismalarina 128 birinci sinif 6grencisi, 113
ticiincili sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmaya katilan her 6grenci PAL Compositional
Fluency testindeki konular iizerine kompozisyonlar yazdi. Sonrasinda WIAT2 Yazili
Anlatim testini tamamladilar. Her 6grenci arastirma personeli tarafindan bireysel
olarak degerlendirildiler. Arastirmanin bulgularina goére O&grenciler yaptiklar
etkinlikleri severek isteyerek yaptiklarinda mutlu olacaklardir. Mutlu olan 6grenci bu
etkinliklerden kagmayacak ve olumlu tutum gelistirecektir. Eger 6grenciler okumaya
yonelik olumsuz tutuma sahip olurlarsa bu siire¢ hem 6grenci hem 6gretmen hem de
aile acisindan zor ve yorucu gegecektir. Bu acidan ilkokul yillarinda 6grencilerde

okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeye dikkat edilmelidir.

Aydogan ve Demirtag (2008) betimsel bir model niteliginde olan arastirmalarinin
evrenini 177, Orneklemini ise 137 ilkogretim 6. simif Ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri, Torrance Yaratici Diisiinme Testi (S6zel A Formu), Okumaya
Yoénelik Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ile toplanmustir.
Aragtirmanin bulgularina goére okumaya yonelik olumlu ve olumsuz tutuma sahip
ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde kullandiklari stratejileri ve yaraticilik diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Elde ettigi bulgulara gére okumaya yonelik olumlu
tutuma sahip 6grencilerin okumaya yonelik olumsuz tutuma sahip 6grencilere gore
okudugunu anlama stratejilerini daha sik ise kosmaktadirlar. Okudugunu anlama
stratejilerini kullanma ile okuma motivasyonu arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki

bulunmustur.

Akyol ve Temur (2008) caligsmalarinda 2004-2005 egitim-6gretim yillarinda 1. sinifa
devam eden 18 0Ogrenci yer almistir. Arastirmanin bulgularina gore ilkokul
seviyesindeki 6grencilerin okuma tutumlarinin belirlenmesi agisindan smirlt sayida
arastirma bulunmaktadir. Bu sinirli sayidaki ¢alismalarda akademik basar1 ve okuma

tutumu arasinda pozitif yonde yliksek bir iligki oldugu saptanmustir.

Balc1 (2009) calismasinda 8.sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarina yonelik

tutumlarin tespit ettigi ¢alismasina 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde
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bulunan 390 6grenci katilmistir. Arastirma siirecinde Kitap Okuma Aligkanligina
lliskin Tutum Olgegi kullamlmistir. Arastirmanin  bulgularina  goére  8.simf
ogrencilerinin okuma aliskanligina iliskin tutumlar1 yiiksek ¢ikarken sosyoekonomik
acidan orta sosyoekonomik cevrede bulunan o6grencilerin okuma tutumlar1 daha

yiiksek ¢ikmuistir.

Basaran ve Akyol (2009) calismalarinda ilkokul diizeyinde bulunan 6grencilerin
okudugu metinleri anlama diizeylerini ve bu metinlere yonelik gelistirdikleri
tutumlarini bilgi verici ve hikaye edici metinler agisindan incelemislerdir. Calismaya
601 besinci smif 6grencisi katilmigtir. Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan
gelistirilen anket formu ile toplanmistir. Bu arastirmanin sonucunda ise metin tiirleri
arasinda metinlere yonelik gelistirilen tutum agisindan anlamli bir fark bulunmamstir

ama Ogrencilerin hikaye edici metinleri anlama diizeyleri daha yiiksek ¢ikmustir.

Iscan, Arikan ve Kiigiikaydin (2013) arastirmalarinda Tokat ilinde 6grenim géren 688
tane 6., 7. ve 8. smifa devam eden Sgrencilerin kitap okuma aligkanliklarint ve
okumaya iligkin tutumlarini tespit etmeyi amaglamiglardir. Arastirmada 6grencilerin
siuf kitapligina ve kiitliphaneye zaman ayirdiklar1 goriilmistiir. Kitap okumaya iligkin
tutumlariin yiiksek ¢ikmasinda okullarda uygulanan okuma saatlerinin etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Alpoguz'un (2014) ¢alismasinda ilkokul 2., 3. ve 4. sinifa devam eden 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin Tiirk¢e dersi akademik basarilarimi etkileyip
etkilemedigini arastirmistir. Istanbul ilinde farkli sosyoekonomik diizeyde yer alan iic
ilkogretim okulunda 6grenim géren 569 Ogrenci ile gergeklesen galismada veriler
“llkdgretim Okuma Tutum Olgegi”, “Kisisel Bilgi Formu” uygulanarak elde
edilmigtir. Calismada kiz 6grencilerin okuma tutumlar1 erkek 6grencilere gore daha
yiksek c¢ikmistir. Sif diizeyi yiikselmesiyle Ogrencilerin okumaya karst olan

tutumlarinda azalmalar gézlenmistir.

Asraf ve Abdullah (2016) calismalarinda 1. sinifa devam eden 888, 2. sinifa devam
eden 875 Ogrenci, 3. snifa giden 903 Ogrenci olmak {iizere 2666 katilimei
bulunmaktadir. Arastirmanin bulgularma gore Ogrencilerin okuma tutumlarinin

olumlu olmasi1 akademik basarilarin1 da arttirmaktadir.
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Ilkokul 4. siif 6grencilerinin okuma tutumlarmni farkli degiskenlere gore inceleyen
Giir Erdogan ve Demir'in (2016) ¢aligmasinda 106's1 kiz ve 99'u erkek olmak iizere
toplam 205 6grenci bulunmaktadir. Her zaman kitap okuduklarini belirten 6grencilerin

okuma tutum puanlar1 yiiksek ¢ikmustir.

Tuna (2016) yiiksek lisans tezinde okuma stratejilerinin 7. sinif 6grencilerinin okuma
aliskanligr kazanmalarinin okuma tutumlarina ve okuduklarini anlamalarina etkisini
tespit etmeyi amacglamistir. Arastirmada okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda kullandiklar1 okuma stratejilerinin okuma tutumlarina, okudugunu
anlamalarina ve okuma aliskanhigina etkisini Ilkogretim ikinci Kademe Ogrencileri
Okumaya Yénelik Tutum Olgegi, Okuma ilgi ve Aliskanliklar1 Anketi ve Okuma
Basar1 Testi araglartyla dlgmiistiir. Arastirmanin sonuglaria gore okuma Oncesinde,
okuma sirasinda ve okuma sonrasinda kullanilan okuma stratejileri 6grencilerin okuma
tutumlarimin olumlu yonde gelismesinde, okudugunu anlama becerilerinde ve okuma

aligkanliklar kazanmasinda etkilidirler.

[lkokul &grencilerinin okumaya yoénelik tutumlarini belirleyerek cesitli degiskenlere
gore inceleyen Sahin-Taskin ve Esen-Aygiin (2017), arastirmalarinda tarama modelini
kullanmiglardir. Arastirmanin verileri okuma tutum oOlcegi ile toplanmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Canakkale'de 6grenim goren 3. ve 4. sinif 1911 kiz, 1911
erkek toplam 382 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin bulgulari ilkokul 3. ve 4. simif
Ogrencilerinin  eglenme amagh ve akademik okumada kendilerini mutlu
hissetmediklerini ve bu 6grencilerin okumadan keyif almadiklarini ifade etmislerdir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin hikdye ve roman okuduklar1 fakat siireli yayimlari
okuma aligkanliklarinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Eglence ve akademik
amacli okumalara yonelik 3. sinif 6grencilerinin 4. sinif 6grencilerinden daha olumlu
tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bu bulgusu ders sayilarinin artmast,
konularin yogun olmaya baglamasi, ortaokul donemine hazirlik ve sinavlardaki basari
beklentisi gibi etkenlerin 4. siif 6grencilerinin akademik ve eglence amacli okuma
tutumlarini etkileyebilecegi seklinde degerlendirilmistir. ilkokul dgrencilerinin anne

egitim durumu okuma tutumlari iizerinde anlamli bir farkliliga neden olmamustir.
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2.2.5 Ogrencilerin Sevdikleri Karakterler/Kahramanlar

Isbell, Sobol, Lindauer ve Lawrence (2004) iki ayr1 ilkokul 6grenci grubuyla toplamda
38 katimci ile 12 hafta siiren bir c¢alisma gerceklestirmislerdir. Okuma
laboratuvarinda gergeklesen calismalarda katilimcilarin okuduklart kitaplar gorsel
karakterlerin oldugu ve resimsiz olmak iizere iki gruptur. iki gruba okuduklar1 kitaplari
resimlemeleri, yeniden yazmalari ve sunum yapmalari istenmistir. Calismanin
sonuglarina gore resimsiz kitaplar grubuyla karsilastirildiginda gorsel karakterlerin yer
aldig1 kitaplar1 okuyan grubun yeniden yazma etkinliginde daha iyi bir performans
sergiledikleri goriilmiistiir. Resimleme etkinliginde ise her iki grupta da karakterler
resimlenmigtir. Sunumda ise gorsel karakterlerle ilgili kitaplari okuyan grubun
gosterdikleri yiiz ifadelerini, beden dilini ve ses efektlerini daha yogun kullandiklari

ve daha akici sunum yaptiklari belirlenmistir.

Cesur ve Parker (2007) ¢alismalarinda Samsun, Kocaeli, Istanbul, izmir ve Urfa'dan
olmak tizere yaslar1 7 ile 12 arasinda degisen 454 ilkokul 6grencisinin televizyon
programlarina yonelik tercihlerini tespit etmeye ¢alismiglardir. Aragtirmanin verileri
aragtirmacilarin gelistirdigi iki boliimden olusan anket ile toplanmigtir. Ogrencilerin
%90,7’sinin en sevdikleri programin c¢izgi filmler oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin ¢izgi filmlerdeki karakterlerle kendilerini 6ziimsemeleri yoniinden bu
karakterler ¢ok Onemlidir. Arastirmanin sonuglarina goére ebeveynlerin ve
ogretmenlerin ¢ocuklarin kendi igeriklerini yaratmalarini saglamalari ve bunlar
kiiltiirel dolasima agmanin yolunu bilmeleri gereklidir. Bununla beraber ¢ocuklar
arasinda "tutulan" yapimlarin hazirlanmas: da gerekmektedir. Bugiin ¢ogu zaman
fantastik-gercek Otesi uzamlar ve karakterler iginde yaraticiymig gibi duran fakat
aslinda kiiresel-popiiler kiiltiir ideolojisini birebir yeniden iiretip ¢ocuk diinyasinda
dolasima sokan programlar cogunluktadir. Daha az sayida uluslararasi cocuk
kanallarinin yapimi olan programlar ise tamamen alternatif bir kiiltlir inga etmekle
birlikte ¢ocuklar arasinda popiiler hale gelmesini saglayan bir dil kullanarak ¢ocuk

gelisimi agisindan 6nemli konulara deginmektedirler.

Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi (EARGED,
2011) tarafindan yapilan arastirmaya Ankara ilinden 9., 10. ve 11. sinifa devam eden

350 ogrenci, 6gretmenler ve okul yoneticileri katilmistir. Arastirmanin verileri
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EGITEK portal1 iizeride yaymlanan anketler araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin
bulgularina gore 6grencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldig1t metinlerin 6grencilerin
hayal giiclinii arttirdigi, metnin 6grenci zihninde kalict olmasina olumlu etkileri
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilere ayrintili ve karmasik nesne ve olaylar
sevdikleri karakterler ile anlatildiginda Ogrencilerin bu durumlari daha kolay
kavradiklar ifade edilmistir. Sevdikleri karakterlerin kullanildig1 uzun metinler bile
Ogrencilerin zevk alacagi, eglenceli ve merak duygusunu uyandiran bir hale
doniismektedir. Ogrencilerin okuma, yorumlama ve yargilama yeteneklerini de bu

karakterlerden elde edebilirler.

Yazici ve Aslan tarafindan (2011) tarafindan yapilan arastirmada, ders kitaplarinda yer
alan 20 deger ve ezberci 6gretmenlerin tercih ettikleri kahramanlarin rol model olarak
kimlikleri ve frekanslar1 arasindaki baglantiy1 agciklamay1 amacglanmistir. Arastirmada,
4.,5.,6. ve 7. sinif ders kitaplar1 ve 6grenci ¢aligma kitaplari ile 160 tane {iniversite
Ogrencisi yer almaktadir. Arastirmanin verilerine gore, cinsiyete gore ders
kitaplarindaki kahramanlarin ~ %97.4’4 erkek, %?2.6’s1 ise bayandir. Ezberci
Ogretmenler tarafindan tercih edilen kahramanlar genelikle erkektir Arastirmanin
verilerine gore kahramanlarm, %73,6’s1 ulusal; %26,4’i evrenseldir. Ezberci
ogrencilerin %751 ulusal, %251 evrensel kahramanlari tercih etmislerdir. Atatiirk ders
kitaplarinda en fazla tercih edilen kahraman olurken, ezberci 6gretmenler temel

degerlerin verilmesinde Atatiirk ve dini kahramanlari1 kullanmaktadirlar.

Ozdemir ve Ramazan (2012) tarafindan ¢izgi filmlerin ¢ocuk izleyiciler iizerindeki
etkilerini anne goriislerine gore belirlemek amaciyla bir arastirma yapmustir.
Arastirma, Isparta il merkezindeki devlete ait okul 6ncesi ve ilkogretim okullarinin 1.,
2., 3. simflarina devam eden 940 ¢ocugun annesi ilizerinde yapilmistir. Aragtirmada
iligkisel model kullanilmistir. Arastirmanin verileri Sezgin tarafindan gelistirilen
Deger Siralama Olgegi kullanilmistir. Arastirma bulgulari, ¢ocuklarin kendilerini ¢izgi
film kahramanlari ile 6zdeslestirme, ¢izgi filmde gordiigii hareketleri tekrar etme, ¢izgi
filmde duydugu kelimeleri ya da ifadeleri giinlik hayatta kullanma davranislari
acisindan okul Oncesi ve ilkdgretim Ogrencileri arasinda fark goriilmedigini
gostermektedir. Ayrica, arastirma cocuklarin ¢izgifilm igerigi ile ilgili davraniglar

sergiledikleri, ¢izgi filmlerle baglantili taleplerde bulunduklari, ¢izgi filmlerle ilgili
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konustuklari ve sorular sorduklarini ortaya koymaktadir. Cizgifilmde goriilen yiyecek,
icecek, kiyafet gibi seylerin daha ¢ok ilkdgretim cagl cocuklarmin tercihlerini
etkiledikleri; okuloncesi ve ilkogretim ¢agi ¢ocuklarmin izledikleri ¢izgi filmler

hakkinda aile iiyeleri ile konustuklar1 ve sorular sorduklar1 goriilmiistiir

Findik Do6nmez (2013) arastirmasinda 2010-2011 egitim-0gretim  yilinda
arastirmacimin c¢alistigi okuldaki 7.smifa devam eden 82 Ogrenci katilmistir.
Arastirmada kontrol gruplu deneysel desen yontemi kullanilmistir. Ogrencilerinin
okudugunu anlama ve yazma becerileri ile karikatiir kullanimin iligkisini arastirmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin Tirk¢e dersinin kazanimlarina ulasma diizeylerini
karsilastirildigi bu ¢alismada karikatiirlerin kullanildigi okuma yazma caligsmalarinin

gerceklestigi deney grubunda kazanimlara ulasma diizeyleri daha yiiksek ¢ikmuistir.

Bayindir (2015) tarafindan smif 6gretmenlerinin ¢izgi filmlerin 6gretimsel roliine
iligkin goriislerini ortaya koyan ¢alismasina Kiitahya ilinde gérev yapan 113 6gretmen
katilmistir. Betimsel tarama modeline gore gergeklestirilen ¢alismada arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore sinif
ogretmenlerinin %94,7’si ¢izgi filmlerin smifta 6gretim faaliyetlerinde kullanimini
uygun bulmakta ayn1 zamanda %79,6’s1 6gretim faaliyetlerinde kullanilabilecek ¢izgi
filmleri bilmekte 9%385,8’1 ise ¢izgi filmlerin Ogretim faaliyetlerindeki yararina

inanmaktadir.

Kan'in (2015) arastirmasina 2015 yilinda Elazig'da 6grenim géren 51 tane 7. smif
ogrencisi katilmistir. Cocuklarin 6rnek aldikalri kahramanlarin degerlerinin sosyal
bilgiler programindaki degerlerle karsilastirdigi arastirmanin verileri arastirmaci
tarafindan hazirlanan agik u¢lu sorularin yer aldigi bir gériisme formu ile toplanmustir.
Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin kendilerini 6zdeslestirdikleri kahramanlar
gecmis yillara gore say1 olarak artmistir. Bunun yaninda ¢ocuklarin bu kahramanlara
ulastig1 araglarda cesitlenmistir. Boylece 6grencilerin biiylime siirecinde kendilerine
ornek aldiklar1 bu kahramanlarin, 6grencilerin davranislarinda, dil becerilerinde,
tutumlarinda hatta inanclarindaki yeri daha derinlesmistir. Pazarlama diinyas1 bu
derinligi goérmiis ve siireci buna gore yonlendirmisken biz egitimcilerde diinyamizi bu
siiregle isbirligi icinde gotiirmeliyiz. Ogrencilerin &rnek aldiklar1 kahramanlarin

Ozellikleri sosyal bilgiler dersinde yer alan degerler ile karsilastirilmistir. Arastirmada

43



ogrencilerin 6rnek aldiklar1 kahramanlardaki degerlerle sosyal bilgiler programindaki
degerlerin en ¢ok benzer olanlart ise diiriistliik, ¢caliskanlik, saygili olma, bilimsellik

ve aile birligine 6nem olmustur.

Medford ve McGeown (2015) cesitli degiskenlerin (cinsiyet, yas, sosyoekonomik
durum, okuma becerisi, i¢sel ve digsal okuma motivasyonunun) farkli okuma
etkinliklerine (ders kitaplar, fiili kitaplar, okul kitaplari, ¢izgi romanlar, dergiler ve
dijital metinler) katilimini1 arastirmak i¢in 8-11 yas aras1 791 6grencinin katildigi
calismalarinda okuma metinlerinden neleri hatirladiklari, karmasik kelimelerin ne
anlamin1 ve tahminleri sorulmustur. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar basit
diizeyde kalirken okuma metinlerindeki karakterlerle ilgili sorulara daha karmagik

daha 6zel cevaplar verdikleri goriilmiistiir.

Larsen, Lee ve Ganea (2017) arastirmalarinda dort ile on yag arasindaki 150 6grencinin
tizerinde, insan Ozellikleri iceren karakterlerin hayvan karakterlerine nazaran daha
etkili oldugunu ifade etmektedirler. Toronto Universitesinde yapilan arastirmada
caligmaya katilan 6grencilerin antropomorfik (insan gibi) olan karakterlerden daha ¢ok
bahsettikleri sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi ve ilkokul donemindeki 6grencilerin
gercekei karakterler iceren hikayelerden aldiklari bilgileri uygulamay1 daha kolay
bulmuslardir. Aragtirmanin sonucuna gore 6grencilerin sevdikleri bir karakterin sahip
oldugu ahlaki 6zelliklere gore hareket etme olasiliklar: yiiksektir. Gergekei karakterler

iceren metinlerin 6grenciler igin daha iyi 6grenmelere yol actigini savunmaktadirlar.

Merga ve Roni (2018) arastirmalarina 2016 yilinda Bati Avustralyada 24 okulda
egitim goren 8 ile 12 yas araliginda 1000 6grenci ile katilmistir. Ogrencilerin okuma
ile ilgili degerleri tespit etmeyi amagladiklar1 caligmada soru-cevap yontemi
kullanilmistir. Arastirmada dogru cevaplart bulma ¢aligmalari, karakterleri ve olaylar
dogru yorumlama gibi zorlu bir ritiiellerle yapilan okumalarin okulun kamusal
alaninda kalma ihtimalinin yiiksek oldugu ifade etmislerdir. Ogrencilerin
kendilerinden bir seyler bulabilecekleri metinlerle karsilasmalarinin, kendilerini
metinde yer alan karakterlerin yerine koyarak keyifli ve aktif okuma etkinlikleri
yapmalarinin tizerinde durulmasinin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu

yonde gelistirdigini ifade etmislerdir.
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2.3 ALAN YAZIN TARAMASININ SONUCU

Alan yazininda genellikle okuma motivasyonunun, okumaya yonelik tutumlarin gesitli
degiskenler tarafindan incelendigi ¢alismalar agirliktadir. Ogrencilerin sevdikleri
karakterlerle ilgili arastirmalar ise daha cok ticari alanla ilgilidir. Ogrencilerin
sevdikleri karakterlerle hazirlanan materyallerin egitim Ogretim siirecine Ozellikle
okuma motivasyonuna ve okumaya yonelik tutuma etkisi ile ilgili caligsmalarin sayisi
oldukca azdir. Okuma becerileri her 6grenci tarafindan kazanilabilir ama her 6grenci
tarafindan ayni diizeyde gelistirilemeyebilir. Clinkii okuma sadece bilissel siireclerden
ibaret degildir. Ogrencinin okumayz tercih etmesi ise okuma motivasyonu ve okumaya
yonelik olumlu tutumlar gelistirmesiyle miimkiindiir. Ozellikle okul dncesi ve ilkokul
caginda bulunun ogrencilerin bu kritik doénemlerinde okuma motivasyonlar1 ve
okumaya yonelik tutumlarii gelistirmek ve siirdiirmek onemlidir. Bu donemlerde
ozellikle okula basglayan ve okuma yazma siireci ile tanisan 6grencilere okumay1
sevdirmek i¢in onlarin ihtiyaglarini bilip okuma materyallerini ve ortamlarini onlara
gore diizenlemek gerekir. Ders kitaplari zorunlu okunulmasi gereken materyallerdir
bakisini degistirmek i¢in kitaplardaki metinleri ve gorselleri 6grencilere gore segmek
onemlidir. Bu yas donemindeki Ogrencilerin kendilerini 6zdeslestirdikleri, 6rnek
aldiklar1 kahramanlar1 tercih etmesi basta ticaret olmak iizere bir¢cok alanda
kullanilmaktadir. Ogrencilerin 6rnek aldigi sevdigi kahramanlarin sayis1 ve onlara
ulagtig1 arag sayisi gecmis yillara gore artmistir (Kan, 2015). Alanyazinda birgok
aragtirma televizyon ve tabletin 6grencilere olan zararlarini anlatmaktadir. Gorsel
medyada yer alan bu kahramanlarin biiyiime siirecindeki 6grencilerin davraniglarini,
diisiincelerini, dili kullanmasin1 nasil etkiledigine dair az sayida arastirma vardir. Bu
calismada ilkokul 4. smifa devam eden ogrencilerin sevdikleri karakterler ile
hazirlanmig metinlerin bu &grencilerin okuma motivasyonuna ve okumaya yonelik

tutumuna etkisi incelenmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, calisma grubuna ait bilgiler, veri toplama araglari,

verilerin toplanma stireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilecektir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Arastirma modeli arastirmaya ait sorular1 cevaplamak ya da aragtirmanin hipotezlerini
test etmek amaciyla arastirma amacina uygun yontemlerle verilerin toplanmasi ve
¢oziimlenebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan belirlenen yontem veya yontemlerdir
(Biiylikoztiirk, 2008). Bu arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sevdikleri
karakterlerin yer aldig1 metinlerin 6grencilerin okuma motivasyonlarina ve okumaya
yonelik tutumlarina etkisinin arastirilmasi amaglandigi i¢in arastirmanin amacina ve

yapisina uygun olarak deneysel desen tercih edilmistir.

Deneysel desenlerde bagimsiz degisken bagimli degiskenleri etkileyebilir, kontrol
edilebilen kosullarda sistemli degisikler yapilabilir ve sonuglar izlenebilir. Deneysel
desenlerde miidahaleler ile oOlglilen sonuglar arasindaki neden-sonug iliskileri

arastirtlmaktadir (Ayvaz Can, 2018; 63).

Biiyiikoztiirk'e (2008) gore deneysel desenler gercek deneysel desenler, yar1 deneysel

desenler, faktoryel desenler ve zayif deneysel desenler olmak iizere 4 gruba ayrilir.

Bu arastirmada yar1 deneysel desen modellerinden 6n test — son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. On test — son test kontrol gruplu deneysel desen tekrarli
Olciimler deseni olarak da ifade edilebilir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2011).
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Gergek deneysel desenler modelinde deney ve kontrol gruplarindaki katilimer dagilimi
rastgele yapilirken, yar1 deneysel desenler modelinde deney ve kontrol gruplarina
katilimc1r  dagiliminin  rastgele  yapilamamaktadir (Cepni, 2007). Egitim
arastirmalarinda deneklerin gruplara rastgele atanmasi pratik degildir. Ciinkii siniflarin
sene basinda olusturuldugu okullarda yapilan aragtirmalarda gruplarin rastgele
atanmas1 ¢ogunlukla miimkiin olmamaktadir (Ayvaz Can, 2018, 66). Egitim
arastirmalarinda gruplarin yansiz atamayla olusturulmasi zor oldugu i¢in yar1 deneysel
desenler en fazla tercih edilen desenlerden biridir (Ayvaz Can, 2018; 85). Bu
aragtirmada da siniflarin 6grenci dagilimi egitim 6gretim yilinin basinda okul idaresi
tarafindan olusturulmustur. Bu iki siniftan hangisinin deney hangisinin kontrol grubu
olacagi kura ile belirlenmistir. Yapilan kura sonucu 4A Sinift deney grubu olurken 4B
Sinift kontrol grubu olmustur. Daha sonra her iki siniftan 13'er 6grenci simf
Ogretmenleri ile goriisiilerek, 6grencinin okula devam/devamsizlik durumuna, okuma
diizeyine, tiglincii sinif Tiirkge dersi puan ortalamalarina, dordiincii sinif Tiirkge dersi
1.D6nem 1. Yazili sinavi sonuglarina, yazili anlatim becerilerine ve sevdikleri

karakterlere gore segilerek deney grubu ve kontrol grubu olusturulmustur.

Yar1 deneysel desenler bilimsel deger acisindan gercek deneysel desenlerin
gerektirdigi kontrollerin saglanamadig1 durumlarda kullanilirlar (Karasar, 2014). Yar
deneysel desenler seckisiz atamayi icermez. Yar1 deneysel desenler modeli degiskenler
arasinda bulunan neden sonug iliskisini en iyi agiklayan yontemlerden biridir (Fraenkel
ve Wallen, 2009; Neuman, 2013). Egitim, saglik, psikoloji ve toplum bilimlerinde
yapilan alan arastirmalarinda yar1 deneysel desenlerin uygulama gegerliligi yliksektir.

(Biiyiikoztiirk, 2008).

Arastirmada yer alan katilimcilar, deneysel uygulamalardan 6nce ve sonra bagiml
degiskenle (okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutum) ilgili olarak dl¢timlere
katilirlar. Hem deney grubundan hem de kontrol grubundan uygulama 6ncesi bagiml
degiskenle ilgili ol¢timler alinir. Deneysel uygulama siirecinde ise etkisi test edilen
bagimsiz degisken (6grencilerin sevdikleri karakterleerin yer aldigi metinler) deney
grubuna uygulanilirken kontrol grubuna uygulanmaz. Son olarak ise hem deney hem
de kontrol gruplarinin bagimli degiskene ait 6l¢iim sonuglar1 ayn1 ara¢ ya da es form

kullanilarak tekrar edilir (Biiyiikoztiirk, 2008: 196). On test — son test kontrol gruplu
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deneysel, bir iligkili desendir. Ciinkii hem deney hem de kontrol gruplari bagimh
degisken iizerinde iki kez dl¢iliirler. Ayrica, farkli katilimcilardan olugan deney ve
kontrol gruplarinin dlgiimlerinin sonucglarinin karsilastirilmasi nedeniyle de iliskisiz
bir desen modelidir. Bundan dolay1 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen bir
karma desendir (Biyiikoztirk, 2011: 21). Desenin arastirmada kullanilmasinin

simgesel gosterimi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. On Test — Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desenin Simgesel Gosterimi

Grup On Test Islem Son Test
~- Sevilen N
4A g%% Karakterlerin Yer é)%%z
! Aldig1 Metinler 2
4B OMO; Geleneksel OMO4
OYTO3 Metinler OYTOs
Yukaridaki sekilde;

4A deney grubunu, 4B kontrol grubunu;

OMO;, deney grubunda yer alan katilimcilarin okuma motivasyonlarmin 6n test
Olctimlerini;

OYTOs, deney grubunda yer alan katilimcilarmn okumaya yénelik tutum &n test
Ol¢timlerini;

Sevilen Karakterlerin Yer Aldig1 Metinler, deney grubunda yer alan katilimcilara
uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) O&grencilerin sevdikleri

karakterlerin yer aldigi metinlerin okunma siirecini;

OMO, deney grubunda yer alan katilimcilarin okuma motivasyonlarinin son test
Olctimlerini;
OYTO;, deney grubunda yer alan katilimcilarin okumaya ydnelik tutum son test
Ol¢timlerini;

OMOs, kontrol grubunda yer alan katilimcilarin okuma motivasyonlarinin &n test

Olgtimlerini;
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OYTOs3 kontrol grubunda yer alan katilimcilarin okumaya ydnelik tutumlarmin 6n test

Olctimlerini;

Geleneksel Metinler, kontrol grubunda yer alan katilimcilarin geleneksel metinleri

okuma siirecini;

OMOs, kontrol grubunda yer alan katilimecilarin okuma motivasyonlarinin son test

Olctimlerini;

OYTO4, kontrol grubunda yer alan katilimcilarin okumaya yénelik tutum son test

Olctimlerini gdstermektedir.

Deneysel desenler gruplardaki katilimcilari belirleme sekline gore segkisiz desenler ve
seckisiz olmayan desenler olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. Segkisiz olmayan
desenler denekleri eslestirme ve gruplart eslestirme olmak iizere iki gruptur
(Bliytikoztiirk, 2011). Bu arastirmada seckisiz olmayan desenlerden gruplari

eslestirme yontemi kullanilmistir.

4A smifindan deney grubuna secilen 6grenciler ile 4B sinifindan kontrol grubuna
secilen Ogrencilerin okula devam/devamsizlik durumlari, okuma diizeyleri, ii¢lincii
sinif Tiirkge dersi puanlar ile dordiincti sinif Tiirkge dersi 1. donem 1. yazili sinav
puanlariin ortalamalari hesaplanarak ve sevdikleri karakterler belirlenerek birbirine

denk iki grup olusturulmustur.

Deneysel desenler bagimsiz degisken sayisina gore tek faktorlii ve ¢ok faktorlii olmak
tizere ikiye ayrilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2016). Deneysel desenler arastirmada yer
alan bagimsiz degisken sayisina gore tek faktorlii deneysel desenler ve ¢ok faktorli
deneysel desenler olmak tizere iki gruba ayrilir (Biiyiikoztiirk, 2016). Bu arastirmada
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sevdikleri karakterlerin yer aldig1 metinlerin 6grencilerin
okuma motivasyonlarina ve okumaya yonelik tutumlarma etkisi arastirilmistir. Bu
arastirmanin bagimsiz degiskeni Ogrencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldigi

metinler oldugundan arastirmada tek faktorlii deneysel desen modeli kullanilmistir.

Aragtirmalarda bagimli degiskende yer alan degismelerin bagimsiz degiskenle
aciklanabilirlik derecesi i¢ gegerlik, sonuglarin deneklerin secildigi biiylik gruplara
genellenebilmesi ise dig gegerlik olarak tanimlanir (Biyiikoztirk, 2011). Bu

arastirmada i¢ gecerligi kontrol edebilmek i¢in arastirmada yer alacak katilimcilar
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belirlenirken okula devam/devamsizlik durumlari, okuma diizeyleri, tgiincii sinif
Tiirk¢e dersi puan ortalamalari, dordiincii sinif Tiirk¢e dersi 1.D6nem 1. Yazili sinavi
sonuglari, yazili anlatim becerileri ve sevdikleri karakterler dikkate alinmistir. Denek
kaybimmi engellemek i¢in okula devam durumlarina bakilmistir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ii¢lincii sinif Tiirk¢e dersi puant ve dordiincti sinif 1.
donem 1. yazili sinav puanlarinin ortalamalarina gore u¢ puana sahip O6grenciler
havuzun disinda tutularak denk iki grup olusturularak deneklerin olgunlagmas1 kontrol
altinda tutulmaya ¢alistlmistir. On test etkisini azaltmak igin son testin ne zaman
yapilacagi bilgisi 6grencilere verilmemistir. Deney ve kontrol grubu uygulamalar ard
arda gerceklestirilmistir. Her uygulamada esnasinda Ogrencilerin etkilegimi
olmamasina dikkat edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin farkl
karakterleri seven denekler olmalarina dikkat edilmistir. Arastirma oncesi ve her
uygulama dncesi her iki sinifin 6gretmeniyle goriismeler yapilmistir. Ogrencilerin not
kaygisi, d6gretmen gekincesi tasimamalart igin tiim uygulamalar her iki smifta da
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Ayrica uygulamalar 6ncesi 6grencilere bu
caligmanin arastirmacinin 6devi oldugu herhangi bir not verilmeyecegini, 6gretmenleri
ve aileleriyle sonuglarinin paylasilmayacagi, bu uygulamalarin arastirmaci ve o smif
arasinda kalacagi ifade edilmistir. Uygulamalar 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda ise

ogrencilere herhangi baska bir agiklama yapilmamastir.

3.2 CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda Sakarya ili Hendek
Ilgesi Uzuncaorman Murat Nisanc1 Ilkokulu'nda 6grenim goren 4. sinifa devam eden
ogrenciler olusturmaktadir. Uygulama bir egitim ve Ogretim yili boyunca devam
etmistir. Deney ve kontrol grubunun belirlenmesinde yapilan kura sonucu 4A sinifi
deney grubu 4B smifi ise kontrol grubu olmustur. Daha sonra her iki smiftan 13'er
O0grenci sif 6gretmenleri ile goriisiilerek 6grencilerin okula devam/devamsizlik
durumlari, okuma diizeyleri, tiglincii sinif Tiirk¢e dersi puan ortalamalari, dordiincii
sinif Tiirkce dersi 1.Donem 1. Yazili smavi sonuglari, yazili anlatim becerileri ve

deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sevdikleri karakterler farkli olacak
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sekilde secilerek deney grubu ve kontrol grubu olusturulmustur. Calismaya katilan

ogrencilerin demografik 6zellikleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Kadin Erkek Toplam
Grup f % f % f %
Deney 6 %46,16 7 %53,84 13 %100
Kontrol 6 %46,16 7 %53,84 13 %100
Toplam 12 %46,16 14 %53,84 26 %100

Calismaya toplamda 26 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin 13 tanesi kontrol grubu
13 tanesi ise deney grubundadir. Calismaya katilan deney grubundaki 13 §grencinin
7 tanesi erkek 6 tanesi ise kizdir. Kontrol grubundaki 13 6grencinin de 7 tanesi erkek

6 tanesi ise kizdir.

Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubunun 6n test puan karsilagtirmalar1 Tablo

3'te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu p
Okuma Motivasyonu On Testi 87.31+8.48  81.54+12.65  0.526
Okumaya Yonelik Tutum On Testi  13+1.96 12.46+2.30 0.185

Aragtirmadaki deney grubunda yer alan Ogrencilerinin okuma motivasyonu on
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamast 87.31 ve standart sapmasi S=8.48 iken
okumaya yonelik tutum on testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 13 ve standart
sapmas1 S=1.96'dir. Arastirmadaki kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise okuma
motivasyonu 0n testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 81.54 ve standart sapmasi
S=12.65 iken okumaya yonelik tutum 6n testinde aldiklar1 puanlarin ortalamasi 12.46
ve standart sapmasi S=2.30'dur. Her iki calisma grubunda yer alan 6grencilerin
uygulamalar 6ncesinde yapilan okuma motivasyonu 6n testlerinden aldiklar1 puanlar

arasinda p>.05'e gore istatistiki acidan anlamli farklilik olmamasi, deneysel desen
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caligmasina baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
okuma motivasyonlarinin birbirine denk oldugu seklinde ifade edilebilir. Ayrica her
iki calisma grubunda yer alan 6grencilerin uygulamalar 6ncesinde yapilan okumaya
yonelik tutum 6n testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda p>.05'e gore istatistiki agidan
anlamli farklilik olmamasi, deneysel desen calismasina baslamadan 6nce deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin birbirine denk
oldugu seklinde ifade edilebilir (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008).

Calisma gruplarmmin  se¢iminde arastirmanin yiiriitiilecegi siif &gretmeninin
gonilliligl, istekliligi, smiflarin okuryazarlik durumlari, Ogrenci sayilari, okul
idaresinin arastirmaya destek olmasi gibi Olciitler dikkate alinmistir. Bu iglemlerin
ardindan Hendek Ilce Milli Egitim Miidiirliigii ile gerekli yazismalar yapilarak gerekli

izinler alinmigtir. Bu izin belgeleri Ek 1'de verilmistir.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan toplanmistir. Deney ve kontrol grubu
belirlendikten sonra arastirmaci tarafindan hem deney grubunun simif 6gretmeni hem
de kontrol grubunun smif 6gretmeni ile goriismeler yapilmis, uygulama giinleri ve
saatleri belirlenmistir. Sinifin dogal ortaminin kaybolmamasi, o6grencilerin not
kaygisina diismemeleri, Ogretmen ve ailelerinden ¢ekinmemeleri amaciyla
uygulamalar Oncesi siirecin isleyisinden ve amacindan bahsedilmis, gelen sorulara
cevaplar verilmistir. Siire¢ boyunca yapilan tim islemler arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.  Uygulamalar ile ders isleme siirecinde olusabilecek
olumsuzluklara kars1 her uygulama oncesi siif 6gretmenleriyle birlikte planlamalar
yapilmistir. Birbirini takip eden iki uygulama arasinda en az bir ay gegmesine dikkat
edilmistir. Uygulamalar her iki gruba aymi giin birbirini takip eden derslerde
gerceklestirilmistir.  Uygulamalar yapilmadan Once veri toplama araglarmin
eksiklerinin giderilmesi, sorularin gelistirilmesi, gegerlik-giivenirlik caligmalarinin

yapilmas1 amaciyla kisisel bilgi formlari, 6n test ve son testler ve metin uygulamalari
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ayni okuldaki ayn1 simif diizeyinde farkli bir subede gerceklestirilip pilot uygulamalar
yapilmistir. Yine uygulamalardan 6nce veri toplama araglariyla ilgili deney ve kontrol
grubunun sinif 6gretmenlerinden fikir alinmistir. Arastirmada ilk olarak her iki grupta
bulunan 6grencilere isim ve soy isimlerini, sevdikleri karakterlerin isimlerini ve neden

bu karakterleri sevdiklerine dair sorular bulunan Kisisel Bilgi Formu verilmistir.

3.3.1 Genel Formlar
3.3.1.1 Kisisel Bilgi Formu

Calisma gruplarinin kisisel bilgilerini, sevdikleri karakterleri ve nedenlerini belirlemek
amaciyla 4 sorudan olusan, arastirmaci tarafindan hazirlanmis bir formdur. Sorular
hazirlanirken arastirma siirecini etkileyebilecek faktorlere dikkat edilmistir. Pilot
uygulamalar 1 tane Tiirk¢e alan uzmaninin, 3 tane o dénem 4. sinif okutan sinif
Ogretmeninin ve 1 tane Tiirkge 6gretmeninin goriisleri alindiktan sonra tekrar gézden
gecirilerek diizenlemeler yapilmistir. Kisisel Bilgi Formu formu 6rnegi Ek 2'de
verilmistir. Bu formda 6grencinin ad1, soyadi, sevdigi karakterin hangisi oldugu ve bu
karakteri neden sevdigi sorulmustur. Ogrencilere istedikleri alandan bir kahraman
secebilecekleri ifade edilmistir. Ogrenciler kahraman seciminde serbest

birakilmiglardir. Ogrencilerin sevdikleri karakterleri gosteren Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sevdikleri Karakterler

o o o Deney Grubu Kontrol Grubu
Ogrencilerin Sevdikleri Karakterler Kadm Erkek  Kadm Erkek
Rafadan Tayfa/Akin 5

Demir Cocuk 1

Cilgin Hirsiz 1

Rapunzel 2

Pamuk Prenses 1
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Kiilkedisi 1

Star

[EEN

Mucize Ugur Bocegi 1

Max Steel

Simsek Mc Quin

Nasrettin Hoca

Ibi

Iron Man

Hacivat ve Karagdz

A R e

Rafadan Tayfa/Hayri

Keloglan

Yaprak Kiz Puana

RINEFIN

Bulmaca Kulesi/Asli

Deney grubu tarafindan verilen cevaplara bakildiginda 7 erkek 6grenciden 5 tanesi
Rafadan Tayfa ¢izgi filmindeki Akin karakterini sevdiklerini ifade etmislerdir. Bir
erkek 6grenci Demir Cocuk karakterini sevdigini ifade etmistir. Son erkek 6grenci ise
Cilgin Hirsiz karakterini sevdigini belirtmistir. Kiz 6grencilerin verdigi cevaplarda 2
tane Rapunzel verisi elde edilmistir. Bir kiz 6grenci ise Pamuk Prenses cevabini
vermis. Bir diger kiz 6grenci ise Kiilkedisi cevab1 vermistir. Bir kiz 6grenci Star
cevabini vermistir. Son kiz dgrencimiz ise Mucize Ugur Bocegi cevabini vermistir.
Kontrol grubu tarafindan verilen cevaplara bakildiginda 1 erkek 6grenci Max Steel, 1
erkek dgrenci Simsek Mc Quin, 1 erkek dgrenci Nasrettin Hoca, lerkek dgrenci ibi, 1
erkek 6grenci Iron Man, 1 erkek 6grenci Hacivat ve Karag6z ve son erkek 6grenci ise
Rafadan Tayfa Hayri cevabimi vermistir. Kiz 6grencilerin verdikleri cevaplarda 2 kiz
ogrenci Rafadan Tayfa Hayri,1 kiz 6grenci Keloglan, 2 kiz 6grenci Yaprak Kiz Puana

ve son kiz 6grenci ise Bulmaca Kulesi Asli cevabini vermistir.

Sevilen kahramanlara ait veriler elde edildikten sonra arastirmaci tarafindan bu ¢izgi
filmler takip edilmistir. Kahramanlarin 6ne ¢ikan yonlerine dikkat edilmistir. Daha

sonra bu kahramanlara ait gorseller deney grubuna verilen metinlerde kullanilmistir.

3.3.1.2 Metinlere Yonelik Okuma Motivasyon Olcegi

Her iki ¢alisma grubuna da 6n test ve son test olarak ileri Aydemir ve Oztiirk (2013)

tarafindan gelistirilmis Metinlere Y&nelik Okuma Motivasyon Olgegi uygulanmustir.
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Olgegi kullanmak i¢in gerekli izinler almmustir. Olgek 6rnegi Ek 3'te yer almaktadir.
Bu o6lgek dort faktorlii ve 22 maddeli bir dlgektir. Aragtirmacilar tarafindan yapilan
Olgegin gecerlik c¢alismalar1 yapi gegerliligine yonelik agimlayici faktor analizi
gergeklestirilerek KMO degeri .835, Bartlett Sphericity testi istenilen diizeyde
bulunmustur. Giivenirlik c¢aligmalarinda toplam i¢ tutarlik katsayist .81 olarak
hesaplanarak ilkogretim 6grencilerinin metinlere yonelik okuma motivasyonlarini
belirlemek igin kullanilabilecek bir dlgek elde edilmistir (Ileri Aydemir ve Oztiirk,
2013).

Okuma motivasyonu 0l¢egi dort faktorlii yapiya sahiptir. Bu faktorlerin ilki "okuma
zorlugu algis1" dir ve olgekteki 12., 13., 15., 18., 20. ve 21. maddeler olmak iizere
toplam 6 maddeyi kapsamaktadir. Olgekte yer alan ikinci faktdr "okuma yeterliligi"
dirvel. 2.,3.,5.,6.,9., 10,22, 23. ve 24. maddeler olmak iizere toplam on maddeyi
icermektedir. Olgegin iiciincii faktorii "okumaya yonelik caba/takdir edilme" dir ve
dlgegin 7., 25., 26. ve 27. maddelerini kapsamaktadir. Olgegin dordiincii ve son
faktorii ise "okumanin sosyal yonii" diir dlgekteki 14. ve 19. maddeleri igerir. Olcekte
6 olumsuz ve 21 olumlu madde bulunmaktadir. Puanlamada ise "Bana ¢ok uygun
degil" ifadesi 1 puan, "Bana uygun degil" ifadesi 2 puan, "Kararsizim" ifadesi 3 puan,
"Bana uygun" ifadesi 4 puan ve "Bana ¢ok uygun" ifadesi 5 puan olarak

hesaplanmuistir.

3.3.1.3 Garfield Gorselli 1-6. Siiflar icin Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

Her iki gruba ikinci asamada On test ve son test olarak McKenna ve Kear'm (1990)
gelistirdigi Kocaarslan (2016) tarafindan Tiirkge'ye ¢evrilen Garfield Gorselli 1-6.
Siniflar I¢in Okumaya Yénelik Tutum Olgegi uygulanmustir. Olgegi kullanmak igin
gerekli izinler Ek 4'te yer almaktadir. Olgegin 6rnegi Ek 5'de yer almaktadir. Bu 6lgek
iki faktorlii 20 maddeli bir dlgektir. Olgegin yapr gegerliligini 6lgmek amaciyla
arastirmaci tarafindan dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Yapi gecerliligine iliskin
cikan degerler 6zgiin arastirmadaki iki faktorlii yapiyr desteklemistir. Olgegin Tiirkce
Formu i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .88 olarak bulunmustur. Yapilan
analizler sonucunda 6lgegin Tiirk¢e formunun arastirmalar i¢in gecerli ve giivenilir

oldugu goriilmiistiir (Kocaarslan, 2016).
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Orijinali McKenna ve Kear (1990) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarini1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Garfield gorselli 1-6. siniflar i¢in
okumaya yonelik tutum &lceginin ash Ingilizce'dir. Diinyada ¢ok kullanilan tutum
dlgeklerinin basinda gelmektedir (Kocaarslan, 2016: 1222). Olcegin eglenme amagh
okuma ve akademik okuma olmak iizere iki alt faktorii bulunmaktadir. Eglenme
amagli okuma alt boyutu olgekteki 1. ve 10. maddeler arasindaki maddeleri
kapsamaktadir. Akademik okuma alt boyutunda ise olgekte yer alan 11. ve 20.
maddeler arasindaki maddeler bulunmaktadir. Bu olgekte Jim Davis tarafindan
yaratilan Garfield karakterinin dort farkli duygu durumu bulunmaktadir.
Ogrencilerden bu durumlardan birini segmeleri beklenmektedir. Bu his durumlari "gok
mutlu”4 puan, "biraz mutlu" 3 puan, "biraz lizgiin" 2 puan ve "gok iizgiin" 1 puan

olarak hesaplanmaktadir.

3.3.1.4 Okuma Metinleri

Her iki gruba da okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutum o6lgeklerinin 6n
testleri yapildiktan sonra onlar i¢in hazirlanmig metinler verildi. Kontrol grubuna
verilen metinler 6grencilerin sevdikleri karakterleri icermeyen geleneksel metinlerken
deney grubuna verilen metinler ise kontrol grubuna verilen metinlerin deney grubunda
yer alan Ogrencilerin sevdikleri karakterleri igeren metinler olarak diizenlenmis
bi¢imidir. Metinlerle toplam 5 uygulama gerceklestirilmistir. Ik iki uygulamada
hikaye edici metin tiirii, iglincii ve dordiincii uygulamalarda bilgi verici metin tiirii ve
son uygulama da siir tirtinde bir metin kullanilmistir. Metinler dordiincti sinif
diizeyinde farkli kaynaklardan, internet lizerinde bulunan giivenilir egitim sitelerinde
yer alan dordiincii simmif diizeyindeki materyallerden elde edilmislerdir. Metinler
belirlenirken 6grencilerin daha dnce karsilagmamis olabilecekleri metinler olmalarina
dikkat edilmistir. Metinler aragtirmaci tarafindan elde edildikten sonra deney grubu
icin sevdikleri karakterleri icerecek sekilde yeniden diizenlenmis kontrol grubu
metinleri ise aynen birakilmistir. Her metin uygulanmadan 6nce Tiirk¢e alan uzmant,
i tane o donem dordiincii sinif okutan sinif 6gretmeni, iki tane Tiirk¢e 6gretmeni
tarafindan kontrol edilmistir. Yapilmas: uygun goriilen degisiklikler ve diizeltmeler

gerceklestirildikten sonra ayni okulda farkli bir dordiincii sinifta pilot uygulamalar
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gerceklestirilmistir. Pilot uygulamalarin ardindan elde edilen sonuglara gore yapilmasi
ongoriilen degisiklikler ve diizeltmeler yapilarak tekrar Tiirk¢e alan uzmanu, {i¢ tane o
donem dordiincti sinif okutan siif 6gretmeni, iki tane Tirkge 6gretmeni tarafindan
kontrol edildikten sonra uygulamalara ge¢ilmistir. Uygulamalarda kullanilan metinler
ogrencilerin o tarihlerde igledikleri Tiirk¢e dersi temalarina uygun metinler olmalarina

dikkat edilmistir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanma siireci agamalar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Verilerin Toplanma Siireci

Islem Tarih

1. Asama - Gerekli izinlerin alinmasi 14/04/2017

2. Asama - Kura ypluyla o!eney Ve 52111/2017
kontrol gruplarinin belirlenmesi

3. Asama - Kisisel Bilgi Formlarmin

. o oy ; . 27/11/2017 - 28/11/2017
verilerek 6grencilerin belirlenmesi

4. Asama - Deney ve kontrol gruplarina

ard arda derslerde Okuma Motivasyonu

ve Okumaya  Yonelik ~ Tutum 29/11/2017
Ontestlerinin uygulanmasi ve sonuglarin
kaydedilmesi

5. Asama - 1. Uygulama metninin

belirlenip, metin iizerinde caligmalarin

yapilmasi, pilot uygulamalarin  30/11/2017 - 08/12/2017
gerceklestirilmesi  ve metine  nihai

seklinin verilmesi

6. Asama - 1. Uygulama metninin deney
ve kontrol gruplarina ard arda derslerde 11/12/2017
uygulanmasi

7. Asama - 2. Uygulama metninin

belirlenip, metin iizerinde c¢aligmalarin

yapilmasi, pilot uygulamalarin  02/01/2018 - 12/01/2018
gerceklestirilmesi  ve metine  nihai

seklinin verilmesi
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8. Asama - 2. Uygulama metninin deney
ve kontrol gruplarina ard arda derslerde
uygulanmasi

15/01/2018

9. Asama - 3. Uygulama metninin
belirlenip, metin {izerinde caligmalarin
yapilmasi, pilot uygulamalarin
gergeklestirilmesi  ve metine nihai
seklinin verilmesi

26/02/2018 - 09/03/2018

10. Asama - 3. Uygulama metninin
deney ve kontrol gruplarma ard arda
derslerde uygulanmasi

12/03/2018

11. Asama - 4. Uygulama metninin
belirlenip, metin iizerinde c¢alismalarin
yapilmast, pilot uygulamalarin
gergeklestirilmesi  ve  metine nihai
seklinin verilmesi

30/04/2018 - 11/05/2018

12. Asama - 4. Uygulama metninin
deney ve kontrol gruplarina ard arda
derslerde uygulanmasi

14/05/2018

13. Asama - 5. Uygulama metninin
belirlenip, metin iizerinde ¢aligmalarin
yapilmasi, pilot uygulamalarin
gergeklestirilmesi  ve metine nihai
seklinin verilmesi

21/05/2018 - 01/06/2018

14. Asama - 5. Uygulama metninin
deney ve kontrol gruplarma ard arda
derslerde uygulanmasi

04/06/2018

15. Asama - Deney ve kontrol gruplarina
ard arda derslerde Okuma Motivasyonu
ve  Okumaya  Yonelik  Tutum
sontestlerinin uygulanmasi ve sonuglarin
kaydedilmesi

07/06/2018

Her uygulama oncesi hem deney hem

aciklamalar yapilmistir: Uygulama Oncesi 6grencilere bu siirecin onlar i¢in herhangi
bir not olarak doniisiiniin olmayacagi, ifade edilmistir. Uygulamalar 6ncesi dikkat

edilmesi gereken noktalar 6grencilerle birlikte belirlenmis ve her uygulama o6ncesi

tekrar hatirlatilmistir:

kontrol grubunda yer alan 6grencilere su

. Yazma galigmalarinda dili dogru, anlasilir ve kurallara uygun kullanmak.
o Ifadelerinde gercek hislerini ve diisiincelerini kullanmak.
. Uygulamalar1 bireysel olarak, kendine gore yapmak.
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. Uygulamalar esnasinda arkadaslariyla sohbet etmemek.

. Ogrencileri kaygilarindan uzaklastirmak, dnyargilarini kirmak, olumlu bir sinif
atmosferi olusturarak, samimiyeti yakalayarak oOgrencilerin ger¢cek duygularina

ulagsmak ve kendi cevaplarini vermelerinin saglanmas1 amag¢lanmistir.

Her uygulama oncesinde metinler belirlenirken su asamalar gergeklestirilmistir.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilere verilen gelenecksel metinde pilot uygulamalar,
sinif 6gretmenleri, Tiirkce 6gretmenleri ve Tiirkge alan uzmani ile goriismeler
yapildiktan sonra gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra uygulanmistir. Deney grubuna
verilen metinde ise pilot uygulamalar, sinif 6gretmenleri, Tiirk¢e Ggretmenleri ve
Tiirkce alan uzmani ile gorlismelerin yapilmasinin ardindan gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra arastirmaci tarafindan metin her 6grencinin sevdigi karaktere gore
yeniden diizenlenmistir. Her 6grencinin sevdigi karaktere gore yeniden diizenlenen
metinler smif O0gretmenleri, Tiirkce Ogretmenleri ve Tiirk¢e alan uzmanlar ile

goriismeler yapildiktan deney grubuna uygulanmistir.

3.4.1 Birinci Uygulama

Hem deney hem kontrol grubuna okuma motivasyonu ve okumaya ydnelik tutum
olgeklerinin 6n testleri uygulandiktan sonra ilk uygulama gergeklestirilmistir. Ilk
uygulama 11.12.2017 tarihinde gergeklesmistir. ilk metin "Armagan" isimli hikaye
edici bir metindir. Metinin sonunda ise 10 tane ag¢ik uglu soru 10 tane ¢oktan segmeli
sorudan olusan okudugunu anlama sorular1 yer almaktadir. Ilk uygulama 3. ve 4. derste
kontrol grubuna gerceklestirilmistir. Deney grubuna ise 5. ve 6. derslerde uygulama
gerceklestirilmistir. Kontrol grubuna verilen metin ek 7'de, deney grubuna verilen
metin ek 8'de verilmistir. Ilk metin uygulamasinda metinler her 6grenciye sevdigi
karakter tarafindan anlatiliyormus, 6grencinin sevdigi karakterin bagindan ge¢iyormus
seklinde diizenlenmistir. Metinlerde her Ogrencinin sevdigi karakterin gorseli
kullanilmistir. Her 6grencinin sevdigi karakter 6grenci ile konusuyormus gibi olmasi

i¢in konusma balonlar1 kullanilmistir.

Uygulama esnasinda 6grencilerden herhangi bir soru ile gelmemistir. Ogrencilerin

metni bir kere okuyup sorulara gegtikleri goriilmiis ve ogrenciler tekrar metine
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donmemislerdir. Ug 6grenci bazi sorular1 bos birakmuslar ya da yazdiklar cevabi
silmiglerdir. Uygulama sonrasinda bu sorularin neden bos biraktiklar: ya da sildikleri
ile ilgili 6grencilere sorular yoneltilince sorunun cevabini hatirlamadiklarini ya da
bilmediklerini ifade etmislerdir. Tekrar neden metne donmedikleri soruldugunda
hemen bitirmek istediklerini ifade etmiglerdir. Deney grubunda sadece 1 6grenci bir
soruyu bos birakmistir. O soruyu neden bos biraktigi soruldugunda ise yanlis cevap
vermekten korktum seklinde ifade etmistir. Deney grubunda yapilan uygulamada ise
ogrencilerin sorular1 cevaplarken tekrar tekrar metine doniip okumalar yaptiklari
gdzlemlenmistir. Ogrencilere uygulamalar sonucunda neler diisiindiikleri hissettikleri
sorulmus. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerden 3 tanesi metnin giizel oldugunu ve
bu metni sevdiklerini ifade etmisler 10 tanesi sadece iyiydi cevabini vermistir. Deney
grubunda ise Ogrencilerden 11 tanesi sevdikleri karakterlerin resimlerinin metinde
olmasini ¢ok sevdiklerin, sevdigi karakterin bagindan gegen bir olay1r okurken ¢ok
heyecanlandiklarini ifade etmislerdir. iki tane 6grenci ise sevdigi karakterin yer aldig
bu metnin hi¢ bitmemesini istediklerini sdylemislerdir. Sevdikleri karakterin metnin
sonunda ne yapacagint dogruyu secip se¢meyecegini merak ettiklerini ifade

etmislerdir.

3.4.2 ikinci Uygulama

Ikinci uygulama 15.01.2018 tarihinde gerceklestirilmistir. Ikinci metin "Salondaki
Kelebek" adli hikaye edici bir metindir. Metnin devaminda 10 tane agik uglu soru, 10
tane ¢oktan se¢meleri sorudan olusan okudugunu anlama boliimii yer almaktadir.
Ikinci uygulama 3. ve 4. derste kontrol grubuna gergeklestirilmistir. Deney grubuna
ise 5. ve 6. derste uygulama gergeklestirilmistir. Kontrol grubuna verilen metin ek 9'da,
deney grubuna verilen metin ek 10'da verilmistir. Ikinci metin uygulamasinda metinler
her 6grenciye sevdigi karakter tarafindan anlatiliyormus, 6grenciyle birlikte sevdigi
karakterin birlikte basindan gegiyormus seklinde diizenlenmistir. Metinlerde her
ogrencinin sevdigi karakterin gorseli kullanilmistir. Her 6grencinin sevdigi karakter

Ogrenci ile konusuyormus gibi olmasi i¢in konugma balonlar1 kullanilmistir.

Uygulama esnasinda 6grencilerden herhangi bir soru gelmemistir. Ogrencilerin metni

bir kere okuyup sorulara gectikleri goriilmiistiir. Ilk uygulamaya gore daha ¢ok sayida
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bos cevap kalmistir. Bu uygulamada ise 6grencilerin sorular1 kisaca tek kelime olarak
cevapladiklar1 goriilmistiir. Uygulama sonrasinda sorular1 bos birakan dgrencilere
neden bos biraktiklar1 ya da sildikleri sorulmus cevabi bilmediklerini, yazmak
istemediklerini ifade etmislerdir. Tekrar neden metne donmedikleri soruldugunda
tekrar okumak istemediklerini ifade etmislerdir. Deney grubunda hi¢ soru bos
birakilmamistir. Deney grubunda yapilan uygulamada ise ogrencilerin sorulari
cevaplarken tekrar tekrar metine doniip okumalar yaptiklar1 gézlemlenmistir. Bazi
ogrencilerin okurken giilmiislerdir. Ogrencilere uygulamalar sonucunda neler
diistindiikleri hissettikleri sorulmus. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerden 3 tanesi
metnin giizel oldugunu ve bu metni sevdiklerini ifade etmisler, 5 tanesi metnin uzun
oldugu i¢in sikildiklarini, 5 tanesi sadece iyiydi cevabini vermistir. Deney grubunda
ise ogrencilerden 5 tanesi sevdigi karakterle birlikte bir hikdyede yer almaktan ¢ok
mutlu olduklarimi, 1 tanesi okurken ¢ok giildiiklerini 2 6grenci bu metni okurken ¢ok
heyecanlandiklarini ifade etmislerdir, 2 tane 6grenci ise sevdigi karakterin yer aldig
bu metnin hi¢ bitmemesini istediklerini soylemislerdir, 2 6grenci ise metini ¢ok

begendigi icin birden fazla okudugunu ifade etmistir.

3.4.3 Uciincii Uygulama

Ucgiincii uygulama 12.03.2018 tarihinde gerceklestirilmistir. Uciincii metin "Cay" adl1
bilgi verici bir metindir. Metnin devaminda 10 tane ag¢ik u¢lu soru 10 tane ¢oktan
secmeli sorudan olusan okudugunu anlama boliimii yer almaktadir. Ugiincii uygulama
3. ve 4. derste kontrol grubuna gergeklestirilmistir. Deney grubuna ise 5. ve 6. derste
uygulama gergeklestirilmistir. Kontrol grubuna verilen metin ek 11'de, deney grubuna
verilen metin ek 12'de verilmistir. Ugiincii metin bilgi verici bir metin olmasindan
dolay1 her 6grenciye sevdigi karakter tarafindan bilgi veriliyormus gibi diizenlendi.
Metinlerde her 6grencinin sevdigi karakterin gorseli kullanilmistir. Her 6grencinin
sevdigi karakter Ogrenci ile konusuyormus gibi olmasi i¢in konusma balonlar

kullanilmastir.

Uygulama esnasinda Ogrencilerden yabanci dilde yazilan 6zel isimlerin nasil
okunacag1 yoniinde sorular gelmistir. Ogrencilerin metni bir kere okuyup sorulara

gectikleri bu metin tiiriinde de goriilmiistiir. Bir 6grenci ise sorular1 cevaplama
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siirecinde tekrar metine donmiistiir. Ilk iki uygulamaya gore daha ¢ok sayida bos cevap
kalmistir. On ii¢ 6grenciden 11 tanesinin kagidinda bos cevap/cevaplar bulunmaktadir.
Ucgiincii uygulamada ise dgrencilerin sorularin ¢cogunu kisaca veya tek kelime olarak
cevapladiklar1 goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda sorular1 bos birakan dgrencilere
neden bos biraktiklar1 ya da sildikleri sorulmus cevabi bilmediklerini, yazmak
istemediklerini ifade etmislerdir. Tekrar neden metne donmedikleri soruldugunda
tekrar okumak istemediklerini bu metini okurken sikildiklarini ifade etmislerdir.
Deney grubunda yer alan 06grencilerde yabanci dilde yazilan 6zel isimlerin
okunusglarin1 sormuslardir. Deney grubunda hi¢ soru bos birakilmamistir. Deney
grubunda ise bilgi sorularini kisa cevaplar yazanlar olmustur. Deney grubunda yapilan
uygulamada ise 6grencilerin sorular1 cevaplarken tekrar metine donilip okumalar
yaptiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilere uygulamalar sonucunda neler diisiindiikleri
hissettikleri sorulmus. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerden 2 tanesi metinden yeni
seyler 6grendiklerini ifade etmislerdir, 1 tanesi metnin uzun oldugu igin sikildigini, 1
tanesi iyiydi cevabin1 vermis, 1 tanesi ise metnin ¢ok zor oldugunu ifade etmistir.
Deney grubunda ise 6grencilerden 3 tanesi sevdigi karakterden 6grendigi bu bilgileri
hi¢ unutmayacaklarini ifade etmigler, 3 6grenci 6grendigi bu bilgilerle ilgili daha ¢ok
aragtirma yapacagini ifade etmislerdir, 2 Ogrenci ise metni ¢ok begendigini ve

metindeki bilgileri unutmamak i¢in birden fazla okudugunu, ifade etmistir.

3.4.4 Dordiincii Uygulama

Dérdiincii uygulama 14.05.2018 tarihinde gergeklestirilmistir. Ugiincii ve dordiincii
uygulama arasindaki siirenin uzamasinin sebebi Ogrencilerin Geleneksel Cocuk
Oyunlar1 yarigmalarina ve 23 Nisan gosterilerine hazirlanmalaridir. Dordiincii
uygulamada kullandigimiz metnin ismi "Anadolu Medeniyetleri" dir. Metnin
devaminda 10 tane ag¢ik uglu soru 10 tane ¢coktan se¢meli sorudan olusan okudugunu
anlama boliimi yer almaktadir. Dordiincii uygulama 3. ve 4. derste kontrol grubuna
gerceklestirilmistir. Deney grubuna ise 5. ve 6. derste uygulama gergeklestirilmistir.
Kontrol grubuna verilen metin Ek 13'te, deney grubuna verilen metin Ek 14'te yer
almaktadir. Dordiincii metin bilgi verici bir metin olmasindan dolay1 her 6grenciye

sevdigi karakter tarafindan bilgi veriliyormus, karakter gittigi gordiigii sevdigi bir
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bolgeyi 6grenciye tanitiyormus gibi diizenlenmistir. Metinlerde her 6grencinin sevdigi
karakterin gorseli kullanilmistir. Her Ogrencinin sevdigi karakter Ogrenci ile

konusuyormus gibi olmasi i¢in konusma balonlar1 kullanilmastir.

Metinde kullanilan anlatilan yere ait gorsellerle 06grenciler ilgilenmislerdir.
Ogrencilerin metni bir kere okuyup sorulara gectikleri bu metin tiiriinde de
goriilmiistiir. Ugiincii uygulamaya gore daha az sayida bos cevap kalmistir. On iic
ogrenciden 3 tanesinin kdgidinda bos cevap bulunmaktadir. Dordiincii uygulamada ise
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin sorulari kisaca veya tek kelime olarak
cevapladiklart goriilmistiir. Uygulama sonrasinda sorular1 bos birakan dgrencilere
neden bos biraktiklar: ya da sildikleri sorulmus anlatilan metindeki yeri sevmediklerini
ifade etmisler ya da sessiz kalmislardir. Tekrar neden metne donmedikleri
soruldugunda tekrar okumak istemediklerini bu metini okurken sikildiklarini ifade
etmiglerdir. Deney grubunda yer alan Ogrenciler metinde anlatilan yeri bilip
bilmedigini aragtirmaciya sormuslardir. Deney grubunda yer alan 6grenciler hi¢ soru
bos birakmamislardir. Deney grubunda ise bilgi sorularmma kisa cevaplar yazan
ogrenciler olmustur. Ogrencilere uygulamalar sonucunda neler diisiindiikleri
hissettikleri sorulmustur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerden 5 tanesi metinden
yeni seyler oOgrendiklerini ifade etmislerdir, 3 tanesi metinde anlatilan yeri
begenmediklerini ifade etmisler, 5 tanesi metinde anlatilan yeri bilmedikleri i¢in
sikildiklarini cevabini vermislerdir. Deney grubunda ise 6grencilerden 7 tanesi sevdigi
karakterin anlattig1 bu yeri gormek istediklerini séylemislerdir, 2 6grenci 6grendigi bu
bilgilerle ilgili daha ¢ok arastirma yapacagini ifade etmislerdir, 4 6grenci ise metni ¢ok
begendigi ve metindeki bilgileri unutmamak icin birden fazla okudugunu, ifade

etmistir.

3.4.5 Besinci Uygulama

Besinci uygulama 04.06.2018 tarihinde gergeklesmistir. Bu uygulamada Salih KOC
tarafindan yazilan "KOCATEPE'YE" adli siir kullanilmistir. Siirin devaminda 10 agik
uclu soru 5 tane ise ¢oktan se¢meli sorudan olusan okudugunu anlama boliimii
bulunmaktadir. Son uygulama kontrol grubuna 3. ve 4. derste deney grubuna ise 5. ve

6. derste gergeklestirilmistir. Kontrol grubuna verilen metin Ek 15'te, deney grubuna

63



verilen metin Ek 16'da verilmistir. Besinci metin siir tiirlinde bir metin uygulamasi
olmasindan dolay1 her 6grenciye sevdigi karakterle birlikte siiri okuyacaklarmig gibi
yeniden diizenlendi. Siir metninde de her Ogrencinin sevdigi karakterin gorseli
kullanilmistir. Her 6grencinin sevdigi karakter 6grenci ile konusuyormus gibi olmasi

icin konusma balonlar1 kullanilmistir.

Ogrencilerin siiri bir kere okuyup sorulara gectikleri bu uygulamada da gériilmiistiir.
Bu uygulamada kontrol grubunda yer alan 6grenciler her soruyu cevaplamislardir. Bu
uygulamada da kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sorularin ¢coguna kisaca cevap
verdikleri goriilmistiir. Deney grubunda yer alan Ogrenciler de hi¢ bir soruyu bos
birakmamiglardir. Deney grubunda ise bazi sorulari kisaca cevaplayanlar olmustur.
Ogrencilere uygulamalar sonucunda neler diisiindiikleri hissettikleri sorulmustur.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerden 12 tanesi siiri begendigini, giizel oldugunu
ifade ederken bir 6grenci siir okumayi sevmedigini ifade etmistir. Deney grubunda ise
Ogrencilerden 10 tanesi sevdigi karakterle bu siiri okurken heyecanlandiklarini
sdylemislerdir. Ug ogrenci ise siiri ¢ok begendigi ve ezberlemek istedigini ifade

etmistir.

3.5 VERILERIN ANALIZI

Verileri analiz ederken once parametrik ve nonparametrik testlerden hangisinin
uygulanacagini belirlemek i¢in varsayimlar test edilmistir. Arastirmanin problem
durumlarina yonelik istatistiksel analizlerden hangisi/hangilerinin yapilacagina karar
vermek i¢in arastirmaya katilan gruplardaki 6grenci sayilar1 ve aragtirma verilerinin
dagiliminin incelenmesi gerekmektedir. Parametrik testlerin uygulanabilmesi igin her
bir gruptaki birey sayismin en az 15 olmasi ve verilerin normal dagilmasi
gerekmektedir (Biiytikoztiirk, 2011). Veriler; bu kriterlere uygunluk gostermediginde

ise parametrik testlere uygun nonparametrik testlerin kullanilmasi gerekmektedir
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(Balc1, 2016). Ayrica verilerin dagilimi net olarak bilinmedigi kosullarda da

nonparametrik testlerin kullanilmasi tavsiye edilir (Ayvaz Can, 2018).

Arastirma kapsaminda nicel veriler toplanmistir. Nicel verilerle ilkokul dérdiinci
smifa devam eden Ogrencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerin
ogrencilerin okuma motivasyonlarina ve okumaya yonelik tutumlarina etkisi

arastirilmastir.

Arastirmadaki nicel veriler arastirmaci tarafindan her iki gruba uygulamalar 6ncesinde
yapilan 6n testten elde edilen veriler ve uygulamalar sonrasinda yapilan son testten
elde edilen veriler olarak elde edilmis ve arastirmaci tarafindan kontrol edilerek SPSS

20.0 paket programina girilmistir.

Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma motivasyonu ve
okumaya yonelik tutum 6n test ve son test puanlarinin grup i¢i karsilastirmalarini
yapmak igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamilmustir. Bu test ayni ¢alisma
grubundan elde edilen tekrarli 6lgiimlerin karsilastirilmasinda kullanilir ve bagimli
orneklem i¢in parametrik testlerden bagimli iki Orneklem t-testi'nin parametrik

olmayan karsiligidir. Wilcoxon Isaretli Siralar testi ya da Wilcoxon Eslestirilmis

puanlarinin yéniiyle birlikte sira miktarlar1 da dikkate almir. Wilcoxon Isaretli Siralar
Testinde bagimli degiskenin en az siralama dlgeginde olmasi, gézlem ciftlerinin ise
birbirinden bagimsiz olmas: gereklidir. Wilcoxon Isaretli Siralar testinde her bir veri
ikilisi i¢in ikinci 6l¢iimden birinci 6lglim ¢ikarilarak aradaki fark bulunur. Bu fark
puanlar1 dizisi mutlak degerlerine gore siralama dlgegine cevrilir. Ardindan siralama
6l¢egi puanlari bu fark puaninin isaretine gore gruplanir. Negatif isaretli siralar (azalan
siralar) ile pozitifigaretli siralarin (artan siralar) ortalamalari alinir. Ayni puanlar analiz
dis1 tutulur ve analiz kiigiik olan sira toplamlar1 iizerine kurulur. Wilcoxon Isaretli

Siralar teknigi Z-testi istatistigini kullanir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Deney grubunda ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okuma motivasyonlari
ve okumaya yonelik tutumlari son test puanlarmnin gruplararasi karsilastirmasini
yapmak i¢in Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Bu test bagimsiz gruplarin

karsilagtirmalarinda kullanilan ve bagimsiz iki orneklem t-testi'nin parametrik
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birbirlerinden anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigini test eder yani iKi
iliskisiz grubun bagimli degisken bakimindan benzer dagilimlara sahip olup
olmadigini inceler. Mann Whitney U-testi bagimli degiskenin en az siralama 6lgeginde
ve gozlemlerin birbirinden bagimsiz olmasini gerektirir. Bu testte gruplara ait medyan
degerleri karsilagtirilarak analizler yapilir ve gruplarin degerleri sirali hale gevrilerek,
gruplara ait dagilimlarin birbirlerinden istatistiksel olarak anlamli bir farkliliginin olup
olmadig1 belirlenir (Cepni, 2014). Mann Whitney U testi, davranis bilimlerinde en sik
kullanilan testlerden biridir (Bindak, 2014).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmaya ait bulgular arastirmanin alt problemlerinin sirasina gore sunulmustur.

4.1 DENEY GRUBUNDA YER ALAN OGRENCILERIN OKUMAYA
YONELIK TUTUM ON TEST VE SON TEST PUANLARININ
KARSILASTIRILMASI

Deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutum on test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigma iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum On Test

ve Son Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

OYTO’niin Alt Sontest-Ontest N  Sira Sira z p
Faktorleri Ortalamas1 Toplami
Eglenme Amach Negatif Sira 1 2.50 2.50 2.26* .026
Okuma Puanlar Pozitif Sira 7 4.79 33.50

Esit 5)
Akademik Okuma  Negatif Sira 1 3.00 3.00 2.88* .004
Puanlari Pozitif Sira 11 6.82 75.00

Esit 1

Negatif Sira 0 0.00 0.00 3.18* .001
Toplam Puanlar Pozitif Sira 13 7.00 91.00

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali
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Tablo 6 incelendiginde arastirmadaki deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum Olceginin eglenme amagli okuma alt faktoriine ait 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(z=2.26, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugunu gostermektedir.
Bu sonuca goére deney grubunda yeralan Ogrencilerin okuma materyallerinde
sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerin tercih edilmesinin, 6grencilerin eglenme
amacli okumaya yonelik tutumlarimi gelistirmede ©Onemli bir roliiniin oldugu

sOylenebilir.

Tablo 6 incelendiginde arastirmadaki deney grubunda yer alan dgrencilerin okumaya
yonelik tutum 6lgeginin akademik okuma alt faktoriine ait 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (z=2.88, p<.05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore
deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma materyallerinde sevdikleri karakterlerin
yer aldigi metinlerin tercih edilmesinin, 6grencilerin akademik amagli okumaya

yonelik tutumlarim gelistirmede 6nemli bir roliiniin oldugu sdylenebilir.

Tablo 6 incelendiginde arastirmadaki deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum 6lgeginin toplam On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agcidan
anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (z=3.18, p<.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar yani
son test puani lehinde oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore deney grubunda yer
alan 6grencilerin okuma materyallerinde sevdikleri karakterlerin yer aldigr metinlerin
tercih edilmesinin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini gelistirmede 6nemli bir

roliiniin oldugu sdylenebilir.
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4.2 KONTROL GRUBUNDA YER ALAN OGRENCILERIN OKUMAYA
YONELIK TUTUM ON TEST VE SON TEST PUANLARININ
KARSILASTIRILMASI

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okumaya ydnelik tutum on test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Y 6nelik Tutum On Test

ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonugclari

OYTO’niin Alt Son test-Ontest N Sira Sira z p
Faktorleri Ortalamas1 Toplami
Eglenme Amagli  Negatif Sira 5 7.70 38.50 49*% 620
Okuma Puanlar1  Pozitif Sira 8 6.56 52.50

Esit 0
Akademik Okuma Negatif Sira 5 6.70 33.50 .62* 535
Puanlar1 Pozitif Sira 5 4.30 21.50

Esit 3

Negatif Sira 1 3.50 3.50 2.94* .003
Toplam Puanlar ~ Pozitif Sira 12 7.29 87.50

Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 7 incelendiginde aragtirmadaki kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum oSlgeginin eglenme amacgli okuma alt faktoriine ait 6n test ve son test
puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi goriillmektedir
(z=0.49, p>05). Bu sonuca gore kontrol grubunda yer alan &grencilerin okuma
materyallerinde geleneksel metinlerin tercih edilmesinin 6grencilerin eglenme amagh

okumaya yonelik tutumlarini gelistirmede bir rolii olmadigi sdylenebilir.

Tablo 7 incelendiginde arastirmadaki kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum 6l¢eginin akademik okuma alt faktoriine ait On test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (z=0.62,

p>.05). Bu sonuca gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma materyallerinde
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geleneksel metinlerin tercih edilmesinin &grencilerin akademik amagli okumaya

tutumlarini gelistirmede bir rolii olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 7 incelendiginde arastirmadaki kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum 6lgeginin toplam On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (z=2.94, p<.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani

son test puan1 lehinde oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulanan okumaya yonelik tutum 6n test ve
son test puanlarinin istatistiksel olarak karsilastirilmasi sonucunda okumaya yonelik
tutum Olceginin iki alt faktoriinde istatistiksel agidan p>.05'e gore anlamli bir farklilik
olmadig1 halde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6n test
ve son test toplam puanlarinda anlamli bir farkliligin ¢ikmis olmasinin nedenleri
arasinda 0grencilerin okuma amacini uygun olarak belirlemede zorlandiklari, eglenme
ve akademik amagli okumalar yapmayip; sinav odakli okuma, dogru cevabi bulma,
okumay1 hemen bitirme gibi farkli amaglarla okumalar yaptiklar: yer alabilir. Fakat bu
durum kontrol grubunda yer alan 6grencilerle yapilan uygulamalarin da 6grencilerin

okumaya yonelik tutumlarini gelistirmede etkisinin oldugunu sdylenebilir.

4.3 DENEY VE KONTROL GRUBUNDA YER ALAN OGRENCILERIN
OKUMAYA YONELIK TUTUM SON TEST PUANLARININ
KARSILASTIRILMASI

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutum son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin Mann

Whitney-U Testi sonuglar1 Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Y 6nelik
Tutum Son Test Puanlarina iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuglart

OYTO’niin Alt Faktorleri Grup N  Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplami

Eglenme Amagli Son Test Deney 13 17.27 224.50 35.50 .006

Puanlari Kontrol 13 9.73 126.50

Akademik Okuma Son Test Deney 13 17.62 229.50 31.00 .004

Puanlari Kontrol 13 9.38 122.00

Son Tutum Testi Toplam Deney 13 18.00 234.00 26.00 .002

Puanlari Kontrol 13 9.00 117.00

Tablo 8 incelendiginde yapilan uygulamalar sonucu &grencilerin  sevdikleri
karakterlerin yer aldigi metinlerle okumalar yapan deney grubunda yer alan dgrenciler
ile geleneksel metinlerle okumalar yapan kontrol grubunda yer alan &grencilerin
okumaya yonelik tutum 6lgeginin son testinin eglenme amagli okuma alt faktoriine ait
puanlart arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(U=35.50, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda sevdikleri karakterlerin yer
aldig1 metinleri okuyan deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutum
6l¢eginin alt faktorii olan eglenme amacgli okuma tutum puanlari geleneksel metinleri
okuyan kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tutum puanlarina gore daha yiiksektir.
Bu sonuca gore 6grencilerin sevdikleri karakterlerle hazirlanmis metinleri okumalari
eglenme amagl okumaya yonelik tutumlarini gelistirmede; geleneksel metinleri
okuyan ogrencilerin eglenme amagli okumaya yonelik tutumlarina gore daha etkili

oldugunu soylenebilir.

Tablo 8 incelendiginde yapilan uygulamalar sonucu &grencilerin  sevdikleri
karakterlerin yer aldig1 metinlerle okumalar yapan deney grubunda yer alan dgrenciler
ile geleneksel metinlerle okumalar yapan kontrol grubunda yer alan grencilerin
okumaya yonelik tutum Olgeginin son testinin akademik okuma alt faktoriine ait
puanlar1 arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(U=31.00, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda &grencilerin sevdikleri
karakterlerin yer aldigi metinleri okuyan deney grubunda yer alan Ogrencilerin
okumaya yonelik tutum 6l¢eginin alt faktorii olan akademik amagli okumaya yonelik

tutum geleneksel metinleri okuyan kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tutum
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puanlarina gore daha yiiksektir. Bu sonuca gore dgrencilerin sevdikleri karakterlerin
yer aldigi metinleri okumalar1 akademik amacgli okumaya yonelik tutumlarini
gelistirmede geleneksel metinleri okuyan 6grencilerin akademik amagh okumaya

yonelik tutumlarina gore daha etkili oldugunu sdylenebilir.

Tablo 8 incelendiginde yapilan uygulamalar sonucu &grencilerin  sevdikleri
karakterlerin yer aldig1 metinlerle okumalar yapan deney grubunda yer alan 6grenciler
ile geleneksel metinleri okuyan kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son tutum testi
toplam puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(U=26.00, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda sevdikleri karakterlerin yer
aldig1 metinleri okuyan deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutum
puanlari geleneksel metinleri okuyan kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
puanlarina daha yiiksektir. Bu sonuca gore 6grencilerin sevdikleri karakterin yer aldigi
metinlerin okuma materyallerinde tercih edilmesi 6grencilerin okumaya ydnelik

tutumlarini gelistirmede geleneksel metinlere gore daha etkili oldugunu sdylenebilir.

4.4 DENEY GRUBUNDA YER ALAN OGRENCILERIN ON TEST VE SON
TEST OKUMA MOTIVASYONU PUANLARININ KARSILASTIRILMASI

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test okuma motivasyonu puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin Wilcoxon

Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 9'da verilmistir.
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Tablo 9. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test Ve Son Test Okuma

Motivasyonu Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

OMO'niin Alt Son Test-On Test N Sira Sira z p
Faktorleri Ortalamas1 Toplami
Okuma Zorlugu Algis1 Negatif Sira 2 2.5 5.50 2.45* 014
Puanlart Pozitif Sira 9 6.72 60.50

Esit 2
Okuma Yeterliligi Negatif Sira 3 3.00 9.00 2.56* .010
Puanlari Pozitif Sira 10 8.20 82.00

Esit 0
Okumaya Yonelik Negatif Sira 3 295 7.00 2.18* .025
Caba Puanlari Pozitif Sira 8 6.25 55.00

Esit 2
Okumanin Sosyal Negatif Sira 6 3.67 22.00 .06* .952
Yonii Puanlar Pozitif Sira 3 7.67 23.00

Esit 4

Negatif Sira 2 225 4.50 2.87* .004
Toplam Puanlar Pozitif Sira 11 7.86 86.50

Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 9 incelendiginde arastirmadaki deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonu Ol¢eginin okuma zorlugu algisi alt faktoriine ait On test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(z=2.45, p<.05). Fark puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, bu
degerler arasinda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin okuma
materyallerinde sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerin tercih edilmesinin,
ogrencilerin okuma zorlugu algisina yonelik motivasyonlarini gelistirmede énemli bir

roliiniin oldugu sdylenebilir.

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubunda yer alan 6grencilerin
okuma motivasyonu dlgeginin okuma yeterliligi alt faktdriine ait On test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(z=2.56, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu

degerler arasinda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugu
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goriilmektedir. Bu sonuca gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin okuma
materyallerinde sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerin tercih edilmesinin,
Ogrencilerin okuma yeterliligine yonelik motivasyonlarini gelistirmede onemli bir

roliiniin oldugu sdylenebilir.

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubunda yer alan 6grencilerin
okuma motivasyonu 6l¢eginin okumaya yonelik ¢aba alt faktoriine ait 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(z=2.18, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu
degerler arasinda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehinde
oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin
okuma materyallerinde sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerin tercih
edilmesinin, 6grencilerin okumaya yonelik ¢aba motivasyonunu gelistirmede 6nemli

bir roliiniin oldugu sdylenebilir.

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubunda yer alan 6grencilerin
okuma motivasyonu dl¢eginin okumanin sosyal yonii alt faktdriine ait 6n test ve son
test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir
(z=.06, p>.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu
degerler arasinda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puami lehinde
oldugunu gosterse de bu fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik meydana
getirmemistir. Bu sonuca gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin okuma
materyallerinde sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerin tercih edilmesinin,
ogrencilerin okumanin sosyal yoniine yonelik motivasyonlarii gelistirmede etkili bir

roliiniin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 9 incelendiginde arastirmadaki deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonu 6l¢eginin toplam On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=2.87, p<.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu degerler arasinda gézlenen bu farkin
pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore
deney grubunda yer alan dgrencilerin okuma materyallerinde sevdikleri karakterlerin
yer aldigi metinlerin tercih edilmesinin, o6grencilerin okuma motivasyonlarini

gelistirmede 6nemli bir rolliniin oldugu sdylenebilir.
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Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test okuma motivasyonu puanlari
karsilastirildiginda dlgegin alt faktorlerinden okuma zorlugu algisi, okuma yeterliligi,
okumaya yonelik ¢aba ve toplam puanlarinda istatistiksel agidan p<.05'e gore anlamli
bir farklilik vardir. Fakat okuma motivasyonu ol¢eginin okumanin sosyal yonii alt
faktoriinde istatistiksel agidan p>.05'e gore anlamli bir farklilik olmamasinin nedenleri
deney grubunda yer alan Ogrencilerin okuma eylemini sosyal bir etkinlik olarak
gorememeleri, 0grencilerin ifadeleri ¢ézmekte zorlanmis olabilecekleri, yardima
ihtiya¢ duyduklarmi ifade etmekten ¢ekinmeleri ve genel olarak bireysel okumalar

yapmis olabilecekleri olarak sdylenebilir.

4.5 KONTROL GRUBUNDA YER ALAN OGRENCILERIN ON TEST VE
SON TEST OKUMA MOTIiVASYONU PUANLARININ
KARSILASTIRILMASI

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test okuma motivasyonu puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin Wilcoxon

Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test Okuma

Motivasyonu Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari
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OMU'niin Alt Son test-On Test N Sira Sira z p

Faktorleri Ortalamas1 Toplami1
Okuma Zorlugu Algis1 Negatif Sira 5 7.30 36.50 A19* 844
Puanlar Pozitif Sira 7 5.93 41.50

Esit 1
Okuma Yeterliligi Negatif Sira 5 5.80 29.00 1.15* .248
Puanlart Pozitif Sira 8 7.75 62.00

Esit 0
Okumaya Y onelik Negatif Sira 4 525 27.00 1.10* .357
Caba Puanlari Pozitif Sira 8 825 64.00

Esit 1
Okumanin Sosyal Negatif Sira 5 6.20 31.00 18*  .857
Yo6nii Puanlar Pozitif Sira 6 5.83 35.00

Esit 2

Negatif Sira 5 550 27.50 1.26* .208
Toplam Puanlar Pozitif Sira 8 794 63.50

Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 10 incelendiginde arastirmada kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonu Ol¢eginin okuma zorlugu algis: alt faktOriine ait On test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(z=.19, p>.05). Bu sonuca gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin geleneksel
metinlerle okumalar yapmalarinin okuma zorlugu algisina yonelik motivasyonlarini

gelistirmede roliintin bulunmadig1 sdylenebilir.

Tablo 10 incelendiginde aragtirmadaki kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonu Ol¢eginin okuma yeterliligi alt faktoriine ait On test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (z=1.15,
p>.05). Bu sonuca gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin geleneksel metinlerle
okumalar yapmalari ogrencilerin okuma yeterliligine yonelik motivasyonlarini

gelistirmede roliiniin bulunmadigi sdylenebilir.

Tablo 10 incelendiginde arasgtirmadaki kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonu Ol¢eginin okumaya yonelik ¢aba alt faktoriine ait On test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir

(z=1.10, p>.05). Bu sonuca gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin geleneksel
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metinlerle okumalar yapmalarinin oOkumaya yonelik ¢aba motivasyonlarini

gelistirmede roliiniin bulunmadig sdylenebilir.

Tablo 10 incelendiginde arastirmadaki kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonu Olgeginin okumanin sosyal yonii alt faktoriine ait on test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(z=.18, p>.05). Bu sonuca gore kontrol grubunda yer alan dgrencilerin gelencksel
metinlerle okumalar yapmalarinin okumanin sosyal yoniine yonelik motivasyonlarini

gelistirmede roliiniin bulunmadigi sdylenebilir.

Tablo 10 incelendiginde arastirmadaki kontrol grubunda yer alan dgrencilerin okuma
motivasyonu 0l¢eginin toplam On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlaml1 bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (z=1.26, p>.05). Bu sonuca gore kontrol
grubunda yer alan geleneksel metinlerle okumalar yapmalarinin 6grencilerin okuma

motivasyonlarini gelistirmede roliiniin bulunmadig1 s6ylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulanan okuma motivasyonu 6n test ve son
test puanlarinin istatistiksel olarak karsilagtirilmasi sonucunda okuma motivasyonu
6l¢eginin alt faktdrlerinde ve toplam puanlarda istatistiksel agidan p>.05'e gore anlaml
bir farklilik olmamasinin nedenleri 6grencilerin uygulamalari hemen bitirme cabast,
simav-puan odakli diisiinme, yanlis cevap vermekten g¢ekinme ve uygulamalarin
gerceklestirildigi metinlerin ilgilerini ¢gekmemis olmasindan kaynaklandigi seklinde

sOylenebilir.

4.6 DENEY VE KONTROL GRUBUNDA YER ALAN OGRENCILERIN SON
TEST OKUMA MOTiVASYONU PUANLARININ KARSILASTIRILMASI

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test okuma motivasyonu puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigmna iligkin Mann

Whitney-U Testi sonuglari Tablo 11'de verilmistir.
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Okuma

Motivasyonu Puanlarma Iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuglari

OMU'iin Alt Grup N Sira Sira U p
Faktorleri Ortalamas1 Toplami

Okuma Zorlugu Deney 13  17.58 228.50 31.50 .005
Algis1 Puanlar Kontrol 13 942 122.50

Okuma Yeterliligi Deney 13 1531 199.00 61.00 .024
Puanlart Kontrol 13  11.69 152.00

Okumaya Y onelik Deney 13  16.12 209.50 50.50 .003
Caba Kontrol 13  10.88 141.50

Puanlart

Okumanin Sosyal Deney 13 15.19 197.50 6250 .248
Yoni Kontrol 13  11.81 153.50

Puanlart

Son Motivasyon Testi Deney 13  17.19 22350 36.50 .014
Toplam Puanlari Kontrol 13  9.81 127.50

Tablo 11 incelendiginde yapilan uygulamalar sonucu O6grencilerin sevdikleri
karakterlerin yer aldigi metinlerle okumalar yapan deney grubunda yer alan
ogrencilerin okuma motivasyonu 0Olceginin okuma zorlugu algis: alt faktoriine ait
puanlart ile geleneksel metinlerle okumalar yapan kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=31.50, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda sevdikleri
karakterlerin yer aldig1 metinleri okuyan deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyon Olgeginin alt faktorii olan okuma zorlugu algist motivasyonu puanlari
geleneksel metinlerle okumalar yapan kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puanina
gore daha yiiksektir. Bu sonuca gore 6grencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldigi
metinlerin tercih edilmesinin okuma zorlugu algisina yonelik motivasyonlarini

gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 11 incelendiginde yapilan uygulamalar sonucu O&grencilerin sevdikleri
karakterlerin yer aldigi metinlerle okumalar yapan deney grubunda yer alan
Ogrencilerin okuma motivasyonu 6l¢eginin okuma yeterliligi alt faktoriine ait puanlari
ile geleneksel metinlerle okumalar yapan kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir

(U=61.00, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda sevdikleri karakterlerlerin yer
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aldig1 metinleri okuyan deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma motivasyon
Olceginin alt faktorii olan okuma yeterliligi motivasyonu puanlar1 geleneksel
metinlerle okumalar yapan kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puanlarina gore
daha yiiksektir. Bu sonuca gore Ogrencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldigi
metinlerin tercih edilmesi okuma yeterliligi motivasyonunu gelistirmede etkili oldugu

sOylenebilir.

Tablo 11 incelendiginde yapilan uygulamalar sonucu 6grencilerin sevdikleri
karakterlerin yer aldigi metinlerle okumalar yapan deney grubunda yer alan
Ogrencilerin okuma motivasyonu olgeginin okumaya yonelik ¢aba alt faktoriine ait
puanlart ile geleneksel metinlerle okumalar yapan kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=50.50, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda sevdikleri
karakterlerin yer aldig1 metinleri okuyan deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyon Ol¢eginin alt faktorii olan okumaya yonelik ¢aba motivasyonu puanlari
geleneksel metinlerle okumalar yapan kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
puanlarina gore daha yiiksektir. Bu sonuca gore ogrencilerin sevdikleri karakterlerin
yer aldigt metinlerin tercih edilmesinin okumaya yonelik ¢aba motivasyonlarini

gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 11 incelendiginde yapilan uygulamalar sonucu ogrencilerin sevdikleri
karakterlerin yer aldigi metinlerle okumalar yapan deney grubunda yer alan
ogrencilerin okuma motivasyonu dl¢eginin okumanin sosyal yonii alt faktoriine ait
puanlar1 ile geleneksel metinlerle okumalar yapan kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin puanlar1 arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli bir farklilik olmadig
goriilmektedir (U=62.50, p>.05). Bu sonuca gore 6grencilerin sevdikleri karakterlerin
yer aldigi metinlerin tercih edilmesinin okumanin sosyal yoniine yonelik

motivasyonlarini gelistirmede etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 11 incelendiginde yapilan uygulamalar sonucu O6grencilerin sevdikleri
karakterlerin yer aldigi metinlerle okumalar yapan deney grubunda yer alan
ogrencilerin son test okuma motivasyonu toplam puanlari ile geleneksel metinleri
okuyan kontrol grubunda yer alan dgrencilerin puanlar1 arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=36.50, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate
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alindiginda sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinleri okuyan deney grubunda yer
alan O0grencilerin okuma motivasyonu puanlari, geleneksel metinleri okuyan kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin puanlarmna gore daha yiiksektir. Bu sonuca gore
ogrencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerin 6grencilerin tercih

edilmesinin okuma motivasyonlarini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test okuma motivasyonu puanlari
karsilastirildiginda okuma motivasyonu Ol¢eginin okuma zorlugu algisi, okuma
yeterliligi, okumaya yonelik ¢aba alt faktorleri ile toplam puanlar arasinda p<.05
degerine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmasina ragmen okumanin
sosyal yonii alt faktoriinde p>.05 degerine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olmamasinin nedenleri her iki grupta da 6grencilerin okuduklarini anlamadiklarini,
yardima ihtiyaglar1 oldugunu ifade etmekten c¢ekinmeleri, okuduklarin1 paylagsmay1
tercih etmemeleri, okuma eylemini sosyal bir faaliyet olarak gorememeleri ve

genellikle bireysel okumalar yapmalari olarak sdylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularinin alanyazinla karsilastirilmasi sonucu elde edilen
yorumlardan hareketle olusturulan tartigsma ile arastirmanin sonug¢ ve Onerilerine yer

verilmigtir.

5.1 TARTISMA

[statistiki analizler sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarinin alt faktorlerinden eglenme amacli okuma, akademik okuma ve okumaya
yonelik tutum toplam puanlari arasinda on test puanlart ve son test puanlari
karsilagtirildiginda anlamli bir diizeyde artis olmustur. Kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin ise okumaya yonelik tutumlarinin alt faktorlerinden eglenme amagh
okuma ve akademik okuma 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir
diizeyde artis olmadig1 gortilmekle birlikte okumaya yonelik tutum toplam puanlari
arasinda On test ve son test puanlart karsilagtirildiginda anlamli bir artis oldugu
goriilmektedir. Analizler sonucunda sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerle
okumalar yapan deney grubunda yer alan Ogrencilerin okumaya yonelik tutum
Olceginin alt faktorleri olan eglenme amacl okuma, akademik amacli okuma ve
okumaya yonelik tutum toplam puanlar1 geleneksel metinlerle okumalar yapan kontrol
grubunun puanlart ile karsilagtirildiginda 6grencilerin sevdikleri karakterlerin yer
aldig1 metinlerin geleneksel metinlere gore okumaya yonelik tutumu gelistirmede daha
etkili oldugu sdylenebilir. Alverman ve Moore (1991) kitap okumaya yonelik olumlu
tutumun ilkokulun ilk yillarindan itibaren &grencilerde olusturulmasimnin 6nemli

oldugunu savunmaktadirlar. Cilinkii okumak i¢in bu kritik bir donemdir. Bu donemde
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edinilen okuma aliskanligir ve ¢esitliligi, ogrencilerin biligssel ve sosyal gelisimini
etkilemektedir. Tutumlarin zor degistirildigi bilgisi géz Oniinde bulunduruldugunda
okumaya yonelik olumlu tutumun gelismesi i¢in erken yaslardan itibaren ¢ocuklara
sevdikleri kitaplarla etkilesimde bulunacag etkinliklerin diizenlenmesi yararh
olacaktir. Abeyrathna ve Zainab (2004) calismalarinda okumaya ydnelik tutumu
yiikksek 6grencilerin okuma aliskanligina sahip olduklarini ifade etmislerdir. ABD
Ulusal Arastirma Konseyi'nin 2005 yilinda gergeklestirdigi arastirmada ise
Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeleri i¢in okuma materyallerinin
gocuga gore olmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Graham, Berninger ve Fan (2007)
aragtirmalarinda 6grenciler yaptiklart okuma etkinliklerini severek yaparlarsa bunun
bir aligkanliga donecegini ve olumlu tutuma sahip olacaklarini ifade etmislerdir. Bu
yiizden okumayr sevdirmek ve okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmek ig¢in
ogrencilerin sevdikleri etkinliklerle caligmalar yapilmalidir. Findik Dénmez'in (2013)
ilkokul 6grencilerinin okuma etkinlikleri ve metinlerdeki karikatiir kullaniminin
iligkisini inceledigi ¢alismasinda okuma materyallerinde karikatiir kullanilan deney
grubunun Tiirk¢e dersi okuma kazanimlarina ulagma diizeyi daha yiiksek ¢ikmustir.
Dalboy (2014) calismasinda c¢ocuklarin ilgilerini okumaya yonlendirmek, var olan
ilgilerini korumak ve okumay1 sevdirmek igin Oncelikle gocuklar1 yas ve ilgilerine
uygun dogru kitaplarla tanistirmak gerektigini ifade etmistir. Bireylerin okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmesinde ve bunu aligkanlik haline doniistiirmesinde
cocuk yasta karsilastig1 eserlerin etkisi ¢ok biiyliktiir. Okuma egitiminin uzun siireli
bir yatirnm olarak goriilmesi gerektigini ve okuma aliskanligi kazandirmak igin
cocuklarin okullarda ilgilerine gére okuma materyalleri ile karsilagsmasi gerektigini
savunmaktadir. Cocuklarin okuma materyallerinde ilgilerini ¢ekenler ise sevdikleri
karakterlerin bu materyallerde yer almasidir. Alanyazindaki caligmalarin sonucu
olarak okumaya yonelik tutumun olusmasi ve bu tutumun olumlu olarak devam etmesi
icin 6grencilerin okuma materyallerinde sevdikleri karakterlerin bulundugu metinlerle
karsilagmalar1 6nemlidir. Bu ¢calismada da sevdikleri karakterin bulundugu metinlerle
okumalar yapan deney grubunda yer alan dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
artmasi ise alanyazindaki bilgilerle Ortlismektedir. Alanyazindaki ifade ettigimiz
calismalarin sonuglar1 ile bu ¢alsmanin sonuglari; ¢alisma gruplarmin benzer yas

donemindeki ogrencilerden olusmasi, Ogrencilerin ilgisine gdre hazirlanan

82



materyallerle yapilan okumalara yonelik daha olumlu tutumlara sahip olunmasi,
okuma materyallerinde o6grencilerin ilgisini g¢ekecek gorsellerin bulunmasinin
okumaya yonelik tutumu olumlu etkilemesi, yas doneminin oOzelliklerine gore
hazirlanan okuma materyallerinin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve okumaya yonelik
tutumu olumlu yonde etkilemesi agilarindan benzerlik gosterdikleri soylenebilir.
Arastirmanin kontrol grbunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6n test ve
son test puanlarinin karsilastirilmasi sonucu eglenme amagh okuma ve akademik
okuma alt faktorlerinde anlamli bir farklilik olmamasina ragmen okumaya ydnelik
tutum toplam puanlarinda anlamli bir diizeyde farklilik olmasinin sebepleri 6grenciler
okuma amaci belirlemede zorluk yasamis olabilirler, sinav odakli veya dogru cevabi
bulma amacgli okumalar yapmis olabilirler. Eglenme amagli okuma ve akademik
amagli okuma alt faktdrlerinde anlamli bir farklilik olmamasina ragmen toplam puanda
anlamli bir farklilik olmasi yapilan uygulamanin bu grupta da okumaya yonelik tutumu

gelistirmede bir etkisinin oldugunu ifade edebilir.

Istatistiki analizler sonucunda deney grubunda yer alan &grencilerin okuma
motivasyon 0lcegi alt faktorlerinden okuma zorlugu algisi, okuma yeterliligi, okumaya
yonelik ¢aba ve okuma motivasyonu toplam puanlari arasinda 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda anlamhi bir diizeyde artis oldugu goriilmekle birlikte
okuma motivasyonu 0Olcegi alt faktorlerinde okumanin sosyal yonii puanlarinda ise
anlamli bir arti olmadigi goriilmektedir. Istatistiki analizler sonucunda kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin okuma motivasyonu alt faktorlerinden okuma zorlugu
algis1, okuma yeterliligi, okumaya yonelik ¢aba, okumanin sosyal yonii ve okuma
motivasyonu toplam puanlar1 arasinda on test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda
anlamli bir diizeyde artis olmadigi goriilmektedir. Istatistiki analizler sonucunda
sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerle okumalar yapan deney grubunda yer alan
Ogrencilerin okuma motivasyonu 6l¢eginin alt faktorleri olan okuma zorlugu algisi,
okuma yeterliligi, okumaya yonelik ¢aba ve okuma motivasyonu toplam puanlari
geleneksel  metinlerle okumalar yapan kontrol grubunun puanlarn ile
karsilastirilldiginda G6grencilerin - sevdikleri  karakterlerin yer aldigi metinlerin
geleneksel metinlere goére okuma motivasyonunu gelistirmede daha etkili oldugu
sOylenebilirken okuma motivasyonu alt faktorlerinden okumanin sosyal yoniinde ise

etkisi olmadig1 soylenebilir. Cloer ve Dalton (1999) arastirmalarinda okuma
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motivasyonu diisiik olan Ogrencilerin okuma ihtiyaclarinin belirlendigi takdirde
okuma motivasyonlarinin yiikselecegini ifade etmislerdir. Hoffner ve Buchanan
(2000) g¢alismalarinda kahramanlarin oldugu kitaplar1 okuyan c¢ocuklarin okuma
siirecini  eglenceli bulduklarimi ve okuma siirecinin kontroliinii kendilerinde
hissettiklerini ifade etmislerdir. Dreher (2003) ¢alismasinda ¢ocuklarun sevdikleri
kitaplarla okuma yagantilarini tecriibe etmelerinin ¢gocuklarin okuma motivasyonlarini
arttiracagini - savunmustur. Edmuns'un ve Bauserman’in (2006) c¢alismalarinin
sonuglarma gore ise, ¢ocuklar1 hikaye tiirtindeki kitaplarda en ¢ok heyecanlandiran
unsurlarin kisisel ilgilerini kitaplarda goérmeleri, kitaplarin 6zellikleri ve ¢ocuklarin
kitaplart kendilerinin se¢mesidir. Bu durum ise, ¢ocuklari okumaya karsi motive eden
unsurlardan olan karakter/kahraman gibi unsurlarin kiiltiirler aras1 benzerlik
tagidiginin bir gostergesidir. Ayni calismada Ogrencilerin metinleri kendilerinin
se¢melerinin - ve  metinlerde  kendilerine ait  6gelerle  karsilastiklarinda
heyecanlandiklarint ve bu durumlarin &grencilerin motivasyonlarini gelistirdigini
belirtmislerdir. Matthews'un (2007) 4. ve 5. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonunu
inceledikleri ¢aligmalarinda 6grencilerin kitaplari ilging bulma sebeplerini iglerinde
kahramanlar, peri masallari, kurgusal ogelerin ve hayvanlarin olmas: seklinde
aciklamislardir. Kitabin i¢inde bu tarz olaylarin olmasi ilkokul 6grencilerinin
dikkatlerini gekmektedir. Cetin Ve Karaata (2010) ¢alismalarinda 6grencilerin okuma
motivasyonlarini ylikseltmek i¢in dgretmenler tarafindan 6grencilerin ilgilerinin géz
Onlinde tutularak okuma materyali segilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin ilgi alanlarma gore sectikleri okuma materyallerine olumsuz yorum
getirilmemesi gerektigini savunmuslardir. Isbell, Lindauer ve Lawrence (2014)
caligmalarinda resimli kitaplar ile okumalar yapan deney grubunda yer alan
ogrencilerin okuma sonrasi etkinliklerde (hikdyeyi resimleme, sunum yapma, tekrar
yazma); resimsiz kitaplar1 okuyan kontrol grubunda yer alan 6grencilere gére daha
istekli olduklar1 sonucuna varmislardir. Albers (2016) 06grencilerin okuduklari
kitaplardan akillarinda kalan noktalarin resimler ve kitapta konusan karakterler
oldugunu ifade etmektedir. Bati1 Avrupa Eyalet Kiitiiphanesi Uzmanlarinin (2018)
caligmasinda 1ise c¢ocugun okuyacaklarin1 kendi se¢mesi, c¢ocugun ilgileri
dogrultusunda okumalar yapilmast okuma motivasyonunu arttirdigi sonucuna

varilmigtir. Merga ve Roni (2018) calismalarinda dogru cevabi bulma, metinle ilgili
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dogru yorumlama gibi zorlu etkinliklerin keyifli birer etkinlige doniligmesi igin
ogrencilerin ilgileri dogrultusunda metinler secilmesi gerektigini ifade etmektedirler.
Alanyazindaki ifade ettigimiz ¢alismalarin sonuglar1 ile bu g¢alsmanin sonuglari;
calisma gruplarinin benzer yas donemindeki Ogrencilerden olusmasi, 6grencilerin
okuma ilgilerinin belirlenip onlara gore okuma etkinliklerinin gergeklestirilmesi
okuma motivasyonunu gelistirebilir, kahramanlarin yer aldigi metinlere yonelik
okuma motivasyonlar: yiiksek olabilir, ¢cocuklarin okuma metinlerinde kendi ilgileri
ve kendilerine ait 6gelerle karsilagsmalar: okuma motivasyonlarini gelistirebilir, okuma
motivasyonlarinin olumlu olmasi ve bu durumun devam etmesi i¢in Ogrencilerin
okuma materyallerinde sevdikleri karakterlerin bulundugu metinlerle karsilagmalari
onemli oldugu gibi agilarindan benzerlik gosterdikleri s6ylenebilir. Deney grubunun
okuma motivasyonu Ontest ve son test puanlari karsilastirildiginda ve deney grubu ve
kontrol grubunun okuma motivasyonu son test puaanlari karsilastirildiginda alt
faktorlerden okuma zorlugu algisi, okuma yeterliligi, okumaya yonelik ¢aba ve toplam
puanlarda anlamli diizeyde bir artis varken okumanin sosyal yoniinde anlamli diizeyde
bir artis olmamistir. Bu durumun nedenleri Ogrencilerin  okuduklarini
anlayamadiklarinda yardim almaktan c¢ekinmis olabilecekleri, okuduklarini
paylasacak ortamlarda bulunamamalar1 ve genellikle bireysel okumalar yapmis

olabilecekleri olarak ifade edilebilir.

Arastirmada Ogrencilerin sevdikleri Karakterler incelendiginde 18 farkli karakter
vardir. Bu karakterlerden sadece 7 tanesi Tiirk karakter iken kalan 11 tanesi yabanci
karakterdir. Bu duruma kendi kiltiiriimiizdeki karakterlerin ¢ocuklara uygun olarak
diizenlememesi, yeni karakterler olusturulmamasi, yazili ve gorsel tim medyada

yabanc1 karakterlerin yogun olarak yer almasi gibi durumlar neden olabilir.

5.2 SONUCLAR
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Arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sevdikleri karakterlerle hazirlanmis
metinlerin 6grencilerin okuma motivasyonlarina ve okumaya yonelik tutumlarina

etkisi olup olmadig arastirilmistir.

5.2.1 Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yoénelik On

Test ve Son Test Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi

Aragtirmanin birinci alt probleminde deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum On test puanlari ile son test puanlari karsilagtirilarak sevdikleri
karakterlerin yer aldigi metinlerin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin alt faktdrlerinden eglenme amachi okuma, akademik
okuma ve okumaya ydnelik tutum toplam puanlarinin 6n test puanlar1 ve son test

puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir diizeyde artig oldugu goriilmektedir.

5.2.2 Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya Yonelik On

Test ve Son Test Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

Aragtirmanin ikinci alt probleminde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum On test puanlari ile son test puanlar1 karsilastirilarak geleneksel
metinlerin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Yapilan
analizler sonucunda kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlarinin alt faktorlerinden eglenme amagli okuma, akademik okuma puanlari
arasinda oOn test ve son test puanlar karsilastirildiginda anlamli bir diizeyde artis
olmadig1 goriilmekle birlikte okumaya yonelik tutum toplam puanlar1 arasinda 6n test

ve son test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir artis oldugu goriilmektedir.

5.2.3 Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okumaya

Yonelik Son Test Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin {igiincii alt probleminde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

okumaya yonelik tutum son test puanlari karsilastirilmistir. Yapilan analizler
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sonucunda sevdikleri karakterlerlerin yer aldigi metinlerle okumalar yapan deney
grubunda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6l¢eginin alt faktorleri olan
eglenme amacli okuma, akademik amacli okuma ve okumaya yonelik tutum toplam
puanlar1 geleneksel metinlerle okumalar yapan kontrol grubunun puanlarn ile
karsilastirildiginda  6grencilerin - sevdikleri karakterlerin  yer aldigi metinlerin
geleneksel metinlere gore okumaya yonelik tutumu gelistirmede daha etkili oldugu

sOylenebilir.

5.2.4 Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test

Okuma Motivasyonu Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin dordiincii alt probleminde deney grubunda yer alan dgrencilerin okuma
motivasyonlari On test ve son test puanlar karsilastirilarak sevdikleri karakterlerlerin
yer aldigi metinlerin &grencilerin okuma motivasyonlarina etkisi incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda deney grubunda yer alan O&grencilerin okuma
motivasyonu Olgegi alt faktorlerinden okuma zorlugu algisi, okuma yeterliligi,
okumaya yonelik ¢caba ve okuma motivasyonu toplam puanlari arasinda 6n test ve son
test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir diizeyde artis oldugu goriilmekle birlikte
okuma motivasyonu 6lcegi alt faktorlerinde okumanin sosyal yonii puanlarinda ise

anlamli bir artis olmadig1 goriilmektedir.

5.2.5 Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test

Okuma Motivasyonu Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin besinci alt probleminde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma
motivasyonu On test ve son test puanlari karsilastirilarak geleneksel metinlerin
Ogrencilerin okuma motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Yapilan analizler
sonucunda kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin okuma motivasyonu alt
faktorlerinden okuma zorlugu algisi, okuma yeterliligi, okumaya yonelik ¢aba,
okumanin sosyal yonii ve okuma motivasyonu toplam puanlar1 arasinda 6n test ve son

test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir diizeyde artis olmadig goriilmektedir.
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5.2.6 Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test

Okuma Motivasyonu Puanlarinin Karsilastirilmasi

Aragtirmanin altinci alt probleminde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
okuma motivasyonu son test puanlari karsilastirilmistir. Yapilan analizler sonucunda
sevdikleri karakterlerin yer aldig1 metinlerle okumalar yapan deney grubunda yer alan
ogrencilerin okuma motivasyonu 0Ol¢eginin alt faktdrleri olan okuma zorlugu algisi,
okuma yeterliligi, okumaya yonelik ¢aba ve okuma motivasyonu toplam puanlari
geleneksel metinlerle okumalar yapan kontrol grubunun puanlart ile
karsilastirilldiginda  6grencilerin - sevdikleri  karakterlerin yer aldigi metinlerin
geleneksel metinlere gore okuma motivasyonunu gelistirmede daha etkili oldugu
sOylenebilirken okuma motivasyonu alt faktorlerinden okumanin sosyal yoniinde ise

etkisi olmadig1 sdylenebilir.

5.3 ONERILER

Ogrencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldig1 metinlerin okuma motivasyonuna ve
okumaya yonelik tutuma etkisinin incelendigi bu arasgtirma sonucunda elde edilen

bulgulara dayali olarak agagidaki oneriler gelistirilmistir.

5.3.1 Arastirma Sonuclarina Dayal Oneriler

o Ilkokul 4. smifa devam eden Ogrencilerin okuma siirecine daha aktif
katilimlarini saglanmasi i¢in sevdikleri karakterlerlerin yer aldigr metinlerle okumalar

yapilabilir.

. Ogrencilerin Tiirkce derslerine ve etkinliklerine katilimlarinin artmasi igin
metinler 6grencilerin sevdikleri karakterleri igermesi bakimindan daha zengin ihale

getirilebilir.

o Ailelerin c¢ocuklarin ilgilerine hitap edebilecek igerige sahip olan okuma

materyallerini saglayabilirler.
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. Ogretmenler simmf kitapligmi sinifta yer alan 6grencilerin ilgilerine gore

olusturabilirler.

. Ogretmenler smif ici konusmalar, ilgi envanterleri gibi cesitli araglar
kullanarak ¢ocuklarin ilgilerini egitim-6gretim yilinin baglangicinda ve y1l igerisinde

tespit etmesi okuma materyallerinin belirlemek agisindan faydaliolabilir.

. Ogrencilere yonelik onlarm ilgilerini ¢eken, sevdikleri kahramanlarin yer

aldig1 kitaplar diizenlenebilir.

. Ogretmenlere dgrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek okuma materyalleri hazirlama
ile ilgili hizmet i¢i egitimler verilebilir.
o Tiirk karakterler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenebilir veya yeni

karakterler olusturulabilir.

5.3.2 ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

o Bu arastirma ilkokul 4. sinif 6grencileri ve Tiirk¢e dersi okuma metinleri ile
smirlidir. Baska sinif seviyelerinde ve baska derslerde ogrencilerin sevdikleri

karakterlerin yer aldigi metinlerin etkileri aragtirilabilir.

. Bu arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sevdikleri karakterlerin yer aldig1
metinlerin okuma motivasyonuna ve okumaya yonelik tutuma etkisi arastirilmistir.
Ogrencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldig1 metinlerin okudugunu anlama, anlam
kurma, metinle ilgili sorulari cevaplama, yaratict yazma etkinlikleri gibi pek ¢ok farkli

degiskene etkileri arastirilabilir.

o Bu aragtirmada sadece nicel yontemler tercih edilmistir. Nitel yontemlerin de

dahil edildigi karma aragtirmalar yapilabilir.

o Bu calismada ilkokul 4. simif 6grencilerinin sevdikleri karakterlerin yer aldigi
metinlerin okuma motivasyonuna ve okumaya yonelik tutuma etkisi Tiirkge dersinde
calisilmigtir. Matematik dersinde problem ¢dzme, analitik diisiinme ve tahmin etme
gibi becerilerini gelistirmek icin Ogrencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldigi

metinleri kullanmanin etkilerini ortaya koyan arastirmalar yapilabilir.
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. Bu aragtirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sevdikleri karakterlerin yer aldig1
metinlerin okuma motivasyonuna ve okumaya yonelik tutuma etkisi arastirilmistir.
Ilkokul 4. smifa devam eden 6grencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerle

okumalar yapmasi 6grencilerin okumaya zaman ayirmalarina etkisi aragtirilabilir.

o Bu calismada ilkokul 4. simif 6grencilerinin sevdikleri karakterlerin yer aldig:
metinlerin okuma motivasyonuna ve okumaya yonelik tutuma etkisi Tiirkge dersinde
calisilmistir. Bu alanlarin disinda 1. sinif ilk okuma yazma siirecinde de 6grencilerin
sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinleri kullanmanin etkilerini ortaya koyan

aragtirmalar yapilabilir.
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Ek-1. Metinlere yénelik Okuma Motivasyonu Olcegi

ADI- SOYADI:

Degerli dgrenciler,
Asagidaki her bir maddeyi igtenlikle okuyup, size en dogru gelen segenegi daire igine alarak cevaplandiriniz. Bu dlgegi cevaplandirirken Tiirkge
dersindeki okuma metinlerini goz 6niinde bulundurunuz. Bu élgekte yer alan maddelerin dogru ya da yanlis cevabi yoktur.

. . . Tegekkir ederiz.
OKUMA MOTIVASYONU OLCEGI

1. Okumaktan zevk alirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
2. Okuma zamamn sabirsizlikla beklerim.

Bana cok uvgun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
3. Okurken yeni seyler 9grenirim.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
4. Bilgi verici metinleri okumaktan hoglamirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
5. Okurken zamamn nasil gectigini anlamam.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
6. Daha iyi okumak i¢in ¢aba gosteririm.

Bana gok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
7. Okumanin benim igin gerekli olduguna inamirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
8. Beni diisiindiiren metinlerden hoslamrim.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
9. Okurken dikkatim ¢ok dagilir.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
10. Zor olan metinleri okumak benim icin eglenceli degildir.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
11. Okudugum metinleri paylasmaktan hoslanirim.

Bana gok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
12. Okumaya dayali 6devleri yapmaktan sikilirim.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
13. Okumak bana sikici gelir.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
14. Okudugumu anlamadigimda yardima ihtiya¢ duyarim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
15.Derste metin islenmesinden sikilirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
16. Metinleri anlamak benim igin zordur.

Bana gok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
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17. Okurken 6grendigimi hissettiimde daha ¢ok okumak isterim.

Bana cok uveun Bana uveun Kararsizim Bana uveun degil

Bana cok uveun degil

18. Giinliik hayatta karsilastigim olaylan anlamak i¢in okurum

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil

Bana cok uygun degil

19. ilgi duydugum konular ile ilgili daha ok okurum.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
20. Basanli olmak igin okurum.
Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizzm Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil

21.0gretmenin bana iyi okudugumu séylemesinden hoslanirim.

Bana cok uveun Bana uveun Kararsizim Bana uveun degil

Bana cok uveun degil

22. Giizel okudugumda 6vgiiler almaktan hoglanirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil
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EK 4 - GARFIELD GORSELLI 1-6. SINIFLAR iCIN OKUMAYA YONELIK
TUTUM OLCEGI iZiN FORMU

ar diliyorum. Ben Sakarya Universitesi [lkogretim Bolimi, Sinsf Ogretr
Kiibra UYSAL DEDE. Yritmekte oldugum tez calismamda tarafinszdan 2014 y

Kear tarafindan 1990 yilinda olusturulan "Garfiled Gorselli 1-6.simflar

114



EK 5 - GARFIELD GORSELLI 1-6. SINIFLAR iCIN OKUMAYA YONELIK

-

TUTUM OLCEGI
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EK 7 - ARMAGAN iSIMLI 1. UYGULAMA METNi
KONTROL GRUBUNA UYGULANAN METIN
ARMAGAN

Ege, miizigi ¢ok seven bir cocukmus. Dinledigi tiirkii ve sarkilar1 ezberler, onlar1 anne
ve babasina s0ylermis. Babasi, miizige karsi ilgisini sezdigi i¢cin ona mini bir piyano

almaya sz vermis.
—Maagimi aldigimda sana kiiciik bir piyano alacagim demis.

Ege, bir oyuncak¢1 diikkkaninda mini bir piyano gérmiis. Piyano bir kitap¢igin igine
yerlestirilmis, her tusun ayr1 bir rengi, her rengin ayr1 bir sesi varmis. Artik o da piyano
tuslarindan sesler ¢ikarabilecekmis. Ege, giinlerin ¢abuk ge¢mesini bekler olmus. Bu
arada annesiyle sik sik tartistyormus. Ciinkii Ege tuvalete gitse tuvaletin, banyoya gitse
banyonun muslugunu acgik birakiyormus. Bos odalardaki agik olan elektrik
diigmelerini kapatmiyor, elektrigin bosa harcanmasina neden oluyormus. Annesi onun

ardindan diigmeleri, musluklar1 kapatiyor, bir yandan da yakiniyormus.

—Ege, musluklar1 ve elektrik diigmelerini ni¢in kapatmiyorsun? Sen ¢ok savruk bir
cocuk oldun. Suyumuzu ve elektrigimizi bosa harciyorsun. Bu gidisle bu ay elektrik

ve su faturamiz ¢ok kabarik gelecek. Diye annesi Ege’yi hep uyariyormus.

Ege, annesinin uyarilarina hi¢ aldirig etmiyormus. Onun tek diisiincesi babasinin
alacagl mini piyanoymus. Sonunda aybasi gelmis. Postaci kapiyr calarak o ayki
elektrik ve su faturalarini birakmis. Annesi faturayir goriince hayretler i¢inde kalmas.

Ertesi glin mini piyano bekleyen Ege bu kabarik faturalarla karsilasmis. Babasi:

—NMini piyanonun parasini elektrik ve su parasina vermek zorunda kaldim. Gelecek

ay faturalar bu kadar yiiksek olmazsa senin piyano isini diisiiniiriiz. Demis.

Ege cok tiziilmiis. Ondan sonraki giinlerde elektrik diigmelerini agik birakmamaya
ozen gostermis. Oyle ki kardesi bunlar1 acik biraksa bile o hemen kapatmis. Kimi

zaman annesini bile uyarir olmus.

Aradan 1 ay ge¢mis Ege faturalar1 merakla beklerken kapi ¢almis ve babasi elinde

paketle ¢ikip gelmis.
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-Oglum bir aydir ¢cok dikkatli davraniyorsun tasarruflu olmayr 6grendin. Bu da

hediyen, demis.

Ege heyecanla kutuyu agmis ve i¢inden ¢ok istedigi mini piyano ¢ikmis. Ege ¢ok mutlu
olmus. O gece piyanosu basucunda yatarken diisiincelere dalmis. Aslinda aile
biitgesine yardim etmek cok kolay ve keyifli bir ismis. BOylece babasinin ¢ok
calismasina gerek kalmazmis onlara daha ¢ok vakit ayirabilirmis. Ege o gece
har¢lhiginin bir kismin1 da biriktirmeye karar vermis bakalim bir ay sonra ne kadar

birikim yapabilirim diye meraklanmaya baglamis.
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EK 8 - ARMAGAN iSIMLI 1. UYGULAMA METNI

DENEY GRUBUNA UYGULANAN METIN ORNEKLERI

Merhaba Muhammet Kadir
ben en sevdigin karakter Akin.
Simdi seninle basimdan gecen

bir olay1 paylagsmak istiyorum.

ARMAGAN

Akin, miizigi ¢ok seven bir gocukmus. Dinledigi tiirkii ve sarkilar1 ezberler, onlari anne
ve babasina sdylermis. Babasi, miizige kars1 ilgisini sezdigi i¢in ona mini bir piyano

almaya s6z vermis.
—Maagimi aldigimda sana kii¢iik bir piyano alacagim demis.

Akin, bir oyuncake1 diikkkaninda mini bir piyano gérmiis. Piyano bir kitap¢igin igine
yerlestirilmis, her tusun ayr1 bir rengi, her rengin ayr1 bir sesi varmis. Artik o da piyano
tuslarindan sesler ¢ikarabilecekmis. Akin, giinlerin cabuk ge¢mesini bekler olmus. Bu
arada annesiyle sik sik tartistyormus. Ciinkii Akin tuvalete gitse tuvaletin, banyoya
gitse banyonun muslugunu agik birakiyormus. Bos odalardaki agik olan elektrik
diigmelerini kapatmuiyor, elektrigin bosa harcanmasina neden oluyormus. Annesi onun

ardindan diigmeleri, musluklar1 kapatiyor, bir yandan da yakiniyormus.

—Akin, musluklart ve elektrik diigmelerini ni¢in kapatmiyorsun? Sen ¢ok savruk bir
cocuk oldun. Suyumuzu ve elektrigimizi bosa harciyorsun. Bu gidisle bu ay elektrik

ve su faturamiz ¢ok kabarik gelecek. Diye annesi Akin’1 hep uyariyormus.

Akin, annesinin uyarilara hi¢ aldiris etmiyormus. Onun tek diisiincesi babasinin
alacagli mini piyanoymus. Sonunda aybasi gelmis. Postaci kapiy1 ¢alarak o ayki
elektrik ve su faturalarini birakmis. Annesi faturay:1 goriince hayretler icinde kalmus.

Ertesi giin mini piyano bekleyen Akin bu kabarik faturalarla karsilasmis. Babasi:
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—Mini piyanonun parasini elektrik ve su parasina vermek zorunda kaldim. Gelecek

ay faturalar bu kadar yiiksek olmazsa senin piyano isini diisliniiriiz. Demis.

Akin ¢ok {iziilmiis. Ondan sonraki giinlerde elektrik diigmelerini agik birakmamaya
ozen gostermis. Oyle ki kardesi bunlar1 acik biraksa bile o hemen kapatmis. Kimi

zaman annesini bile uyarir olmus.

Aradan 1 ay gecmis Akin faturalar1 merakla beklerken kapi calmig ve babasi elinde

paketle ¢ikip gelmis.

-Oglum bir aydir ¢cok dikkatli davraniyorsun tasarruflu olmayr 6grendin. Bu da

hediyen, demis.

Akin heyecanla kutuyu agmis ve i¢inden ¢ok istedigi mini piyano ¢ikmis. Akin ¢ok
mutlu olmus. O gece piyanosu basucunda yatarken diisiincelere dalmis. Aslinda aile
biitgesine yardim etmek cok kolay ve keyifli bir ismis. BOylece babasinin ¢ok
calismasina gerek kalmazmis onlara daha c¢ok wvakit ayirabilirmis. Akin 0 gece
har¢liginin bir kismini1 da biriktirmeye karar vermis bakalim bir ay sonra ne kadar

birikim yapabilirim diye meraklanmaya baglamis.
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Merhaba Yusuf ben en sevdigin
karakter Cilgin Hirsiz.  Simdi
seninle basimdan gecen bir olay1

paylasmak istiyorum. Bu hikéyeyi

benimle birlikte okursan ¢ok mutlu

olurum.Hazirsan baslayalim mi?

ARMAGAN

Cilgin Hirsiz, miizigi ¢ok severmis. Dinledigi tiirkii ve sarkilar1 ezberler, onlar1 anne
ve babasina s0ylermis. Babasi, miizige kars1 ilgisini sezdigi i¢cin ona mini bir piyano

almaya s0z vermis.
—Maagimi aldigimda sana kiiciik bir piyano alacagim demis.

Cilgin Hirsiz, bir oyuncakei ditkkaninda mini bir piyano gormiis. Piyano bir kitapgigin
icine yerlestirilmis, her tusun ayr1 bir rengi, her rengin ayr1 bir sesi varmis. Artik o da
piyano tuslarindan sesler ¢ikarabilecekmis. Cilgin Hirsiz, giinlerin ¢abuk ge¢mesini
bekler olmus. Bu arada annesiyle sik sik tartisiyormus. Ciinkii Cilgin Hirsiz tuvalete
gitse tuvaletin, banyoya gitse banyonun muslugunu agik birakiyormus. Bos odalardaki
acik olan elektrik diigmelerini kapatmiyor, elektrigin bosa harcanmasma neden
oluyormus. Annesi onun ardindan diigmeleri, musluklar1 kapatiyor, bir yandan da

Cilgin Hirsiz'a kiziyormus.

—NMuousluklart ve elektrik diigmelerini ni¢in kapatmiyorsun? Sen ¢ok savruk bir ¢cocuk
oldun. Suyumuzu ve elektrigimizi bosa harciyorsun. Bu gidisle bu ay elektrik ve su

faturamiz ¢ok kabarik gelecek. Diye annesi Cilgin Hirs1z’1 hep uyartyormus.

Cilgin Hirsiz, annesinin uyarilarina hi¢ aldiris etmiyormus. Onun tek diisiincesi
babasinin alacagi mini piyanoymus. Sonunda aybas1 gelmis. Postaci kapiy1 calarak o
ayki elektrik ve su faturalarini birakmis. Annesi faturayr goriince hayretler i¢inde
kalmis. Ertesi giin mini piyano bekleyen Cilgin Hirsiz bu kabarik faturalarla
karsilasmis. Babasi:
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—Mini piyanonun parasini elektrik ve su parasina vermek zorunda kaldim. Gelecek

ay faturalar bu kadar yiiksek olmazsa senin piyano isini diisliniiriiz. Demis.

Cilgin Hirsiz ¢ok iiziilmiis. Ondan sonraki giinlerde elektrik diigmelerini agik
birakmamaya 6zen gostermis. Oyle ki kardesi bunlar1 acik biraksa bile o hemen

kapatmis. Kimi zaman annesini bile uyarir olmus.

Aradan 1 ay gecmis Cilgin Hirsiz faturalart merakla beklerken kapi ¢calmis ve babasi
elinde paketle ¢ikip gelmis.

-Oglum bir aydir ¢cok dikkatli davraniyorsun tasarruflu olmayr 6grendin. Bu da

hediyen, demis.

Cilgin Hirsiz heyecanla kutuyu agmis ve i¢inden cok istedigi mini piyano ¢ikmis.
Cilgin Hirsiz ¢ok mutlu olmus. O gece piyanosu basucunda yatarken diislincelere
dalmis. Aslinda aile biit¢esine yardim etmek ¢ok kolay ve keyifli bir ismis. Boylece
babasinin ¢ok ¢alismasina gerek kalmazmis onlara daha ¢ok vakit ayirabilirmis. Cilgin
Hirs1z o gece har¢liginin bir kismini da biriktirmeye karar vermis bakalim bir ay sonra

ne kadar birikim yapabilirim diye meraklanmaya baslamas.
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Merhaba Taha ben en sevdigin
karakter Demir Cocuk. Simdi
seninle basimdan gecen bir olay1
paylagmak istiyorum. Bu hikayeyi

benimle birlikte okursan ¢ok mutlu

olurum. Hazirsan baslayalim mi1?

ARMAGAN

Demir Cocuk, miizigi ¢ok seven bir gocukmus. Dinledigi tiirkii ve sarkilar1 ezberler,
onlar1 anne ve babasina sdylermis. Babasi, miizige kars1 ilgisini sezdigi i¢in ona mini

bir piyano almaya s6z vermis.
—Maagimi aldigimda sana kiiciik bir piyano alacagim demis.

Demir Cocuk, bir oyuncakg1 ditkkadninda mini bir piyano gérmiis. Piyano bir kitapgigin
icine yerlestirilmis, her tusun ayr1 bir rengi, her rengin ayr1 bir sesi varmis. Artik o da
piyano tuslarindan sesler ¢ikarabilecekmis. Demir Cocuk, giinlerin ¢cabuk geg¢mesini
bekler olmus. Bu arada annesiyle sik sik tartistyormus. Ciinkii Demir Cocuk tuvalete
gitse tuvaletin, banyoya gitse banyonun muslugunu agik birakiyormus. Bos odalardaki
acik olan elektrik diigmelerini kapatmiyor, elektrigin bosa harcanmasina neden
oluyormus. Annesi onun ardindan diigmeleri, musluklar1 kapatiyor, bir yandan da

Demir Cocuk’u uyartyormus.

— Demir Cocuk, musluklar1 ve elektrik diigmelerini ni¢in kapatmiyorsun? Sen ¢ok
savruk bir cocuk oldun. Suyumuzu ve elektrigimizi bosa harciyorsun. Bu gidisle bu ay
elektrik ve su faturamiz ¢ok kabarik gelecek. Diye annesi Demir Cocuk'u hep

uyartyormus.

Demir Cocuk, annesinin uyarilarina hi¢ aldiris etmiyormus. Onun tek diisiincesi
babasinin alacagi mini piyanoymus. Sonunda aybasi gelmis. Postact kapiy1 calarak o

ayki elektrik ve su faturalarim1 birakmis. Annesi faturayr goriince hayretler iginde
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kalmis. Ertesi giin mini piyano bekleyen Demir Cocuk bu kabarik faturalarla

karsilagmis. Babast:

—Mini piyanonun parasini elektrik ve su parasina vermek zorunda kaldim. Gelecek

ay faturalar bu kadar yiiksek olmazsa senin piyano isini diisliniiriiz. Demis.

Demir Cocuk cok iiziilmiis. Ondan sonraki giinlerde elektrik diigmelerini agik
birakmamaya 6zen gostermis. Oyle ki kardesi bunlar1 agik biraksa bile o hemen

kapatmis. Kimi zaman annesini bile uyarir olmus.

Aradan 1 ay gegmis Demir Cocuk faturalar1 merakla beklerken kapi ¢calmis ve babasi

elinde paketle ¢ikip gelmis.

-Oglum bir aydir ¢cok dikkatli davraniyorsun tasarruflu olmayr 6grendin. Bu da

hediyen, demis.

Demir Cocuk heyecanla kutuyu agmis ve icinden ¢ok istedigi mini piyano ¢ikmus.
Demir Cocuk ¢ok mutlu olmus. O gece piyanosu basucunda yatarken diisiincelere
dalmis. Aslinda aile biit¢esine yardim etmek ¢ok kolay ve keyifli bir ismis. Boylece
babasinin ¢ok ¢aligmasina gerek kalmazmis onlara daha ¢ok vakit ayirabilirmis. Demir
Cocuk o gece har¢ligiin bir kismini da biriktirmeye karar vermis bakalim bir ay sonra

ne kadar birikim yapabilirim diye meraklanmaya baslamas.
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Merhaba Dilek ben en sevdigin
karakter Kiilkedisi. Simdi seninle
basimdan gecen bir olay1 paylasmak
istiyorum. Bu hikadyeyi benimle
birlikte okursan ¢cok mutlu olurum.

Hazirsan baslayalim mi1?

ARMAGAN

Kiilkedisi, miizigi cok seven bir gocukmus. Dinledigi tiirkii ve sarkilari ezberler, onlari
anne ve babasina sOylermis. Babasi, miizige karsi ilgisini sezdigi i¢in ona mini bir

piyano almaya s6z vermis.
—Maagimi aldigimda sana kiiciik bir piyano alacagim demis.

Kiilkedisi, bir oyuncak¢i diikkdninda mini bir piyano gérmiis. Piyano bir kitapcigin
i¢ine yerlestirilmis, her tusun ayr1 bir rengi, her rengin ayr1 bir sesi varmis. Artik o da
piyano tuslarindan sesler ¢ikarabilecekmis. Kiilkedisi, giinlerin ¢abuk ge¢mesini
bekler olmus. Bu arada annesiyle sik sik tartisiyormus. Clinkii Kiilkedisi tuvalete gitse
tuvaletin, banyoya gitse banyonun muslugunu acik birakiyormus. Bos odalardaki a¢ik
olan elektrik diigmelerini kapatmiyor, elektrigin bosa harcanmasina neden oluyormus.
Annesi onun ardindan diigmeleri, musluklar1 kapatiyor, bir yandan da Kiilkedisi'ne

kiziyormus.

—Kiilkedisi, musluklari ve elektrik diigmelerini ni¢in kapatmiyorsun? Sen ¢ok savruk
bir cocuk oldun. Suyumuzu ve elektrigimizi bosa harciyorsun. Bu gidisle bu ay elektrik

ve su faturamiz ¢ok kabarik gelecek. Diye annesi Kiilkedisi’ni hep uyariyormus.

Kiilkedisi, annesinin uyarilarina hi¢ aldiris etmiyormus. Onun tek diisiincesi babasinin
alacagi mini piyanoymus. Sonunda aybasi gelmis. Postact kapiy1 ¢alarak o ayki
elektrik ve su faturalarini birakmis. Annesi faturay1 goriince hayretler icinde kalmas.

Ertesi giin mini piyano bekleyen Kiilkedisi bu kabarik faturalarla karsilagsmis. Babasi:
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—Mini piyanonun parasini elektrik ve su parasina vermek zorunda kaldim. Gelecek

ay faturalar bu kadar yiiksek olmazsa senin piyano isini diisliniiriiz. Demis.

Kiilkedisi ¢ok {iizilmiis. Ondan sonraki giinlerde elektrik diigmelerini agik
birakmamaya 6zen gostermis. Oyle ki kardesi bunlar1 acik biraksa bile o hemen

kapatmis. Kimi zaman annesini bile uyarir olmus.

Aradan 1 ay gecmis Kiilkedisi faturalar1 merakla beklerken kapi ¢almig ve babasi

elinde paketle ¢ikip gelmis.

-Oglum bir aydir ¢cok dikkatli davraniyorsun tasarruflu olmayr 6grendin. Bu da

hediyen, demis.

Kiilkedisi heyecanla kutuyu agmis ve icinden ¢ok istedigi mini piyano ¢ikmis.
Kiilkedisi cok mutlu olmus. O gece piyanosu basucunda yatarken diislincelere dalmis.
Aslinda aile biitgesine yardim etmek ¢ok kolay ve keyifli bir ismis. Boylece babasinin
cok caligmasina gerek kalmazmis onlara daha ¢ok vakit ayirabilirmis. Kiilkedisi o gece
har¢higinin bir kismimi da biriktirmeye karar vermis bakalim bir ay sonra ne kadar

birikim yapabilirim diye meraklanmaya baglamis.
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Merhaba Aysenaz ben en sevdigin
karakter Mucize Ugur Bocegi.
Simdi seninle basimdan gegen bir
olayr paylasmak istiyorum. Bu
hikdyeyi benimle birlikte okursan

cok  mutln olirim Hazirsan

ARMAGAN

Mucize Ugur Bocegi, miizigi ¢ok seven bir ¢ocukmus. Dinledigi tiirkii ve sarkilar
ezberler, onlar1 anne ve babasina sdylermis. Babasi, miizige kars1 ilgisini sezdigi igin

ona mini bir piyano almaya séz vermis.
—Maagimi aldigimda sana kiiciik bir piyano alacagim demis.

Mucize Ugur Bocegi, bir oyuncakei ditkkkaninda mini bir piyano gérmiis. Piyano bir
kitapcigin i¢ine yerlestirilmis, her tusun ayri1 bir rengi, her rengin ayr1 bir sesi varmis.
Artik o da piyano tuslarindan sesler ¢ikarabilecekmis. Mucize Ugur Bocegi, giinlerin
cabuk gecmesini bekler olmus. Bu arada annesiyle sik sik tartistyormus. Ciinkii
Mucize Ugur Bocegi tuvalete gitse tuvaletin, banyoya gitse banyonun muslugunu agik
birakiyormus. Bos odalardaki acik olan elektrik diigmelerini kapatmiyor, elektrigin
bosa harcanmasina neden oluyormus. Annesi onun ardindan diigmeleri, musluklar

kapatiyor, bir yandan da Mucize Ugur Bocegi'ne kiziyormus.

—Mucize Ugur Bocegi, musluklari ve elektrik diigmelerini ni¢in kapatmiyorsun? Sen
cok savruk bir ¢cocuk oldun. Suyumuzu ve elektrigimizi bosa harciyorsun. Bu gidisle
bu ay elektrik ve su faturamiz ¢ok kabarik gelecek. Diye annesi Mucize Ugur

Bocegi’ni hep uyariyormus.

Mucize Ugur Bocegi, annesinin uyarilarina hi¢ aldiris etmiyormus. Onun tek
diisiincesi babasinin alacagi mini piyanoymus. Sonunda aybasi gelmis. Postaci kapiy1
calarak o ayki elektrik ve su faturalarini birakmis. Annesi faturayr goriince hayretler
icinde kalmis. Ertesi giin mini piyano bekleyen Mucize Ugur Bocegi bu kabarik

faturalarla karsilagmis. Babast:
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—Mini piyanonun parasini elektrik ve su parasina vermek zorunda kaldim. Gelecek

ay faturalar bu kadar yiiksek olmazsa senin piyano isini diisliniiriiz. Demis.

Mucize Ugur Bocegi ¢ok iiziilmiis. Ondan sonraki giinlerde elektrik diigmelerini agik
birakmamaya 6zen gostermis. Oyle ki kardesi bunlar1 acik biraksa bile o hemen

kapatmis. Kimi zaman annesini bile uyarir olmus.

Aradan 1 ay gegmis Mucize Ugur Bocegi faturalar1 merakla beklerken kap1 ¢almis ve

babasi elinde paketle ¢ikip gelmis.

-Oglum bir aydir ¢cok dikkatli davraniyorsun tasarruflu olmayr 6grendin. Bu da

hediyen, demis.

Mucize Ugur Bocegi heyecanla kutuyu agmis ve i¢inden ¢ok istedigi mini piyano
¢ikmis. Mucize Ugur Bocegi ¢ok mutlu olmus. O gece piyanosu basucunda yatarken
diisiincelere dalmis. Aslinda aile biit¢esine yardim etmek ¢ok kolay ve keyifli bir ismis.
Boylece babasmmin ¢ok calismasina gerek kalmazmis onlara daha ¢ok vakit
aytrabilirmis. Mucize Ugur Bocegi o gece har¢liginin bir kismini da biriktirmeye karar
vermis bakalim bir ay sonra ne kadar birikim yapabilirim diye meraklanmaya

baslamis.
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EK 9 - SALONDAKI KELEBEK iSIMLI 2. UYGULAMA METNIi
KONTROL GRUBUNA UYGULANAN METIN
SALONDAKI KELEBEK

Selim, okula yeni baslamisti. O giin okul ¢ikist ikinci smifa giden arkadasi

Sema ile eve dogru yiiriirlerken Sema:
- Selim bugiin hangi sesi 6grendiniz? diye sordu.
Selim:

- Bugiin “e” sesini 6grendik Sema. Dedi.
Sema:

- Soyle bakalim Selim “e” sesi hangi kelimelerde var? diye sordu. Selim bir siire

diistindii:

- Kelebekte var.dedi. Sema:

-Evet. Dogru sdyledin. Kelebek kelimesinde ii¢ tane “e” sesi var dedi.
Selim ve Sema yolda sohbet ederek eve dogru yiiriidiiler.

Selim’in annesi ¢igekleri ¢cok severdi. Salonlarinda gesit ¢esit cicekler vardi.
Begonyalar, kaktiisler, sarmasiklar... Selim da bazen salona gecer, cicekleri sular
bazen de koltukta oturur ¢igeklerin yapraklarina bakardi. Selim, ddevlerini yapip,
yemegini yemisti.

Selim’in annesi Giil Hanim:

- Oglum, c¢icekleri sular misin? dedi.

Selim:

-Tabi annecigim diyerek eline siirahiyi alip su doldurarak salona gegti. Cigekleri
sulamaya bagladi. Birden yapragin sallandigini gordii. Yaprak asagiya dogru
egiliyordu. Yapragin ucunda sevimli, minik bir bas gordi. Bu bir tirtildi. Tirtal,
yapragin lizerine ¢ikti. Basini bir saga bir sola yavasca cevirerek Selim’ a bakt.

Basini 6ne egerek selam verdi.
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Selim da “merhaba” dedi. Tirt1l yoluna devam etti. Yaprakta ince bir ipten tutunarak
asagiya dogru indi. Agziyla ve ellerinin yardimiyla koza 6riiyordu. Tirtilin ayaklar

kozanin i¢inde kaldi. Selim:

“Annecigim buraya gelir misin? Cok ilging bir sey gordiim.” dedi. Giil Hanim,

salona geldi. Selim parmagyla tirtili gdsterdi. Giil Hanim:

-Aa! Koza oOriiyor. Aynen babaannenin kazak 6rmesi gibi ne kadar giizel oriiyor,
dedi.

Selim, annesine:
-Koza ne demek? diye sordu.
Gil Hanim:

-Tirtillarin 6rdiigii ve iginde saklandiklar1 korunaga koza denir. Tabiatta canlilar
cesitli asamalardan gecer. Mesela kocaman agaclar ilk 6nce minicik tohumdurlar.
Tohum catlar, filiz olur. Filiz de biiyiir, aga¢ olur. Tirtilda kozanin iginde kelebege

doniisiir. Dedi.

Giil hanim ve Selim, tirtilin kozayr 6rmesini hayranlikla izlediler. Tirtil, beyaz bir
iplikle ¢evresini driiyordu. Aksam olunca Selim’in babasi Hiisrev Bey geldi. Selim,

babasina kozay1 gosterdi.
Hisrev Bey:
-Insallah bir hafta sonra tirt1l kelebege déniisecek, dedi.

Selim, ¢ok heyecanlanmisti. Ilk defa bir tirtilin kelebege ddniisecegini gorecekti.
Selim, anne ve babasinin yanaklarini 6perek odasina gitti. Bu muhtesem olayi
Sema’ya gostermeliyim diye diistindii. Hemen salona dondii annesinden izin alarak
Sema’nin evini aradi. Telefona Sema’nin babasi ¢ikti. Selim tirtili ve kozayi
Sema’nin babasina anlatti ve bunu Sema’ya gostermek istedigini sOyleyerek onlara

gelmesi i¢in izin istedi. Selim heyecanini telefondan bile hisseden Sema’nin babasi:
-Tamam Selimcim. Yemekten sonra Sema’y1 size getiririm. dedi.

Bir stire sonra kap1 ¢aldi Selim kapiya kostu. Sema’y1 kolundan tuttugu gibi tirtilin
yanina gétiirdii. Ona o aksam tirtil ve koza ile ilgili 6grendiklerini bir ¢irpida anlatti.
Selim:
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[IPRE)

-Sema bugilin sen bana “e” sesini sorunca kelebek demistim eve gelince bunu
gordiim ve senin de gdrmeni istedim, dedi. Iki cocuk biitin aksam tirtili
gozlemlediler ve evlerindeki kitaplardan tirtillar1 ve kelebekleri arastirdilar. Gecenin
ilerleyen saatlerinde Sema’ya babasi almaya gelince ertesi giin yine tirtili

gozlemlemek i¢in Selimlarda bulusmaya karar verdiler.

Ertesi giin giines dogmustu. Selim, gilinesin ilk 1siklariyla kalkti. Dogruca salona
gitti. Kozaya bakti. Ardindan hemen mutfaga gitti. Bir bardak su ve birkag biskiivi
getirdi. Tirtil acikmis olmaliydi. Parmagiyla kozaya tik tik yapti.

-Tirtll hanim, tirtil hanim. Gilinaydin. Acikmis olmalisiniz. Size biraz su ve

yiyecek getirdim, dedi.

Koza hafiften saga sola sallandi. Selim, tebessiim ederek kozaya bakti. Acaba tirtil
kozanin penceresini mi agacakt1? Tirtil, belki de Selim’ la konusur. “Yiyecek getirip

beni diisiindiigiin i¢in tesekkiir ederim. Cok 1iyi kalplisin” mi derdi.

Selim’in kozanin basindaki heyecanli bekleyisini goren birileri vardi. Anne ve

babasi, kapidan Selim’ a bakiyorlardi. Hiisrev Bey:

-Oglum giinaydin. Dedi. Annesi:

-Selimcim elindeki su ve biskiiviyle ne yapiyorsun? dedi. Selim:
-Tirt1l acikmig olmali, onun i¢in kahvalti hazirladim dedi. Hiisrev Bey:

-Canim oglum! Tirtillar, ¢ok oburdurlar koza 6rmeden 6nce iyice beslenirler.
Kozanin iginde yiyecek ve igecege ihtiyag duymazlar. O simdi uyuyor. Onu rahatsiz

etmeyelim.

Hep birlikte kahvalt1 yaptilar. Selim okula gitti. Okulda kelebekler sarkisini1 6grendi.
Selim, kelebekler sarkisini ¢ok sevmisti. Okuldan eve gelirken Sema’ya hep bu

sarkiy1 soyledi.

Birkag giin Selim ve Sema, Selimlerde bulusarak kozay1 gézlemlediler. Ama
kozada bir degisiklik olmuyordu. Acaba bu koza kelebek olamayacak mi diye

tizlilmeye baslamiglardi. Bir giin kozaya bakmaktan yorulan Selim Sema’ya:
-Hadi gel bugiin odamda satrang oynayalim. Dedi.

Birkag saat sonra Selim’in annesi Giil Hanim odaya gelerek:
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-Cocuklar salona gelin. Size bir siirprizim var.

dedi. Selim ve Sema hemen ciceklerle dolu salona gecti. Selim’in annesi ve babasi

salondaydi.
Hiisrev bey:
-Cocuklar siirprize hazir misiniz ? Kelebek kozadan ¢ikiyor dedi.

Hep birlikte kozaya baktilar. Acaba kelebek ne renkte olacakti? Kelebek basini
kozadan ¢ikararak kendisini merakla seyredenlere bakti. Kelebek kanatlarini ¢irpti
ve ugtu. Biraz ugtuktan sonra Selim’in burnuna kondu. Selim, rengarenk kelebege
bakti. Kelebekle goz goze gelmislerdi. Ne kadar giizel ve zarif bir canliydi. Kelebek

kanatlarini agip kapadi. Tekrar odanin i¢inde uctu. Hiisrev Bey:
-Isterseniz pencereyi acin, kelebek disari ¢iksin dedi. Selim:
-Ama baba. Kelebek bizimle kalsin, ben ona bakarim dedi. Giil Hanim:

-Nasil kuglar, kafeste degil gokyliziinde, agaclarda mutlu olurlar. Kelebeklerde
masmavi gokyiiziinde ugmakla, ¢iceklere konmakla sevinirler. Hem onun disarida

bir¢ok arkadasi olacak, onlarla kirlarda gezecek dedi. Selim:

-Haklisimiz. Kelebekler goklerde u¢mali diyerek pencereyi acti. Kelebek tekrar
Selim’in yanagia kondu. Adeta Selim’ a tesekkiir ediyordu. Sonra acik olan
pencereden masmavi gokyiiziine ugtu. Selim ve Sema, kelebegin arkasindan bakarak

“kelebekler” sarkisini sdylediler.

EK 10 - SALONDAKI KELEBEK iSIMLI 2. UYGULAMA METNI

DENEY GRUBUNA UYGULANAN METIN

Merhaba, Sevval. Seninle yine bir
hikaye paylasacagim. Bu hikdyemizin
kahramanlar ise biziz. Ikimizin
kahraman oldugu hikaye ne kadar
heyecanli degil mi? Ben simdiden
cok heyecanliyim hazirsan anlatmaya
baglayayim m?



SALONDAKI KELEBEK

Rapunzel, okula yeni baslamist1. O giin okul ¢ikis1 ikinci sinifa giden arkadasi

Sevval ile eve dogru yiiriirlerken Sevval:
- Rapunzel bugiin hangi sesi 6grendiniz? diye sordu.
Rapunzel:
- Bugiin “e” sesini 6grendik Sevval. Dedi.
Sevval:

- Soyle bakalim Rapunzel “e” sesi hangi kelimelerde var? diye sordu. Rapunzel bir
siire diislindii:

- Kelebekte var. dedi. Sevval:

- Evet. Dogru soyledin. Kelebek kelimesinde ii¢ tane “e” sesi var dedi.

Rapunzel ve Sevval yolda sohbet ederek eve dogru yiiriidiiler.

Rapunzel’in annesi ¢igekleri ¢cok severdi. Salonlarinda gesit ¢esit ¢igekler vardi.
Begonyalar, kaktiisler, sarmasiklar... Rapunzel de bazen salona gecer, cicekleri
sular bazen de koltukta oturur ¢igeklerin yapraklarina bakardi. Rapunzel, 6devlerini

yapip, yemegini yemisti.
Rapunzel ’in annesi Giil Hanim:
- Kizim, ¢igekleri sular misin? dedi.

Rapunzel:
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-Tabi annecigim diyerek eline siirahiyi alip su doldurarak salona gecti. Cigekleri
sulamaya basladi. Birden yapragin sallandigin1 gordii. Yaprak asagiya dogru
egiliyordu. Yapragin ucunda sevimli, minik bir bas gordi. Bu bir tirtildi. Tirtal,
yapragin lizerine ¢ikti. Basini bir saga bir sola yavasc¢a ¢evirerek Rapunzel’e bakti.

Basini 6ne egerek selam verdi.

Rapunzel de “merhaba” dedi. Tirtil yoluna devam etti. Yaprakta ince bir ipten
tutunarak asagiya dogru indi. Agziyla ve ellerinin yardimiyla koza 6riiyordu. Tirtilin

ayaklar1 kozanin i¢inde kaldi. Rapunzel:

“Annecigim buraya gelir misin? Cok ilgin¢ bir sey gordiim.” dedi. Giil Hanim,

salona geldi. Rapunzel parmagiyla tirtili gosterdi. Giil Hanim:

-Aa! Koza Oriiyor. Aynen babaannenin kazak 6rmesi gibi ne kadar giizel oriiyor,

dedi.

Rapunzel, annesine:

-Koza ne demek? diye sordu.
Giil Hanim:

-Tirtillarin 6rdiigli ve ig¢inde saklandiklari korunaga koza denir. Tabiatta canlilar
cesitli asamalardan gecer. Mesela kocaman agaclar ilk 6nce minicik tohumdurlar.
Tohum catlar, filiz olur. Filiz de biiyiir, aga¢ olur. Tirtilda kozanin i¢inde kelebege

doniisiir. Dedi.

Giil Hanim ve Rapunzel tirtilin kozay1 6rmesini hayranlikla izlediler. Tirtil, beyaz
bir iplikle ¢evresini oriiyordu. Aksam olunca Rapunzel’in babas1 Hiisrev Bey geldi.

Rapunzel, babasina kozay1 gosterdi.
Hiisrev Bey:
-Insallah bir hafta sonra tirt1l kelebege déniisecek, dedi.

Rapunzel, cok heyecanlanmusti. Ik defa bir tirtilin kelebege doniisecegini gorecekti.
Rapunzel, anne ve babasinin yanaklarini1 6perek odasina gitti. Bu muhtesem olay1
Sevval’e gostermeliyim diye diisiindii. Hemen salona dondii annesinden izin alarak
Sevval’in evini aradi. Telefona Sevval’in babasi ¢ikti. Rapunzel tirtili ve kozayi

Sevval’in babasina anlatti ve bunu Sevval’e gostermek istedigini sOyleyerek onlara
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gelmesi i¢in izin istedi. Rapunzel heyecanini telefondan bile hisseden Sevval’in

babast:
-Tamam Rapunzelcim. Yemekten sonra Sevval’i size getiririm. dedi.

Bir siire sonra kap1 ¢aldi Rapunzel kapiya kostu. Sevval’i kolundan tuttugu gibi
tirtilin yanina gotiirdii. Ona o aksam tirtil ve koza ile ilgili 6grendiklerini bir ¢irpida

anlatti. Rapunzel:

[1P2)

- Sevval bugiin sen bana “e” sesini sorunca kelebek demistim eve gelince bunu
gordiim ve senin de gdrmeni istedim, dedi. Iki cocuk biitiin aksam tirtili
gozlemlediler ve evlerindeki kitaplardan tirtillar: ve kelebekleri aragtirdilar. Gecenin
ilerleyen saatlerinde Sevval’i babasi almaya gelince ertesi glin yine tirtili

gbzlemlemek i¢in Rapunzellerde bulusmaya karar verdiler.

Ertesi gilin glines dogmustu. Rapunzel, giinesin ilk 1s1klariyla kalkti. Dogruca salona
gitti. Kozaya bakti. Ardindan hemen mutfaga gitti. Bir bardak su ve birkag¢ biskiivi
getirdi. Tirt1l acikmis olmaliydi. Parmagiyla kozaya tik tik yapti.

-Tirtll hanim, tirtil hanim. Gilinaydin. Acikmis olmalisiniz. Size biraz su ve

yiyecek getirdim, dedi.

Koza hafiften saga sola sallandi. Rapunzel, tebessiim ederek kozaya bakti. Acaba
tirtil kozanin penceresini mi agacakt1? Tirtil, belki de Rapunzel’le konusur.

“Yiyecek getirip beni diislindiigiin i¢in tesekkiir ederim. Cok 1yi kalplisin” mi derdi.

Rapunzel ’in kozanin basindaki heyecanli bekleyisini goren birileri vardi. Anne ve

babasi, kapidan Rapunzel ’e bakiyorlardi. Hiisrev Bey:

-Kizim giinaydin. Dedi. Annesi:

-Rapunzel elindeki su ve biskiiviyle ne yapiyorsun? dedi. Rapunzel:
-Tirt1l actkmig olmali, onun i¢in kahvalti hazirladim dedi. Hiisrev Bey:

-Canim kizim! Tirtillar, ¢ok oburdurlar koza 6rmeden Once iyice beslenirler.
Kozanin iginde yiyecek ve icecege ihtiya¢ duymazlar. O simdi uyuyor. Onu rahatsiz

etmeyelim.
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Hep birlikte kahvalti yaptilar. Rapunzel okula gitti. Okulda kelebekler sarkisini
ogrendi. Rapunzel, kelebekler sarkisini ¢ok sevmisti. Okuldan eve gelirken Sevval’e

hep bu sarkiy1 sdyledi.

Birkag giin Rapunzel ve Sevval, Rapunzellerde bulusarak kozay1
gozlemlediler. Ama kozada bir degisiklik olmuyordu. Acaba bu koza kelebek
olamayacak m1 diye iiziilmeye baslamislardi. Bir giin kozaya bakmaktan yorulan

Rapunzel Sevval’e:

-Hadi gel bugiin odamda satran¢ oynayalim. Dedi.

Birkag saat sonra Rapunzel’in annesi Giil Hanim odaya gelerek:
-Cocuklar salona gelin. Size bir siirprizim var.

dedi. Rapunzel ve Sevval hemen ciceklerle dolu salona gecti. Rapunzel’in annesi ve

babas1 salondayda.
Hiisrev bey:
-Cocuklar siirprize hazir misiniz? Kelebek kozadan ¢ikiyor dedi.

Hep birlikte kozaya baktilar. Acaba kelebek ne renkte olacakti? Kelebek basini
kozadan c¢ikararak kendisini merakla seyredenlere bakti. Kelebek kanatlarini ¢irpt
ve uctu. Biraz ugtuktan sonra Rapunzel’in burnuna kondu. Rapunzel, rengarenk
kelebege bakti. Kelebekle gbz goze gelmislerdi. Ne kadar giizel ve zarif bir canliydi.
Kelebek kanatlarini agip kapadi. Tekrar odanin i¢inde ugtu. Hiisrev Bey:

-Isterseniz pencereyi agin, kelebek disar1 ¢iksmn dedi. Rapunzel:
-Ama baba. Kelebek bizimle kalsin, ben ona bakarim dedi. Giil Hanim:

-Nasil kuslar, kafeste degil gokyiiziinde, agaglarda mutlu olurlar. Kelebeklerde
masmavi gokyliziinde u¢makla, ¢iceklere konmakla sevinirler. Hem onun disarida

bir¢ok arkadasi olacak, onlarla kirlarda gezecek dedi. Rapunzel:

-Haklisiniz. Kelebekler goklerde u¢gmali diyerek pencereyi acti. Kelebek tekrar
Rapunzel’in yanagina kondu. Adeta Rapunzel’e tesekkiir ediyordu. Sonra acik olan
pencereden masmavi gokyiiziine ugtu. Rapunzel ve Sevval, kelebegin arkasindan

bakarak “kelebekler” sarkisini sdylediler.
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EK 11 - CAY ISIMLI 3. UYGULAMA METNI
KONTROL GRUBUNA UYGULANAN METIN

CAY
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Cay, Asya’nin giineydogu bolgelerinde kendiliginden yetisen ve dogal haline
birakildiginda kiiciik bir aga¢ kadar boylanan bir bitkidir. Bu bitkinin yapraklarindan
icecek olarak yararlanmak yaklasik 17. yiizyilldan sonra yayginlasmis ve bugiin

diinyanin hemen hemen her yerinde ¢ay tarimi yapilir hale gelmistir.

Cay hasadi adi1 verilen yaprak toplamaya ise ii¢lincli yilda baslaniyor. Hasatta
genellikle, dallarin tepe tomurcugu ile onun altindaki iki gen¢ yaprak koparilirken,
tam yetiskin bir cay bitkisinden 70gr kadar kuru c¢ay elde edilmektedir. Iyi
bakildiginda ¢ay bitkisinin iiretkenligi ise 40 y1l kadar siirebiliyor.

Diinyanin 6nemli cay {ireticileri arasinda yer alan Tiirkiye’de, toprak ve iklim
kosullarinin ¢ay tarimima uygun oldugu tek yore Karadeniz Bolgesi’nin dogu
boliimiidiir. ik kez 19. yiizyil sonlarinda Japonya’dan getirilen tohumlarla Bursa’da
baslayan ¢ay tarimi basarisiz olmus. Ancak 1918’de Batum’da yapilan ¢aligmalarda

ise ilk basarili sonug elde edilmis.

Cay 1940 yilina kadar kiictlik atolyelerde elle isleniyormus. 1941 ve 1942 yillarinda,
yerli yapim yaprak kivirma makineleriyle iiretim yapilan iki atdlye kurulmus.
1947°de ise ilk ¢ay fabrikasi Rize’de iliretime ge¢cmis. 1930’°larin sonunda 150 hektar
olan gay tarim alan1 1987 yilinda 80 bin hektar1 asmistir. Ayn1 yil 661 bin ton yas
cay yapragindan elde edilen kuru ¢ay 138 bin tonun iizerine ¢ikmistir. Yas cay
tretiminde ilk sirayr alan Rize’yi Trabzon, Artvin, Giresun ve Ordu illeri

izlemektedir.
Caym ilkleri

Ik cay iistadi: 8. yiizyilda yasayan Lu Tung, inzivaya cekilerek Omriinii cay

hazirlama yontemlerine adamus.

[Ik demleme ¢ay: Cay demleme yontemi ilk kez, 1368 yilinda Cin’de kurulan Ming

Hanedani1 doneminde gelistirilmis.

Soguk caym kesfi: 1904 yilinda ABD’de diizenlenen bir fuarda Ingiliz isadamu
Richard Blechynden, sicaktan terleyen miisterilere cay satmak i¢in bir bardagin i¢ine
birkag parca buz koymus ve iistiine sicak ¢ay dokmiis. Ingiliz isadaminin bu kesfi

cok kisa stirede biitlin diinyaya yayilmis.
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Poset caymm kesfi: Thomas Sullivan adli bir ¢ay tiiccari, miisterilerine c¢ay
numunelerini, masraflar1 azaltmak icin, teneke kutu yerine ipek posetlerin icine
koyarak gondermis. Miisterileri de Sullivan’in génderdigi bu numuneleri demlige

koyarak demlemisler. Ve boylece 1920’11 yillarda poset cay iiretimine gegilmis.

Tiirkiye’de ilk cay tarimi: Iktisat Vekaleti (Bakanlhg) temsilcisi Zihni Derin 1923
yilinda Rize’nin Miiftii Mahallesi’ndeki bir bahgede ilk kez ¢ay yetistirdi.

Tirkiye’de ilk ¢ay liretimi: Zihni Derin, 1937 yilinda, basit bir imalathanede ¢ay1

iiretmis. Daha sonralar1 kendi ismi verilen ilk ¢cay fabrikas1 1947°de iiretime ge¢cmis.

Tiirkiye’de de uygulanan siyah cay iiretiminde taze yapraklar yagissiz gilinde
toplanir ve kurumadan solmalart i¢in raf bigiminde diizenlenmis tavalara serilir.
Sonra ezme makinelerinden gegirilip kivrilarak pargalanir ve parlak bakir kirmizisi
bir renk alincaya kadar mayalanmaya birakilir; mayalanmis ¢ay yapraklar1 sicak
hava ile kurutulur. Bu iglemlerden sonra bildigimiz siyah cay paketlenmeye hazir

duruma gelir.

EK 12 - CAY ISIMLI 3. UYGULAMA METNI

DENEY GRUBUNA UYGULANAN METIN

OOO

Merhaba  Dilek.  Bugiin  sana
evlerimizden ve sofralarimizdan eksik
olmayan bir igecegin gelisimini
anlatacagim. Iyi okumalar.



CAY

Cay, Asya’nin giineydogu bolgelerinde kendiliginden yetisen ve dogal haline
birakildiginda kiiciik bir aga¢ kadar boylanan bir bitkidir. Bu bitkinin yapraklarindan
icecek olarak yararlanmak yaklagik 17. yiizyildan sonra yayginlagmis ve bugiin

diinyanin hemen hemen her yerinde ¢ay tarimi yapilir hale gelmistir.

Cay hasadi adi1 verilen yaprak toplamaya ise iiclincli yilda baslaniyor. Hasatta
genellikle, dallarin tepe tomurcugu ile onun altindaki iki geng yaprak koparilirken,
tam yetiskin bir cay bitkisinden 70gr kadar kuru cay elde edilmektedir. lyi
bakildiginda ¢ay bitkisinin tiretkenligi ise 40 y1l kadar siirebiliyor.

Diinyanin 6nemli ¢ay Treticileri arasinda yer alan Tiirkiye’de, toprak ve iklim
kosullarinin ¢ay tarimina uygun oldugu tek yore Karadeniz Bolgesi’nin dogu
boliimiidiir. Ik kez 19. yiizyil sonlarinda Japonya’dan getirilen tohumlarla Bursa’da
baslayan ¢ay tarimi basarisiz olmus. Ancak 1918’de Batum’da yapilan ¢aligmalarda

ise ilk basarili sonug elde edilmis.

Cay 1940 yilina kadar kiigiik atdlyelerde elle isleniyormus. 1941 ve 1942 yillarinda,
yerli yapim yaprak kivirma makineleriyle iiretim yapilan iki atélye kurulmus.
1947°de ise ilk ¢ay fabrikasi Rize’de liretime ge¢cmis. 1930’larin sonunda 150 hektar
olan cay tarim alan1 1987 yilinda 80 bin hektar1 asmistir. Ayn1 y1il 661 bin ton yas
cay yapragindan elde edilen kuru ¢ay 138 bin tonun iizerine ¢ikmistir. Yas cay
iretiminde ilk sirayr alan Rize’yi Trabzon, Artvin, Giresun ve Ordu illeri

izlemektedir.
Cayin ilkleri

Ik cay iistadi: 8. yiizyillda yasayan Lu Tung, inzivaya cekilerek omriinii cay
hazirlama yontemlerine adamas.
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[k demleme ¢ay: Cay demleme yontemi ilk kez, 1368 yilinda Cin’de kurulan Ming

Hanedani1 doneminde gelistirilmis.

Soguk caym kesfi: 1904 yilinda ABD’de diizenlenen bir fuarda Ingiliz isadami
Richard Blechynden, sicaktan terleyen miisterilere cay satmak i¢in bir bardagin i¢ine
birkag parca buz koymus ve iistiine sicak ¢ay dokmiis. Ingiliz isadaminin bu kesfi

cok kisa siirede biitiin diinyaya yayilmas.

Poset cayin kesfi: Thomas Sullivan adli bir ¢ay tiiccari, miisterilerine cay
numunelerini, masraflar1 azaltmak igin, teneke kutu yerine ipek posetlerin igine
koyarak gondermis. Miisterileri de Sullivan’in gonderdigi bu numuneleri demlige

koyarak demlemisler. Ve bdoylece 1920’11 yillarda poset cay liretimine gecilmis.

Tiirkiye’de ilk cay tarimu: Iktisat Vekaleti (Bakanlig1) temsilcisi Zihni Derin 1923
yilinda Rize’nin Miiftii Mahallesi’ndeki bir bahgede ilk kez ¢ay yetistirdi.

Tiirkiye’de ilk ¢ay iiretimi: Zihni Derin, 1937 yilinda, basit bir imalathanede ¢ay1

tiretmis. Daha sonralar1 kendi ismi verilen ilk ¢ay fabrikas1 1947°de iiretime gegmis.

Tiirkiye’de de uygulanan siyah cay liretiminde taze yapraklar yagigsiz giinde
toplanir ve kurumadan solmalart icin raf bigiminde diizenlenmis tavalara serilir.
Sonra ezme makinelerinden gegirilip kivrilarak pargalanir ve parlak bakir kirmizisi
bir renk alincaya kadar mayalanmaya birakilir; mayalanmis ¢ay yapraklar: sicak
hava ile kurutulur. Bu iglemlerden sonra bildigimiz siyah cay paketlenmeye hazir

duruma gelir.

EK 13 - ANADOLU MEDENIYETLERI iSIMLIi 4. UYGULAMA METNI

KONTROL GRUBUNA UYGULANAN METIN
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Ankara'y1 Samsun'a baglayan ana yol Corum'dan geger. Corum ili sinirlart i¢ine
girdiniz mi Anadolu'nun bes bin, alti bin yillik uygarlik merkezlerine geldiniz
demektir. Bir zamanlar Anadolu'da biiyiik bir devlet kuran Hititlerin bassehri
Hattusas buradadir. Az 6tede Alacahdyiik harabeleri karsiniza ¢ikar. Bu bolgede
tarih, tarih dncelerine kadar uzanir ve binlerle konusur. Milattan 6nce ii¢ binler, dort
binler. Hoyiik adi verilen eski yerlesme yerleri kazildikga tarih figkiriyor, eski
uygarliklarin belgeleri ortaya ¢ikiyor.

Kazilarda meydana c¢ikan tabletler, pismis topraktan kaplar, bugiin Ankara'da
Anadolu Medeniyetleri Miizesi'nin salonlarint siisliiyor. Kiiglik bir miize de

Bogazkdy'de var. Bogazkody'e gelenler bu miizeyi gorebiliyorlar.

Bogazkdy'iin az 6tesinde Yazilikaya var. Kayalara oyulmus resimler... Bir zamanlar
Hititlerin en biiyiik tapinaklari bu kayaliklarda kurulmus. Cevre halki yazili kayalar
icin cesitli efsaneler anlatir. Bu efsaneye gore krallardan biri, biricik kizin1 sevdigi
gence vermek istememis, kayalara kapatmis. Kiz da kayalara asker resimleri
¢izdirmis, resimlerin {lizerine tilsimli igaretler koydurmus. Bununla sevgilisine "Su
kadar asker topla; kalenin su yoniinden hiicuma ge¢. Babami yakala, beni kurtar."
demek istemis. Sevgilisi de dedigi gibi yapmis, tilsimli isaretlerden kalenin zayif

noktalarini 6grenmis. Bogazkoy'li ya da o zamanki ad1 ile Hattusas' fethederek kizi

143



kayalardan kurtarmis. iki sevgili muratlarina ermisler. Ne var ki bu olay sadece bir
efsane olarak soylenir. Ger¢ek boyle degil. Yazilikaya'daki resimler Hitit tanrilari
ile Hitit krallarinin torenlerini gosteriyor. Isaretler de Hitit yazilari. Bugiin Hitit
yazis1 okunuyor ve dilimize ¢evriliyor. Bogazkdy'den Alacahdyiik'e giderseniz dort
bin, bes bin yillik bir Anadolu sehrinin kalintilarin1 gorebilirsiniz. Biiyiik Atatiirk'iin
emriyle 1935 yilinda Tiirk arkeologlari, Alacahdylik'te kazilara baslamislar ve

bugiine kadar stirdiirmiisler. Burada bulunan altin siis esyalar1, pismis topraktan kap-

kacak yine Ankara miizelerinde toplaniyor.

Anadolu bir bastan 6te basa, bir tarih ve kiiltiir hazinesidir. Her kdy her kasaba eski
sehir harabelerini, hoytikleri gozleri gibi korumalidir. Bu, hepimize diisen milli bir
gorevdir. Dagda, bayirda, tarlada, bostanda toprak altindan g¢ikan eski eserleri,
hemen devletin bu isle gorevli memurlarina duyurmak bir kanun gorevidir. Bunu
yapanlar, ayn1 zamanda 6diil alirlar. Eski eserler, milletimizin 6z malidir. Kendi
tarihimizin, kendi kiiltiirlimiiziin paha bi¢ilmez varliklaridir. Yalniz Corum bolgesi
degil, Kars'tan Edirne'ye kadar yurdumuz karis karis ata yadigari eski eserlerimizle
doludur. Toprak alti, toprak iistii bu hazinelerimize el birligi ile sahip ¢ikmasini

bilmek, ge¢misimizi gelecegimiz kadar titizlikle korumak gerek.

Anadolu'da Selcuklu ve Osmanli devirlerinden bize kadar ulasan cami, mescit,
tiirbe, han, hamam, kervansaray, koprii gibi ylizlerce, binlerce mimari yap1 goriiriiz.
Timiiyle gegmisimizin sanat incileri olan bu eserler, ulusumuzun ne denli gelismis
bir kiiltir ve sanata ulagtigin1 gosteren belgelerdir. Anadolu, tarih boyunca bu

eserleriyle diri ve canli uygarliklar yaratan, uygarliklar1 yasatan giir bir kaynaktir.
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EK 14 - ANADOLU MEDENIYETLERI iSiMLi 4. UYGULAMA METNIi

DENEY GRUBUNA UYGULANAN METIN

Hey Ahmet Hasan merhaba. Bugiin sana
Anadolu'nun bir zenginligini tanitacagim.
Tirkiyemin bu glizel yerini ben ¢ok
begendigim igin seninle de paylasmak
istedim. Umarim sende begenirsin? Metnin
sonunda fikrini benimle paylagirsan cok
sevinirim.




Ankara'y1 Samsun'a baglayan ana yol Corum'dan geger. Corum ili sinirlart i¢ine
girdiniz mi Anadolu'nun bes bin, alti bin yillik uygarlik merkezlerine geldiniz
demektir. Bir zamanlar Anadolu'da biiyiik bir devlet kuran Hititlerin bassehri
Hattusas buradadir. Az 6tede AlacahOyiik harabeleri karsiniza ¢ikar. Bu bolgede
tarih, tarih dncelerine kadar uzanir ve binlerle konusur. Milattan once ii¢ binler, dort
binler. Hoyiik adi verilen eski yerlesme yerleri kazildik¢a tarih fiskiriyor, eski
uygarliklarin belgeleri ortaya ¢ikiyor.

Kazilarda meydana c¢ikan tabletler, pismis topraktan kaplar, bugiin Ankara'da
Anadolu Medeniyetleri Miizesi'nin salonlarint siisliiyor. Kiiglik bir miize de

Bogazkdy'de var. Bogazkoy'e gelenler bu miizeyi gorebiliyorlar.

Bogazkdy'iin az 6tesinde Yazilikaya var. Kayalara oyulmus resimler... Bir zamanlar
Hititlerin en biiyiik tapinaklar1 bu kayaliklarda kurulmus. Cevre halki yazili kayalar
icin cesitli efsaneler anlatir. Bu efsaneye gore krallardan biri, biricik kizini sevdigi
gence vermek istememis, kayalara kapatmis. Kiz da kayalara asker resimleri
¢izdirmis, resimlerin {izerine tilsimli isaretler koydurmus. Bununla sevgilisine "Su

kadar asker topla; kalenin su yoniinden hiicuma ge¢. Babami yakala, beni kurtar."
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demek istemis. Sevgilisi de dedigi gibi yapmis, tilsimli isaretlerden kalenin zayif
noktalarini 6grenmis. Bogazkoy'ii ya da o zamanki ad1 ile Hattusag" fethederek kizi
kayalardan kurtarmus. iki sevgili muratlarina ermisler. Ne var ki bu olay sadece bir
efsane olarak sOylenir. Gergek boyle degil. Yazilikaya'daki resimler Hitit tanrilari
ile Hitit krallariin tdrenlerini gosteriyor. isaretler de Hitit yazilari. Bugiin Hitit

yazis1 okunuyor ve dilimize g¢evriliyor.

Bogazkdy'den Alacahdyiik'e giderseniz dort bin, bes bin yillik bir Anadolu sehrinin
kalintilarin1 ~ gorebilirsiniz. Biliylik Atatiirk'in - emriyle 1935 yilinda Tirk
arkeologlari, Alacahdylik'te kazilara baslamiglar ve bugiine kadar siirdiirmiisler.
Burada bulunan altin siis esyalari, pigmis topraktan kap-kacak yine Ankara

miizelerinde toplaniyor.

Anadolu bir bastan 6te basa, bir tarih ve kiiltiir hazinesidir. Her kdy her kasaba eski
sehir harabelerini, hoytikleri gozleri gibi korumalidir. Bu, hepimize diisen milli bir
gorevdir. Dagda, bayirda, tarlada, bostanda toprak altindan g¢ikan eski eserleri,
hemen devletin bu isle gorevli memurlarina duyurmak bir kanun gorevidir. Bunu

yapanlar, ayn1 zamanda 6diil alirlar.

Eski eserler, milletimizin 6z malidir. Kendi tarihimizin, kendi kiiltliriimiiziin paha
bi¢ilmez varliklaridir. Yalniz Corum bolgesi degil, Kars'tan Edirne'ye kadar
yurdumuz karis karis ata yadigari eski eserlerimizle doludur. Toprak alt1, toprak tistii
bu hazinelerimize el birligi ile sahip ¢ikmasini bilmek, gecmisimizi gelecegimiz
kadar titizlikle korumak gerek. Anadolu'da Selguklu ve Osmanli devirlerinden bize
kadar ulasan cami, mescit, tiirbe, han, hamam, kervansaray, koprii gibi yiizlerce,

binlerce mimari yap1 goriiriiz. Tiimiiyle ge¢gmisimizin sanat incileri olan bu eserler,
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ulusumuzun ne denli gelismis bir kiiltiir ve sanata ulastiin1 gosteren belgelerdir.
Anadolu, tarih boyunca bu eserleriyle diri ve canli uygarliklar yaratan, uygarliklari

yasatan giir bir kaynaktir.

EK 15 - KOCATEPE'YE iSIMLI 5. UYGULAMA METNIi

KONTROL GRUBUNA UYGULANAN METIN
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KOCATEPE’'YE
Elinde vatan haritasi,
Yaninda silah arkadaglari,
Kocatepe'ye, bir ¢ikigi vardi.
Goriintirdii oradan,

Biitiin Afyon Ovasit...

Yunan bozguna ugramusti,
Sakarya'da, Dumlupinar'da.
Hatta esir bile alinmisti,

Ordusunun komutanlari...

Bagkomutan verdi kararini,
Yirmi alt1 Agustos'ta
Sabaha kars1, baglayacakti

Tiirk'tin 6ltim kalim savas...

Bakt1 Baskomutan, son defa
Kocatepe'den Afyon Ovasi'na.
Kalan son diigman da kagiyordu,

Izmir'e, Ege’ye dogru...

Basladi 6nce top atiglari,
Diisman, neye ugradigini sasirdi.
Atlilar "hiicum" emrini aldi,

Gogiis gogse garpisma bagladi,
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Siingi sesi, kursun sesine karisti...
Bagkomutan
Gazi Mustafa Kemal dedi;
"Savag daha bitmedi"
Verdi oradan, O tarihi emrini...
“’Ordular!
[lk hedefiniz Akdeniz, ileri!”’

Salih KOC

EK 16 - KOCATEPE'YE iSIMLI 5. UYGULAMA METNI

DENEY GRUBUNA UYGULANAN METIN
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Merhaba Sevval. Sana bir siir segtim. Bunu da
birlikte okuyabilir miyiz? Eslik ettigin icin
simdiden tesekkiir ederim.Hadi baslayalim

KOCATEPE’YE
Elinde vatan haritasi,
Yaninda silah arkadaslar,
Kocatepe'ye, bir ¢ikis1 vardi.

Goriiniirdii oradan,

Biitiin Afyon Ovasi...

Yunan bozguna ugramisti,
Sakarya'da, Dumlupinar'da.
Hatta esir bile alinmisti,

Ordusunun komutanlari...

Bagkomutan verdi kararin,
Yirmi alt1 Agustos'ta
Sabaha kars1, baslayacakti

Tiirk'tin 6liim kalim savast...

Bakti Bagkomutan, son defa
Kocatepe'den Afyon Ovasi'na.
Kalan son diigman da kagiyordu,

Izmir'e, Ege’ye dogru...
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Baslad: 6nce top atiglari,
Diigman, neye ugradigim sasirdi.
Atlilar "hiicum" emrini aldi,

Gogiis gogse garpigma bagladi,

Siingii sesi, kursun sesine karisti. ..
Baskomutan
Gazi Mustafa Kemal dedi;
"Savag daha bitmedi"
Verdi oradan, O tarihi emrini...
“’Ordular!
[k hedefiniz Akdeniz, ileri!”’

Salih KOC

EK 17 - SAKARYA UNIVERSITESI EGITiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
iZiN ONAYI
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EK 18 - ILKOGRETIM TURKCE DERSIi PROGRAMINA GORE
ILKOKUL 4.SINIF OKUMA ALANININ KAZANIMLARI

T.4.3 OKUMA
Akict Okuma
T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

T.4.3.3. Siir okur. Ogrencilere kisa siir ve Istiklal Marsi’nin ilk on kitasini

okuma ve ezberleme calismalar1 zorlamamak kaydiyla yaptirilir.

T.4.3.4. Metinleri tiirlin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur. Hikaye edici ve

bilgilendirici metinler ile siir okutulur.
T.4.3.5. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilart okur.

T.4.3.6. Okuma stratejilerini uygular. Ogrencilerin sesli, sessiz, tahmin ederek

ve soru sorarak okuma yapmalar1 saglanir.

T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.
T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.
T.4.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
T.4.3.10. Okudugu metindeki ger¢ek, mecaz ve terim anlamli sdzciikleri belirler.
T.4.3.11. Deyim ve atasozlerinin metnin anlamina katkisini kavrar.
T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin

anlamini tahmin eder. Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmimn
anlamlarin1 sozliiklerden kontrol etmeleri saglanir. Ogrencilerin yeni &grendikleri

kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmalari saglanir.
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EK 19 - ILKOKUL 1, 2, 3 VE 4. SINIFLARIN TURKCE KiTAPLARINDA
BULUNAN METIN TURLERI VE SAYILARI

Tablo 12. Ilkokul 1, 2, 3 Ve 4. Siniflarin Tiirk¢e Kitaplarida Bulunan Metin
Tiirleri Ve Sayilar

TURLER 1 2 3 4

BILGILENDIRICI METINLER

Ani + + +

Biyografiler, Otobiyografiler

Blog

Dilekge

Efemera ve Brosiir (Liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, + + +
harita, afis vb. karma icerikli metinler)

e-posta + o+
Giinliik + + +
Haber Metni, Reklam + + o+
Kartpostal + + o+
Kilavuzlar (Kullanim kilavuzlari, Tarifname, Talimatnameler + + +
vb.)

Gezi Yazisi

Makale / Fikra / Soylesi /Deneme

Mektup

Ozlii Sézler (Atasdzii, deyim, duvar yazilari, déviz vb.) + + + +

Ozlii Sozler (Vecize, atasozii, deyim, aforizma, duvar
yazilari, motto, doviz vb.)

Sosyal Medya Mesajlar1 +
OYKULEYICI METINLER

Cizgi Roman + + + +
Fabl + + + +
Hikaye + + o+ +
Karikatiir + + + +
Masal / Efsane / Destan + + + +
Mizahi Fikra + + + +
Roman +
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Tiyatro

SIIR

Mani / Ninni

Sarki / Tiirkii

Siir

+ +| +| +

+ +| +| +

Tekerleme / Sayismaca / Bilmece

+ +| +| +

+| ]+ +
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