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ON SOz

Bu arastirma son zamanlarda gelisme gosterip bagimsiz bir disiplin olarak ortaya
¢tkan yabanci dil olarak Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alanina yeni bir teknik
kazandirmay1 hedeflemektedir. Yazma egitimi, dil 6gretiminde dort temel beceriden
biri olmasina ragmen ana dilinde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de diger
becerilere kiyasla 0zel bir ¢aba sonrasinda egitimle gelistirilebilir. Bu c¢alisma
yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenenlerin yazma becerisini gelistirmek ig¢in
kullanabilecekleri ve Turkgenin climle yapisi ile birlikte dil bilgisi yapisini da
anlayabilmelerini saglayacak bir teknigi yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimine
kazandirmasi agisindan oOnemlidir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
bireylerin en ¢ok zorlandiklar1 konulardan biri olan hal (durum) ekleri konusunda da

Ogrenenlere geleneksel yontemlere gore daha ¢ok yardimer olacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin birinci boliimiinde calismayr genel hatlariyla agiklayan “Giris”,
“Amac”, “Problem Durumu”, “Alt Problemler”, “Onem”, “Smirliliklar” ve
“Tanimlar” olmak tizere yedi boliim bulunmaktadir. Aragtirmanin ikinci boliimiine
“Arastirmanin  Kuramsal Cercevesi” ve “Ilgili Arastirmalar” ile devam edilerek
liciincii boliimde yonteme dair bilgiler verilmistir. Ugiincii boliimde “Yontem”,
“Arastirmanin Deseni”, “Calisma Grubu” ve “Veri Toplama Araclar’” ile ilgili
bilgiler verilmistir. Arastirmanin dordiincii bolimiinti “Bulgular”  olustururken

besinci bdliimiinii ise “Sonug ve Oneri” boliimleri olusturmaktadir.

Bu arastirmanin ortaya ¢ikmasinda bana her asamada destek veren, danisman hocam
sayin Dog. Dr. Alpaslan OKUR’a ve egitim hayatim boyunca iizerimde emegi olan
tim hocalarima tesekkur bir borg bilirim. Tez siirecinde destegini ve sabrini benden
esirgemeyerek her tirlii fedakarligi gésteren esim Giilsim AYDOGDU ile basta
anne ve babam olmak tizere butlin aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak
onunla gecirmem gereken vakitlerde bu ¢alisma ile ilgilenmek zorunda olup en guzel
zamanlarinda yaninda olamadigim igin oglum Yusuf Tunahan’a da en samimi

duygularimla 6zri bir borg bilirim.

Ismail AYDOGDU
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OZET

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
CUMLE PIRAMIDI TEKNIGININ YAZMA EGITIMINDE
KULLANIMI
Aydogdu, Ismail
Yuksek Lisans Tezi, Tiirkge Ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Danigman: Dog. Dr. Alpaslan Okur
Mart, 2019. xv+126 Sayfa.

Her dil gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimindeki nihai amag bireyin kendini
yazili ve sozlii olarak ifade edebilme yetkinligine sahip olmasidir. Ozellikle
Ogrenilen yabancit dilde yazma yetkinligi, dilin kurallarinin islevsel olarak
kullanimina baglidir. Sadece dilin kurallarini bilmek veya yeterli sozciik hazinesine
sahip olmak, nitelikli ve organize climle yapilarinin olusmasima istenilen diizeyde
katki saglamaz. Sondan eklemeli bir yapiya sahip olan Tiirkgede kurulacak nitelikli
bir ciimle, ciimleyi olusturan temel dgelerin dogru siralamasina ve ciimleyi olusturan
sozciiklerin dogru ekleri almasina baghdir. Ciimle Piramidi teknigi kullanilarak
Tiirk¢ede climleyi olusturan en temel yap1 birimi olan yiikleme sorulan uygun sorular
ile daha nitelikli ve uzun climlelerin kurulmasi hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda
sorulan sorularin yapisina uygun olarak yazilan climlenin dil bilgisel olarak en dogru
sekilde yapilandirilmas: saglanir. Ciimle piramidi, ¢izilen piramidin en dar kismi
olan en Ustteki bolime bir fiil veya isim soylu bir yiuklem ile birlikte olusacak her
climlenin siabilecegi sekiz satira boliinmiis bir yapidan meydana gelir. Piramidin
her satir bélmesi i¢in yan yiizinde soru ifadeleri yazilir. Piramidin en genis kismi
tim dil bilgisel yap1 ve ogelerin bir arada oldugu en uzun ciimle olma o6zelligine
sahip olan hedef ciimledir. Hedef ciimle, piramidin {ist katlarinda yer alan ctimlelerin
dil bilgisi ve anlamsal olarak en nihai sonucunu temsil eder. Cimle piramidi

tekniginin basaris1 hedef climlenin niteligi ve dogruluguna baghdir.

Bu arastirmanin amaci Cilimle Piramidi tekniginin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin, yazma becerisinde sorun olarak karsilarina ¢ikan hal eklerini dogru
kullanabilmelerine ve ciimleyi olusturan unsurlari dogru bir sekilde siralayarak

cumle kurma becerilerine etkisini sorgulamaktir. Bu sekilde de yabanci dil olarak
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Tiirkge Ogrenenlerin yazma uygulamalar1t yaptirmak ve yazma becerilerini

gelistirmektir.

Bu arastirmanin verileri, Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve
Aragtirma Merkezi’nde A2 seviyesinde bulunan, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
gonilli olarak aragtirmaya katilan on beser 6grenciden olusturulan deney ve kontrol
gruplar iizerinden yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna yapilacak Cumle Piramidi teknigi
uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasinda her iki sinifi da beser metin tizerinden yapilan
yazma ¢alismalarindan elde edilen veriler kullanilarak on test ve son test verileri
toplanmistir. Kontrol grubu, arastirmanin yapildigi egitim kurumunda daha
oncesinde planlanan ve uygulanan geleneksel yazma c¢alismalari yapilmistir.
Aragtirmaya katilanlarin, uygulanan metinlerdeki hal eklerini ve cimleyi olusturan
temel unsurlar1 dogru kullanimlarini sayisal verilere aktararak veriler elde edilmistir.
Toplanan verilerin ve yapilan uygulamalarin gecerliligini ve giivenirligini arttirmak
icin pilot uygulamalar yapildi, uzman goriisiine bagvuruldu. Bu ¢ercevede arastirmaci
notlari, Ogrenci goriisleri, Ciimle Piramidi teknigi i¢in uzman goriisleri ve

degerlendirme anahtar1 kullanilmistir.

Verilerin analizinde SPSS 25.0 sirimi programi yardimi ile degerlendirilmis ve
istatistikleri ¢ikarilarak uygulamanin etkisi incelenmistir. Deney grubundan ve
kontrol grubuna uygulanan 6n testler ve son testler sonucunda elde edilen veriler
SPSS Paired Samples t-test ve independent samples testler kullanilarak

yorumlanmustir.

Yapilan arastirmanin sonucunda Ciimle Piramidi teknigi egitimi ile yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogrenen bireylerin yazma becerilerini anlamli bir farklilik ile

gelistirebilecegi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, yazma, climle piramidi teknigi
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ABSTRACT

USE OF SENTENCE PYRAMID TECHNIQUE IN TEACHING OF TURKIiSH
AS A FOREIGN LANGUAGE iN WRITIiNG EDUCATION

Aydogdu, Ismail
Master Thesis, Department of Turkish Social and Sciences Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Alpaslan OKUR
March, 2019. xv+126 Page.

The ultimate purpose of teaching Turkish as a foreign language just like any other
language, is the ability of the individual to express himself\herself in writing and
orally. In particular, in the learned language, the ability to write depends on the
functional use of language rules. Only knowing the rules of the language or having
enough vocabulary does not contribute to the formation of eligible and organized
sentence structures at the desired level. A qualified sentence to be established in
Turkish language, which has an additive structure depends on the correct order of the
primary elements that make up the sentence and the words that form the sentence be
given correct inserts. Using the sentence pyramid technique, it is aimed to establish
more eligible and long sentences with appropriate predicate questions, which are the
primary building unit in Turkish language. At the same time, it is ensured that the
written sentence is presented correctly in grammar by following the structure of the
questions asked. The narrowest and uppermost part of the drawn pyramid consists of
a structure divided into eight rows where each sentence to be formed with a verb or
predicate can fit. For each row pare of the pyramid the question is written on the
side. The broadest part of the pyramid is the target sentence which has the feature of
being the longest sentence in which all the grammatical structure and elements are
combined. The target sentence represents the ultimate result of the grammar and
semantics of the sentences on the upper divisions of the pyramid. The success of the
sentence pyramid technique depends on the quality and accuracy of the target

sentence.

The aim of this research is to question the effect of sentence pyramid technique on
Turkish language learners’ ability to use the case suffixes as a problem in their

writing skills and to describe the elements that make up the sentence correctly. In this



way, the aim is the usage of the writing practices while learning Turkish as a foreign
language and develop writing skills.

The data of this study were carried out from the test and control groups consisting of
fifteen students who participated in the voluntarily at Sakarya University Turkish
Language Research Center at A2 level. Pre-test and post-test data were collected by
using the data obtained from the writing studies conducted in both classes before and

after the application of Sentence Pyramid Technique to the experimental group.

Traditional writing studies which were planned and applied before, were conducted
in the educational institution of the control group. The information have been
obtained by transferring the correct use of primary elements that constitute the
sentence to numerical data. Pilot studies were carried out to improve the validity and
reliability of the collected data, afterwards expert opinion was referred. Research-

notes, student and expert opinions were used as evaluation key for this technique.

During the analysis of the data, we used the SPSS program version 25.0 which
helped us to evaluate the effect of the application by removing the statistics. Pretests
were applied to experimental and control groups and results of the final tests were
obtained by using SPSS. Paired samples were interpreted by using t-test and
independent sample tests.

During the research it was determined that the students who learned Turkish as a

foreign language can improve their writing skills with a significant difference.

Key words: Teaching Turkish as a foreign language, writing, the sentence pyramid
technique
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BOLUM I

GIRIS

Gelisen teknoloji ve degisen zaman kosullar ile diinya bir kdy kadar kiigiilmiis,
insanlar saat farkiyla farkli iilkelere seyahat edip, sosyal ve ticari iliskilerde bulunur
hale gelmistir. Bunun sonucunda bireyler yabanci dil 6grenmeye ¢aligirken, devletler
de kendi dilini diger toplumlara dgretme ugras: icerisine girmistir. Ulkemizde de
dilimizi 6gretmek amaciyla gesitli kurumlar olusturulmus, onlarca tiniversite kurumu
ile bir o kadar da 6zel kurum tarafindan bu ¢abanin igine girilerek dilimizi

yabancilara en dogru sekilde 6gretme ugrasi hiz kazanmustir.

Yabanct dil olarak Tiirkge ile ilgili ¢aligmalar ozellikle son donemlerde hiz
kazanmasima ragmen tarihi arka plam1 yazili kaynaklarda 11. yiizyila kadar
dayandirilmaktadir. 1072 — 1074 seneleri arasinda yazilmis olan Divan-1 Ligati't-
Tiirk ile baglayan Tiirk dilini yabancilara 6gretme istegi, farkli zaman dilimlerinde
ortaya koyulan birgok eser ile desteklenmistir. Ginimizde de o6zellikle 1980
yilindan sonra universitelerde ilgili mudarliklerin ve merkezlerin kurulmasiyla

yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ¢caligsmalari hiz kazanmastir.

Suphesiz her dilin 6greniminde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde de
kimi sorunlarla karsilasilmistir. Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde karsilagilan
biiyiik sorunlardan biri de hal (durum) eklerinin 6gretilmesidir. Ergin (1998: 137)
tarafindan hal ekleri “Fiillerin hal sekilleri bir nesnenin bir hareketi yaparken nasil
hareket ettigini, bir hareketin nasil yapildigini veya oldugunu gosterir.” seklinde
aciklanmistir. Hal eklerini algilama ve kullanma konusunda Tirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenmek isteyen bireyler, hakim dil olan Ingilizce ve diger bircok dil goz
onlinde bulunduruldugunda, bu islevin ayni sekilde kullanilmasi noktasinda Gok
zorluk yasamaktadirlar. Ciinkii bu islev Ingilizce ve diger bircok dilde isimlere

getirilen On eklerle saglanmaktadir.



Yeni kelimeler 6grenerek onlart mantiksal bir sira ile climle haline getirmek ve arzi
hal etmek dil Ogreniminin her alaninda Ogrenicilerin karsilastigi en biiyiik
problemlerden birisi olmustur. Dort temel dil becerisini g6z 6nine alarak
diistindiigiimiizde yabanci dil d6grenen bireyler, génderici oldugunda uzun ve anlam
biitiinligli olan climleler kurmasi, alict ise yine uzun ve karmagik ciimleleri

anlayabilmesi oldukc¢a zor olmustur.

Dort temel dil becerisi ayr1 ayr1 diisiiniildiigiinde dinleme, konusma, okuma, yazma
becerileri i¢in climle kurma ve kurulan ciimleleri anlama yabanci dil 6gretiminde ve
ogreniminde 6grenenlerin en fazla zorlandig1 sathalardan biri olmustur. Ozellikle de
yazma becerisi, dilbilgisi kurallar1 ile diisiincelerin mantiksal stizgegten gegirilerek
bir gerceve igerisinde anlatilmas1 hem zor, hem de uzun zaman isteyen bir ugras
oldugundan yazma egitiminde istenilen diizeyin yakalanmasi her zaman blylk bir

problem olmustur.

Her dil gibi Turkgenin ciimle yapilar1 da 6zellikle anlami temel alan islevsel bir
Ogretimin s6z konusu olabilmesi i¢in ciimleyi olusturan Ogeler baglaminda ele
alinmaktadir. Ciimleyi olusturan yliklem, 6zne, nesne ve tiimleg gruplar1 gibi yapilar
ile kendi igerisinde anlamli dil bilgisel bitinlikler olusur. Giinay (2007: 264) dilde
bagimli 6gelerden s6z edebilmek icin ayni dilsel yapr (6nek, son ek, ad ¢ekim eki)
birden fazla baglamda ayni bi¢cimde kullanilabilmesi ve ayni anlama gelebilmesi
gerektigini ifade eder. Dolayisiyla ciimleyi olusturan ogeler, dil bilgisel yap1
anlaminda bagimsiz o6zellikler olusturmalarina ragmen birlikte anlamsal olarak

cimlenin temel dinamiklerine hizmet ederler.

Zilfikar (2005: 224-225) kelime ve kelime gruplarinin, edatlarin, baglaglarin
birbiriyle ilgili hale getirilmesi, bunlarin ihtiyaca goére cesitli ¢ekim eklerinin
eklenmesi bir yargi elde etmek ve anlamli bir ifade ortaya koymak i¢in oldugunu
vurgular. Ciimlenin boliimleri olarak ifade edilen bu ogeleri tanimak, aralarindaki
iliskiyi yakinda goérebilmek yazacagimiz ciimleleri kontrol etme becerisi kazandirir.
Dogru dil bilgisel 6ge yapilart dogru ciimlelerin olusmasini saglar. Ciimleyi
olusturan bir 6genin hem konumu hem dil bilgisel durumu climlenin anlamsal
derinligini, akicihgini etkiler. Ozellikle yabanci dil &gretimi  baglaminda
diisiiniildiiglinde 6grenilen bir dilde kurulan climle yapilarinda yasanan sikintilarin
ayn1 Ogelerin, benzer baglamsal yapilar icinde ayni dil bilgisel hatalarin yapilmasi

sonucu olustugu sdylenebilir. Sondan eklemeli bir yapiya sahip olan Tiirk¢ede
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kurulacak nitelikli bir ciimle, ciimleyi olusturan temel 6gelerin dogru siralamasina ve
climleyi olusturan sozciiklerin dogru ekleri almasina baglidir. Climle piramidi teknigi
kullanilarak Tiirk¢ede ciimleyi olusturan en temel yap1 birimi olan yiikleme sorulan
uygun sorular ile daha nitelikli ve uzun ciimlelerin kurulmasi hedeflenmektedir.
Ciimle Piramidi Teknigi, yabanci dil olarak Tiirkce &grenenlerin basamakli bir
sekilde kolaydan zora (basitten karmasiga) Tiirkge climle yapilarimi gormelerini

saglayacaktir.

Demirel (2000: 71) yazmanin yazma ile Ogretilebilecegi ve yazma egitimi i¢in
vazgecilmez ilkenin yazdirmak oldugundan bahsetmistir. Ciimle Piramidi teknigi ile
dil dgretiminde uzun ve mesakkatli bir ugras olan yazma becerisi, hem G6gretenler
hem de 6grenenler i¢in uygulanmasi noktasinda daha kolay ve basit oldugu igin

yazdirma ilkesini hayata ge¢irmek de kolay olacaktir.

Verilerin analizinde SPSS 25.0 siirimii programi yardimi ile degerlendirilmis ve
istatistikleri ¢ikarilarak uygulamanin etkisi incelenmistir. Deney grubundan ve
kontrol grubuna uygulanan 6n testler ve son testler sonucunda elde edilen veriler
SPSS Paired Samples t-test ve independent samples testler kullanilarak

yorumlanmustir.

Yapilan arastirmanin sonucunda Ciimle Piramidi teknigi egitimi ile yabanci dil
olarak Tiirkge oOgrenen bireylerin yazma becerilerini anlamli bir farklilik ile

gelistirebilecegi tespit edilmistir.

1.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci Ciimle Piramidi tekniginin, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
bireylerin yazma becerisinde sorun olarak karsilarina ¢ikan hal eklerini dogru
kullanabilmelerine ve ciimleyi olusturan temel unsurlar1 dogru bir sekilde siralayarak
cumle kurabilme becerilerine etkisini sorgulamaktir. Bu arastirmanin bir diger amaci
ise yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin hal eklerini dogru kullanabilmelerini ve
climleyi olusturan unsurlar1 dogru bir sekilde siralayarak ciimle kurma becerilerini

gelistirmektir.



1.2. PROBLEM CUMLESI

Clmle Piramidi tekniginin, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenenlerin yazma

becerisine etkisi var midir?

f)

9)

h)

)

K)

1.3. ALT PROBLEMLER

Ciimle Piramidi tekniginin yazili anlatimda kelimelerin yalin halde kullanma
dogruluguna etkisi var midir?
Ciimle Piramidi tekniginin yazili anlatimda kelimelerin yonelme halinde
kullanma dogruluguna etkisi var midir?
Ciimle Piramidi tekniginin yazili anlatimda kelimelerin belirtme halinde
kullanma dogruluguna etkisi var midir?

Ciimle Piramidi tekniginin yazili anlatimda kelimelerin bulunma halinde
kullanma dogruluguna etkisi var midir?

Ciimle Piramidi tekniginin yazili anlatimda kelimelerin ayrilma halinde
kullanma dogruluguna etkisi var midir?

Ciimle Piramidi tekniginin yazili anlatimda kelimelerin vasita durumunda
kullanma dogruluguna etkisi var midir?

Ciimle Piramidi tekniginin yazili anlattimda neden - sonug ifadelerinin
kullanma dogruluguna etkisi var midir?

Ciimle Piramidi tekniginin yazili anlatimda amag - sonug ifadelerinin
kullanma dogruluguna etkisi var midir?

Ciimle Piramidi tekniginin yazili anlatimda kelimelerin ilgi durumunda
kullanma dogruluguna etkisi var midir?

Ciimle Piramidi tekniginin yazili anlatimda yuklemin konumunun dogru
kullanilmasina etkisi var midir?

Ciimle Piramidi tekniginin yazili anlatimda Oznenin konumunun dogru

kullanilmasina etkisi var midir?



1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin en cok sorun yasadigi beceri alam
yazmadir. Yazma becerisi dilin kurallarinin islevsel olarak kullanilmasi ve ciimleyi
olusturan unsurlarin organize bicimde sunulmasi ile dogrudan iligkilidir. Dolayistyla
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde nitelikli bir yazma etkinligine yonelik olarak
Ogrenilen dil bilgisi yapilarinin tiimiiniin dogru ve islevsel olarak kullanilmasi s6z
konusudur. Bu amagla Tiirkgeyi 6grenenlerin dil bilgisi yapilarinin tiimiini birlikte
kullanabilecegi ve tekrar edebilecegi bir teknige ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Bu
arastirma ile Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde yazma etkinliklerine
yonelik klasik uygulamalarin disinda farkli bir teknik ihtiyaci arayisi ve dil bilgisi
kurallarinin islevsel kullanimina yonelik 6grencilerin climle kurmasina timevarimsal
katki saglayacak bir teknigin olmayisi climle piramidi teknigi ile ilgili boslugun
dolduracagi oOngoriilmektedir. Bu anlamda arastirmamiz alan yazinina, yazma
becerisi ve dil bilgisi kullanimini birlikte ele alan bir teknik kazandirmasi agisindan

0zgilin ve onemli bir caligsmadir.

1.5. SINIRLAMALAR

Ciimle piramidi teknigi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin Tiirk¢enin dil bilgisi
yapilarina hakimiyeti ve yazma becerisi yeterliligi ile iligkilidir. Bu baglamda
ogrencinin bulundugu akademik seviye ve sahip oldugu Tiirk¢e kelime bilgisi, climle
piramidi tekniginin uygulanmasinda ortaya ¢ikan nihai hedef ciimlelerin sozciik
bilgisi agisindan degerlendirilmesi s6z konusu olmamistir. Tiirkge bir climlenin
niteligini  degerlendirmek i¢in sadece climleyi olusturan sozciiklerin yap1
ozelliklerine odaklanmanin eksik bir yaklagim oldugu bilinmektedir. Bunun yanindan
climle ve climleyi olusturan sozciiklerin sundugu anlamsal derinlige ve igerige de
bakmak gerekir. Ciimle piramidi teknigi ile 6grencilerin bi¢im olarak organize, dogru
ve duzgln cumleler ortaya ¢ikarmasi temel amag olarak hedeflendiginden 6grenci
caligmalarinin degerlendirilmesinde ortaya ¢ikan ciimlelerin anlamsal niteligi ikinci

planda kalmaktadir.



1.6. TANIMLAR

Cumle: Cumle bir yargiyr ifade etmek i¢in belli kurallar dahilinde olusturulmus

kelimeler dizisidir veya diisiinceyi ifade eden tek bir kelimedir.

Hal ekleri: Ciimleyi olusturan isim ve fiillerin arasindaki anlamsal biitiinligii

tamamlamak icin isimlerin ugradiklari bir takim degisimi ifade eder.

Teknik: Egitim ve 6gretim etkinliklerini saglayip sunmak i¢in takip edilen 6zel bir

sistemdir.

T-Testi: iki grubun ortalamalarmi karsilastirarak, iki grup arasindaki degisimin
rastlantisal mi, yoksa sayisal olarak farkli bir degisim mi oldugunu anlayabilmek icin

yapilan testtir.

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi: Ana dili, Tiirkee olmayan kisilere bir
Ogretim programi cercevesinde planli bir sekilde ogretilen Tirk dilini ifade

etmektedir.

Yabana Dil Ogretimi: Ana dilin disinda herhangi bir maksatla 6gretilen ve
kullaniminda yetkinlik kazandirilmas1 amaclanan, bilgi ve beceri gelisimine dayali

bir 6gretim siirecidir.

Yazma: Yazma, duygu ve diisiinceleri herhangi bir dilde kullanilan alfabedeki yazi
karakterlerini, sembollerini, isaretlerini kullanarak bagkalarina aktarma isidir

(Karatay 2015: 21).

1.7 SIMGELER VE KISALTMALAR

ADOC: Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi
AO: Aritmetik ortalama

edt. :Editor

N: Birey sayis1 (Katilimer Sayisi)

p: Anlamlilig1 ifade eden deger



Sd: Serbestlik degeri

SS: Standart sapma

SPSS: Statistical Package for the Social Sciences
TDK: Tirk Dil Kurumu

TOMER: Tiirk Dili Uygulama ve Arastirma Merkezi
vb: ve benzeri

vd: ve digerleri

CEF: (Common European Framework): Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni

(The Common European Framework of Reference for Languages)



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirmanin daha iyi anlasilabilmesi i¢in dil ile baslayarak yabanci dil
Ogretimi, dnemi ve gerekliligi ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ele alinmustir.
Daha sonrada yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde yazma becerisi ve yazma
becerisinde kullanilabilecek Ciimle Piramidi tekniginin kuramsal ¢ergevesi

cizilmistir. Ikinci boliimde ise ilgili arastirmalar mevcuttur.

2.1. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1. Dil

Tiirk Dil Kurumunun giincel sozliigiinde insanlarin diislindiiklerini ve duyduklarin
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma (TDK 2011: 664)
olarak tanimlan dil; bir arada yasayan insanlarin birbirleriyle anlasmalarin1 saglayan
en gelismis ve en dogal iletisim aracidir. Dil, bir arada yasayan insan topluluklarinin
zaman icerisinde istemsiz bir sekilde meydana getirdikleri degerli ve bir o kadar da

kendine 6zgu zengin bir kiiltir hazinesidir.

Aksan (2003: 55) dil kavramini bir arada yasayan insanlara ait olan fikir, his ve
isteklerin kendi iclerinde ortak isaret ve kurallarla Orilup diger insanlara aktarilmasi
olarak tanimlarken dilin gelismis bir dizge olarak ¢ok sayida islevinin oldugunu dile
getirmistir. Korkmaz (2003: 67) ise dili: "Dil, insanlar arasinda karsilikli haberlesme
araci olarak kullanilan duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan
her toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarinin yardimu ile

baskalarina aktarilmasini saglayan, seslerden oOrilii ¢cok yonlii ve gelismis bir
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sistem."dir seklinde agiklar. Her iki tanima da bakildiginda ortak diisiince kelimelere
yansimis ve kural kelimesi kullanilmigtir. Bu tanimlarda da goriiyoruz ki diller

zamanla bazi kurallarla ¢evrelenmistir.

Baska bir tamimda ise dil, Ergin (1998: 3) tarafindan "Insanlar arasinda anlasmay1
saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar
cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli
antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessesedir.”" seklinde
tanimlamistir. Yine bu tanimda da kural kelimesinin yerine kanun kelimesini

kullanarak tekrar dilin kendine 6zgii kurallarinin olduguna vurgu yapmistir.

Banguoglu'nun (1986: 9) dil taniminda ise: "Dil insanlarin meramlarini anlatmak igin
kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir.” derken yine bu tanimda da sistem
kelimesiyle dilin kurallardan olusan yapisindan bahsedilmistir. Gemalmaz (2010: 35)
ise dilin tanimimi su sekilde yapmistir: "Dil bir cemiyetin biitlin sosyal siniflarinin
gerek kendi iclerinde gerek aralarinda anlasmak, gegmisin mirasi tizerinde hak sahibi
olmak ve gelecege kiiltiir miras1 birakmak {izere ortaklasa kullandiklar1 sozli ve
yazili isaretlerden ve isaretlerin diizenini tayin eden kaidelerden tesekkiil etmis bir
takimdir.” Diger tanimlarda oldugu gibi bu tanimda da kural kelimesi ile ayni

anlamda olan kaide kelimesi ile dilin kurallarina vurgu yapilmastir.

Yapilan tanimlarda ayn1 anlama gelen farkli kelimelerle dilin bir diizeni oldugu ve bu
diizen icerisinde olusan bir takim kurallarinin oldugu net bir sekilde ifade
edilmektedir. Bu ¢alismada dilin yazim kurallarindan bahsedilecegi i¢in dilin en
genel tanimlarinda olan “kural, kaide ve sistem” kelimeleri 6zellikle belirtilmistir.
Her dilin kendisine mahsus olan kurallarin1 bilmek ve bu kaideler ile dili kullanmak
gerekir. Vardar (1978: 67) “Higbir dil bagkasiyla cakismaz. Degisik oranlarla da olsa,
ayriliklar higbir durumda ortadan kalmaz.” diyerek dillerin kendine ait farkl

ozelliklerinin oldugunu belirtmistir.

Yapilan tanimlarin hepsinde dilin birden fazla yapisindan s6z edilmekle birlikte
Ozellikle kurallardan oriilii bir yap1 olmasi dikkati ¢ekmistir. Fakat bu isaretlerin
ortak mana icermesi gerekmektedir. Bu baglamda disiiniildiigiinde dil i¢in insanlar
arasinda iletisimi saglayan ortak kurallardan olusmus bir sistemdir, diyebiliriz. Ama

bunu sadece seslerle sinirlandirmayiz. Zira toplumda insanlarin anlayabilecegi el, kol
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hareketleri ya da viicut ile yapilan diger hareketlerde dilin tanima igine girebilir.
Farkli kiiltiirlerden insanlarin nasil dilleri farkliysa yaptiklari el, kol hareketleri ya da

viucut hareketleri de farkli anlamlar kazanmaktadir.

Ayni dili konusan bireylerin yillar i¢erinde olusturduklart kiiltiir ve degerler nesiller
boyunca aktarilarak o toplumun kendisinden sonra gelen bireylerine tasinmasini da
yine dil saglamaktadir. Dil, sadece ge¢misimizi bilmemizi ve ge¢misten gelen

bilgileri algilamamiz1 saglamaz ayn1 zamanda bizi gelecege de tasir.

Insanlarin zaman icerisinde olusturduklar1 bilgiyi koruyan ve sonraki kusaklara
aktaran dil igin sadece uzlagma aracidir diyemeyiz. Ayni zamanda bilginin, kiiltiiriin
ve dolayistyla zaman igerisinde olusup biriken degerlerin de tasiyicisidir. Bu yiizden
dili sadece iletisim araci olarak gormek dilin diger bircok 6zelligini reddetmek
anlamima gelecegi igin dile daha genis bir tanim yapmak gerekir. Guzel (1985: 4)
“Dil, mana ile his ve hayali de kaynastirmis, biitlinlestirmis bir sembol
durumundadir.” diyerek dilin olusmasinda duygularla birlikte hayallerin de etkili
oldugunu ifade etmistir. Dolayistyla dil ortak duygu, diisiince ve hayallerden

beslenir.

Dil, kurallarla oriilii bir anlasma sistemi olsa da yillarca kullanilarak gelistigi kendi
kiiltliriiniin aktaricisidir. Giindogan (2000: 50) “Her dilin bir diinya yorumu vardir ve
o dili konusanlar arasinda bu yorum paylasilarak diisiinceyi sekillendirir.” derken dil
ile o dili konusan bireylerin diisiincelerinin arasinda derin bir iliskinin oldugunu
sOyler. Kdltir, dilin beslendigi kaynak uzun zaman igerisinde olustugu yataktir. Dil,
insanlarin zekasi ile birlikte diisiinme becerisinin somut bir iriinii oldugu gibi bir
arada yasayan insanlarin zamanla olusturduklar kiiltiirden beslenerek ve etkilenerek
gelisir. Bir dili, bir millet olusturduguna gore milleti de fertler olusturduguna gore dil
bireye aittir. Bireylere dolayisiyla halka ait olan dilin ondan etkilenmemesi ve

Ozelliklerini tasimamasi olanaksizdir.

Russel’e (1973: 43) gore dil; diisilinceleri, fikirleri ortaya ¢ikarmanin bir yontemidir.
Bu nedenle bir dilde kullanilan kelimeler ile yapilar o dilin diisiinme sistemi ve
yontemini bize gostermektedir. Dilin bu kadar ¢ok gorevi ve islevi yerine
getirebilmesi icin o dili kullanan bireylerin gerekli kurallara uymas1 ve dili diizgiin

kullanmas1 gerekmektedir. Giizel (2010: 20) “Dil, muhakemenin uzanabildigi
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siirlarl, duygularin  erigebildigi bolgeleri, hayalin taniyabildigi  goriintiileri
adlandiran bir sistemdir.” diyerek dilin tanimini, ifade edilen her sey olarak
aciklamistir. 1ki tanmimu birlestirdigimizde diisiiniilen ve ifade edilen her sey dilse
dilin sahip oldugu biitiin ozellikleri ve barindirdigi giizellikleri bilmek o dili

konusanlar i¢in elzem olmaktadir.

Dil bilmenin ve yeni bir dil edinmenin gerekliligi kisilerin ihtiyaglarima ve
beklentilerine gore degismektedir. Giines (2013: 37) bu gerekliligi su sekilde
aciklar: “Bilgi ¢cagini yasayan diinyamizda egitim bir giictiir. Dil, bu giice ulasmanin
en 6nemli anahtaridir. insanlar dil becerilerini kullanarak 6grenir ve kendilerini hayat
boyu gelistirirler. Dil 6gretimine agirlik vermeyen bir lilke gelecege kapilarini
kapatmis demektir.” Diinya iizerinde yabanci dil olarak en ¢ok ragbet goriilen dillere
baktigimizda yine teknolojik, ekonomik ve siyasi agidan gii¢lii devletlerin dillerini

goriiriiz. Ciinkii giig, egitimle, egitim de dil ile gergeklesir.

Dil 6gretimi, anadil 6gretimi ile yabanci dil 6gretimi olarak iki sekilde verilmektedir.
Calismamiz yabanci dil 6gretimi kismindan ilerleyerek yabanci dil olarak Tiirkge

ogretiminde yazma becerilerine deginecektir.

2.1.2. Yabanci Dil Ogretimi

Aralarinda bir¢ok agidan giiglii baglar bulunan insanlar, toplu yasam ile birlikte
iletisim kurup anlasabilmek igin bir takim sesleri ve isaretleri kullanmaya ihtiyag
duymustur. Bunun sonucunda da zamanla ortak isaret ve sesler belirleyip bu isaret ve
seslerle anlasmaya baglamiglardir. Bunun sonucunda da dil zamanla kurallara

biirlinerek ve geliserek ortaya ¢ikmistir.

Insanoglu daha iyi yasayip diger insanlarla daha saglikli iletisim kurabilmek veya
ticaret yapabilmek icin sadece kendi dilini degil etrafindaki toplumlarin da dillerini
ogrenmek istemistir. Bunun sonucunda da kendilerine bdlgesel olarak en yakin dilleri
ya da ticaret yaptiklari iilkelerdeki dilleri ile zaman zaman da din tercihiyle yabanci
dil 6grenimi informal sekillerde kazanilmistir. Durmus (2013: 16) tarafindan yabanci
dilin tanim1 “Belirli bir tilkedeki veya bolgedeki halkin biiyiik bir boliimiiniin ana dili

olmayan, okullarda egitim araci olarak kullanilmayan ve yonetimde, medyada
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iletisim isleri ile genis bir bicimde yer almayan dildir.” seklinde yapilmistir. Yabanci
dil, halkin geneli tarafindan iletisim araci olarak kullanilmayan, farkli ihtiyaglarin

sebep oldugu nedenlerle sonradan 6grenilen dildir.

Yagmur’a (2013: 183) gore yabanci dil herhangi bir iilkede yasayan insanlar
tarafindan ge¢misten giliniimiize kadar konusula gelen dil degil, daha sonradan c¢esitli
gereksinimler sonucunda edinilen dildir seklinde tanimlanir. Yabanci dil igin,
toplumu olusturan bireylerin yaygin iletisim araci olarak kullanmadiklari, sonradan
planli bir sekilde egitimle edindikleri dildir ya da yerli olmayan veya bir {ilkenin

vatandaslar tarafindan o {ilkede yaygin bir sekilde kullanilmayan dildir diyebiliriz.

Aydin (2007: 9) tarafindan ise yabanci dilin tanimi “Iletisim ihtiyaglarin karsilamak
amactyla yapilan yabanci dil 6gretimi, bir kimsenin anadilinden baska bir dilde
iletisim kurmasina yonelik bir ugrasi olarak tanimlanabilir.” seklinde yapilmistir.
Kisaca yabanci dil i¢in anadili disindaki biitiin dillerdir diyebiliriz. Anadil bireyin
dogumunda itibaren ¢evresinden edindigi ilk dil olarak diisiindiigiimiizde yabanci dil,
yerli olmayan veya bir iilkenin vatandaslar1 tarafindan o iilkede yaygin bir sekilde
kullanilmayan dildir ya da anadili disindaki biitiin dillerdir diyebiliriz. Kelime anlami
olarak da baktigimizda yabanci dil, yakin hissedilen mahal igerisinde kullanilmayan,

kisiye yabanci olan daha sonradan egitimle edinilen dildir diyebiliriz.

Giizel ve Barin (2013: 15) ise yabanci dil 6grenmenin gereginin liizumu olmadigini,
cunkid bu sorunun artik herkesge bir ya da birden fazla cevabinin oldugunu
belirtmistir. Cilinkli diinya kiiresellesme ile birlikte kiigiilmistiir. Kiiresellesen
diinyada yabanci bir dil 6grenmek icin bir¢ok kisinin bir¢cok sebebi oldugu asikardir.
Yasamin her alaninda 6nemli bir yere sahip olan dil, siiphesiz insanlarin ilgisini
cekmis ve diger dilleri de 6grenme isteme ¢abasi igine girmistir. Hatta bazen yabanci
dil 6grenme istegi sadece dini se¢imler dolayisiyla da olmustur. Bu sebeplerden birisi
veya daha fazlas1 i¢in insanlar yabanci dil 6grenmeye ve 0gretmeye baslamislardir.
Tarihin ge¢mis yillarinda dil 6gretimi bu sekildeyken kiiresellesen diinyamizda ise

bu sebepler ¢cok daha fazladir.

Tarcan (2014: 3) yabanci dil &greniminin 6nemine dair: "Yaklasik 6000 dilin
konusuldugu gezegenimizde yabanci dil 6grenimi, her gecen giin daha da Onem
kazanmaktadir." diyerek bu Konunun 6nemine vurgu yapmistir. Zira gelisen ve

degisen diinya sartlarinda kisinin sadece kendi dilini bilmesi yetersiz kalmistir.
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Ciinkii kiiresellesen diinyada sadece kendi dilini bilmek sadece o iilkede ticaret
yapabilecegin anlamina gelirken ayni zamanda o tilkenin vatandasi oldugun anlamina
da gelmektedir. Oysa ginimizde hem bireysel olarak hem de uluslararas1 anlamda
basarili olabilmek i¢in en az bir yabanci dil bilmek bir ihtiya¢c haline gelmistir.
Bireyler sadece egitim hayatinda basarili olmak i¢in degil, ticari faaliyetlerde

bulunabilmek i¢in de yabanc1 dil 6grenmek zorunlu hale gelmistir.

Goger (2009: 28) yabanci dil 6grenmenin 6nemine dair “Bir yabanci dil bilmek,
ayricalik olmaktan ¢ikip herkesin sahip olmasi gereken bir 6zellik.” derken yabanci
dil bilmenin geregini bir adim daha ileri tasiyarak artik bir yabanci dil bilmenin de
yetersiz kaldigini ifade etmistir. Yeni bir dil 6grenmek kisiye dilin yaninda bir¢ok
sey katacagi i¢in atalarimiz bir dil bilenin bir insan olabilecegini iki dil bilenin de iki

insan olacagini sdylemislerdir.

Kisi kullanacagi anadilini kendisi segemezken daha sonrasinda O6grenecegi yabanci
dili bazi istisnai durumlar1 haricinde biiyiilk ¢ogunlukla kendisi tercih edebilir.
Unutulmamalidir ki yabanci dil ile birlikte kisi pek ¢ok yeni seyi de birlikte

kazanacaktir.

Yayli ve Bayyurt (2011: 1) yabanci bir dil 6grenmenin sadece dil bilgisi 6grenmek
olmadig: su sozlerle ifade etmistir: “Yabanci bir dil 6grenmek her seyden once yeni
bir diinyaya kapilarini agmak, yeni yerler gormek, yeni insanlar ve kulturlerle
tanigmak, tanidik kavramlara ve diisiincelere degisik agidan bakmak ve benzeri yeni
deneyimler edinmektedir.” Alintida da bahsedildigi gibi hayatimizi kolaylastirip bize
genis ufuklar agacak bu sayede de bilgi birikimimizi artiracak yabanci dil 6grenimi
elbette biitiin insanlar i¢in Onemlidir.  Yabanci dil 6grenimi ve &gretiminin
giinimiizde giderek daha fazla 6nem kazanmasinin diger bir 6nemli faktorii ise
ticaretin smirlarinin kalktigr giliniimiizde insanlarin farkli {ilkeler ve toplumlardan
olan insanlarla iletisim kurma isteginin artmasidir. Uluslararasi iligkilerin en iist
seviyelere c¢iktig1 giiniimiizde yabanci dil bilmek zorunlu hale gelmistir. Ciinkii
insanlar masa baginda telefon goriismeleriyle veya internet yazigmalariyla sinirlar

Otesine hatta kitalar 6tesine satis yapmaya baslamistir.

Ana dilin yaninda yeni bir yabanc1 dil 6grenmek her ne kadar kisiye bircok sey katsa
da en genel hatlariyla yeni bir dil 6grenmenin bazi temel sebepleri vardir. Bu

nedenlerden bazilarini en genel hattiyla soyle ifade edebiliriz:
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Bireylerin kigisel gelisimlerini saglamalar1 ve daha donanimli olabilmeleri i¢in
yabanci dil 6grenmeleri giinimiizde olmazsa olmaz hale gelmistir. Bu nedenle
gerektiginde yurt disinda ¢ikan gazete, dergi veya akademik c¢alismalar1 takip
edebilmek ¢ikarilan yayinlari ana dilinde oldugu anlatilmak istendigi gibi anlamak
veya diger iilkelerin gelismis teknolojileri ile her tiirlii yeniliklerini takip edebilmek
icin bireylerin yabanci dile ihtiyaglar1 vardir. Daha geng yaslarda olup egitimini yurt
disinda almak isteyen Ogrencilerle ticari amaclarla iilke disina ¢ikan tiiccarla da

yabanci dili 6grenmek zorundadirlar.

Akademik kariyer yapabilmek veya ilgili pozisyonlarda calisan bireylerin kidem
tazminatlar1 alabilmesi i¢in de yabanci dil 6grenip yabanci dil sinavlarinda gereken

puanlar1 almalar1 gerekmektedir.

Gilintimiiziin gelisen teknolojisi ile birlikte gelen hizina yetisebilmek, ¢ikan yeni
teknolojik aletleri kullanabilmek ve gelecegin getirilerinden kopmadan onlarla i¢ ice
yasayabilmek i¢in en azindan hakim dilleri bilmek ya da teknolojiyi gelistirebilecek

dilleri bilmek bir elzem haline gelmistir.

Derslerinde basarili olmak isteyen Ogrencilerle farkli iilkelerden arkadaslik kurmak
isteyen bireylerin de yabanci dil Ogrenmesi gerekmektedir. Ayrica sanata ve
edebiyata ilgisi olan bireylerin diger iilkelerdeki sanatsal ve edebi iirtinleri de takip

edebilmesi i¢in yabanci dil gereklidir.

Bir iilke ile dncelikle siyasi iligki kurarak daha sonrasinda ise bir¢ok alanda is birligi
yapmak isteyen devletler 6grenci transferleri ile yabanci dil 6grenmekte hatta iilkeler
bu ogrenci hareketliligi ile yabanci kiiltiirleri 6grenmekte veya baska kiiltiirlerle
tanigmaktadirlar. Bagka kiiltlirlerle tamisan ve yabanci dil 6grenen insanlar
kendilerini daha rahat ifade edecegi i¢in bireyler karakterlerini gelistirmek ve
ozgiivenlerini yiikseltmek ya da daha saygin bir hayat siirmek icin de yabanci dil
Ogrenebilirler. Bu yolla da yabanci dil bilme gerektiren bir takim isleri yapabilir ve

bu islerde basarili olabilirler.

Bir yabanci dil 6grenmek bireyin sadece egitim diizeyini yiikseltmez bununla birlikte
kisilerin psikolojik ve sosyal yonlerini de gelistirecegi i¢in Ogrenenlerinin daha
nitelikli bireyler olmalarim1 saglar. Bunun farkinda olan bireyler yabanci dil

ogrenmenin ne kadar degerli oldugundan dil 6grenmek isterler.

14



Ulke smirlarinin Stesinde ticari faaliyetlerini gelistirmek isteyen kurumlar veya
devletler bu iligkilerini saglam temeller {izerine atip gelistirebilmek icin yabanc dil
O0grenmeye muhta¢ hale gelmislerdir. Kurumlar ve devletler yabancilarla iletisim
kurmaya ihtiya¢ duyarken bireylerde bu ihtiyaclar1 karsilamak dolayisiyla is ve

meslek sahibi olmalarini saglayacagi i¢in yabanci dil 6grenmek zorunda kalmislardir.

Bilim insanlarinin ve arastirmacilarin birinci kaynaktan bilgiye ulasabilmesi ve
edinilen bilgiyi en dogru sekilde okuyup algilamasi da yine yabanci dil 6grenimini

zaruri hale getirmistir.

Yabanci dil 6gretiminde sadece dilin degil, dil ile birlikte kiiltiiriinde verilmesi
gerektigi birgok kaynakta goriilmektedir. Ciinkii dil gelisimini ve kullanimina dair
biitiin 6zelliklerini, icinde var olup yetistigi kiiltiirden almaktadir. Bu nedenle
kiiltiirden bihaber 6grenile yabanci dil yapay ve eksik olacaktir. Barin (2004) da
kisinin ana dili disinda bagka bir dil ve kiiltiirle tanigsmasi demek oldugunu
vurgulamistir. Dil 6grenimleri / dgretimleri sirasinda sadece dilin 6grenilmedigi ya
da 6grenilmedigi dilin yaninda kiiltliriinde 6gretildiginin / 6grenildiginin farkinda
olunmasi demektir. O zaman yeni bir dil 6grenmek kisiye farkl bir kiiltiir ile birlikte

yeni ve farkli bir diinyanin kapilarini agacaktir.

Yabanci dil 6grenmek bireyin zihnini diger halklara, kiiltiirlere acar ve bu halklar ile
kiiltiirleri degerlendirip anlamasini saglarken bir taraftan da anadilin daha iyi
taninmasint dolayistyla daha kolay anlagilmasini da saglamaktadir. Ciinkii yabanci
dil 6grenmeye calisan birey kendi anadili ile hedef dil arasinda mukayese yaparak
hedef dilde kalicilig1 saglamaya ¢alisir. Bunu yaparken de kendi dilinde oldugu halde

daha 6nce hi¢ sorgulamadigi kurallari, incelikleri ve glizellikleri fark eder.

Yabanci bir dil 6grenmek farkli bir diinyaya agilan yeni bir penceredir. Pencereden
girip yeni bir maceraya ortak olmak i¢in o dilin bltin inceliklerini 6grenmek
gerekmektedir. Dilin kurallarinin yani sira inceliklerini de 06grenebilmek igin
Ogrenilen dili kullanan insanlarin kiiltiiriinii de 6grenmek gerekmektedir. Clinkii ayni
kiiltiire sahip olan bireylerin ortak iriinlerinden biri de dildir. Isik (1996: 7),
tarafindan “Yabanci dil 6gretimi bir taraftan ¢ok kiiltiirliiliige agilmayi, diger taraftan
cok kiltiirlii topluluklarda baris ve huzur iginde birlikte yasanilmasini amaclar.
Giliniimiizde bu yabanc1 dil anlayisinin, daha agik bir deyisle kiiltlirler aras1 bildirigim

odakli yaklagimin {ist amac1 ise kiiltiirleraras1 bildirisim yetenegini kazandirmaktir.”
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diye belirtmistir. Uzun yillar igerisinde meydana gelen olaylara toplumlarin

verdikleri tepkiler, kiiltiiriin bir parcasi oldugu gibi dile de dogrudan yansimustir.

Giliniimiizde iilkelerin birbirleri arasindaki siyasi, ticari ve bilimsel iliskiler ile bu
iliskileri arttirip gelistirme ya da dayanigsma faaliyetlerini gergeklestirebilmesi icin
tilkelerin birbirlerinin yabanci dillerini iyi derece 6grenmesi gerekmektedir. Bunun
icin de tlkeler diger iilkelerin dillerini 6grenirken bir yanda da kendi dil programlar

ile yabancilara 6gretmeye baglamiglardir.

Yabanci dil 6gretiminde sadece konusma ya da okuma degil dort temel beceriler bir
arada olarak 6grenenlere kazandirilmalidir. Demirel’e (2007: 29) gore dil; dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin kullanilabilir biitiinligiinden olusur bu
nedenle yabanci dil Ogretilirken esas amag iletisimse bu beceriler goz Oniinde
bulundurularak egitim o6gretim faaliyetleri siirdiiriilmelidir. Fakat bireyde yazma
becerisini gelistirmek uzun ve mesakkatli bir ugras oldugu igin 6gretenler tarafindan
zaman zaman yazma becerisi sadece ¢6dev verilerek gegilir. Bu sekilde yazma
becerisi istenilen seviyeye gelmez. Bu yiizden 6grencilerde yazma etkinliklerinden

¢ekinirler ve aktif katilimda bulunmak istemezler.

Yabanci dil 6gretirken dikkat edilmesi gerekilen onemli ilkeler vardir. Demirel

(1990: 23-26) tarafindan bu hususlardan bazilari
“1. Dort temel beceriyi gelistirme,
2. Ogretim etkinliklerini nceden planlama,
3. Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,
4. Gorsel ve isitsel araglart kullanma,
5. Ana dili sadece gerekli durumlarda kullanma,
6. Bir seferde tek bir yapiy1 sunma,
7. Verilen bilgilerin gunliik yasama aktarilmasini saglama,
8. Ogrencilerin derse etkin olarak katilimini saglama,
9. Bireysel farklilig: dikkate alma,
10. Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme.”

seklinde siralanmustir.
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Dil 6gretiminde bireyin etkin katilimi ile verilerin gunlik yasama aktarimi ¢ok
onemlidir. Bireyin diisiinceleri ve hatta riiyalar1 bile hedef dilde oldugu zaman tam

anlamiyla basarili olacagi diisiiniilmektedir.

Birey dogumuyla baslayan uzun bir siireg igerisinde i¢inde biiytidiigii cevrenin dilini
yani anadilini 6grenirken ayrica dili ve dilin gelistigi toplumun deger yargilariyla
birlikte diger farkli sistemleri de 6grenir. Bu sekilde de hem dile hem de icinde
bliyiidiigii topluma kars1 sikint1 yasamazken toplumun gelistirdigi kiiltiir yapilarini da
dile aktarmakta giicliilk yasamaz. Bir yabanci dil 6grenilirken de bu ayni sekilde
zamanla bu sistemi kurmasi1 gerekmektedir ki dil suya ¢izilen resimler gibi gecici
olmasim. Bu nedenle dilin yapilar ile kiiltiiriin derin yapisin1 da 6grenmek gerekir.
Bunun farkinda olan yabanci dil programlari da uzun vadede ele aldiklar
programlarin i¢inde kiiltiirel 6gelere de yer vermektedirler. Bdylece birey yabanci dil

Ogrenirken ayn1 zamanda da farkli bir kiiltiirii 6grenmis olacaktir.

Yabanci dil 6grenirken o dilin kiiltiiriinii 6grenen bireyler aslinda o dillerin etkilere
verdikleri tepkileri de 6grenir, yani karsi karsiya kaldiklar1 iyi ya da kotli durumlara
verdikleri biitiin frekanslar1 6grenmis olurlar. Bu nedenle yabanci dil &grenen
bireyler toplumlarin diinyay: algilama bi¢imini 6grenirken kendi diistincelerini de

gelistirirler, etrafinda gelisen olaylara verdikleri tepkiler degisir.

Yabanct dil 6grenen bireyler kiiltiirler arasinda etkilesimi saglayacak yegane
kigilerken ayn1 zamanda kendi toplumunun kiltiirinin de farkinda olan bireylerdir.
Butln bu nedenlerle yabanci dil 6grenmek ve 6gretmek tiim zamanlarda 6nemini

korudugu gibi giiniimiizde elzem hale gelmistir.

2.1.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Gilinlimiizde yabancit dil olarak Tiirkge Ogretimi faaliyetleri yeni yeni hiz
kazanmasina ragmen yabancilara Tirkge Ogretiminin tarihi ashinda cok eski
zamanlara dayanmaktadir. Temel amag olarak yabanci tebaaya ve diger halklara
Tiirkge 6gretmek amaciyla yazilan Tiirk dil tarihinin ilk sozligi, ilk antolojisi, ilk
ansiklopedisi ve ilk dil bilgisi kitab1 olma 6zelliklerini tagiyan Kasgarlt Mahmud’un
elinden ¢ikan Divan-ii Lugati’t Tiirk adli eser yabancilara Tiirkce Ogretiminin

gecmisini bizlere gostermektedir.
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Bu eserden sonra da Tiirklerin kadim tarihinde yasadiklar1 cografyalardaki milletlerin
fazlaligi ve Tiirk milletinin o halklara hamilik yapmasi, dolayisiyla da komsu
halklarin dilleri ile Tiirk¢enin i¢ i¢e olmasi nedeniyle yabancilara Tiirk¢ce 6gretmek
amaciyla birgok eser ortaya konmustur. Ciinkii dilin yaygin olarak kullanimi ve
Ogretimi sayesinde Tirk kiiltiirii daha genis kitlelere ulasir ve daha fazla insan
tarafindan taninmis olur. Bu nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi ¢ok
eskilere dayanmasina ragmen olmasi gereken seviyeye son zamanlarda ulasmaya

baslamistir.

Insanlar dogustan dil yetisine sahip olarak diinyaya gelirler belli bir hazirbulunusluga
ulagtiklarinda ise cevresinde konusulan dilleri zaman igerisinde bir egitime
gereksinim duymadan 6grenir ve kullanmaya baslar. Fakat yabanci dil 6grenimi bu
sekilde edinilmez yabanci dil 6grenmek i¢in birtakim gereksinimlere ihtiya¢ duyulur.
Ogrenenin 6grenim ihtiyacina gore egitim programi, Ogretmen, kitap veya

etkilesimin olabilmesi i¢in 6gretim merkezi gibi seylere ihtiyac duyar.

Ekonomik olarak zengin, teknolojik olarak gelismis diinya {ilkeleri farkli neden ve
gerekgelerle kendi dillerini bagka iilkelerdeki insanlara 6gretmeyi amaglamislardir.
Bunun igin 1srarli bir istegin yani sira giiglii bir ekonomik kaynagi da ilk etapta
gozden cikaran devletler, bu amag¢ dogrultusunda farkli ¢alismalar yapip cesitli kitap

setleri, sozlikler hazirlamiglardir.

Gelismis diinya iilkeleri kendi dillerini 6gretmek icin ortaya koyduklar: farkli teknik,
yontem ve stratejiler konusunda farkli disiplinlerden yararlanarak kendi dillerini en
iyi sekilde yabancilara Ogretmeye calismislardir. Daha sonrasinda ise dillerini
ogretmek amaciyla egitim setlerini satarak bu konuda da ciddi pazar ve piyasa

olusturmuslardir.

Dinyadaki bu dil dgretim ve 6grenim faaliyetleri devam ederken iilke iginde ve
yurtdisinda actigi kurumlarla Tiirk dilini hem Tiirkiye’deki yabancilara hem de
yurtdisinda yasayan yabancilara 6gretme ugrasina giren Yunus Emre Enstitiisii
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bilyiik bir rol oynamaktadir. Dlinyada gok
az sayida dile nasip olan “Medeniyet dili” olma 6zelligine sahip olan dilimizin farkli
cografyalar tarafindan 6grenilmemesi ¢ok biiyiik eksiklik olurdu. Bu nedenle Yunus
Emre Enstitiisii’nlin yani1 sira 6zel ve devlet iiniversitelerinin biinyelerinde acilan

Tiirkce 6gretim merkezleri ile iilkemize 6grenim, 6gretim, akademik ¢alisma ile is
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hayat1 gibi uzun siireli olarak Tiirkiye’de yasamak arzusunda olanlarin Tiirkce

egitimine ImKan saglamistir.

Ucgun (2013: 2489) Turkgenin 6gretim sahasi ve yapilan arastirmalarla ilgili olarak
“Turk Dil Kurumu (TDK, 2011) verilerine gore iilkelerdeki Tiirk niifusun
yogunluguna ve tercihe bagli olarak en az bir ortadgretim kurumunda Tiirk¢enin
ogretildigi seksen yedi iilke bulunmaktadir. Dokuz tilkede Tiirk¢e 6gretimin yapildig
tiniversite bulunmaktadir. Blinyesinde Tiirkge ogretilen Tiirk dili ve edebiyati
arastirmalarmin yapildigi, Tiirkoloji boéliimlerinin bulundugu yirmi sekiz iilke
vardir.” demistir. Tiirkiye’de hizla gelisen ve degisen bir diinya tilkesi olma yolunda
bir taraftan diinyanin c¢esitli iilkelerinde Yunus Emre Enstitiileri ile Tiirkce
bilmeyenlere Tiirkce Ogretmeye calisirken bir yandan da uluslararasi 6grencileri
cesitli imkanlar ile iilkemize davet edip onlara Tiirkce Ogretmeye vesile olmaya
calismaktadir. Bu dogrultuda Yunus Emre Enstitiileri’'nin yani1 sira {liniversitelere
Tirkge 6gretim merkezleri (TOMER, DILMER vs.) acarak bu konudaki aciklar
kapatilmaya c¢alisilmaktadir. Gokmen’in 2015 yilinda editorliigiinii yaptig1 Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’nin 11. sayfasinda bu konuyla ilgili su bilgilere
yer verilmistir. “Tirkiye’nin uluslararas: iliskilerde etkili rol oynamasi, Tirkiye’ye
yiiksekogrenim gérmek i¢in yurt disindan gelen Ogrenci sayisindaki artis,
medeniyetler besigi Anadolu’nun turizm agisindan 6n plana ¢ikmasi, Tiirk dizilerinin
yurt disinda izlenir olmasi, Tiirkiye’nin yurt disindan gelen goclere kapisini agik
tutmas: (YDTOP, 2015).” Bir iilkenin diline ilginin, talebin ve ragbetin artmasmnin
temel sebebi o iilkenin gelismislik diizeyi ile dogrudan ilgilidir. Bu baglamda son
yillarda Tiirkceye olan ragbetin de hizla artmasi olagandir. Bunun i¢in de

universitelerdeki Tiirkge dil kurslarinin olagandir.
2015 yilinda yayinlanan YDTOP’yi destekler nitelikte Yagmur (2013: 181) ise:

Tlrkiye 'nin son yillarda ekonomik olarak ilerlemesi Tiirkceye olan ilgiyi de
artirmistir. Avrupa Birligi (AB) kurumlarimin etki alanlarinin geniglemesi ve
tilkeler arast iliskinin artmasiyla egitim ve bilimsel isbirligi de her gecen yil
artmaktadwr. Tiirkive Cumhuriyeti devieti her ne kadar AB’ye heniiz tam (ye
olmasa da bilimsel alanda AB iilkeleriyle yapilan ortak ¢calismalar artmaktadr.
Erasmus Programi kapsaminda ogretim iiyesi ve 6grenci degisim programlar
Tiirk egitim cevrelerine farkli bir hareketlilik getirmistir. Ozellikle Tiirk
Universitelerini tercih ederek Tiirkiye'ye gelen dgrencilerin Tiirkce dgrenim
gereksinimlerini birgok Universitede Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimini
glindeme getirmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi bir¢ok kurum icin
cok yeni bir konudur.

seklinde goriislerini agiklamistir.
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2.1.4. Tiirkcenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Yazma Becerisi

Turk Dil Kurumu Tirkce (2011: 2562) sozllikte yazmanin tanimi “séz ve diisiinceyi
Ozel isaret veya harflerle anlatmak™ seklinde yapilirken Goger (2010: 178) yazmay1
“Herhangi bir konuda duygu, hayal ya da 6zgiin fikirleri belli bir diizen ve biitiinliik
icinde yaziya gegirme isi.” olarak tanimlamaktadir. Yazma, zihinde olusan verilerin
belli kurallara uyularak, ortak isaretlerle kagida aktarilmasidir. Bir bakima

diistincelerin herkesge kabul edilen sembollerle kalici hale getirilme islemidir.

Iseri ve Unal (2012) yazma igin: “Yazmak, diisiindiiklerimizi, duyduklarimizi,
tasarladiklarimizi yaz1 araciligiyla ortaya koymaktir.” derken Karatay (2015: 21) da
yakin bir tanim yaparak "Yazma, duygu ve diisiinceleri herhangi bir dilde kullanilan
alfabedeki yazi karakterlerini, sembollerini, isaretlerini kullanarak bagkalarina
aktarma isidir." demistir. Kisaca yazma i¢in zihinden gecirilenlerin belli semboller
ve kurallar ¢er¢evesinde kagida dokiilme islemidir denilebilir. Bu sayede fikir, duygu

veya bilgiler kalici olarak gelecege tasinabilir.

Fakat yazma becerisine ¢ok daha st biligsel anlam yiikleyen Giines ise (2007: 161)
yazma igin, diisinmenin tekrar etme yontemi, diisiinme tizerine tekrar bir diistinme,
gbzden gecirme hatta daha saglikli diistinme yontemi olarak tanimlayarak yazmaya
daha biiylik bir anlam yiiklemistir. Yazmay1 sadece bir ifade etme bi¢imi olarak
degerlendirmekten ¢ikarip zihinsel bir aktivite oldugunu goézler Oniline sermistir.
Atasoy (2015: 22) ise yazmanin taniminda “Yazma, insanin zihinsel gelisimini
saglayan ve zihinsel gelismisligini gosteren bir dil becerisidir. Bu yoniiyle yazmanin
hem bir anlama hem de bir anlatma becerisi oldugunu sdyleyebiliriz. Yazma sureci
yazma eyleminin anlama kismini, siire¢ sonunda ortaya konulan iiriin de bu eylemin
anlatma kismini olusturur.” diyerek yazmanin hem anlama hem de anlatma becerisi

oldugunu savunmustur.

Akbayir (2010: 2), yazili anlatim i¢in “Bir dil 6grenimi ve 6gretimi degil, yazilan
dilin diinyasinda sistemli diisiinme yontemi kazanma becerisi olarak degerlendirilir.”
seklinde bir tamim kullanmistir. Son yapilan tanimlarda dilin anlatma becerisi
olmasindan ya da ortak kabul edilen isaretlerle belli kurallar ¢ergevesinde yaziya

aktarilmasindan ziyade dilin zihinsel bir siire¢ oldugundan 6nemle bahsedilmistir.
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Yazma dgretimi sinif ortaminda toplu olarak yapilmaz ya da yapilmasi tercih edilmez
clinkii bireylerle tek tek alaka gerektirir. Bu da derste olan diger 6grenenlerle kisa
siireligine de olsa ilgilenilememesine sebebiyet verir. Ders saatlerinin de ¢ok fazla
olmadig1 diistintildiiglinde yazma alistirmalar1 en giizel 6devler haline doniisebilir.
Bu da d6grencilerin diger becerilere gore yazma becerisini en ge¢ kavramasina neden
olurken ayni zamanda da 6grencilerin yazmadan uzaklagsmasina da sebebiyet verir.
Oysaki Demirel (2000: 71) "Yazma becerisi yaz1 yazmakla 6grenilir. Yazma egitimi
yonteminin temel ilkesi yazdirmaktir.” der. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
ozellikle TOMER modelli egitimde ise bu kurala evde yazdir sonrasinda kontrol edip

yanliglar1 diizelti de ekleyebiliriz.

A. Raimes (1983: 4) bir dili konusabilmek o dilin tiim becerilerini ayn1 oranda
kullanabiliyor olmak demek degildir. Ciinkii anadilinde konusma aileden ve
cevreden Ogrenilirken anadilinde yazma okullarda egitimi yoluyla elde edilir. Bu
nedenle yazmak ve konugmak farkli oldugu gibi 6grenim siirecleri de farklidir.
Yazmanin planl bir sekilde egitimle ve yazarak gelisecegini bu sozlerle ifade eder.
Bu sozlerden de hareketle 6zellikle yabanci dil 6gretiminde yazma egitimi, uzman
Ogreticiler tarafindan planlanarak 6grencilere gereken etkinlik siiresinde ve yanliglara

olabildigince hizl1 doniit yapilarak ders saatleri i¢erisinde gerceklestirilmektedir.

Yazma becerisini gelistirmek her ne kadar zor olsa da Aktas ve Gilindiiz (2001: 57)
"Dili en 1yi sekilde kullanmanin yolu ise yazili anlatimdir. Buna gore yazili anlatim,
her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak,
yarinlara ulagtirmaya, boylece kaliciligi saglamaya imkén veren bir ara¢ olarak
tanimlanabilir." diyerek yazili anlatimi dilin en 1yi sekilde kullanma yolu olarak ifade
etmistir. Bu tanima gore yabanci dil 6grenenleri dili en iyi sekilde kullanma sekli
olan yazili anlatimdan dolayisiyla yazma becerilerini gelistirmekten mahrum

birakmamak gerekir.

Teknolojinin bu denli gelismis olmasina ragmen halen bilgiyi depolayarak gelecek
nesillere aktarabilmek i¢in yazinin kullanilmasi ve en gecerli kaynak olarak yazili

kaynaklarin kullanilmasi yazinin 6nemini bizlere gostermektedir.
Yazma etkinliginin 6grencilere sagladigi faydalari Byrne (1998: 8)
“1. Yazma, ogrenme siirecinde ogrencinin tiretken olmasini saglar.

2. Yazma, baglamin 6grenilmesini saglar.
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3. Yazma, hedefteki ogrenilmeye ¢alisilan dilin ne oranda ogrenildiginin

goriilmesini saglar.
4. Yazma, ders ici etkinliklerine zenginlik katar.

5. Yazma, konusma dili ile resmi dilin farkinin gériilmesini saglar. Farklarim

agtk¢a gosterir.”
sekilde ifade etmistir.

Kisi konusma, okuma ve dinleme becerilerine gére yazma becerisini ¢cok daha uzun
bir 6grenme siirecinde kazanir ve gelistirir. Yazmanin zor olmasina neden olan
bircok etken vardir. Bu faktorlerden bazilarini Cakir (2010: 17) su sekilde

aciklamistir:
“1. Iyi bir dil bilgisine ihtiya¢ vardir.
2. Diistincelerin yazili olarak anlatilmasi zordur.
3. Yazilacak konu hakkinda yazan kisi yeterince bilgi sahibi olmalidir.
4. Etkili bir yazilt anlatim i¢in hedef dilin iyi bilinmesi gerekir.

5. Noktalama isaretlerini gerektigi gibi uygulamak zorundadir.

’

6. Anlamli ciimleler kurmak gerekir.’

Yazma becerisi, konugma becerisinden farkli olarak birey jest ve mimiklerini
kullanamaz bdoylelikle anlatmak istediklerinde net olmalidir ¢iinkii konusma
becerisinde oldugu gibi yanlis anlasilmalari ya da eksik anlagilmalari baglam
igerisinde diizeltmez. Bu yilizden de 6greniciler i¢in yazma becerisi hakkinda siirekli
bir kaygi goriilmektedir. Ciinkii yazma becerisinin en dogru sekilde
gerceklesebilmesi i¢in sadece dil bilgisi kurallarin1 bilmesi ve tatbik etmesi yetmez
ayni zamanda da kelime ve 6ge secimi ile bunlarin ciimle igerisinde kullanirken

ogelerin kullanildig1 yerler 6nemlidir.

Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cergeve Programi’nda (AODC) Yazma Becerisi’nin
24 QOcak 2000 tarihinde Socrates Projesiyle yabanci dil 6grenen ilgililerin hangi
seviyede neyi ne kadar bilmeleri gerektigini gosterir. Buna gore yazma becerisi ve bu

becerilerin seviyeleri hakkinda su agiklamalar bulunmaktadir.
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Tablo 1. Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cergeve Programi’nda (AODC) Yazma

Becerisi (CEF, 2001: 25)

Seviye

Yazma Becerisi Beklentileri

Al

A2

Bl

B2

C1

C2

Ornegin tatil selamlar1 géndermek icin kisa ve basit bir posta karti
yazabilirim; otellerde, adlari, adresleri, ulusal kimligi ve benzerlerini

formlara izleyebilirim.

Kisa, basit notlar, haberler yazabilirim. Ornegin bir seye tesekkiir etmek

icin ¢ok basit kisisel bir mektup yazabilirim.

Ilgi alanimdaki konular iistiine ya da beni kisisel olarak ilgilendiren
konularda basit, kendi i¢cinde baglantili metin yazabilirim. Deneyim ve

izlenimlerimi iceren mektup yazabilirim.

Beni ilgilendiren ¢ok sayida konu iizerine agik ve ayrintili metinler
yazabilirim. Bir yazida ya da raporda bilgiler verebilir ya da belli bir
goriise yandas veya karsit olarak gerekceler ve karsi gerekgeler ortaya
koyabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin kisisel dnemlerini vurgulayarak

mektup yazabilirim.

Kendimi yazili olarak agik ve iyi yapilandirilmis bir sekilde ifade
edebilir ve goriisiimii ayrintili bicimde anlatabilirim. Karmagsik konularda
mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilir ve bu esnada benim igin
onemli oldugunu diisiindiiglim konular1 6n plana ¢ikarabilirim. Yazdigim

metinlerde belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir iislup se¢ebilirim.

Acik, akict bir Gslupla sectigim amaca uygun metinler yazabilirim. Bir
durumu 1iyi yapilandirilmis sekilde anlatan ve bodylece okuyucunun
onemli noktalar1 ayirt edip algilamasina yardimci olacak etkili

mektuplar, karmasik raporlar ya da makaleler yazabilirim. Mesleki
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metinler ve yazinsal yapitlar hakkinda 6zet ve elestiriler yazabilirim.

Yabanci dil 6grenim diizeyleri gosterilirken “ben” dilinin kullanilma nedeni ilgilinin

kendini daha rahat bir sekilde degerlendirebilmesini saglanmasi1 amaclanmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerilerini gelistirmek ayr1 bir egitim
gerektirir. Ciinki dil 6grenen bireyler diizensiz egitimle de olsa konusma ve dinleme
becerilerini gelistirebilirler. Nispeten okuma becerisi de bu sekilde gelisebilir ama
yazma egitimi i¢in bir uzmandan yardim alarak ¢alismalar yapilmasi gerekilir.
Konusma becerisinde viicut dili de ifadeyi dogru anlatmak i¢in yardimci olabilir ama
yazma becerisinde bu durum s6z konusu degildir. Bayram (2009: 47) “Yazma
becerisinin gelismesi ile birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi diisiinceleri ile
bilgiler arasinda baglanti kurma ve metnin yapisinda tutarlilik saglama imkanlar
artmaktadir. Yazili anlatim becerisinin gelismesi ile birlikte 6grencilerde estetik bir
duyarlilik 6n plana ¢ikmakta, yazili anlatimin ilim olarak algilanma durumu, yerini
sanatsal bir duru ve duyuya birakmaktadir.” demektedir. Yazma uygulamalari ile
birlikte yabanci dil 6grenen bireyler hem 6grendikleri dilbilgisi kurallarini tatbik
etmis olacaklar hem hedef dilde not tutmakla birlikte 6grendikleri dili i¢sellestirmis
olacaktir. Hem de 6grenilmek istenen hedef dilin baglami ve climle mantig1 ile

dilbilgisi konular tekrar ettirilerek 6gretilmis olur.

Nihai olarak yabanci dil 6gretiminde yazma becerilerini gelistirme egitimleri gerek
zaman kaygis1 gerekse dgrencilerle bireysel ilgilenme nedeniyle sinif hakimiyetinin
kaybolmasi nedenleriyle 6telenip ertelenmektedir. Ama unutulmamalidir ki dil
Ogretimi dort temel beceri esas alinarak yapilmalidir ve yine unutulmamalidir ki
atalarimizin yiizlerce yillik birikimiyle sdyledigi sdzlerden biri olan “S6z ugar, yazi

kalir.” sdziliyle yazma egitimine dil 6gretiminde gereken deger verilmelidir.
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2.1.5. Yabane Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ciimle Kurma Becerisi

Ergin (1998: 398) climleyi “Ciimle bir fikri, bir diisiinceyi, bir hareketi, bir duyguyu,
bir hadiseyi tam olarak bir hikim halinde ifade eden kelime grubudur.” seklinde
aciklarken Kantemir (1991: 174) ise "Bir fikri, bir duyguyu, bir dilegi, bir olayi
alarak bir hiikiim halinde anlatan sézcuk dizisi" olarak tanimlar. Cimle bir yargiy1
ifade etmek icgin belli kurallar dahilinde olusturulmus kelimeler dizisidir veya
diisiinceyi ifade eden tek bir kelimedir. Ciimlenin temel gorevi zihinde olusan tiim

sorulara cevap verebilecek tam ve dilin kurallarina uygun bir hiikiim ifade etmektir.

Aktas ve Giindiiz (2001: 61), yazmanin planini anlatirken saglam temellendirilmis iyi
bir ciimlenin de cevabim1 "Plan yapilirken su sorularin cevaplandirilmasi lazimdir:
Ne, ni¢in, nasil, kim, nerede, ne zaman? Bu sorularla sirastyla yazinin konusunu,
amacini, izlenecek yolu, konu ile ilgili insanlarin niteliklerini, konu ile ilgili yerleri
ve kurumlari, diisiincelerin uygulama zamanini anlatmis oluruz.” seklinde vererek bir
climlenin zihinde olugabilecek tiim sorulara cevap vermesi gerektigini gosterir.
Tanimda da goriilecegi iizere climle sdyledikten veya yazildiktan sonra ekstra soru
sorulmasma izin verilmeksizin biitiin  sorulara cevap verilecek sekilde
duzenlenmelidir. Bilgegil (1984: 12) ciimlenin tanimu ile ilgili "iki unsur arasindaki
olumlu veya olumsuz ilgiyi - s6zii dinleyende soruya yer birakmayacak sekilde tam
olarak haber veya dilek yoluyla ifade eden kelimeler dizisi." olarak agiklama yapar.
Ciimle tam bir yarg: ifade ettigi siirece kelime sayis1 dnemli degildir. Onemli olan
iletinin kars1 tarafta tam olmasidir. Ciinkii climlenin, alicinin kafasinda anlamsal

olarak bir bosluk ve eksiklik birakmamasi ciimlenin kalitesiyle dogrudan iliskilidir.

Korkmaz (2003: 54) ise climlenin tanimini1 “Bir fikri bir diisiinceyi, bir olus ve kilist
tam olarak bir yargi halinde anlatan kelime grubu.” olarak tanimlamistir. Ayni
eserinde ctimle bilgisi tanimini ise "Bir dilde, kelimelerin, kelime gruplarinin ciimle
ve s0z icindeki gorevlerini, birbirleriyle olan iliskilerini, siralaniglarini ve climle
tdrlerini inceleyen dil bilgisi dali” seklinde agiklamistir. Ciimlenin olusum bilgisine
sahip olan Ogrenenlerin kendilerini ifade etmesi de o nispetle iyi olacagi
diisiniildiiginde bireylerin hedef dildeki cumle bilgisine sahip olmasi1 gerekir.
Boylece anlam bakiminda tam ve eksiksiz ciimleler kurarak kendisini daha rahat
ifade edebilir.
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Yildiz’in (2010: 282.) ciimlenin olusumunda belli kurallar vardir. Bu kurallara
uyulmazsa anlatim bozukluklar1 ortaya ¢ikar. Saglam climle bilgisi, dil 6greniminin
diger alanlarinda da kolayliklar saglayacagini soyler. Ozellikle yabanci dil
ogretiminde kurall1 bir climlenin nasil olusturulacag: bilgisine sahip olan bireyler

diger dilbilgisi kurallarin1 daha iyi anlayip uygulama sans1 yakalarlar.

Bir yargiy1 ifade etmek icin belli kurallar dahilinde olusturulmus kelimeler dizisi
olarak tanimlayabilecegimiz climle, alicinin kafasinda anlamsal olarak bir bosluk ve

eksiklik birakmamasi climlenin kalitesiyle dogrudan iligkilidir.

Clmle tizerine bir¢cok tanim olmakla beraber climlenin kurallar ve tiirleri lizerine de
bircok aciklama getirilmistir. Tansel’in (1987: 68) vurguladigi gibi “Insanlar
dinleyici ve okuyucularina duygu, diisiince ve hayallerini tam ve dogru olarak ancak
basarili bir anlatimla aktarabilirler. Anlatimdaki basar1 da climlelerin yap1, kurulus ve
anlam bakimindan dogruluguna baglidir. Ciinkii iyi ciimleler, yerinde kullanilan
kelimelerden, iyi paragraflar iyi climlelerden, iyi iglenmis bir yazi ya da iyi
paragraflardan olustuguna gore ciimlenin anlatimdaki O6nemi kendiliginden
cikmaktadir.” Bu alintida da belirtildigi gibi iyi bir metin olusturmak igin &nce
ciimlelere inmek gerekir ve iyi bir ciimle olusturmak gerekir. Iyi bir ciimle
olusturmak icin de oOzellikle yabanct dil Ogretiminde cokga cumle yazma
uygulamalar1 yapilarak Ogreticiler tarafindan kontrol edilmelidir. Yanlislar varsa

aninda diizeltilerek 6grencilere diizeltilmesi gereken yerler gosterilmelidir.

Yildiim ve Tifekgioglu (2016: 224) “Ciimle bir yargi birimidir, bunun igin
Ogretmenler ciimle iizerinde titizlikle durmali ve Ogrencilerin diislincelerini acik,
anlasilir ve gilizel ifade etmelerini saglamak i¢in Ogrencilerde climle kurma
yetenegini gelistirecek calismalar yaptirmalidir.” der. Bunun nedenini Barin (20009:
21) su sekilde vermistir: “Kisinin, yazi1 ile verdigi iletinin okuyan tarafindan dogru ve
eksiz anlasilmasi icin, iletiyi hangi kelimelerle ifade edecegini, ciimleyi nasil
diizenleyecegini ve yazim kurallarmma uygun bir sekilde nasil yazacagini bilmesi
gerekmektedir.” Alintilardan da anlasilacag lizere yazma becerilerine gereken deger
verilip 0greticiler tarafindan ertelenmeden ders saatleri igerisinde uygulamali olarak
yapilip gereken uyarilar yine ders i¢inde yapilmalidir. Bu sekilde uygun kelime ve
dilbilgisi kurallar ile baglami1 6grenen 6grenci kendisini en dogru sekilde rahatca
ifade edebilir.

26



Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmek i¢in sadece kelime ezberlemek ya da kelimeleri
arka arkaya getirerek climle olusturmak sdylenenlerin veya yazilanlarin anlasilmasi
acisindan problem teskil edecektir. Ciinkii sondan eklemeli bir yapiya sahip olan
Tirk dilinde kelimelere getirilen ekler (fiilin yapilacak isi tam olarak ifade etmesi
i¢in kullanilan hal ekleri) climlenin anlasilabilmesi i¢in ¢ok onemlidir. Bu nedenle
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bireyler hal eklerini iyi 6grenmelidir. Bunun
icinde baslangi¢ seviyelerinde ¢ok¢a Cilimle Piramidi teknigi uygulanarak yazma

alistirmalar1 yaptirilmalidir.

2.1.6. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ciimle Piramidi Tekniginin

Yazma Egitiminde Kullanimi

Bu boéliimde Ciimle Piramidi tekniginin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki yeri,
geregi ve Ozellikleri ile Ciimle Piramidi tekniginin kullanimi anlatilacak olup

tamamlanmig bir Ciimle Piramidi ele alinacaktir.

2.1.6.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ciimle Piramidi Tekniginin

Yazma Egitimindeki Yeri

Her dilde oldugu gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretiminde de nihai amag
bireyin kendini yazili ve sozli olarak ifade edebilme yetkinligine sahip olmasidir.
Ozellikle de yazma becerisinde sadece kelime ezberlenmesi yeterli degildir. Secilen
kelime climle igerisinde dogru yere konulmali ve fiillerin isimlere yonelttigi hal
ekleri de fiilden onceki kelime ya da kelime gruplarina eklenmelidir. Bu sekilde
anlam yoniinden nitelikli ve dilbilgisi olarak da dogru ciimleler elde edebiliriz.
Yildirnm ve Tiifek¢ioglu’na (2016: 192) gore yabanci dildeki kelime bilgisi, dogru
bir ciimle ile kuruldugu takdirde anlam kazanmakta ve bir yargiy1 ifade etmektedir.
Dolayisiyla kelime bilgisi kadar, o kelimelerin diizgiin bir ciimle haline getirilmesi
de onemlidir. Bu nedenle sadece kelime ezberleyerek kaliteli ctimleler kurup

diistinceleri dogru bir sekilde ifade etmek miimkiin degildir.

Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenenlerin en ¢ok zorlandiklari konularin basinda
gelen hal (durum) eklerinin kullanimi ve ciimlenin 6gelerinin dogru siralanmasi
konulariin 6gretilmesi Ciimle Piramidi tekniginin en onemli islevi konumundadir.

Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin Ciimle Piramidi teknigi ile ilgili

27



yapilan etkinlikler diisiiniildiiglinde dil bilgisi kurallarmin veya kelime bilgisi
Ogretiminin dogrudan yapilmasinin s6z konusu olmadig: goriiliir. Ancak uygulan bu
teknik ile Piramidin her basamagmin olusmasi i¢in sorulan “Kime”, “Neyi”,
“Nereden”, “Nasil” gibi kaliplar climlede gorev iistlenen kelime ve kelime gruplarini
isaret ettigi gibi bu yapilarin climle i¢inde anlamli gorevler listlenmesini saglayici hal
ekleri ve fiilimsi ekleri gibi dil bilgisi yapilarinin da iglevsel kullanilmasini saglar.
Bu durum Ciimle Piramidi etkinliklerinin dil bilgisi yapilarini 6gretmek yerine
kavrama ve uygulama diizeyinde islevsel olarak bu yapilar1 kullanabilmesine ve yeni
durumlar ile bas edecek donanima sahip olma imkani saglamayr amaglamaktadir.
Ayrica bu yapilarin olugmasi i¢in 6grencinin sahip olmasi gereken kelime dagarcigi
ve kiiltiirel birikim diizeyi 6grencinin bulundugu ve Ciimle Piramidi tekniginin
uygulandigr dil seviyeleri dikkate alindiginda oldukc¢a alt diizeyde olmaktadir. Bu
konuda ogrencileri smirlayan tek etken o6grenci i¢in onceden belirlenmis olan
yiikkleme uygun Ogelerin bulunmasinda yasayacagi zorluktur. Dolayisiyla “Ciimle
Piramidi”, geleneksel bir yaklasimla ortaya konmus bir teknik olarak karsimiza
cikmaz. Ozellikle Tiirkgenin anadil olarak Ogretiminde ciimlelerin &gelerine
ayrilmasi “Ciimle Piramidi” teknigine benzer bir tarzda yiikleme sorulan temel soru
kaliplart iizerinden Ggelerine ayirma iizerine kurulu geleneksel bir metot olarak
karsimiza ¢iksa da Ciimle Piramidi Tekniginde amag¢ butlini parcalamak (zerine
degildir. Dili 6grenen bireyin tlimevarimsal bir anlayisla 6ge yogunluguna sahip

nitelikli bir climleye ulasmasini saglamaktir.

Turkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Ciimle Piramidi tekniginin saglikli bir
sekilde kullanilmasi, &grencinin cevaplart ve bu cevaplarin niteligi {izerine
odaklanilmasi bu teknigin dil O6gretimini bir davranistan ¢ok ortak islevsel
kullanimlar baglaminda ele alindigmin bir gostergesidir. Ortaya ¢ikan nihai hedef
climle yapilar1 her 6grencinin kelime dagarcigina ve bulundugu dil seviyesine gore
farklilik olusturacagindan Ogrencinin lretecegi climleler farkli olacaktir. Burada
degerlendirme ciimlede kullanilan kelime zenginliginden ¢ok kullanilan dgelerin dil
bilgisel kurallar iginde dogru ifadesi ile miimkiin olacaktir. Ogrenciye sunulan bu
ozgirliik, yaratici unsurlari destekleyici durumlar yapilandirict dil 6gretimi yaklagimi
temel almarak Ciimle Piramidi tekniginin ortaya koyuldugu sdylenebilir. Giines
(2013: 52) yapilandirici dil 6gretim yaklasimini, bireyin aktif ¢abasinin esasina

dayali, etkilesimsel bir 6grenmenin yeni bilgileri ve durumlar1 zihinsel yapiya
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yerlestirmenin s6z konusu oldugunu belirtir. Gilines (2013: 54) yapilandirmaci
yaklagimin yeni yaklasimlari ortaya koydugundan ve bu yaklasimlardan birinin
teknikleri Ogretme yaklasimi oldugundan s6z eder. Dolayisiyla Ciimle piramidi
teknigi, uygulama siireci de dikkate alindiginda yapilandirmaci dil ve dil bilgisi

Ogretimi yaklagimi temel alinarak ortaya koyuldugu ifade edilebilir.

2.1.6.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ciimle Piramidi Tekniginin

Yazma Egitiminde Geregi

Her dil gibi Turkce de seslerden, kurallardan, ses ve kurallara yiklenen anlamsal
biitiinliklerden meydana gelir. Bu durum benzer birgok Ogretim yontem ve
tekniginin farkli dillerde kullanilmasini miimkiin kilar. Buna ragmen yabanci dil
ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler her dil igin pratikte ayni verimliligi
saglamaz. Bunun sebebi dil 6gretimi i¢in tasarlanan yontem veya tekniklerin ¢ikig
noktasinin genellikle tek dile odakli arastirma, gézlem ve deneyimler olmasi olarak
goriiliir. Turkge de dil bilgisi kurallari, ciimlenin kurulum &zellikleri agisindan sekil
ve anlam agisindan kendine has ozellikler tasiyan miistakil bir dildir. Dolayisiyla
Tiirkgenin de kendi sekil ve anlam yapisina uygun 6gretim tekniklerine ihtiyaci
vardir. Ciimle Piramidi teknigi, bu ihtiyacin ortadan kalkmasina katki saglamak igin

Ogreticilere bir tavsiye niteliginde sunulan metottur.

Karadag ve Maden (2013: 276) Tiirkcedeki ciimle yapist ve ekler ile ilgili olarak:
“Ciimlelerin derin yapisi i¢in ise climle anlami, ciimleyi olusturan kelimelerin
anlamlarmin toplamindan daha 6te bir anlamdir. Kelime ve kelime iistii yapilarin
anlam ve dilbilgisi kurallarina uygun bir sekilde bir araya gelis diizeni ve bu diizenin
kisiler arasinda farklilik gostermesi aymi kelimelerle kurulmus cilimlelerin farkl
anlamlar1 aktarmasina olanak saglar.” diyerek climle olusturmak i¢in sadece kelime
bilmek veya kelimeleri yan yana getirmenin yeterli olmayacagini ifade etmislerdir.
Tiirk dilinde kelimelerin bir yarg: ifade edip ciimle niteligi kazanmasi i¢in yapilmasi
gerekenlerden de biri de hal (durumu) eklerinin dogru kullanilarak kelime

Obeklerinin dogru bir sekilde dizilmesidir.
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Ciimle icerisindeki farkli yap1 ve diizenlemeler ciimlelerde farkli anlamlara sebebiyet
verebilir. Bu nedenle 6zellikle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde anlatilmak
istenilenin tam ve dogru olarak verilebilmesi icin ¢ok sayida yazma caligsmasi
yapilmast gerekmektedir. Bu calisma da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin
yazma becerilerini gelistirmek amaciyla hem hal eklerini dogru kullanmalarin1 hem
de ciimlenin Ogelerini yerinde ve dogru bir bigimde dizmelerini saglamay1

hedeflemektedir.

Yapilan arastirmada 6gretimi son yillarda hiz kazanmaya baslayan yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde 6grencilerin hal eklerinin kullanimi ve ciimlenin 6gelerini dogru
ve yerinde kullanma agisindan 6zellikle yapilan bir ¢alisma olmadigindan bu ¢alisma

daha da Oonem kazanmaktadir.

2.1.6.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ciimle Piramidi Tekniginin
Ozellikleri

Dil bilgisi, anlama ve anlatmanin tam, kusursuz olmasinmi saglamak icin bir arag
olarak kullanilmalidir. Dil bilgisi ¢aligmalari, Tiitkce 6gretiminde bir amac¢ haline
getirilmelidir (Onan, 2012: 77). Ciimle Piramidi 6ncelik olarak bu esas1 temel alarak
olusturulmus, Ogrencinin yabanci dil olarak Tiirkgeyi algilayisinda islevsel bir
cabanin ortaya c¢ikmasini Tiirk¢edeki kurallari tlimevarimsal bir bakis acisiyla ele
alinmasini saglayacak bir teknik olma iddiasim1 tagimaktadir. Demirel (2012: 103)
yontemi, hedeflere ulagsmak igin Ogretme-6grenme siirecini desenleme ya da
planlama, teknigi de bu desenlenen ve planlanan diisiincelerin uygulamaya
aktarilmasinda bir yol olarak goriilebilecegini sdylemistir. Bu anlamda Ciimle
Piramidi, bir yontemden ¢ok tercihe bagli yabancilara Tiirkge Ogretiminde

kullanilabilecek bir dil bilgisi 6gretim teknigi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gilizel ve Barm (2013: 299) dil Ogretiminin belirlenmis birtakim dil bilgisi
kaliplarinin mekanik bir bicimde kisiden kisiye aktarilmasindan ¢ok daha fazlasi
oldugunu, bir kurumda her Ogrenci i¢in ayni yolun izlenerek bir Ogretimin
yapilamayacagini belirtmektedir. Bu durum dil bilgisi yapilarinin 6gretimde en sik
basvurulan geleneksel yontem ve tekniklerden farkli olarak Ggrencinin derse
katilimini, motivasyonunu artiracak ve yaptigi etkinlikler ile dilin islevsel tarafim

kavrayabilecegi tekniklere ihtiya¢ oldugunu soyleyebilir. Ozellikle 6grencinin ¢ogu
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zaman sikic1 ve karmasik olarak algilayacagi dil bilgisi kurallar1 beceri alanlarma
yonelik teknikler kullanilarak kendiliginden, devinimsel bir beceri olmasina katki
saglayabilir. Climle Piramidi Teknigi de sikict ve karmasik olarak algilanabilecek
climlenin kurulumunda aktif islevi olan dil bilgisi kurallarini, nitelikli bir yazma

etkinligin pargasi haline getirmeyi amaglamaktadir.

Ciimle piramidi teknigi ile Tiirkgede ciimleyi olusturan en temel yapi birimi olan
yiikleme sorulan uygun sorular ile daha nitelikli ve uzun climlelerin kurulmasi
hedeflenmektedir. Dolunay (2012: 113) soru cevap yonteminin dil bilgisi ile ilgili her
konuda kullanilabilecegini ifade etmektedir. Ayni zamanda sorulan sorularin
yapisina uygun olarak yazilan ciimlenin dil bilgisel olarak en dogru sekilde
yapilandirilmasi saglanir. Ciimle piramidi, ¢izilen piramidin en dar kismi olan en
ustteki bolime bir fiil veya isim soylu yiiklem ile birlikte olusacak her ciimlenin
sigabilecegi sekiz satira boliinmiis bir yapidan meydana gelir. Piramidin her satir
bolmesi i¢in yan yliziine soru ifadeleri yazilir. Piramidin en genis kismi tiim dil
bilgisel yap1 ve dgelerin bir arada oldugu en uzun ciimle olma 6zelligine sahip olan
hedef climledir. Hedef ciimle, piramidin {ist katlarinda yer alan climlelerin dil bilgisi
ve anlamsal olarak en nihai sonucunu temsil eder. Climle piramidi tekniginin basarisi

hedef cumlenin niteligi ve dogruluguna baghdir.

2.1.6.4. Yabana1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ciimle Piramidi Tekniginin

Yazma Egitiminde Kullaninm

Sekil 1°de yer alan Ciimle Piramidi tekniginde bir fiilinden yola ¢ikarak baslangic
seviyesi i¢in kurulmasi zor on dort kelimelik bir climleye nasil doniistiigii tasvir
edilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimde 6grenenin karsilagtigi en biiyiik
problemlerden biri hal eklerinin dogru ve yerinde kullanilmamasidir. Ogrenciye
yoneltilen ve climlenin farkli 6gelerine isaret eden “ne”, “nere” ve “kim” gibi yalin
halde bulunan soru ifadelerine “-e, -i, -de, -den” ekleri ve tiirevleri seklinde
karsimiza g¢ikan hal ekleri eklenerek Ogrencinin climle olustururken hal eklerini
kullanmast saglanir. Soru kokleri (kim, ne, nere vb.) yalin olabilecegi gibi ¢ok cesitli
bicimde karsimiza ¢ikabilir: kime, kimi, kimde, kimden, neye, neyi, neyde, neyden,
nereye, nereyi, nerede, nereden vb. Ayrica 0grenciye “ne ile / neyle”, “kim ile /

kiminle” sorular1 yoneltilerek “sebep, vasita ve birliktelik” yoniinden aciklayan
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cevaplar verilmesi saglanabilir. Tiim bu islemlerin Climle Piramidi teknigi Uzerinden

yapilmasi daha somut ve islevsel bir dil bilgisi 6gretimine yardime1 olur.

Sozciikler rasgele siralanarak climle olusturulmaz. “Hoca Ahmet, Sakarya’ya ben
geldim bugiin.” gibi bir ciimle, sozciik temelli bir yaklasimla ele alinarak ve dil
bilgisi kurallar1 agisindan degerlendirildiginde dogru bir climle olarak goriilebilir.
Ancak bu cimle, aliciya iletilmek istenen anlami istenilen diizeyde ulastiramadigi
gibi anlamay1 zorlastirici bir dizilim ortaya koymustur. ifade akiciliktan
uzaklagmistir. Ciimle Piramidi tekniginin dogasi geregi sorulan her soru ile ciimleye
eklenen yeni ifadeler 6grencinin climleye bir “kelimeler biitiini” olarak degil
climlenin vermek istedigi anlama, isleve odaklanarak “Ogeler biitiini” olarak
bakmasina yardimci olacaktir. Ogrenci, yoneltilen sorunun cevabr olarak olusturdugu
yeni Ogeyi sozciiklere ayirmadan, pargalamadan her yeni climlesine ekleyecektir.
Boylece ciimle ne kadar uzun olursa olsun climleyi olusturan yapilar dogru bicimde

siralanacak, akicilik saglanacaktir.

Ciimle Piramidi teknigi, farkli dil seviyesi 0grencilerine uygulanabilir. Baglangig
seviyesindeki bir 6grenci, Climle Piramidi ile birlikte muhatap oldugu sorulara
Onceleri basit cevaplar verirken zamanla karsilagilan dil bilgisi kurallar1 ve yeni
sozciikler ile birlikte daha karmasik, farkli durum ve kosullar ifade eden cevaplar
verebilir. Fiile sorulan “Ne zaman?” sorusuna verilen yanit baslangi¢ seviyesinde
“yarin, diin, bugiin” gibi basit cevaplar olurken ilerleyen seviyelerde “gelir gelmez,

geldiginde, gelince” gibi farkli yapilarda kullanilabilir.

Ciimle Piramidi teknigi, bir yonii ile kurulan ciimlenin anlam zenginligi agisindan en
nitelikli yogunluga ulasmasina yardimci olur. Ozellikle Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin yazma etkinliklerinde ifade tekrarlarina siklikla rastlariz. Bir
cumle ile ifade edilecek bir durum iki, i¢c veya daha fazla climle ile ifade edildigi
olur. Bu tarz ciimleler, ifade biitiinliiglinii bozmanin yaninda okuyucu agisindan
yorucu bir metin olugsmasina neden olur. Kullanilacak bu teknik ile ulasilmasi istenen
nihai hedef ciimlelerin hangi islevleri kazanarak olustugu; anlamca zengin, sozcuk ve
climle kullanim1 agisinda ekonomik bir kullanimin ortaya koyuldugu agamali olarak

gosterilmis olur.

Culimle Piramidi teknigi kullanilarak Tiirk¢ede climleyi olusturan en temel yap1 birimi

olan yiikleme sorulan uygun sorular ile daha nitelikli ve uzun ctimlelerin kurulmasi
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hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda sorulan sorularin yapisina uygun olarak yazilan
cumlenin dil bilgisi olarak en dogru sekilde yapilandirilmasi saglanir. Ciimle
piramidi, ¢izilen piramidin en dar kism1 olan en istteki boliime bir fiil veya yiklem
ile birlikte olusacak her ciimlenin sigabilecegi fiiline sorulabilecek kadar ¢ok sayida
satira bollinmiis yapilardan meydana gelir. Piramidin her satir bolmesi i¢in yan
yiiziinde soru ifadeleri yazilir. Piramidin en genis kismi tiim dil bilgisel yap1 ve
Ogelerin bir arada oldugu en uzun climle olma 6zelligine sahip olan hedef ciimledir.
Hedef ciimle, piramidin st katlarinda yer alan ciimlelerin dil bilgisi ve anlamsal
olarak en nihai sonucunu temsil eder. Ciimle piramidi tekniginin basarist hedef

cumlenin niteligi ve dogruluguna bagli olacaktir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimde, 6grenenin karsilastigi en biiylik zorluklardan
birisi olan hal eklerinin yikleme sorulan sorular ile dogru ve yerinde kullanilmasinin

ogrenene kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Ergin (1998: 197) “Hal sekli bir sahsin bir hareketi yaparken o hareketi yapmak i¢in
basvurdugu ikinci derecedeki bir hareketi karsilayan sekil olarak asil harekete
yardimc1 hareketi ifade eder. Hal seklinin ifade ettii hareket biten veya bitmesi
istenen hareket, yani anlatilmak istenen hareket, yani anlatilmak istenen asil is degil,
hiikiim ihtiva etmeyen harekettir.” diyerek hal eklerinin fonksiyonunu agiklar. Farkli
dillerde, farkli sekillerde karsimiza ¢ikan bu islev Tirkcede fiilden 6nceki kelime

veya kelime grubuna eklenerek fiilin hareketi hakkinda bize fikir verir.

Yabanci dil 6gretiminde Once basit climleler verilerek 6grenci motive edilmeli ve
Tirkgenin climle mantig1 6grencilere gosterilmelidir daha sonra birlesik ve karisik
climleler 6gretilmelidir. Bunu saglamak icin de 6grenciye bir iki kelimeden olusan
ctmleler verilmelidir. Once “Geldi.” sonra “O geldi.” daha sonra da “O okuldan

geldi.” gibi en basitten zora dogru climleler verilmelidir.

Ogrenene kazandirilan “ne” ve “kim” sorularina “-e, -i, -de, -den” ekleri eklenerek

ortaya ¢ikan sorular ve cevaplart climle icerisinde kazandirilacak:

Ne nere Ne(y) + den nere + den
Ne + (y) e nere + (y)e Kim

Ne + (y) i nere + (y)i Kim +e

Ne(y) + de  nere +de Kim + i
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Kim + de Kim + den

Sorular1 6grencilere kazandirarak bu sorular metinde fiile sorulur ve yine cevabinda
ayni ekler ile ciimleye eklenerek climlenin uzatilmasi saglanir. Bu sayede Ogrenen
gonderici ise uzun ve daha karmasik climleler kurabilir, alic1 ise yine daha uzun ve

karmasik climleleri anlayabilir hale gelecektir.

Yukarida belirtilen sorularin yani sira “ne ile / neyle”, “kim ile / kiminle” sorular1 da
fiile sorulara yine ciimleyi “sebep, vasita ve birliktelik” yoniinden agiklayan cevaplar

vermesi beklenir.

Bir ciimlede biitlin sorulara cevap verilemeyecegi i¢in fiile uygun sorularin sorulmasi
saglanarak tutarli ve mantikli bir ciimle kurulmasi saglanir. Bu nedenle fiilin nesne

alip almamasina dikkat edilmelidir.

Kelimelerin cilimlelere doniismesi, tutarli ve mantik uyumunu kurmasi igin
kelimelerin dogru siralanmasi ¢ok 6nemli oldugu gibi kelimelerin alacagi eklerde
ayni derecede onemlidir. Konugsma becerisinde bunlar telafi edilebilirken yazma
becerilerinde ise birebir dogrulugu anlatimin diizgiin ve dogru bir sekilde ifade

edilebilmesi icin 6nemlidir.

“Hoca Ahmet, ben geldi bugiin.” Gibi climlelerdeki kelimelerin dogru siralaniginm
yine ylkleme sorulan yerinde ve dogru sorularla Tiirk¢enin dil mantigina uygun bir

sekilde dizerek 6grenenin daha kaliteli climleler yapmas1 amaglanmaktadir.

Bu teknik ile kelimeler Tlrkce nin yapisina uygun dizilecek, mantik uyumunu bozan
edat ve baglaglar yanlis yerde kullanilmayacak. Fiile “Nasil?”, sorusu soruldugunda
fiili durum bakimindan niteleyecek kelimeler ile veya daha iptidai seviyelerde ise
basit sifatlar ile cevap verilerek ciimleye yazilacaktir. Bu baglamda diisiliniildiigiinde
Ogrenicinin seviyesine uygun olarak kullandigi kelimeler ve gramer yapilari da
goriilmiis olacaktir. Baglangic seviyesinde sorulara basit cevaplar verilirken zamanla
Ogrenilen gramerler ile de cevaplar verilebilir. Bu sayede hem gramer tekrar
edilirken hem de 6grencinin ciimle icinde kullanmasi saglanir. Fiile sorulan “Ne
zaman?” sorusuna verilen yanit baglangic seviyesinde “yarin, diin, bugiin” gibi basit
cevaplar olurken ilerleyen seviyelerde “gelir gelmez, geldiginde, gelince” gibi farkli

yapilarda da kullanilabilir.

Karahan’a (1999: 44) gore yiiklem, ciimlede isi, olusu anlatan temel birimdir. Temel

unsur oldugu i¢in ciimle yiliklemin iizerine / izerinden kurulur. Bu nedenle gerekirse
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yiiklemi destekleyecek diger ogeler eklenerek climle olusturulur. Cimle igin en
onemli unsur yiiklem oldugu i¢in yiikleme uygun sorular sorarak ciimleye diger
unsurlar1 ekleme yoluyla yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen bireylerin yazma
becerilerini gelistirmek hedeflenir. Bu dogrultuda o6grencilerle asagidaki Ornekte

oldugu gibi Ciimle Piramidi teknigi 6rnekleri yapilir.

-yor, 'Qj

Fiil secimi

Gitti.
Kim?
Ahmet gitti. Nereye?
Ahmet kutuphaneye gitti.
Ne zaman?
Ahmet bugtn kitGphaneye gitti. Kim ile?

Ahmet bugin arkadaj! ile kituphaneye gitti.
Saat kacta?

Ahmet buglin 5aat beste arkadasi ile kitiphaneye gitti.

Ahmet ders calismak icin bugin saat beste arkadas ile
kitUphaneye gitti.

Nihai Hedef Ciimle

Sekil 1: Ciimle Piramidi Ornegi

Karahan (1999: 46) bu konuyla ilgili: “Yiiklem, baz1 6zel durumlar disinda ciimlenin
sonunda yer alir. Diger unsurlarin yeri sabit degildir.” demistir. Bu dogrultuda
yiikklem sonda ve 6zne basta tutularak kademeli sekilde diger 6geler de climleye
ekleyerek Ciimle Piramidi olusturulur. Yukarida Ornekte oldugu gibi Ciimle
Piramitleri yapilirken “kim ile?” sorusuna israrla “arkadasi ile” gibi “ile” ile bir

cevap istenir. “Nereye?” sorusunun cevabinda da yonelme eki beklenir
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“kiittiphaneye”. Yalin halde bulunan sorular da ise ayn1 sekilde yalin halde cevaplar

beklenir.

-----

piramidin ters ornekleri de 6grencilerle yapilabilir. S6z gelimi son satirda bulunan
uzun bir ciimle ele alinarak sorulan sorulara verilen cevaplar teker teker climleden
atilarak ciimledeki kelime sayilar1 azaltilabilir. Dil seviyesi ileri olan siniflarda ise bu
kullanim dogrudan okunan metinler iizerinde kullanilabilir. Bu sayede okunan
metinler iizerindeki climlelerin anlamlar1 daraltilarak metnin daha iyi anlasilmasi

saglanabilir.

Ogrenenin kendi olusturdugu ciimlelerin disinda, alici oldugu durumlarda okuma
veya dinleme yaparken karsisina ¢ikan uzun ve karmasik ciimleleri de daha kolay

anlamasini ve anlatilanlara hakim olmasini saglar.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde yapilan aragtirmanin konusuyla ilgili olan ¢alismalar kisaca 6zetlenmis
ve kronolojik olarak tanitilmaya calisilmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma

becerisine iligkin arastirmalar 6zetlenmistir.

Selvikavak (2006) tarafindan yapilan ¢alismada A.U TOMER’de yabanci dil egitimi
gormekte olan yiiksek diizey 6grencilerinin, ileri diizey yazma adi verilen paragraf
yazimi programi yardimiyla yazma becerilerini gelistirebilmeyi ve mevcut dil
Ogretim setlerinin yeniden hazirlanmasi siirecine katki saglamak amaciyla, bir yazma
Ogretimi uygulamasi yapmak ve uygulamanin sonuglar1 goéz 6niinde bulundurularak,
yazma becerisini Oncelikle paragraf diizeyinde gelistirmeye yonelik bir egitim
programi hazirlamay1 amaglamistir. Calismada A.U. TOMER iki yiksek dizey
baslangi¢ sinifi 6grencileri yer almistir. Calismaya 11 deney, 12 kontrol olmak {izere
23 yiiksek diizey Ogrencisi katilmistir. Bu Ogrenciler ayni egitim programindan
gegmis ve ayni yazma etkinlikleriyle yazmayir Ogrenmeye calismiglardir. Her iki
gruba da arastirmaci tarafindan secilen konularda ikiser paragraf yazdirilmistir.
Egitime baglamadan 6nce iki gruba da birer paragraf yazdirilmis, deney grubundaki
ogrencilerin egitimi basglamis ve egitimin sonunda her iki gruba da tekrardan paragraf
yazdirilmistir. Bu paragraflar degerlendirildiginde paragraf yazimi egitimi almis
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ogrencilerle, bu egitimi almamig 6grenciler arasinda paragraf puanlar1 ve yazilarin

genel kalitesi agisindan 6nemli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Tok (2012) tarafindan yapilan ¢alismada yabanci uyruklu 6grencilerin akademik
yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Calisma iki kistmdan olusmustur.
Birinci kisminda Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde yazma becerileri ele
alinmugtir. Ikinci kisminda ise uygulamalara yer verilmistir. Bu amagla ana dilde ve
ikinci dilde yazma becerisindeki farkliliklar, ikinci dilde yazma becerileri, yazma
tiirleri ve yazma yaklagimlar1 agiklanmistir. Yiksekogrenimlerde en ¢ok karsilasilan
deneme tiirli ele alinmis ve Ornek deneme tiirleri tahlil edilmistir. Calismada
akademik deneme tiirlinde Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
kazanimlar belirlenmis ve buna bagl olarak da etkinlikler gelistirilmistir. Uygulama
kisminin 6ncesinde ise akademik yazma kazanimlari belirlenmis ve etkinlikler
hazirlanmistir. Uygulama 5 hafta siireyle uygulanmistir. Arastirmaci glinliigi,
Ogrenci glinliigli, 6grenci calisma kagitlari, gozlem formlar1 ve goriisme kayitlari
olmak iizere bes farkli kaynaktan veriler analiz edilmistir. Ogrencilerin yazil
anlatimlar1 degerlendirilmis; yabanci uyruklu 6grenciler, derslere giren okutmanlar
ve 0gretim iyeleriyle gorisiilmiistiir. Yukarida belirtilen kaynaklardan gelen veriler
degerlendirildiginde akademik yazma calismalar1 bir ihtiya¢ olarak goriilmiistiir.
TOMER kurslarindan gelen dgrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
olarak {iniversitelerde derslerin okutulmasi gerekliligi vurgulanmistir. Ogrencilerin
daha cok baslik, s6z dizimi, paragraf igerigi, ciimle yapisi, metin planlamasi ve
tutarliligt gibi konularda zorluk yasadigi tespit edilmistir. Gergeklestirilen
etkinliklerle  Ogrencilerin  yazma  c¢aligmalarinda nasil  bir  yaklagimda
bulunabilecekleri uygulamali olarak anlatilmistir. Bu durum O6grencilerin yazma
becerilerinin niteligini arttirmis ve onlarin yazma becerilerine yonelik tutumlarini

olumlu yonde gelistirmistir.

Artug (2012) tarafindan yapilan arastirmada yabancilara Tiirkge Ogretiminde siir
metinlerinin ne Ol¢iide faydali olabilecegini belirlemek ve Tiirk¢enin yabancilara
ogretiminde etkili bir yontem gelistirmek amaclanmistir. Yontemin uygulamasinda
kullanilacak siirler, hedef kitlenin kiiltliriine ve seviyesine en uygun metinlerden
secilmistir. Bu arastirmada tarama modeli kullanilmis olup ¢alismanin evrenini siirler
ve Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi {izerine yapilan ¢aligmalar olusturmustur.

Orneklem segimi “oransiz eleman drnekleme” yoluyla yapilmistir. Arastirma sonucu
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elde edilen metinler dil bilgisi 6gretimi, konugma ve yazma becerisi kazandirma,
kelime Ogretme gibi alanlarda hedef kitlenin kultirel ozellikleri g6z o©niinde

bulundurularak secilmis; metinlerin analizleri ve degerlendirmeleri yapilmistir.

Dil bilgisi 6gretiminde, kavram diinyasin1 zenginlestirme ve kelime Ogretiminde
kullanilmak {izere iki baslik altinda sunulan elli sekiz siirin amaca hizmet edip
etmedigi analiz edilmistir ve bu siirlerden bir antoloji olusturulup ¢alismanin sonuna

eklenmistir.

Siir metinleri baglam igerisinde kullanilan s6z kaliplarindan ve belli bir dil bilgisi
kuralina sahip olmayan ifadelerden olustugu icin bu siirleri resimlerle zenginlestirme

yoluna gidilmistir.

Guvercin (2012) tarafindan yapilan arastirmada Tirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde Tomer modelli yazma egitimi ile siire¢ temelli yazma modelinin
deneysel model kullanarak karsilagtirilmasini yapmistir. Siire¢ temelli planli yazma
yontemiyle Ankara Universitesi TOMER yéntemiyle yazma ydnteminin dgrencilerin
akademik basarilar1 lizerinde farklilik gdsterip gostermedigi 6n test son test kontrol
gruplu deneysel yontemle karsilagtirilmistir. Toplanan verilerin degerlendirilmesinde
giivenilirligi saglamak i¢in iki okutman kompozisyonlar ayr1 ayr1 degerlendirmis ve

okutmanlar arasindaki uyumun 6l¢iimii i¢in kappa 6l¢egi kullanilmistir.

Varisoglu (2013) tarafindan yapilan aragtirmada Tirkc¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesinde is birlikli 6grenmenin bir teknigi olan birlestirilmis is birlikli okuma
ve kompozisyon tekniginin 6grencilerin okuma ve yazma becerileri lizerinde etkili
olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
Estonya’da Tallinn Universitesi Orta Dogu ve Asya Calismalari Enstitiisii Tiirkoloji
Ana Bilim Dalinda okuyan 16 &grenci olusturmaktadir. Arastirmada calisma
grubunun se¢imi kolay ulasilabilir/ uygun ornekleme teknigi ile yapilmistir. Bu
aragtirma grubundan veriler 2011-2012 egitim- &gretim yilinda toplanmuistir.
Aragtirmada uygulanan karma yonteme bagli olarak hem nicel hem de nitel veri
toplama araclar1 kullanilmigtir. Arastirmada bu teknigin okuma anlama, sesli okuma,

yazma ve yabanci dil kaygisi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Takil (2014) tarafindan yapilan arastirmada Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilerin iletisimsel yaklasima uyarlanmis dil 6gretim modeli sonrasinda Tiirkce

egitimine yoOnelik yazma becerileri ile tercih ve tutum diizeylerindeki degisimin
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incelenmesi ve buna bagli olarak O6grencilerin belli 6zelliklerine goére (cinsiyet,
Tiirkiye“de bulunma siiresi vs) yazma beceri diizeyleri ve Tiirk¢e ile Tirkceyi
ogrenmeye iliskin tutum diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlenmesi
amaclanmistir. Sonuglar neticesinde iletisimsel yaklasimin Tiirk¢enin yabanci dil

olarak kullanimimdaki 6nemi ortaya ¢ikmustir.

Coskun (2014) tarafindan yapilan arastirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ihtiyag
duyduklarinda 6gretim materyali olarak amaca uygun metin yazma konusundaki
diislincelerinin - ve amaca uygun metin yazma becerilerinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Nitel arastirma yontemine gore diizenlenen bu aragtirmanin ¢alisma
grubunu {i¢ farkli iiniversitenin egitim fakiiltesi Tiirk¢e 6gretmenligi dordiincii sinif
Ogrencileri olusturmustur. Calisma grubunda 130 Tiirkge Ogretmeni adayr yer
almistir. Katilimcilardan 39'u Gazi Universitesi, 511 Mustafa Kemal Universitesi,
401 da Yiiziinci Y1l Universitesi ogrencisidir. Yapilan c¢alismada 6gretmen
adaylarinin yazdiklart metinler incelendiginde genel olarak baslik, aciklik,
anlagilirhk ve akicilik, tutarhilik ve smif diizeyine uygunluk acisindan basarili
olduklar1 sonucuna ulasilsa da bu o6zelliklerde basarisiz olunan metin sayist bu
konuda ciddi problemler de oldugunu gostermistir. Metinler amag ve ana fikri verme
sekline gore degerlendirildiginde ise amag¢ ve ana fikrin daha ¢ok sezdirilerek
verilmeye c¢alisildig1 fakat acik¢a sdylemenin de sezdirilerek verilme yontemine
yakin oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin derste ihtiyag duyduklarinda
O0gretim materyali olarak metin iiretebileceklerine inanmakta oldugu, nelere dikkat
etmeleri gerektigini bildikleri fakat uygulamada bu hususlara uygun metinler

yazmakta sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir.

Damar (2016) tarafindan yapilan arastirmada Tirk¢e Ogretmenlerinin yazma
egitimindeki dlgme ve degerlendirme uygulamalarini degerlendirmek amaglanmistir.
Aragtirmada nitel veri toplama teknigi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma gurubunu
Kayseri il merkezinde ve Melikgazi, Kocasinan ve Talas ilgelerinde bulunan
ortaokullarda gorev yapan 25 Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada
katilimcilar yeni yontemlerin etkili, sinirli ve elestirel yonlerine vurgu yapmuistir.
Yeni yontemlerin iglevsel ve basarili bulunmasina karsin uygulanmasinin zaman alici
olmas1 ve degerlendirmeyi tam saglama konusunda eksik olmasi saptanmistir. Ayrica
yeni yontemler merkezi sinavlarla paralel olmamasi ve hepsinin uygulanmasinin

olanaksiz olmasi yonlerinden elestirilmistir. Yeni 6lgme yontemlerinden yazma
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egitiminde en c¢ok proje Odevleri, en az Ogrenme giinliiklerinin kullanildig
belirlenmistir. Yazma egitiminde en ¢ok kullanilan yeni degerlendirme aracinin ise
0z degerlendirme formu, en az kullanilan aracin biitiinciil dereceli puanlama anahtari
oldugu belirlenmistir. Tiirkge 6gretmenlerinin yazma egitiminde en ¢ok kullandiklar
geleneksel yontemin yazili sinav/ agik uglu sinav, en az kullandiklar1 yontemin ise
dogru yanlis maddeleri oldugu tespit edilmistir. Yazma becerilerini Olgme
degerlendirme uygulamalarinda en fazla yasanilan giigliiglin, miifredatin yogun
olmasindan dolayr zaman sikintistnin olmasi oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler
tarafindan yazili anlatim ¢aligsmalarinda en ¢ok kullanilan Olgiitiin imla ve noktalama
en az kullanilan Olgiitlerin ise tiire uygun yazma, ana fikri verebilme ve tutarlilik
oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin  ¢ogu yazma becerisinde Olgme ve
degerlendirme yapmadaki amacinin yazma becerisini gelistirmek oldugunu ifade
etmistir. Ogretmenlerin yazma egitiminde 6lgme ve degerlendirme hususunda
yasadig1 sikintilardan bazilarinin ise Ogrencilerin yazmaya karsi isteksiz olmasi,
merkezi sinav olgusundan dolayr dgrencilerin test odakli diisiinmesi, el yazisinin

okunakliliginin zor olmasi olarak tespit edilmistir.

Demir (2016) tarafindan yapilan aragtirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma
kaygist diizeylerini belirlemek ve s6z konusu kayginin cinsiyet ve smif diizeyine
gore farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek amaclanmistir. Calisma grubunu,
2015-2016 egitim-6gretim yilinda Yiiziincii Y1l Universitesi Tiirkge Egitimi
Boliimii’nde 6grenim goren 76 kiz, 118 erkek olmak iizere toplam 194 Tiirkce
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmis gériismeler ¢alisma grubundan
12 Tiirkce 6gretmen adayiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada 6lgme araci olarak
Yazma Kaygist Olgegi ve Yart Yapilandirilmis Gériisme Formu kullanilmistir.
Caligmanin sonucunda Tiirkge Ogretmen adaylarinin yazma kaygilarinin diisiik
seviyede oldugu; yazma kaygilarinin cinsiyet ve siif diizeyine goére anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Tirkce Ogretmen adaylarimin yazma
kaygilarinin nedenlerinin ise bagkalar1 tarafindan degerlendirilme endisesinden,
diisiincelerini yaziyla ifade etmede zorlanmalarindan, kendilerini yazmada yetersiz
bulmalarindan, ortamdan, yazilacak konudan, kisitli bir zaman diliminde yazmak

zorunda kalmalarindan kaynaklandig: tespit edilmistir.

Kili¢ (2017) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkiye’ye gelmis olan Al diizeyindeki

yabanci 0grencilere yazili olarak verilen dogrudan ve dolayli geribildirimin hal ve
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iyelik eklerini 6grenmelerindeki etkisini belirlemek amaglamistir. On degerlendirme
ve son degerlendirmeli yar1 deneysel ve zaman serisi aragtirma deseni olan bu
calismada Ogrencilere her hafta i¢in miifredata uygun bir yazma konusu verilmistir.
Calismaya 19 ve 21 kisiden olusan iki siif katilmistir. Caligmanin basinda 6n
degerlendirme olarak ve ¢alismanin sonunda son degerlendirme olarak yazma
konular1 verilmistir. Ogrencilerin yazmus olduklar1 paragraflar incelenerek iyelik ve
hal ekleri konusunda ne kadar bilgi sahibi olduklari tespit edilmistir. Ogrenciler 6n
degerlendirme ve son degerlendirme arasinda bes hafta farkli konular iizerine
paragraflar yazmiglardir. Yazilan her paragraf icin geribildirim verilmis ve bu
geribildirimlerden yararlanarak ayni paragrafi diizelterek yeniden yazmislardir. Bir
sinifa dogrudan geribildirim verilirken diger sinifa hatanin sadece altinin ¢izilmesi ile
dolayli geribildirim verilmistir. Son degerlendirmede ise yine farkli bir konu
verilerek yeni bir paragraf yazdirilmistir. Her iki gruba verilen tiim yazma konulari
ayni olmakla beraber yazma etkinlikleri ayn1 haftalarda esgidiimli yiiritilmistiir.
Tiim yazma etkinlikleri sinif i¢inde 6gretmen gozetiminde yapilmistir. Sonug olarak
bu calisma dogrudan geribildirimin 6grencilerin 6zellikle hal eklerini 6grenmelerinde
daha etkili oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ayrica, sonuglar dolayli geribildirimin Al

diizeyinde 6grencilerin i¢in yeterince agiklayici olamadigini ortaya ¢ikarmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde makale, bildiri ve tez diizeyinde birgok
calismanmn oldugu asikardir. Ozellikle son yillarda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi faaliyetleri hiz kazanmis dolayisiyla da Yabanci Dil Olarak Tiirkge

Ogretimi miistakil bir disiplin olma yolunda emin adimlarla ilerlemeye baslamistir.

Kilig (2012) tarafindan yapilan arastirmada Tiirk¢e 6grenen yabancilarin Avrupa Dil
Gelisim Dosyas1 gergevesinde temel seviyede (A1-A2) dil becerilerini gelistirecek
egitici oyunlar hazirlamak amaglanmistir. Bu ¢erceve diisiiniilen oyunlardan biri de
Piramit oyunu olmustur. Oyun dorder kisilik gruplardan olusup bir fiil ile baslayan
cumleden sonra artarak devam eden bes satirdaki bosluklarin dgrenciler tarafindan
doldurmalar1 istenerek bir oyun veya etkinligin nerede, ne zaman oldugu basit
climlelerle bir dakikada anlatilmasi istenmistir. Bu oyunun, Ahmet Giirdal ve
Mustafa Arslan’in Egitsel Oyunlar ve Etkinliklerle Yabancilara Tiirkce Ogretim

Yontemi adl1 makalesinden alinip gelistirildigi belirtilmistir.

Kalfa (2014) yilinda yayimladig1 calismada yabancilara Tiirkge 6gretiminde temel

diizeydeki 6grencilerin egitsel oyunlarla yazma becerilerini gelistirilmesi tzerine bir
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arastirma yapmistir. Calismada da Piramit oyununa deginilmistir. Yine bu oyunun,
Ahmet Giirdal ve Mustafa Arslan’in Egitsel Oyunlar ve Etkinliklerle Yabancilara

Tiirkge Ogretim Yontemi adli makalesinden almip gelistirildigi belirtilmistir.

Tulumcu ve Aydogdu (2018) tarafindan yapilan arastirmada Tirkgenin yabanci dil
olarak ogretimine yonelik bir yazma teknigi Onerisi olarak Cumle Piramidi teknigi
verilmistir. Arastirmada dil Ogretim yaklasimlari agisindan Ciimle Piramidi
tekniginin yeri, 6zellikleri, ders i¢i kullanimi1 ve uygulama alanlar1 ile kullanimi
anlatilmistir. Ctimle Piramidi tekniginin uygulanmasi ve degerlendirme siirecine de

deginilerek Ciimle Piramidi 6rnekleri verilmistir.

Son yillarda Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alani ile ilgili bircok ¢alisma olsa
da biz o6zellikle yazma egitimindeki alanlarla ilgili ¢calismalar1 taradik daha sonrada
yazma becerisi ile ilgili anadili egitimine yoneldik. Bu baglamda on UG tane

calismayi ayrintili olarak inceledik.

Selvikavak (2006) ve Tok (2012) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin daha
cok akademik yazma becerileri tizerine calismislardir. Kilig (2017) ise Al
diizeyindeki Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin dogrudan ve dolayli geri bildirimin hal ve

iyelik eklerini 6grenmedeki etkisini belirlemeye caligmistir.

Bir bagka calismada Demir (2016), Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma kaygilarim
incelerken Damar (2016) ise baska bir calismayla yine Tiirkce 6gretmenlerinin
yazma egitimindeki Olgme ve degerlendirme uygulamalarmi degerlendirmeyi

amaclamistir.

Coskun (2014) ise calismasinda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ihtiya¢ duyduklarinda
Ogretim materyali olarak amaca uygun metin yazma konusundaki diisiincelerinin ve
amaca uygun metin yazma becerilerinin belirlenmesini amaglanmistir. Takil (2014)
iletisimsel yaklasima uyarlanmis dil 6gretim modeli sonrasinda Tiirk¢e egitimine

yonelik yazma becerilerini incelemistir.

Artug (2012) tarafindan yapilan arastirmada siir metinlerinin yabancilara Tiirkce
Ogretimi iizerine faydalarini incelerken, Varisoglu (2013) tarafindan yapilan
aragtirmada Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretilmesinde is birlikli 6grenmenin bir
teknigi olan birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon tekniginin 6grencilerin
okuma ve yazma becerileri (zerinde etkili olup olmadiginin belirlenmesi

amaclanmustir.
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Kilig (2012) ve Kalfa (2014) tarafindan yapilan caligmalarda gecen Piramit
oyununda ciimlelerin uzatilmasini saglayacak sorularin olmamasi ile amacinin hal
eklerinin 6gretimi olmamasi ve sadece temel seviyede kullanilmasi ile bu ¢alismadan
ayrilmaktadir. Ayrica satirlarin sayili olmasi ve satirlara eklenecek kelimelerin kisith
olmasi yonleriyle de bu calismadan ayrilir. Ciinkii bu ¢alismada yer alan Ciimle
Piramidi teknigi oyun olmamakla birlikte ¢alismanin asil amaci sorulan sorularla hal
eklerinin Ogretilmesi ve climlenin temel ogelerinin clmle icerisinde dogru
kullanilmasidir. Satir sayis1 ve satirlara eklenecek kelime sayisinda da herhangi bir

siirlama olmadig1 gibi miinferiden yapilan bir ¢aligmadir.

Tulumcu ve Aydogdu (2018) tarafindan yapilan arastirmada Ciimle Piramidi dil
Ogretim yaklagimlar1 agisindan yeri, 6zellikleri, ders i¢i kullanimi ve uygulama
alanlar1 ile kullanim 6zellikleri verilerek teknik olarak yazma becerisinde kullanimi

ile ortaya ¢ikan drnekleri verilmistir.

43



BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, aragtirma grubu, veri toplama araci

ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Arastirmanin temel amaglar1 gbz 6niinde bulunduruldugunda arastirmanin modeli
gercek deneysel modellerden 6n test ve son test kontrol gruplu model olarak

diisiiniiliip uygulanmustir.

On test — son test kontrol gruplu bu desende secilen iki siniftan biri deney grubu
digeri ise kontrol grubu olarak belirlenip iki grupta da bulunan 6grenenlerin Cimle
Piramidi teknigi uygulamalar1 6ncesinde bagimli degiskenle ilgili diizeyleri kontrol
edildikten sonra uygulamaya gecilmistir. Bu yiizden belirlenen iki gruba Climle
Piramidi teknigi uygulamasi 6ncesinde dgrencilerin yazma becerilerini tespit etmek
amaciyla her iki siifa da 6n test olarak beser tane yazma g¢alismasi yaptirildi. Climle
Piramidi teknigi uygulamalari siiresince etkisinin olup olmadigi test edilmeye

calisildigi ig¢in deney grubuna Ciimle Piramidi teknigi verildi, kontrol grubuna

verilmedi.
Tablo 2. Yapilan Uygulamalarin Tablosu
) Clmle Piramidi
Yapilan Uygulamalar On Test Teknigi Egitimi Son Test
Uygulamasi
Deney Grubu + + +
Kontrol Grubu + - +
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Deneysel modelin se¢ilmesindeki temel amag yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin
Cimle Piramidi teknigi ile yazma becerilerine etkisinin olup olmadigimin kontrol
edilmesidir. Deneysel iglem bittikten sonra gruplardaki deneklerin bagimli degiskene
ait dlglimleri ayni arag ya da es formu kullanilarak tekrar elde edilir (Biiyiikoztiirk ve
diger. , 2008). Bu sebeple iki sinif 6grencilerine Ciimle Piramidi teknigi uygulamasi
oncesinde On test uygulandi. Daha sonrasinda ise deney grubu olan sinifa Climle
Piramidi Teknigi uygulamalar1 yapilarak degisimin olup olmadig1 son test yapilarak
dlciilmeye calisildi. Karasar’a gore (2005: 92) “I¢ gegerlik ile ilgili olarak zaman,
olgunlasma, deney 6ncesi 6lgcme ve 6lgme arag geregleri ve siirecleri gibi etkenlerden
s0z edilmektedir.” Bu nedenle olgunlasma goz Oniine alinarak iki simif segilerek
deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Olgme igin de 6n test ve son testler de

kullanilan beser metin siniflara ayn1 anda uygulanarak sayisal veriler elde edilmistir.

“Deneysel desenlerde temel amag, degiskenler arasinda olusturulan neden sonug
iligkisini test etmektir (Biiyiikdztiirk vd., 2010).” Bu sebeple deney grubu ile kontrol
grubu arasinda bireyin yazma becerisi agisindan degisimin olup olmadigi Ciimle
Piramidi teknigi rubrigi gelistirilerek incelenmeye c¢alisilmigtir. Ayrica deney
grubunun Ciimle Piramidi teknigi uygulamasi Oncesi ve sonrasinda yazma
becerilerinin gelisip gelismedigi 6n test — son test yazma caligmalar ile dl¢lilmeye

caligilmistir.

“Gergek deneysel desenlerin en 6nemli 6zelligi birden ¢ok grup kullanilmasi ve
gruplarin yansiz atama (rastgele) yoluyla olusturulmasidir” (Ozmen 2015: 57). Bu
desenlerde bulunan deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama yoluyla olusturuldugu
icin baglangi¢ diizeyleri esitlenmis sayilmaktadir. Dolayisiyla bu arastirma deneysel
ve kontrol gruplarmin kullanilmasi ile 6n test — son testlerin uygulanmasi ve elde
edilen verilerin toplanmasinin yaninda verilerin analizi bakimindan nicel bir

arastirma ozelligi tasir.

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama

ve Arastirma Merkezi’nde 2018-2019 egitim 6gretim yilinda A2 diizeyinde Tiirk¢e
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egitimi alan 30 uluslararast 6grenci olugturmaktadir. Ayni 6grenim seviyesindeki iki
smiftan on beser Ogrenci secilerek calisma yapilmistir. Bu se¢im yapilirken
Ogrencilerin seviyelerinin yani sira hazirbulunusluklar1 ve Al sinavindan aldiklari
puanlar goz onilinde bulundurularak esit seviyede ya da yakin seviyede smiflar
secilmeye calisilmigtir. Secilen bu siniflardan biri ¢calisma grubu olarak digeri ise

kontrol grubu olarak diigtiniilmiistir.

Karasar’a (2005: 97) gdre On test — son test kontrol gruplu modellerde yansiz atama
ile olusturulmus iki grup bulunmalidir. Bu gruplardan bir tanesi deney grubu, digeri
de kontrol grubu olarak degerlendirilmelidir. Bu gruplara uygulamalardan 6nce
seviyeleri sinanmalidir. Caligmada bu sekilde yapilacak olan on testler gruplarin
baslangicta birbirlerine denk oldugunu gosterecegi i¢cin uygulamadan sonra yapilacak
bir son test ile uygulamanin etkisi test edilmis olacaktir. Her iki simifta da
uygulamaya baslamadan once 6n test yapildi. On test yapmak igin bes farkli konu
secilerek her iki sinifa ayni giinlerde olmak {izere bes giin boyunca her giin araliksiz
yazma c¢alismasi yaptirilmistir. Her iki sinifin yaptigi yazma calismalar1 alinarak
uzman goriisiine sunulup onaylanan rubrik ile degerlendirilmistir. Yazma konular
Gazi Universitesi TOMER A2 kitabinda yer alan konulardan ve dgrencilerin A2

seviyesinde 6grendikleri dilbilgisi konularindan secilerek alinmistir.

Se¢ilen siniflara uygulama yapilmadan dnce aragtirmanin ¢alisma grubu tam olarak
belirlenebilmesi i¢in kisisel bilgi formlar1 verilerek 6grencilerin daha iyi taninmasi

saglanmaya calisilmistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmanin veri toplama araglar1 olarak, Gazi Universitesi TOMER A2 kitabindan
faydalanilarak alinan konulardan ve oOgrencilerin A2 seviyesinde oOgrendikleri
dilbilgisi konularindan sec¢ilmistir. Climle Piramidi teknigi egitimi Oncesinde ve
sonrasinda &grencilere yazdirilan A2 diizeyi yazma konulari, kisisel bilgi formlari,
climle piramitleri, uzman goriisleri ve siirecin sonunda ciimle piramidi hakkindaki
ogrenci goriisleri kullanilmistir. Ogrencilerin siirec igerisindeki gosterdikleri tutum

ve motivasyonu ile basar1 diizeylerine etkisini tespit etmek amaciyla dgrencilerle
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goriisme yapilmistir. Yapilan gorliigmeler hem bireysel hem de grup seklinde

yapilmustir.

3.3.1. On Test i¢in Yazdirilan Metinler

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin yazma becerilerinin hangi diizeyde
oldugunu belirlemek ve uygulanacak Ciimle Piramidi Teknigi ile 6grencilerin yazma
becerilerinde hedeflenen gelismenin olup olmayacagini anlamak amaciyla Ciimle
Piramidi Teknigi uygulamalarindan 6nce 6grencilere bes farkli konu hakkinda en az
yiiz kelimeden olusacak metinler yazmalar1 istenmistir. “On Testte yazilacak
metinlerin &grencilerin  6grendigi dilbilgisi konulart da dikkate alinarak Gazi
Universitesi TOMER A2 kitabindan alinmustir.

Secilen bu bes konu bir hafta icerisinde her giin bir tane yazdirma yapilacak sekilde
ayarlanarak grencilere yazdirilmigtir. Metinler Sakarya Universitesi TOMER’de A2
siiflarina yazdirilmstir.

Ogrencilerin isteklendirmeleri ve yorgunluklar1 gdze alinarak yazmayr ya da
yazamamay1 etkileyecek fonksiyon olarak diisiiniildiigi i¢in ikinci derste kirk

dakikada yazdirilmistir.

Tablo 3. On Test Yazma Konulari

Gunler Konular

Ailenize ya da tlilkenizden bir arkadasiniza Tiirkiye hakkinda bir

! mektup yaziniz.

2 Bos zamanlarinizda neler yapiyorsunuz?

3 Piknik, parti, gezi veya kutlama gibi bir hafta sonu etkinliginizi
anlatiniz.

4 Giinliik hayatta ne gibi problemlerle karsilasiyorsunuz? Anlatiniz

5 Insanlara yardim etmeyi seviyor musunuz? En son kime yardimci

oldunuz? Anlatiniz.
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Her yaz1 konusunun altindan “Yazinizda en az yiiz kelime kullaniniz.” ibaresi yer
almaktadir. Bu ibare konularak &grencilerin  yazmalarini  smirlandirmak
amaclanmamistir. Aksine Ogrencilerin A2 seviyesinde yazabilecekleri kelime
limitine erismeleri saglanmak istenmistir.

Yazdirilan bu metinler “Ciimle Piramidi Teknigi Degerlendirme Rubrigi” ile

incelerek sonuglar ¢ikarilmistir.

3.3.2. Son Test icin Yazdirilan Metinler

Cimle Piramidi Teknigi Ogrencilere anlatilip, teknik hakkinda gerekli bilgiler
ogrencilere verildikten sonra 6grenciler ile Climle Piramitleri yapilmis ve teknik tam
anlamiyla 6grencilere kazandirildiktan sonra dgrencilerin yazma becerilerinin gelisip

gelismedigini kontrol etmek amaciyla 6grencilere yazma ¢aligmalart yaptirilmistir.

Bu kapsamda 6grencilerden ayn1 “On Test” calismasinda oldugu gibi bes yazma
calismasi yapmalar istenilmistir. Bu yazma calismalarinda 6grencilerden en az yiiz

kelime ile ¢alismalar1 tamamlamalar1 istenmistir.

“Son Test” i¢in yazilacak metinler 6grencilerin 6grendigi dilbilgisi konular1 da
dikkate alarak Gazi Universitesi TOMER A2 kitabindan alinmistir. Fakat birebir
ayni konular ile degil son O6grenilen dilbilgisi konusu da yazma c¢aligmasi igin
belirlenecek konunun i¢ine konularak 6grencinin yazma calismalarinda daha dikkatli

ve Ozgilivenli olmasi saglanmaya ¢aligilmistir.

Aym “On Test” ¢alismasinda oldugu gibi 6grencilerin isteklendirmeleri ve
yorgunluklar1 goze alinarak yazmay1 ya da yazamamayi etkileyecek fonksiyon olarak

diisiiniildiigii i¢in ikinci derste kirk dakikada yazdirilmistir.
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Tablo 4. Son Test Yazma Konulari

Gunler Konular

1 Meshur bir kisinin hayatin1 anlatiniz

2 TOMER bittikten sonra neler yapacaksimiz? Anlatiniz.

Bazi arkadaglarimizi digerlerinden daha ¢ok seviyoruz. Hangi 6zellikleri

3 olan arkadaslarinizi digerlerinden daha ¢ok seviyorsunuz? Yaziniz.

4 Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirkiye ve Tiirk¢e hakkinda neler 6grendiniz?
(biliyordunuz?)

5 Bir yabanci dili 6grenmek icin neler yapabiliriz? Anlatiniz.

Her yazi konusunun altindan “Yazimizda en az yliz kelime kullaniniz.” ibaresi yer
almaktadir. Bu ibare konularak ogrencilerin yazmalarint  sinirlandirmak

amaclanmamustir.

Yazdirilan bu metinler “Climle Piramidi Teknigi Degerlendirme Anahtar1” ile

incelerek sayisal veriler toplanmustir.

3.3.3. Kisisel Bilgi Formlari

Uygulamaya katilan 6grencilerden birtakim kisisel bilgilerinin istendigi katilimci
kiinyesi dagitilmustir. Ogrencilere agiklamalar yaparak bu “Kisisel Bilgi Formu”
doldurmalar1 istenmistir. Kisisel Bilgi Forumu’nda &grencilere onar soru
yoneltilmistir. Bu sorular ile 6grencinin dogum tarihi, cinsiyeti, yasi, geldigi lilke ve
ana dili hakkinda bilgi istenmis; ana dili ve Tiirkce disinda bildigi dil sayisi ile
Tiirkce 6grenme amaci, Tiirkiye’ye gelmeden Once Tiirk¢e egitim alma durumu,
Tiirkce 0grenme algisi, Tiirkiye’de bulunma siiresi istenmistir. Bildigi dilleri dort
temel dil becerisinden hangi seviyelerde bildigi istenmistir. Bunun yaninda Tiirkce
dil becerilerinin karsilastiklar1 seviyelere gére aymrmalari istenmistir. Ogrenciler,
Kisisel Bilgi Formu’nda istenilen bilgileri doldurup, doldurmamak hususunda serbest

birakilmigtir. Boylece uygulanan dlgeklerin doldurulmasini olumsuz etkileyecek bir
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durum olan arastirmaci - Ogrenci arasindaki karsilikli gliven sikintis1 ortadan

kaldirilmak amaglanmastir.

Buna gore arastirmaya deney grubunda katilan Ogrencilerin tilkeleri ve bildikleri

diller goz 6niine alindiginda bilgileri soyledir:

Arastirmaya katilan dort 6grenci Endonezyali, li¢ 6grenci Tanzanyali, iki 6grenci
Kazakistanl, bir 6grenci Pakistanli, bir 6grenci Ruandali, bir 6grenci Filistinli, bir

ogrenci Ugandali, bir 68renci Suriyeli ve bir 6grenci Arnavutluk’tan gelmektedir.

Calismada deney grubunda bulunan 6grencilerin iilkeleri ve anadilleri ile en az Bl
seviyesinde bildikleri diller agsagidaki gibidir. Tablo 6grencilerin bildirimleri esas

alinarak olusturulmustur.

Tablo 5. Katilimcilarin Ulkeleri Ve Anadili ile Bildikleri Yabanci Diller

En Az Orta Seviyede Bilinen

Katilimcilar Ulke Anadil Diger Diller

1. Katilime1 Tanzanya Svahilice Ingilizce

2. Katilimer Endonezya Endonezce Ingilizce

3. Katilime1 Endonezya Endonezce

4. Katilme1 Uganda (LIJ_gl]JSr?(;]S(?a) Ingilizce

5. Katilimci Kazakistan Kazakca Rusca ve Ingilizce
6. Katilimci Endonezya Endonezce Ingilizce

7. Katilimci Endonezya Endonezce Ingilizce

8. Katilimc1 Tanzanya Svahilice Ingilizce

9. Katilimci Ruanda Ruandaca Ingilizce ve Fransizca
10. Katilimer Arnavutluk Arnavutca Ingilizce

11. Katilimei Filistin Arapca Ingilizce

12. Katilimci Suriye Arapca

13. Katilimer Tanzanya Svahilice Ingilizce

14. Katilimei Pakistan Urduca Ingilizce, Sindhi ve Gurmukli
15. Katilimei Kazakistan Kazakca Rusca ve Ingilizce
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3.3.4. Cumle Piramidi Teknigi ve incelemeleri

On test yapildiktan sonra iki hafta boyunca 6grencilere Ciimle Piramidi teknigi
anlatildi. Hangi sorular sorulabilir? Hangi sorular soruldugunda hangi hal eklerini
kullanmamiz gerekir ya da hangi sorular soruldugunda hangi baglaglar kullanilir.
Sorularina cevaplar verilerek 6grencilere “Climle Piramidi Teknigi” anlatildi. Sonra
bir tane O0rnek Cilimle Piramidi yapilarak o6grencilere gosterildi. Sonrasinda ise

ogrencilere fiiller verilerek kendilerinin Climle Piramidi yapmalar1 istendi.

Yapilan Climle Piramidi 6rnekleri teker teker kontrol edildi ve 6grencilere yapilan
yanliglar ile ilgili doniisler yapildi. Diizgiin ve direktiflere uygun yapilan yazma
caligmalar1 ise onurlandirildi. Derslerde yapilan Ciimle Piramidi Orneklerine ek
olarak dgrencilere belli fiiller ile ev 6devi olarak verildi. Yapilan ¢aligmalardan ve
verilen Odevlerden A2 yazma becerileri dersinde ortaya ¢ikan Cumle Piramidi

orneklerinden bazilari asagidaki gibidir:
1. izlemek
Izlemis. (kim izlemis?)
Oda arkadasi izlemis. (ne izlemis?)
Oda arkadas1 bir Tiirk dizisi izlemis. (ne zaman)
Oda arkadas1 diin gece bir Tiirk dizisi izlemis. (nerede)
Oda arkadas1 diin gece Netflix’te bir Tiirk dizisi izlemis. (kim ile)

Oda arkadas1 kardesi ile diin gece Netflix’te bir Tiirk dizisi izlemis.

2. Odev yapmak
Odev yapmus. (kim 6dev yapmis ?)
Arkadasim 6dev yapmis. (ne zaman 6dev yapmis?)
Arkadasim diin gece 6dev yapmis. (nerede 6dev yapmis?)
Arkadasim diin gece etiit odasinda 6dev yapmis. (kim ile 6dev yapmis?)

Arkadasim diin gece arkadasiyla etiit odasinda 6dev yapmuslar. (saat kagta 6dev
yapmis?)
Arkadagim diin gece saat onda arkadasiyla etiit odasinda 6dev yapmus.
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3. I¢mek
Iciyor.(kim?)
Arkadasim igiyor. (ne igiyor?)
Arkadasim cay iciyor. (ne zaman?)
Arkadasim bazi1 aksamlar cay igiyor. (nerede?)

Arkadasim bazi1 aksamlar balkonda ¢ay iciyor. (kim ile?)

Arkadasim bazi aksamlar esi ile birlikte balkonda cay iciyor. (neden igiyor?)

Arkadasim bazi1 aksamlar esi ile birlikte balkonda ¢ay igiyorlar. Cilinkii onlar kolay1

seviyorlar.

4. Dinlenmek
Dinleniyor. (kim dinleniyor?)
Ibrahim dinleniyor. (neden dinleniyor?)
Ibrahim dinleniyor. Ciinkii o yorgun. (nerede dinleniyor?)
[brahim yurtta dinleniyor. Ciinkii o yorgun. (nasil dinleniyor?)

Ibrahim yurtta miizik dinleyip ve yatip dinleniyor. Ciinkii o yorgun.

5. Calismak
Calist1. (kim galist1?)
Adrin ¢alist1. (nerede calist1?)
Adrin kiitiiphanede calisti. (ne caligt1?)

Adrin kiitliphanede ders ¢alisti. (kim ile ¢aligt1?)

Adrin kiitiiphanede kendi basina (tek basina / yalniz) ders calisti. (ne zaman calist1?)

Adrin dersten sonra kiitiiphanede kendi basina ders ¢alisti. (saat kagta calist1?)

Adrin dersten sonra saat yedide kiitiiphanede kendi basina ders calisti.
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3.3.5. Cumle Piramidi Teknigi Hakkinda Uzman Goriisleri

Clmle Piramidi teknigi hakkinda sekiz uzman ile goriisiilmiistiir. Goriisii alinacak
uzmanlar 6zellikle halen fiili olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6greten uzmanlardan
secilmigtir. Uzmanlarin goriisleri alinmadan 6nce Ciimle Piramidi teknigi uzmanlara
uzun uzun anlatilarak onlardan smiflarinda kisa birer uygulama yapmalari
istenmistir. Bu sekilde Climle Piramidi teknigi hakkinda sorulacak sorulara daha net

ve igten cevaplar verilirken verilen cevaplarin daha tutarl olacagi diistilmiistiir.

Iki hafta sonra uzmanlarla tekrar goriisiilmiis ve asagidaki sekiz sorunun cevabi
istenilmistir. Sorulara cevap veren uzmanlarin gorisleri ses kayit sitemi ile kayit

altina alinmistir ya da cevaplari yazili olarak istenmistir.
Uzmanlardan cevaplari istenilen sorular asagidaki gibidir.

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ciimle Piramidi Teknigini asagidaki

sorularla degerlendiriniz:

1. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ciimle Piramidi teknigini
siiflarinizda uygular misiniz?

2. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ciimle Piramidi teknigi ile
ogrenenlerin climle kurma becerileri geligir mi?

3. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ciimle Piramidi teknigi ile
Ogrenenlerin climle kurma becerilerinde Ogelerin dizilislerini dogru
kullanmalar1 gelisir mi?

4. Ciimle Piramidi teknigi, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin hal
eklerini dogru bir sekilde kullanmasinda etkili olur mu?

5. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ciimle Piramidi teknigi
Ogrenenlerin yazma becerisine katki saglar mi1?

6. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ciimle Piramidi tekniginin
olumsuz 6zellikleri veya kullanilmasina mani olacak herhangi bir 6zelligi
var midir? Varsa nelerdir?

7. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ciimle Piramidi teknigi,
Ogrenenlerin kendilerini ifade etmesi acisindan diger becerileri de etkiler

mi?
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8. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ciimle Piramidi teknigi i¢in

yeni fikirleriniz ya da 6nerileriniz var mi1?

Uzmanlar tarafindan verilen yanitlarin hepsi olumlu olmakla beraber Ciimle Piramidi
tekniginin A1 seviyesinden baslanarak biitiin seviye 0grencilere verilmesi gerektigi
ifade edilmistir. Her seviyede ders aralarinda ya da yazma becerisi yaptirilacak
alanlarda kisa kisa piramitler yaptirilarak oOgrenenlerin yazma becerilerinin

gelistirilebilecegi ifade edildi.

Yabanci dil 68retiminin biitiin seviyelerinde anlatilan dil bilgisi konularini tekrar
ettirebilecek bir yapida olmasindan dolay1 hem yazma ¢alismasi yapilmast hem de dil
bilgisi konularinin tekrar edilmesinde 6nemli oldugu i¢in kullaniminin arttirilmasi
gerektigi belirtildi. Ornek olarak baslangig¢ seviyelerinde “Geldi.” i¢in “Kim geldi?”
sorusu sorularak “O geldi.”, “Ali geldi.” gibi basit cumlelerle cevap verilirken
ilerleyen seviyelerde ise ayni soruya “Futbol oynayan cocuklar geldi.” cevabi

verilerek sifat — fiiller tekrar ettirilebilir.

Dil 6gretiminin sadece yazma alaninda degil diger becerilerinde de kullanilabilecegi
belirtilmistir. Konugmakta zorluk ¢eken yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireyler
icin konusma pratigi yapmada da etkili olabilecegi su sekilde anlatilmigtir. Basit bir
fiill wverilip Ogrenciye dogru sorular sorarak nitelik diizgiin bir ctimlenin

sOyletilebilecegi vurgulanmstir.

Cimle Piramidi tekniginin uzun zaman alabilecegi i¢in uygulanmasinin zor
olabilecegi yoniinde fikir belirten bir uzman ders vaktinde yazma
yaptirilamayacagini ve yazma uygulamalarini 6dev vermekle ancak ders yiikiiniin
tamamlanabilecegi belirtti. Bu sebeple Ciimle Piramidi teknigi derste anlatilip

uygulamalarin evde yaptirilabilecegi ifade edildi.

3.3.6. Ciimle Piramidi Teknigi Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Bu bolimde oOgrencilerin hem bireysel goriismelerine hem de odak grup

gOriismelerine yer verilmistir.
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3.3.6.1. Ciimle Piramidi Teknigi Hakkinda Bireysel Ogrenci Goriisleri

Ciimle Piramidi Teknigi hakkindaki 6grenci goriisleri katilimcilarin isteklerine gore
alinmis olup bazilar1 yazili olarak diisiincelerini ifade ederken bazilar1 da ses kayit
sistemi ile 6grencilerden alinmistir. Bunun nedeni 6grencilerin tamamen kendilerini
rahat hissetmelerini saglamaktir. Bu yolla da 6grencilerin diisiincelerini daha net,
samimi ve kesin bir sekilde ifade etmeleri saglanmaya calisilmistir. Fakat 6grenciler
yazili anlatim1 daha ¢ok tercih etmislerdir. Ogrenenlerin A2 seviyesinde olmalar1 goz

Oniine alindiginda bu durum normal karsilanarak 6grenciler isteklerine birakilmistir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen bireyler, Climle Piramidi tekniginin birden fazla
ozelligini dile getirerek baska 6grencilere de tavsiye ettiklerini belirtmisleridir. Ekler
kisminda 6grencilerden bazilarmin Ciimle Piramidi teknigi hakkindaki goriislerine

yer verilmistir.

3.3.6.2. Ciimle Piramidi Hakkinda Odak Grup Gériismeleri

Odak grup goriismeleri genellikle kisilerin bir konu hakkindaki tutum ve
diigiincelerini 6grenmek i¢in yapilan roportajlara denir. Odak grup goriismelerindeki
temel amag, 6nceden belirlenen bir konu hakkinda katilimcilarin diisiincelerini en
genel sekilde alip katilimcilarin ¢oklugunu da kullanarak etkilesimli sekilde konuyu

derinlestirmektir.

Odak grup gorismesini Yildirim ve Simsek (2006: 152) ilimli ve tehditkar olmayan
bir ortamda onceden belirlenmis bir konu hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla
dikkatle planlanmis bir tartigmalar serisidir seklinde tanimlanmistir. Bu dogrultuda
uygulamali olarak anlatilan Ciimle Piramidi teknigi hakkinda uygun bir ortamda
Ogrencilerin diisiince, goriis ve tutumlarint 6grenmek amaciyla odak grup goriismesi

yapild1 ve 6grencilerin bu konu hakkindaki goriisleri alindu.

Bu ¢alismada simif iki boliinmiis, ikiye boliinen bu gruplar ile Ciimle Piramidi teknigi
hakkinda goriisme yapilmistir. Fakat buradaki amacimiz bir karar alma ya da Ciimle
Piramidi teknigini onaylamak degil sadece teknik hakkinda katilimcilarin

diisiincelerini almak olmustur.

Odak grup goriismelerinde ortak sorulara karsilik verilen cevaplar, grup igerisindeki

diger bireyleri de diisiinmeye iterek o6grencilerin diisiinmediklerini de diisiindiiriir ve
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sOylemeye ¢ekindigi seyleri de rahatca sOylemesini saglar. Yildirnrm ve Simsek’e
(2006: 151) gore gruptan bir bireyin sorulan soruya verdigi bir yanitin diger bireyler
tarafindan duyulmasi, onlara, kendi diisiincelerini verilen bu yanit ¢ergevesinde
olusturma firsatin1 verecektir. Bu nedenle biitiin sorular 6grencilerin duyabilecegi
sekilde Ogrencilere yoneltilirken alinan cevaplarda ayni sekilde biitiin 6grencilerin
duyacagi sekilde 6grencilerden istenmistir. Bu yolla hem 6grenciler diisiindiiklerini
rahatca sdylemesi icin cesaretlendirmeye c¢alisilirken diger yandan da konu

genisletilerek arttirilmaya ¢alisilmistir.

Yapilan bu calismanin goriisme sorulari 6grencilere genel olarak yoneltilmis ve
agirlikli olarak Ciimle Piramidi tekniginin yazma becerilerini etkileyip etkimemesi
soruna cevap aranmistir. Sorular Ogrencilerin duyabilecegi sekilde sesli olarak

okunmus ve tahtaya yansitilmistir. Sorular sunlardir:

1. Yazma becerinizi okuma, anlama ve dinleme becerinize gore degerlendirin.
Hangisinde daha ¢ok zorlantyorsunuz?

Turkcede cuimle kurmak sizin zor oluyor mu?

Culimle Piramidi teknigi sizin i¢in faydali oldu mu?

Cilimle Piramidi teknigi ile climle kurma beceriniz gelisti mi?

Culmle Piramidi teknigi ile yazma beceriniz gelisti mi?

Ciimle Piramidi teknigi hal eklerini dogru kullanmanizda etkili oldu mu?

N a s~ WD

Nihai olarak en genel anlamda Cilimle Piramidi teknigi sizin Tiirkce

O0grenmenizde faydali oldu mu?

Sorular 6grencilere sorulmadan 6nce herhangi bir etki ve tesir altinda kalmamalari
icin sorularin cevaplarinin onlar i¢in hicbir ylikiimliiliigiiniin veya gecerliliginin

olmadig1 6grencilere iletilmistir.

Ogrenciler A2 seviyesinde olduklari i¢in sorularin anlasilip anlasilmadig: 6grencilere
sorularak teyit edilmistir. Boylece, 6grencilerin uygulama hakkinda diisiincelerini
tam olarak aktarabilmelerine firsat taminmistir. GoOriisme boyunca ses kaydi

alinmustir.

Sorularin tam ve dogru cevaplarinin alinabilmesi i¢in zaman zaman sondaj sorulari
sorulmustur. Anlatilmak istenileni tam olarak elde etmek icin ne, kim.... gibi
sorularla konu genisletilmeye calisilmistir. Bu yolla da 6grencilerin duygu ve

diisiinceleri tam olarak alinmaya ¢aligilmistir
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3.4. VERILERIN ANALIZI

Ogrencilere yaptirdigimiz 6n test ve son test calismalarindan aldigimiz metinleri
incelerken Ciimle Piramidi teknigi degerlendirme anahtari (rubrik), igerik analizi

kullanilmustir.

Sezer’e (2005: 63) goOre rubrigin tanimi su sekilde yapilmistir: “Belli bir 6gretim
stireci sonunda beklenen 6grenci performansinin farkli boyut ve diizeylere boliinerek
degerlendirilmesidir. Herhangi bir performans1 degerlendirmek i¢in olusturulan
Olgme aracina uluslararast literatiirde “Rubric” denilmektedir.” Sonraki yillarda
Turkiyede de arastirmacilar tarafindan kullanilmaya baslandiktan sonra rubrik adiyla
kullanilsa da “Dereceli Puanlama Anahtari”, “Derecelendirme Olgegi”,

“Degerlendirme Olgegi” gibi zamanla farkli isimlerle de kullanilmaya baslanmustir.

Arastirmada kullanilan dereceli puanlama anahtar1 dért bolim ve on bir 6zellikten
olusturulmustur. Olusturulan her bir boyutun yaninda numarali bulunan dort ayr
numaralandirma (En iyi i¢in 3, iyi igin 2, orta igin 1 ve en kotl igin 0) tanimlart
verilmistir. Fakat bu derecelendirmeler 6grencilerin dogru kullandiklar1 hal eklerinin

say1s1 ve 0gelerin dogru kullanimina goére puanlar verilmistir.

Ciimle Piramidi tekniginin amaclart on bir farkli madde ile dl¢iiliirken bu on bir
farkli madde ig¢in On test ve son teste kullanilan G6grenci kagitlari ayri ayri
incelenmistir. Buna gore ortaya ¢ikan veriler excel dosyasina aktarilmistir. Ardindan

da SPPS programinda incelenmistir.

Rubrik gegerliligine ve giivenilirligine dair on bes uzman 6greticiden onay alinmustir.
Uzmanlardan onay almak igin Ciimle Piramidi teknigi degerlendirme rubrigi ile
beraber Ciimle Piramidi tekniginin anlatildig1 belgeler ile bir Ciimle Piramidi teknigi
Ornegi uzmanlara verilmis olup daha sonra da rubrik uzmanlara anlatilmistir. Daha
sonrasinda ise iistiine diisiinmeleri i¢in onlara zaman taninmistir. Dileyen hocalardan
oncelikle siniflarinda Ciimle Piramidi teknigi uygulamalar1 yaparak teknik hakkinda

daha saglikli malumat verilmesi istenmistir.
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Elde edilen sonuclar oncelikle Excel 2016 programina girilmis daha sonra da SPPS
(Statistical Package for the Social Sciences) 25 paket programina aktarilarak

degerlendirilmistir.

Verilerin analizinde SPSS 25.0 siirimii programi yardimi ile degerlendirilmis ve
istatistikleri ¢ikarilarak uygulamanin etkisi incelenmistir. Deney grubundan ve
kontrol grubuna uygulanan 6n testler ve son testler sonucunda elde edilen veriler
SPSS Paired Samples t-test ve independent samples testler kullanilarak

yorumlanmustir.

Yapilan istatiksel islemlerden sonra yazma rubruginin puanlayict giivenilirlik kat-
sayist 0,753 olarak hesaplanmistir. Bu say1, 0,70’ten biyik oldugu i¢in gelistirilen

dereceli puanlama anahtar1 gerekli giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Calismamizin bu boliimiinde, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde bir yazma
teknigi olarak sundugumuz Ciimle Piramidi teknigi ile ilgili olan Ciimle Piramidi
tekniginin pilot uygulamasi ve ana uygulamaya dair amacimiza hizmet edecegini
diistindiigiimiiz 6rnekler ve bu drneklerin degerlendirmeleri vardir. Bununla birlikte
deney ve kontrol grubuna yapilan 6n test ile son teste iliskin SPSS programindan

cikan sayisal verilerle birlikte bu verilerin yorumlar1 bulunmaktadar.

4.1. CUMLE PiRAMIDi TEKNIiGIiNIN PILOT UYGULAMASI

Ciimle Piramidi tekniginin etkinliginin sorgulanmasi i¢in 2017-2018 o6gretim yili
Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde
ogrenim goren B1 sinifinda okuyan 20 6grenci pilot uygulama icin secilmis. Olagan
dersin akis1 disinda 5 giin boyunca siirecek yazma egitimi ¢aligmasi yapilmig, climle
piramidi teknigi uygulanmistir. Bu siire zarfinda sirasiyla ciimle piramidi teknigi
ogretilmis, ciimle piramidi ile ilgili A1-A2 seviyesinde farkl fiil ve gramer yapilar
secilerek uygulamalar &grencilerle birlikte yapilmistir.  Ogrencilerin - kendi
seviyelerine uygun (B1) fiil ve gramer yapilar secilerek calismalar ortaya koyulmus,
yeni Ogrenilen kelimelerin kullanimi ile 6ge dizilimi konusu ele alinarak Clmle
Piramidi teknigi pekistirilmis ve son olarak yapilan uygulamalar ile Climle Piramidi
teknigi ile metin olusturma ve yazma ¢alismalar1 yapilmistir. Bu bolim pilot
uygulamanin asamalari, Ogretici ve Ogrencilerin yaptig1 caligmalar, aragtirmaci
gunllkleri ve gozlem notlari, 6grenci goriisme notlart esas alinarak hazirlanmistir.

Bu nedenle yapilan ¢aligmalar giin giin not edilerek oldugu gibi yazilmistir.
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1. Gin:

Teknigi uygulamadan Once Ogrencilerin, yazma becerilerinin olmasi gereken
seviyeye uygun olup olmadigi klasik yontemler kullanilarak test edildi. Bunu
yapmak icin, belli konular secilerek 6grencilere yazma ¢alismalar1 yaptirildi. Yazilan
kagitlar 6grencilerden toplanilarak incelendi. Bu inceleme sonucunda 6grencilerin
climle kurma becerilerinin ve eklerin kullanimda siire gelen yanlislarin yapildig:

goralda.

Yazma becerileri hususunda 6grencilere sorular sorularak, 6grenciden yazi yazma
konusundaki goriisleri hakkinda bilgi istendi. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin,
klasik yontemlerle test edildigi gibi oldugu goriildii. Ogrenciler yazma konusunda
istenilen yeterlilige sahip olmadiklarini belirtmis ve ciimle kurulumu hususunda
eksikliklerin oldugunu dile getirmistir. Ozellikle Tiirkgenin dilbilgisi yapisinin ve hal
eklerinin kullaniminin zor oldugunu dile getiren 6grenciler bu konuda c¢aligsma
yapilmasini isterken, climle kurarken 6geleri dizme konusunda kararsiz kaldiklarini

ve bu konuda da yardim istediklerini belirttiler.

Siniftaki 6grencilerin tamami ile yazma becerileri hakkinda goriisme yapilarak
dinlendi ve daha Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen bu Ogrencilerin yazma
konusunda yasadiklar1 problemler hakkinda konusuldu. Ogrencilerin motive olmalar
icin, Ogrencilere daha ¢ok calisilmasi halinde bu sikintilarin ortadan kalkacagi
hususunda telkinde bulunulmus ve buna yonelik bir 6grencinin yaptigt ¢alismalar
neticesinde ortaya c¢ikan metinler gosterilmistir. Yazma becerileri, diger beceri
alanlarina gore ¢ok daha kotii olan bu 6grencinin ilk yazdigi metin ve climle piramidi
teknigi uygulamalar1 sonrasinda ortaya c¢ikan son yazma calismasi kagidini

ogrencilere gostererek aradaki farki anlamalar1 saglanmistir.

Ogrencilerin, daha ¢ok yazma ¢alismasi yapilmasi istegi iizerine Tiirkgede fiillerin
dolayisiyla yiiklemin 6nemi anlatilarak basit bir fiil segilir. Dil seviyesine uygun
zaman ve gramerler ile "Cumle Piramidi teknigi" anlatilmaya baslandi. Ogrencilerin
seviyesi B1 olmasina ragmen Cilimle Piramidi tekniginin daha kolay anlasiimasi
acisindan Al seviyesinde basit bir fiil ve goriilen gegmis zaman eki secilerek adim

adim 6grencilere bu teknik anlatild.
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Ogrencilerin anlayacag sekilde ve onlardan gelen soru cevaplar ile ciimle piramidi
sekillenmeye baslar. ilk etapta amag 6grencilerin ciimle piramidi teknigini anlamalar
oldugu icin climle kurulmaya ve ciimle piramidi olusturulmaya en basit seviyelerden
baslandi. Ciinkii yazma becerisini gelistirmek ve en {ist seviyelere ¢ikarmak igin
baslangi¢ seviyesinde olan problemlerin de giderilmesi gerekildigi diisiiniildd. Bunun
icin de Al seviyesinden basit bir fiil se¢ildi ve daha sonrasinda da gelen kelime

gruplar1 da ayni sekilde basit kelime ve kelime gruplarindan segildi.

Ilk piramidin nasil yapildigim anlatilacak olursa; oncelikle belirlenen fiil mastar
halinde piramidin en {istiine yani tahtanin en {ist kismina yazildi. Ardindan dgrenciler
ile basit zamanlardan bir tanesini se¢meleri istendi. Ogrencileri motive etmek igin
"Gidiyor." ve "Gitti." seklinde fiilin simdiki zaman ve ge¢mis zaman eki almis halleri
ogrencilere sdylendi. Daha sonra smiftaki bazi O6grencilerden de "Gider." ile
"Gitmis." gibi birtakim cevaplar1 geldi. Bunun {izerine fiilin mastarli halinin tam
altina bir zaman ile kullanimi gdsterilir. Ornegin “git” fiili “Gitti.” seklinde yazildi.
Daha sonra ise Al seviyesinden itibaren Ogrencilere Ogretilmeye calisilan ve
ogrencilerinde bildigi “ne” ve “kim” sorular1 tahtanin kii¢lik bir boliimiine yazilir. Bu
sorular tahtaya yazildiktan sonra 6grencilerden bir isim sdylenmesi istendi. Sinifin
O0grenme seviyesinin canli tutulmasit ve Ogrencilerin 6grenmeye daha karsi acik
olmast icin bu soru biitiin 6grencilere soruldu. Gelen cevaplarda " araba, sinif, insan,
ogrenci, okul, kalem, kitap, defter..." gibi isimlerin geldigi goriildii. Daha sonra gelen
bu isimlerden bir tanesinin segilmesi istendi. Ve araba kelimesi ilk etapta segilerek
araba kelimesi:

araba

araba + ya
araba + y1
araba + da
araba + dan

seklinde yazilarak Ogrencilere herhangi bir ciimle igerisinde bu kelimelerden

hangisini kullanilacagi soruldu. Ogrencilerden gelen muhtelif cevaplar dinlendi.

Gelen bircok cevapla birlikte 6grencilerin de bu konu ile problemlerinin oldugu ve
onlarinda cevabi1 sabirsizlikla bekledigi goriildii. Cevaplarda hal eklerinin

kullanimina dair dogru tespitler de oldu fakat bu hararetli karsilikli konusmaya farkl
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bir boyut katmak i¢in soyle bir soru soruldu. Hangi sorular soruldugu zaman bu

cevaplari alabiliriz. Ogrencilerde sirasiyla:

araba ‘ne

araba+ya  :nereye, neye

araba + y1 : nereyi, neyi

araba +da : nerede, neyde, ne zaman

araba + dan : nereden, neyden

Birinci sorulari cevap olarak verdiler. Biz de ikinci kisimdaki sorular1 yazarak

kendimize bir soru ¢ercevesi olusturduk.

Ogrencilerin soru mantig1 tam olarak ¢dzebilmelerini saglamak amaciyla, kendi
yazdiklari kelimelerden bir tane daha vererek kendilerinin bu sekilde sorular yazmasi
istenildi. Ikinci siradaki smf kelimesi secilerek ogrencilere biraz zaman tanindi.

Daha sonra ayni sekilde bir sablon daha ortaya ¢ikti.

Ogrencilere biitiin kelimeler igin ayn1 durum ve aym sorular gegerli olur mu diye

soruldu ve ti¢iincii kelime insan kelimesi segildi. Ayn1 sekilde tahtaya yazildi.

ogrenci

ogrenci + ye
ogrenci + yi
Ogrenci + de

Ogrenci + den

Ogrencilerden bu kelimeler igin sorular yazilmast istendi. Bazi1 6grenciler yine "ne"
kelimesinden tiiretilen sorular1 yazsa da 6grencilerin biiyiik cogunlugu "6grenci"
kelimesinin yanina su sorulari1 yazmigtir:

Ogrenci - kim

ogrenci +ye : kime,

ogrenci +yi : kimi

ogrenci + de : kimde, ne zaman

ogrenci + den : kimden
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Insanla ilgili sorularin kim ve kimden iiretilen sorularla saglandig bilgisi dgrencilere

hatirlatildiktan sonra 6grencilerle birlikte temel sorularimizi tahtaya yazildi.

a) Ne a) Kim

b) Ne(y)+(e), nere(ye) b) Kim(e)
c) Ne(y)+i, nere(yi) c) Kim(i)
d) Ne(y)+(de), nere(de) d) Kim(de)
e) Ne(y)+(den), nere(den) e) Kim(den)

Daha sonra da bildikleri diger sorulari tahtaya yazmalar1 istenir. “Nigin - neden, ne
zaman, nasil, ne ile - kim ile, ne kadar” gibi sorularda tahtaya yazildiktan sonra
“Gitti.” fiilinin kim tarafindan yapildig1 dgrencilere sorulur. Ogrencilerden gelen
farkli cevaplardan bir tanesi segilerek tahtaya yazilir. Tahtaya bir tanesi yazilir ama
bu soru biitiin 6grencilere sorulur. Ve herkesten farkli bir cevap istenir ayni cevaplar
kabul edilmez. Daha sonra olusan yeni climleye: “Ahmet gitti.” farkli bir soru

sormadan 6grencilerden soru sormast beklenir.

Bir 6nceki agsamada oldugu gibi yine 6grencilerden farkli sorularin gelmesi olagan
karsilanir ve sorulardan bir tanesi segilerek climlenin sonuna parantez i¢inde yazilir.
Ve bu soruya 0grencilerden cevaplar istenir. Yine bu soruda da biitiin 6grencilerden
farkli farkli cevaplar istendi ve yine bir tanesi secilip yazilir. Segilen soru (nereye?)
sorusuydu. Nereye sorusunda bulunan "e/a" eki 6grencilere gosterilerek, eger soruda
bdyle bir ek varsa cevapta da olacag: sdylenir ve ona gore cevaplar beklenir. Gelen

2

cevaplarda “okula, eve, carsiya, kiitiphaneye, TOMER'e...” gibi e/a ekinin
cevaplarda oldugu gozlendi ve bir tanesi secilip yazildi. “Ahmet kiitiiphaneye gitti.”
Bu sekilde 6grencilerden seviyelerine gore zorlanmayacaklart sekilde climle yavas
yavas uzatildi. Tahtaya bu Ornek yazilsa da diger dgrencilerden kendi verdikleri
orneklerin defterlerine yazilmasi istendi. “Ali eve gitti.”, “Arkadasim yurda gitti.”,

“O tlkesine gitti.” gibi climlelerin defterlere yazildig goriildii.

Ikinci ciimle de yazildiktan sonra dgrencilerden ciimleye baska sorular sorulmast i¢in
biraz beklenildi. Ogrenciler yavas yavas teknigi anlamaya basladiklari igin sorular da

gelmeye basladi. “kiminle, ni¢in, ne zaman...” yine ayni sekilde bir tanesi secilerek
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yazildi. Yazilan soru “ne zaman” sorusu oldu ve yine 6grencilerden bu soruya da tek
tek cevap istenildi. Verilen cevaplarda “diin, az 6nce, bir saat once, sabah, bugiin”
gibi gegmis zamani anlatan dogru cevaplar oldugu goriildii. Bu cevaplardan bir tanesi
secilerek tahtaya yazildi. Son ciimle “Ahmet bugiin kiitiiphaneye gitti.” seklinde
oldu.

Tek kelime ile baslayan climle artik dort kelimeli bir climle olmustu. Daha sonra yine
bir soru sorulmasi istendi ve soruyu soran bir 6grencinden bir arkadasini segerek bu
soruya cevap verilmesi istendi. Soru "kim ile" oldugu icin cevapta "arkadasi ile"
oldu. Yine birka¢ 6grenciden de farkli cevaplar alindi. "6gretmen ile", "hoca ile",

"gorevli ile"...

Bu cevapta tahtaya yazilinca: "Bir bagka soru daha yazilabilir mi?" diye soruldu.
Ayni sekilde soruyu yonelten 6grenciden bir arkadasini secip soruyu ona sormasi
istendi. Bu sekilde farkli 6grencilere s6z hakki verildi. "Saat kagta?" sorusu secildi

ve tahtaya soru olarak yazildi. Cevap olarak da "saat beste" secildi.

Ogrencilere ciimlenin uzun olup olmadigi soruldu. Ogrenciler ise biraz uzun
oldugunu ama anlama ile ilgili herhangi bir problem olmadigin1 sdylediler. Bunun
Uzerine bir soru daha soruldu ve "nigin - neden?" sorusu tahtaya yazildi. "Kitap
okumak i¢in, "ders ¢alismak igin" ve "arastirma yapmak i¢in" gibi cevaplar arasindan
"ders caligmak i¢in" cevabi seg¢ilip tahtaya yazildi. Ve ciimlemizin son hali olan:
"Ahmet ders caligmak icin bugiin saat beste arkadasi ile kiitiiphaneye gitti." cilimlesi

sinif ile beraber hep birlikte olusturuldu.

Ogrencilerinde kendi ciimlelerini yazmasi igin zaman verildikten sonra yeni bir soru
daha sorulmasi istendi. Bu sekilde ilk giin i¢in toplam alt1 basit soru soruldu ve alt1
basit cevap istendi. Her soruda ve her cevapta aym seyler uygulandi. Alt1 soru
sonunda bir fiilden on bir climlelik uzun bir ciimle kuran 6grencilerin hem isim
durum eklerini dogru kullandiklar1 i¢in mutlu olduklar1 hem de uzun bir climle

yaptiklar i¢in heyecanli olduklar1 goriildii.
Sonunda ortaya ¢ikan ciimle piramidi asagidaki gibidir:
Al CUMLE PRAMIDI CALISMASI ORNEGI

1) git- (-yor, -d1)
2) Gitti. (kim?)
3) Ahmet gitti. (Nereye?)
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4) Ahmet kitiuphaneye gitti. (Ne zaman?)
5) Ahmet bugiin kittphaneye gitti. (Kim ile?)
6) Ahmet bugiin arkadasi ile kiitlphaneye gitti. (saat kacta?)
7) Ahmet bugiin saat beste arkadasi ile kiitiiphaneye gitti. (Ni¢in / Neden?)
8) Ahmet ders ¢alismak icin bugiin saat beste arkadas: ile kiitiiphaneye gitti.

Ogrencilerin bu teknigi uygularken sikilmadiklar1 aksine kolay oldugu icin ¢ok
sevdiklerini derse katilimin artmasina séylemek miimkiin olmustur. Bu fiilden sonra
“al-, git-, kos-, oku-" fiilleri ile de 6rnekler yaptiktan sonra ‘“konus-, yaz-, dinle-”

fiilleri de 6grencilere d6dev olarak verilmistir.
Derste yapilan diger fiil 6rnekleri de asagidaki gibidir:
1. Kosmak (kim?)
Arkadasim kosuyor. (Nerede?)
Arkadasim stadyumda kosuyor. (Ne zaman?)
Arkadasim her aksam stadyumda kosuyor. (Kim ile?)
Arkadasim her aksam tek basina stadyumda kosuyor. (Nas1l?)
Arkadasim her aksam tek basina stadyumda hizli kosuyor. (Ne i¢in?)

Arkadasim her aksam tek basina stadyumda saglikli olmak i¢in hizli kosuyor. (Kag

saat?)

Arkadasim her aksam tek basina stadyumda saglikli olmak i¢in ikiser saat hizl
kosuyor.

2. Almak
Alyorlar. (kim?)
Onlar aliyorlar. (ne?)
Onlar burs aliyorlar. (nereden?)
Onlar Tiirkiye’den burs aliyorlar. (ne zaman?)
Onlar her y1l Tiirkiye’den burs aliyorlar. (neden?)

Onlar her y1l Tiirkiye’den burs aliyorlar ¢ilinkii onlar olaganiistii 6grenciler.
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2. Gun:

Birinci giinde 6grencilerle Climle Piramidi Teknigi tanitilip birlikte 6rnekler yapildi.
Ikinci giinde de bu drnekler dgrencilere hatirlatilip Ciimle Piramidi Teknigi farkl
gramerler yapilar1 ve fiillerle devam ettirilerek daha zor climle yapilar1 kurulmak
istendi. Ilk giiniin aksine A1 seviyesinde basit fiiller ve dilbilgisi konularindan sonra
ikinci guinde A2 seviyesinde clmleler kurularak yazma becerileri derslerine devam
edildi.

Ogrencilere A2 seviyesindeki dilbilgisi kurallar1 hatirlatilip tahtaya yazdigimiz
fiillerden bazilarini segerek ciimle piramidi yapmalari istenildi. Bu fiiller: “soylemek,
kullanmak, tanismak, dikkat etmek...” Onceki ¢alismamizi aym sekilde bu fiillerle
uygularken A2 dilbilgisi konularina ctimlelerde islendi. Bu sekilde dogru cimle
yapilart kurulurken bir yandan da Ogrencilerin dilbilgisi konulari tekrar ettirildi.
Sorulan sorularin yanitlarini tiim 6grencilerden alindi ve sdylediklerini yazmalari
istenildi. Arastirmaci gozlemleri dikkate alindiginda 6grencilerin derse katiliminin
klasik yazma ¢alismalarina gére daha yiiksek olundugu goriildi. Clnkl 6grencinin
konuyla ilgili bilgisi olursa ve yapabildigini hissederse derse karsi daha duyarli olur.

Bu sekilde ders hedefine ulagsmais olur.

Bu sekilde climle piramitleri tamamladiktan sonra Usteki bittn ctmleler silinip
sadece “nihai hedef ciimle” birakild1 ve 6grencilerle sadece kalan ciimle lizerinden
konusuldu. Bu ciimle hakkinda 6grencilere sorular soruldu. "Isi kim yapti, ne zaman
yapti, nerede yapti, kim ile yapti, ni¢in yapti" gibi uygun sorular sorularak
ogrencilerden cevaplar istendi. Ogrenciler bir ciimle iizerinde biitiin sorulara cevaplar
verdiler. Bu sekilde 6rnek yapilarak 6grencilere kazandirmak istenilen climle yapisi

gosterilmeye calisildi.

“Bilgisayarda ddevlerimi yapmak icin diin aksam arkadasim ile calistim.” ciimlesi
Clmle Piramidi teknigi ile olusturulduktan sonra, iisteki diger climleleri silip bu
climle {izerinde sorular sorularak 6grencilere bu ciimle anlatildi. Yiiklem hedef unsur
olarak secip fiile sorular soruldu. "Calistim." "Kim ¢alisti." sorusu sorulup
ogrencilerden "Ben c¢alistim." cevabi alindi. Daha sonrada sirasiyla "Nerede?" sorusu
soruldu ve cevabi alindi. Sonrasinda ise "Ni¢in?" sorusu soruldu "6devlerimi yapmak

igin" cevab1 alindiktan sonra "Ne zaman?" sorusunun cevabimi da "diin aksam"
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olarak alindi. Daha sonra son soru "kim ile" ile soruldu ve cevap olarak "arkadasim
ile" alindi. Biitiin bu sorular sorulduktan sonra alinan cevaplar ayn1 ciimlede alti

cizildi ve altina sorular yazilarak 6grencilere gosterildi.

Bir sonraki yazma etkinligi ile ilgili 6grencilere 6devler verildi. Teknik uygulanip
Odevler eksiksiz yapildiginda yazma becerilerini ¢cok daha gelisecekleri 6grencilere
anlatilarak isteklendirme seviyeleri ve calisma azimleri en iist seviyeye ¢ikarilmak
istendi. Ve bu dogrultuda ekstra calisma oOdevleri verildi ve kontrol edilecegi

sOylendi.

3. Giun:

Gegtigimiz derslerde yaptigimiz uygulamalar ve alistirmalar 6grencilere hatirlatild.
Ogrencilere sdzlii olarak daha énce yaptiklarimiz soruldu ve dgrencilerden cevaplar
istendi. Ogrencilerin bir an &nce bu teknik ile metin yazmalari istedikleri

g6zlemlendi.

Diger gilinlerdeki yaptigimiz etkinliklerden farkli olarak biraz daha zorlastirilarak
hem fiiller daha uzun olarak secildi hem de 6grencilerden sifat fiillerle desteklenerek
B1 seviyesinde dilbilgisi konular1 segilerek ciimle piramidi yapmalari istenildi.
(Ozne “Kiz” degil, “Hizli kosan kiz” veya nesne olarak “kiitiiphane degil”, “Diin
gittigimiz kiitiiphane” gibi) Sadece fiiller ve konular verilerek 6grencilerden direkt
olarak kendilerinin ciimle piramidi yapmalar istendi. Ogrenciler ctimle piramidi
yaparken aralarda dolasilarak ne yaptiklarini kontrol etmek amaciyla defterlere
bakildi ve bazi1 yonlendirmelerde bulunulsa da 6grencilerin genel itibariyle dogru
yolda olduklar1 gozlemlendi. Fakat kiiclik de olsa baslangi¢ icin dogal olarak bazi
kelime se¢imi yanliglart ve dilbilgisi yanlislart gozlemlendi ama kiiciik

yonlendirmelerle bu yanlislar diizeltildi.
Ornegin “smiftaki hepsi arkadaslar” ya da “hep insanlar” gibi yanlslar diizeltildi.
Asagidaki 6rnegin tamamini bir 6grenci yapmustir ve higbir diizeltme yapilmamaigtir.
Ciimle Piramidi Teknigiyle Bl Yazma Caligmast
Hazirlamak
Hazirlamali. (Kim?)

Cok ders ¢alisan kiz hazirlamali. (neyi?)
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Cok ders ¢alisan kiz, yemek masasini hazirlamali. (ni¢in?)
Cok ders c¢alisan kiz, yemek masasini yemek yemek i¢in hazirlamali. (kiminle?)

Cok ders ¢alisan kiz, yemek masasin1 yemek yemek i¢in kardesiyle hazirlamali. (ne

zaman?)

Cok ders c¢alisan kiz, aksam oldugunda yemek masasini yemek yemek i¢in

kardesiyle hazirlamali.

Bir sonraki yazma etkinligine kadar yapilmak {izere 6grencilere ev 6devi verildi ve
takibi yapilacagi hatirlatildi. Odev igin fiillerden olusan bir havuz yapild1 ve
ogrencilerden bu fiillerden sectikleri fiillerle ciimle piramidi yapmalar istendi. Ayn1
giin i¢in bu piramitlerinde iginde oldugu kiigiik bir paragraf yazi yazmalari istendi.
Glnkl dordunct gin “Nihai Hedef Ciimle” incelemesi olarak bu paragraftaki

climleler secilip 6grencilerle incelenecegi 6grencilere duyuruldu.

4, Gun:

Cimle Piramidi Teknigi ile ilgili gectigimiz derslerde anlatilanlara ek olarak
dordiincii giinde 6grencilerin seviyelerine uygun kullanilan dilbilgisi konulari ile yeni

ogrenilen kelimeler kullanildi. Ogrencilerden gokga 6rnek yapmalari istenildi.

Dordunci giinde daha ¢ok B1 seviyesinde zor olarak kabul edilebilecek sifat — fiil
konusu ve edilgen fiil konulari hakkinda daha fazla 6rnek yapilmasi istendi. Bu
sekilde hem Ogrenciler dilbilgisi konularini tekrar edebilecek hem de kendileri i¢in

zor gibi gorilen cumle yapilari da 6grenciler igin tekrar edilmis olacakti.

Son olarak dersin son boliimiinde 6grencilere 6dev verilmeden once, bir dnceki giin
verilen ddevler kontrol edildi. Verilen ddevler, belli konular hakkinda bir paragraf
yazi yazilmasiydi. Kontroller yapilirken 6grencilerin yazdiklari bu paragraflardaki
ciimlelere “Nihai Hedef Ciimle” gibi bakildi. Ogrencilerin paragraf igerisindeki
yuklemleri hedef se¢ilip sorular sorularak 6grencilerin cimledeki unsurlar1 bulmalari
saglandi. Bu sekilde 6grencilere kendi yazdiklari yazilari / 6devleri ya da herhangi
bir yaziy1 tekrar edebilme sansi verildi. Ogrencilerden yazilan herhangi bir yaziyr bu

sekilde diisiinmeleri ve incelemeleri istendi.

Yapilan 6rneklerde gegmis calismalara nazaran daha az hatalarin oldugu gozlendi.

Baz1 Ogrencilerin s6z kaliplarin1  kullandiklar1 ve nihai hedef ciimlelerinin
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uzunluklarmin yirmili kelimelere ¢iktigi gortildi. Bunun lzerine ev 0devi olarak fiil

degil artik yazma konulari verilmeye baslandi.

Ik sectigimiz konu ise Gazi Universitesi TOMER B1 kitabinda yer alan konulardan
“Batil Inan¢” konusu secilmistir. Ogrencilerden bu konu hakkinda ciimle piramidi
yapmalar1 beklenmistir. Ogrencilerin ilk etapta ciimle piramidi yapamadiklari
saptanmistir. Ciinkii 6grencilere daha Oncesinde Cilimle Piramidi tekniginin fiili
bizim tarafimizdan verilmisti. Simdi ise fiil degil konu verilmisti. Bu aliskin
olmadiklar1 hal karsisinda sinifta konusmalar oldu ve dnce birbirlerine sorular sonra

Ogrenciler sonra 6gretmene sorular sorulmaya basladilar.

Bunun iizerine konu ile ilgili fiilleri beraber saptamayi teklif ettik ve 6ncelikle bizim
tarafimizdan fiiller verilerek 6grencilere bu konu hakkinda ciimle piramidi yapmalari
istenildi. Fiiller verildikten sonra 6grencilerin daha kolay sekilde Cimle Piramidi
yaptiklar1 goriildii. Fakat daha sonrasinda ise Ogrencilerden diger farkli fiilleri
kendilerinin bulmalar1 istenmistir. Yarinki derste de buna hazir olmalan

vurgulanmistir.

Ogrencilere ev ddevi olarak iki konu verilmis ve bu konular hakkinda segilen
fiillerden olusturduklari piramitlerin nihai hedef ciimleleri ile bir paragraf yapmalari
istenildi. Bu sekilde ogrencilerin sadece ciimle yapmalar1 degil artik yavas yavas

paragraf olusturmalar istenmis olundu.

“Batil Inang” konusu ile ilgili dgrencilere verilen fiiller: “kaynaklanmak”, “neden

olmak”, “biiytimek”

Ogrencilerin yaptiklar1 Ciimle Piramidi teknigi ile karsimiza c¢ikan “Nihai Hedef

Ciimle”lerden bazilar1 su sekildedir:

“Batil inanglar, ge¢gmiste yasayan insanlarin cahil olmalarindan kaynaklanmaktadir.”
“Batil inanglar, insanlarin ¢ok farkli seylerden korkmalarina neden olmaktadir.”
Batil inanglar, insanlarin birbirine anlatmasiyla bliytimektedir.”

Daha sonra bu cumlelere sorulan sorulara verilen cevaplar birer birer silinerek Ciimle

Piramidi teknigi tersten yapilmigtir.

5. GiUn:
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Uygulamanin son giiniinde 6grenciler ile climle piramidi yapimina devam edilmistir.
Bu calismada Ciimle Piramidi'nin fiillerini dgrenciler belirledi. Ogrencilerden alinan
fiiller ile ciimlenin zamanina ve ciimle igerisinde kullanilacak dilbilgisi yapilar
ogrenciler ile birlikte belirlenerek tahtaya yazilmistir. Bu sekilde ortaya ¢ikabilecek
ciimlelerde siirlandirilarak 6grencilerin  biiyiik oranda ayni ciimleleri ortaya
cikarmalari saglanmak istenmistir. Bunun nedeni ise zamani ve dilbilgisi yapilart ile
yiiklemi aymi olan bir climlenin bile ne kadar farkli sekillerde tiiretilebilecegi

gosterilerek 6grencilerin isteklendirilmesi arttirilmaya calisildi.

Ogrencilerin ciimleyi olusturan farkli unsurlarin ciimle i¢inde yer degistirmesinin
cumlenin anlamin1 bozmayacagini anlamalari istendi. Bu sekilde 6grencilerin moral
ve motivasyonlariin arttirilacagi diisiiniilmiis olup 6grencilerin yazma konusunda

daha istekli hale gelecekleri diistiniilmiistiir.
Bunu saglamak icin agagidaki climle 6rnek olarak secilmistir.

“Dedem su anda calisma odasinda kendini gelistirmek igin tek basina kitap okuyarak
calistyor.” Ciimlesi smifta bir 6grenci tarafindan yazilan bir ciimledir. Ogrenciye bu
climleyi tahtaya yazmasi rica edildi. Climle tahtaya yazildiktan sonra ayni sekilde

climle su sekilde degistirilerek yazildi.

“Dedem caligma odasinda su anda kendini gelistirmek icin tek basina kitap okuyarak

calistyor.”

Bu cilimlenin de dogru oldugu, ciimlenin de bu sekilde yazilabilecegi 6grencilere
s0ylendi. “Dedem calisma odasinda kendini gelistirmek icin su anda tek basina kitap
okuyarak ¢alistyor.” Daha sonra yukaridaki climle tahtaya yazildi ve bu ciimlenin de

dogru oldugu sdylendi.

Dorduncl giinin sonunda yapilan tersten piramit yapma 6rneklerime devam edildi ve
ortaya ¢ikan Nihai Hedef Cilimleler parcalanarak fiile kadar inildi. Daha sonra “Nihai

Hedef Climlelerin nasil metne gevrilebilecegi hakkinda dgrencilerle konusuldu.

4.1.1. Ciimle Piramidi Tekniginin Pilot Uygulamasi ile Ilgili Bulgular

Climle Piramidi tekniginin uygulanmasi ve teknigin siirekli olarak kullanma nedeni
yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma becerilerinin istenilen

seviyede olmamasindan kaynaklanmaktadir. Dinleme, konusma ve okuma becerileri
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yazma becerisine nispeten daha iyi olan yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen

ogrencilerin istekleriyle gelisen bir tekniktir.

Bu teknik ile Tiirk¢e’nin ciimle yapina uygun ciimleler kurmak hedeflenmistir. Bu
dogrultuda yapilan pilot uygulamada 6grencilerin Tiirkgenin dil yapisina uygun
olarak climleyi olusturan ogeleri dogru bir sekilde yazmalari hedeflenmistir.
Ozellikle uygulamanin son giinlerinde yapilan etkinlikler ile dgelerin diizgiin ve

dogru bir sekilde kullanilmas1 hedeflenmistir.

Ozellikle giris seviyesinden itibaren yasanan en biiyiik problemlerden biri olan hal
ekleri sorunu yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenenler i¢in en biiyiik sorunlardan bir
tanesi olmustur. Bu sorunun ¢oziilmesi i¢in pilot uygulamada &grencilere isimlere
gelen ekler ile soru sozciigiin kokiine gelen eklerin ayni oldugu gosterilerek bolca

ornek yaptirildi.

Ciimle Piramidi Tekniginin Pilot Uygulamasina bakildiginda 6grencilerin ogeleri
dogru dizme konusunda ve hal eklerini dogru / yerinde kullanma konusunda basarili

olduklar1 ve derse kars1 daha istekli olduklar1 saptanmaistir.

4.2. CUMLE PIRAMIDI TEKNIGI EGITIMININ UYGULAMASI iLE
ILGILi BULGULAR

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Ciimle Piramidi tekniginin
Ogrencilerin yazma becerisine etkisini belirlemeye yonelik olarak yazdirilan on
yazma etkinligi kagidi kullanilmistir. Ciimle Piramidi teknigi uygulamasindan 6nce
hem kontrol grubu hem de deney grubuna beser adet ¢alisma kagidi verilerek
ogrencilerden belli konular hakkinda yazma ¢aligmast yaptiritlip On test
uygulanmistir. Bu sayede 6grencilerin baslangi¢ seviyeleri belirlenmeye ¢aligiimistir.
Daha sonrasinda ise deney grubuna Ciimle Piramidi teknigi egitimi verilmis ve
akabinde uygulamalar1 yapilmistir. Bu islemden sonra her iki smifa da farkh
gunlerde ve bir ders saati icerisinde yine beser yazma g¢alismasi yaptirilarak son test
uygulanmistir. Bu testlerin sonucu Cilimle Piramidi teknigi degerlendirme anahtari
incelenerek elde edilen sayisal veriler SPSS programi ile tablolara g¢evrilmis ve

sonuglart alinmistir.
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Aragtirma verilerinin ¢dziimlenip bulgularin elde edilmesinde, istatistik uzmanlarinin
goriisleri alinmis ve SPSS ¢oziimleme ve bulgularinin yorumlanmasi ile ilgili alanda

yer alan farkli ¢alismalar incelenerek asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Calismalarda elde edilen veriler sayisal istatistiklere gevrilip t testi tablolar1 ve
sonuglart alinmadan 6nce arastirmada kullanilacak olan her ¢alisma kendi igerisinde
detayli olarak incelenmistir. Bu incelemelerden bir tanesi de t testi sonuglari
alinmadan once verilerin normal dagilip dagilmadiginin test edilmesidir. Her testten
once verilerin parametrik dagilimmi O6lgmek i¢in normallik varsayimi testi

yapilmustir.

Burada elde edilen verilerde katilimeir sayimiz ellinin altinda oldugu i¢in daha
dogrusu on beser kisiden olusan iki gruptan miitesekkil oldugu igin Shapiro - Wilk
testi ve sonuglarda c¢ikan histogram degiskeni grafigi esas alinarak verilerin normal

dagildigi gozlemlenmistir.

On test ve son test arasinda basari acisindan anlamli bir fark olup olmadigmi bulmak
icin bagimli 6rnekler icin t-testi (paired samples t-test) uygulanmistir. Ayni grup
icindeki degisimin Olcililmesi i¢in On test ve son test arasinda basar1 agisindan anlamli
bir fark olup olmadigi kesfedilmek istendiginde bagimli oOrnekler igin t-testi

(independent Samples Test) uygulanmaistir.

Arastirmanin bu boéliimiinde deneysel ¢alisma Oncesi ve sonrasinda alt problemlerle
ilgili toplanan veriler uygun istatistiksel tekniklerle analiz edilmis ve bu analizler
tablolar halinde verilmis ve tablolar yorumlanmistir. Calismada oncelikli olarak
deney grubunun oOn test sonuglar1 ile kontrol grubunun O6n test sonuglari

karsilastirilarak anlamli bir fark olup olmadigi bulunmaya ¢alisilmistir.

On test ve son test arasinda basar1 agisindan anlamli bir fark olup olmadigmni bulmak
icin bagimli oOrnekler igin t-testi (independent Samples Test) uygulanmistir.

Anlamlilik degerini ifade eden “p” degeri 0,123 ¢iktig1 i¢in yani p<.05 oldugu i¢in

deney grubu ve test grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Tablo 6. Deney Grubu ve Kontrol Grubunun On Testlerinin Ortalama Puanlarinin
Karsilastirilmasi (Bagimsiz t Testi Sonuglart)

-
Olctim N A0 SS SD t 0

72



Den rubu On Test
eney Grubu On Tes 15 168 019

" 28 1,59 0,123
Kontrol Grubu On Test 15 156 0,21

P>0.05

Levene’s Test for Equality of Variances testine gore Sig. degeri, 0,05 degerinden
biiyiik ¢iktig1 i¢in varyanslar es dagildigi igin iist tablo esas alinarak p degerine

ulastlmistir.

Buna gore de yukaridaki tablo ortaya cikmistir. On beser katilimecinin katildig
calisgmada deney grubunun aritmetik ortalamasi 1,68 ¢ikarken kontrol grubunun
aritmetik ortalamasi 1,56 olarak c¢ikmistir. Standart sapma degeri deney grubunda
0,19 olarak hesaplanirken kontrol grubunda 1,56 olarak bulunmustur. Burada en
Oonemli deger “p” degeri yani anlamli deger farkidir. p degeri 0,05’ten fazla ¢iktig
icin anlamsiz bulunmustur. Bu da demek oluyor ki deney ve kontrol grubu baslangi¢

seviyesinde yani On test yapildiginda 6grencilerin seviyeleri asagi yukari aynidir.

(p>0,05)

Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde
farklilasmanin olup olmadigi bagimsiz t testi ile kontrol edilmis elde edilen sonuglar

Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Kontrol Grubunun Son Testi ile Deney Grubunun Son Testinin Ortalama
Puanlarinin Karsilastirilmasi (Bagimsiz t Testi Sonuglari)

o
Olctim N A0 SS  sd t 0

Kontrol Grubu Son Test 15 1.82 0,1

28 -11,5 0
Den r nT '
eney Grubu Son Test 15 238 0.15

P<0.05

Arastirmaya katilan 6grencilere yapilan son testlerle gruplarin geldigi son nokta
bulunmaya calisilmistir. Bunun i¢inde deney grubunun aritmetik ortalamasi ile

kontrol grubunun aritmetik ortalamasi alinmistir. Bu islemi yapabilmek i¢in verilere
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bagimsiz t testi (independent samples test) uygulanmistir. Buna gore deney grubunun
aritmetik ortalamasi 2.38 c¢ikarken kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 1.82 olarak
tespit edilmistir. Standart sapma kontrol grubunda 0.1 ¢ikarken deney grubunda 0.15
olarak ¢ikmistir. “t” degeri her iki grup igin -11.5 ¢ikmistir. “p” degeri ise 0 olarak
saptanmistir. Bu da kontrol grubunun son testi ile deney grubunun son testi arasinda

anlaml farklilik oldugunu gosterir.

Aragtirmada Ciimle Piramidi tekniginin etkisi iizerine yapilan en 6nemli test olan,
deney grubunun 6n test ve son testte uygulanan metinlerinden elde edilen verilerin
yapildigi bagimli t testi tablo 8’de verilmistir. Bu verilerden elde edilen sonuglar su
sekilde yorumlanabilir. Aragtirmaya katilan katilimci sayist her iki grupta da on beser
kisidir. Calismanin deney grubunda elde edilen aritmetik ortalama on testte 1.56
cikarken bu ortalama son testte ise 2.38 olarak Ol¢iilmiistiir. Deney grubunun 6n test
standart sapma orani 0,21 olarak elde edilirken son testin standart sapmasi 0.15
olarak Ol¢lilmistiir. t degeri -19,1 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismadan elde edilen
p degeri ise 0.011’dir. Yani p degeri 0,05’ten kiigliktiir. Bu arastirmanin deney
gruplar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu goéstermektedir. (P<.0,05) Bu da
Ciimle Piramidi tekniginin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin yazma
becerilerini gelistirmeleri konusunda olumlu bir etkiye sahip oldugunu bizlere

gostermektedir.

Olgegin giivenirligini belirlemek igin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik giivenirlik
katsayisina bakilmistir. Deney grubunun on test ve son testlerinden elde edilen
veriler alt amagclarda belirtilen sorular baglaminda el alindiginda ortaya ¢ikan
Cronbach’s Alpha degeri yapilan giivenirlik analizi ile 0,753 olarak bulunmustur. Bu
deger 0,7°den daha biiylik bir deger oldugu icin giivenilir bir degere sahip oldugu

soylenebilir.

Tablo 8. Deney Grubunun On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin
Karsilagtirilmasi (Paired Samples t-test)

Olgiim N AO S sd t P

Deney Grubu On Test 15 1,56 0,21

28 -19,1 0,011
Deney Grubu Son Test 15 2,38 0,15
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p<0.05

Deney grubunun 6n test ve son test verileri arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmustir.
Yani onemli 6l¢iide bir degisiklik vardir. Bu anlamhi farklilik / degisimin zamana
bagl bir siirecte mi ortaya ¢ikti ya da ayni seviyede geleneksel yontemlerle mi
ogretildi yoksa Ciimle Piramidi tekniginin etkileri mi s6z konusu bunu 6grenebilmek
icin kontrol grubunun On test ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasi

gerekiyordu. Bu da, tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puan Ortalamalarmim
Karsilastirilmasi (Paired Samples t-test)

Olglim N AO SS Sd t P
Kontrol Grubu On Test 15 168 019
Kontrol Grubu Son Test 15 1,82 0,1 20 b

P>0.05

Tablo 9’a bakildiginda katilimci sayilari her iki grupta da aym olmakla birlikte
kontrol grubunun on testinin aritmetik ortalamasi 1.68 bulunurken son testin
aritmetik ortalamasi 1.82 olarak tespit edilmistir. Standart sapmalar1 6n test i¢in 0,19
ve son test i¢in 0,1 olarak bulunmustur. t testi sonucu -2.306 olarak bulunmustur.
Fakat p degeri yani anlamli farklilik sonucu 0,05’ten daha biiytik bir deger oldugu
icin test anlamli degildir. Yani bu testle 6n test ve son test arasinda anlamli sayilacak
blyuk bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmustir. Kiiglik bir farkin oldugunu sdylemek
miimkiindiir bu da geleneksel yontemlerle iyilesmeye ya da zamanla olan bir

iyilesmenin oldugundan bahsedilebilir.
Biitiin bu testlere baktigimiz ortaya ¢ikan bulgular 0zetle su sekildedir:

1. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n testlerinin ortalama puanlari t test
sonuglart ile karsilagtirilmis ve anlamli bir fark bulunamadigi icin deney
grubu ile kontrol grubu baslangigta ayni seviyede olduklar tespit edilmistir.

Bu nedenle her iki grubun baslangi¢ seviyeleri bir olarak kabul edilmistir.
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2. Kontrol grubunun son testi ile deney grubunun son testinin ortalama
puanlarinin bagimsiz t testi ile karsilagtirllmis ve anlamli farkin oldugu
gorilmiistiir. Bu da deney grubu ile kontrol grubunun Ciimle Piramidi
tekniginin egitimi sonrasinda anlamli, biiylik bir degisimin oldugu testlerin
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Kontrol grubunda geleneksel yazma yontemleri
kullanildig1 ve deney grubunda da Ciimle Piramidi teknigi kullanilarak yazma
egitimi yaptirildigi diisiiniildiigiinde Ciimle Piramidi tekniginin yazma
egitimindeki basarisini ortaya ¢ikmaistir.

3. Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari bagimli t testi ile
karsilastirilmis ve anlamli, biiyiik bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu da
Ciimle Piramidi tekniginin egitimi sonrasinda anlamli, biiyiik bir degisimin
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu da Ciimle Piramidi teknigi kullanilarak
yapilan yazma c¢aligmalarinin 6grenenler {lizerinde pozitif etki yapacagi
anlamina gelmektedir.

4. Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 bagiml t testi ile
karsilastirilmis ve p degeri 0.05’ten biiyiik ¢iktig1 i¢in anlamli bir farklilik
olmadigi testlerden ¢ikarilmistir. Deney grubunun On test ve son testler
arasindaki degisimin zaman bagl olarak ya da egitim seviyesine bagli olarak

gelismedigini ortaya koymaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisini gelistirmek
icin kullanilabilecek Ciimle Piramidi tekniginin Ogrenenler {iizerine etkisi
incelenmistir. Arastirma igin Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi ve Arastirma
Merkezi’nde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmekte olan bireyler segilmistir. Iki
farkli siniftan segilen on beser kisilik gruplar ile bu arastirma uygulanmistir.
Uygulama 6ncesinde her iki sinif dgrencilerine bes farkli yazdirma uygulamasi ayri
ayrt giinlerde kirkar dakikalik derslerde yaptirilarak On test uygulanmistir. Daha
sonra siniflardan birine (deney grubuna) ders akisini ve isleyisini bozmayacak
sekilde Ciimle Piramidi teknigi anlatilip ders aralarinda Ciimle Piramidi teknigi
uygulamalar1 yaptirilmigtir. Egitim tamamlandiktan sonra Ogrencilerin yazma
becerisinin gelisip gelismedigi gelistiyse zamana bagli m1 yoksa bu gelisimde Cilimle
Piramidi tekniginin etkisi var m1? Bunu anlasilabilmesi igin her iki sinifa da son
testler yapilarak neticeleri alimmustir. Bu verilere gore asagidaki sonuglara

ulasilmistir.

Yapilan aragtirmalar sonucunda deney grubu ve test grubu arasinda anlamli bir
farklilik olmadig tespit edilmistir. Bu nedenle deney grubu ve kontrol gruplar1 ayni
seviyede kabul edilmistir. Yazma becerileri ayni seviyede olan gruplardan birine
egitim 0gretim programi igerisindeki geleneksel yazma egitimi verilirken diger gruba
ise egitim 6gretim faaliyetlerinin i¢inde sinirli zamanlarda Ciimle Piramidi teknigi
egitimi verilmistir. Climle Piramidi teknigi egitimi verildikten sonra yaptirilan son
test metinleri sonrasinda elde edilen sayisal verilerle Ogrencilerin yazma

becerisindeki degisim Ol¢lilmeye calisiimistir.
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Yaptirilan On test ve son test metinlerinden alinan verilere gore Ciimle Piramidi
tekniginin 6grencilerin yazma becerilerine etkisini arastirmak i¢in SPSS programina
veriler aktarilmistir. Buna gore ortaya ¢ikan tablolardan elde edilen sonuclar ve

cikarimlar agagidaki gibidir:

Arastirmanin sonucuna gore hem deney grubunda hem de kontrol grubunda yer alan
bireylerin yazma becerisi ile ilgili olarak belli bir asama kaydetmis oldugunu 6n test
ve son test sonuglarindan elde edilen verilerle sdylenebilir. Fakat deney grubunun 6n
test ve son test verilerine bakildiginda anlamli bir farklilik goze ¢arparken kontrol
grubunda zamana bagl olarak daha az bir degisim oldugu i¢in anlamli bir farklilik

yoktur.

Arastirmanin deney grubuna ait verileri inceledigimizde On test ve son test arasindaki
istatistiksel veri farklari Ciimle Piramidi tekniginin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenler bireylerin yazma becerisine katki saglandigi gorulmektedir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen bireylere Ozellikle ciimleleri olusturan kelimelerin goklugu
s6z konusu oldugunda fiillerin isimlere yiikledigi anlamlar karsilayan hal eklerinin

dogru kullanilmasi agisindan Ciimle Piramidi tekniginin etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada yapilan tim testler ele alindiginda ve arastirmanin timii
diistintildiiglinde: Ciimle Piramidi teknigi, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
yazma becerisine ve islevsel dil bilgisi 6gretiminde kullanilmak {izere yapilandirici
dil yaklagimlarina uygun oldugu diistiniilmektedir. Ders i¢i gozlem ve deneyimlerin
sonucunda olusturulan Ciimle Piramidi teknigi, su anki konumu ile bir¢ok farkli

kullanim 6zelliklerine sahiptir. Bunlar su sekilde siralayabilir.

1. Ciumle icerisindeki temel dgelerin dogru kullanilmasi i¢in uygulanabilir.

2. Hal eklerinin dogru ve yerinde kullanilmasini saglar.

3. Ciimle Piramidi teknigi, farkli dil seviyesi Ogrencilerinin ciimle kurma
becerilerini gelistirmek i¢in uygulanabilir.

4. Kurulan ciimlenin anlam zenginligi agisindan en nitelikli yogunluga
ulagmasina yardimect olur.

5. Clmle Piramidi tekniginin uygulanmasi basit oldugu icin her zaman

uygulanabilir.
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6. Ciimle piramidi tekniginin basarist “Nihai Hedef Cumle”nin niteligi ve
dogruluguna bagli olacagi i¢in metinlerde kullanimi da oldukc¢a kolay

olacaktir.

5.2. ONERILER

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler

Bu aragtirmanin sonucuna bagli olarak ortaya g¢ikan Oneriler, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi alaninda hizmet vermekte olan kurumlara, uzmanlara ve yabaci dil
olarak Tiirkce 6grenen bireylere yonelik olmak {izere verilecek Oneriler olarak fi¢

farkli grup altinda toplanmustir.

5.2.1.1. Yabanal Dil Olarak Tiirk¢e Egitimi Alaninda Hizmet Veren Kurum Ve
Kuruluslara Yoénelik Oneriler (TOMER, DILMER, MEB, Universitelerin Tlgili
Mudarlakleri vb.)

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi veren kurumlarda yazma egitimi dersleri
goz ard1 edilmemeli hatta baslangi¢c sevilerinden itibaren Ciimle Piramidi
teknigi uygulamalar1 bir program dahilinde yazma egitimi derslerinin igine
eklenerek uygulamalarinin yapilmasi saglanmalidir.

2. Yabanc dil olarak Tiirk¢e dgretimi veren kurumlar haftanin belli giinlerini ya
da saatlerini yazma egitimi dersleri i¢in hususi olarak ayrilmalidir.
Ogrenenlerin yabanci dili 6grenme nedenlerine bagl olarak Ciimle Piramidi
teknigi ile yazma egitimi dersleri verilmelidir.

3. Ciimle Piramidi teknigi egitimi verilirken ve uygulamalar1 yapilirken gorildi
Ki 0gretim merkezlerinde 6grencilerin seviyelerine gore hazirlanan siiflarda
sadece Ogrencinin dil seviyesi dikkate alinmamali Ogrencilerin 6grenme
kaygilari, psikolojik durumlari, motivasyon diizeyleri ile Tiirk¢eye olan ilgisi
bildikleri yabanc1 diller ya da yabanci dil bilip bilmemesi ve Tiirk¢e 6grenme
amacit gibi bilgiler de dikkate alinarak Tiirkce Ogretim siniflar

olusturulmalidir.
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5.2.1.2. Yabanca Dil Olarak Tiirkce Egitimi Alaminda Cahsmakta Olan

Egitimcilere Oneriler:

1.

Clmle Piramidi teknigi egitimi dncesinde ve sonrasinda yazdirilan metinlerde
acikca gorildii ki baslangi¢ seviyelerinde harflerin yazilis sekilleri tahtada
gosterilerek biiyiik harf, kiiciik harf algis1 6grencilere kazandirilmalidir.
Ozellikle Latin alfabesi ge¢miste herhangi bir miinasebeti olmamis ve sadece
kendi dilini bilen bireylerle harflerin, sayilarin yazimi konusunda g¢alisma
yapilmalidir. Cilinkli yazilan yazilarin anlam kazanabilmesi i¢in anlamsal ve
dil bilgisel dogruluk kadar bicimsel giizellik de onemlidir. Ozellikle
anadilinde farkli alfabeleri kullanan ve daha once Latin alfabesi kullanan
herhangi bir dili 6grenmeyen yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen bireylerin
yazma becerilerini gelistirmek i¢in baslangic seviyelerinde bolca sdyleyip
yazdirma (dikte) teknigi kullanilmalidir.

Baslangic seviyelerinde hal eklerinin anlatim1 sonrasinda 6grencilere bol bol
Cimle Piramidi teknigi yaptirilarak Ogrenenlerin hal eklerini dogru ve
yerinde kullanmalarini saglayabilirler.

Yabanct dil o6greniminde yazma kaygisi yasayan bireylere baslangic
seviyesinden baglanarak Ciimle Piramidi teknigi uygulamalar1 yaptirilmali.
Bu yolla dgrencilerin rahat¢a ciimle kurmasi saglanirken bir yandan da
Tiirk¢e kendilerini ifade edebilmeleri saglanabilir.

Ciimle Piramidi teknigi ile seviyelere gore 6grenilen dil bilgisi konular: tekrar
ettirilebilir. Ornek olarak baslangi¢ seviyesinde “Nasil?” sorusunun cevabi
hizli, yavas vb. sifatlar iken daha sonraki seviyelerde “-arak™ zarf fiili ile
cevaplar verdirilebilir. Ya da 6zne icin baslangic seviyelerinde “Kim?”
sorusunun cevab1 “O, Ali, Biz...” vb. cevaplarken sifat fiillerin 6grenimiyle
“Kiitiiphanede ders calisan 6grenci” cevabi alinabilir.

Ciimle Piramidi teknigi ile 6grencilerin yeni 6grendigi kelimelerin daha kalict
olmasi agisindan Ggrencilerden cimle yapmalari istenerek 6grenme daha
kalic1 hale getirebilir. Yeni 6grenilen kelimeler ile ciimle yapmak da zor
olacagi i¢in 68rencilerden Climle Piramidi teknigini kullanmalar1 istenilebilir.
Ciimle Piramidi tekniginin uygulanmasi basit ve anlasilir oldugundan ders

arast gecislerde veya yeni konuya baglamak i¢in zamanin kisitli olmasi gibi
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durumlarda zamaninin degerlendirilmesi agisinda Ogretmenler tarafindan

uygulanabilir.

5.2.1.3 Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Egitimi Alan Ogrencilere Yonelik Oneriler:

1.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenmek isteyen bireyler Ozellikle yazma
egitiminde Cilimle Piramidi teknigini ¢ok¢a kullanarak ciimle kurma
becerilerini gelistirebilirler.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmek isteyen bireyler o6zellikle yazma
egitiminde Clmle Piramidi teknigi uygulamalariyla hal (durum) eklerini
dogru bir sekilde kullanabileceklerdir. Bu nedenle 6zellikle baslangic
seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin bol bol Climle Piramidi
teknigi ornekleri yaparak bu sorunu ¢ozebilirler.

Yabanci dil olarak Tirk¢ce Ogrenmek isteyen bireyler Ciimle Piramidi
teknigini uygulayarak Tiirk¢e’nin climle yapisint zamanla Ogrenip
algilayabilirler. Bu nedenle bol bol Ciimle Piramidi teknigini
uygulamalidirlar. Bu sekilde yazma egitimi ile baslayarak diger beceriler de
daha kaliteli ve anlasilir ciimleler olusturabilirler. Bu da 6grenenlerin Tiirkge
O0grenim seviyelerini tiim becerilerde gelistirmeni saglar.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmek isteyen bireyler 6grendikleri dilbilgisi
yapilarini tekrar etmek ve aktif olarak kullanmak i¢in bol bol Climle Piramidi
teknigini kullanabilirler.

Yabanci dil olarak Tiirkce O6grenmek isteyen bireyler Ciimle Piramidi
teknigini kullanarak hem anlam bakimindan hem de dilbilgisi agisindan dogru

ve duzgin ctimleler yazabilirler.

5.2.2. Tleride Yapilacak Calismalara Yonelik Oneriler:

Bu aragtirmada yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde Ciimle Piramidi tekniginin

yazma basarisi iizerine etkisi incelenmistir. ilerleyen zamanlarda yapilacak olan

caligmalarda Ciimle Piramidi teknigi gelistirilerek diger beceriler tizerindeki etkisi de

arastirilabilir.  Ozellikle anlatma becerilerini  gelistirme {izerinde kullanimi

diisiintildiiglinde konusma becerisini gelistirmek {izerine yapilacak bir calisma

olabilir. Diger dil becerilerine de dogrudan etkisi olacagi diisiiniildiigiinden ve uzman
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goriigleri de bu sekilde oldugundan dinleme ve okuma becerileri (zerinde de

caligmalar yapilabilir.

Bu arastirmada sayisal veriler agirlikli olarak kullanildigi i¢in arastirma daha ¢ok
nicel bir arastirma olmustur. Ilerleyen zamanlarda yapilacak calismalarda bu
calismanin nitel verileri incelenerek Ciimle Piramidi tekniginin derinlemesine

incelemesi de yapilabilir.

Bu aragtirmada yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde Ciimle Piramidi tekniginin
yazma basaris1 tizerine etkisi A2 seviyesindeki Ogrenenlere yapilan galismalarla
incelenmistir. Diger seviyelerde de yapilacak olan uygulama ve etkinliklerle Cimle
Piramidi tekniginin bu seviyelerdeki etkisi de arastirilabilir. Ozellikle hal eklerinin
Ogretimi ve kullanima dair Al seviyesinde nitel ve nicel arastirmalar yapilabilir.
Ciimle Piramidi teknigi ile 6grenilen dilbilgisi yapilart kullanilarak yeni ciimleler

olusturulabilecegi i¢in diger seviyelerde de ¢alismasi yapilabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ilerleyen seviyelerde Ciimle Piramidi teknigi
tersten ele alinarak 6grenenlerin her soruya cevap veren anlam ve dilbilgisi agisinda
kusursuz bir sekilde olusturulmus climleleri bolerek yazma becerilerini gelistirip

gelistiremeyecegi incelenebilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde ilerleyen seviyelerde Ciimle Piramidi teknigi
icin nesne alabilen ve nesne alamayan fiillerin seviyelere gore ayrimi yapilarak
ogrencilere seviyelerine uygun fiiller 6gretilirken nesne alan / alamayan fiiller icin de

belli sorular belirlenmis olur.

Ciimle Piramidi teknigi ve bu teknigin kullanim 6zellikleri ile ilgili nicel ve nitel
veriler lizerinden yazma becerisi ve dil bilgisi d6gretimine etkisi basta olmak tizere
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine tutum, kaygi, 6zyeterlik, isteklendirme gibi

psikolojik gostergeler iizerinden degerlendirmelere ihtiyaci vardir.
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Ulkeniz:

Ana Diliniz:

Ana diliniz ve Tiirkce disinda bildiginiz diller varsa bunlar yazimiz?
Bu dillerdeki seviyesini isaretleyiniz.
A) Evet, var. B) Hayir, yok.

Diller (Tiirkce olarak yazimz.)

Al-A2

B1-B2 | C1-C2

gl M W[ -

Tiirkiye’de bulunma siireniz? (Ay olarak belirtiniz.)

Tiirkge dil egitimi alma siirenizi yaziniz? (Ay olarak belirtiniz)

Tiirkiye’de egitim alma
Sireniz (Ay olarak)

Tiirkiye disinda egitim
alma suireniz (Ay olarak)

TOPLAM
(Ay olarak)

Tiirkce dil becerilerinin 6grenilme giicliigiinii nasil agiklarsimz? Isaretleyiniz.

Cok Kolay

Kolay

Orta

Zor Cok Zor

Dinlediginizi Anlama

Okundugunuzu Anlama

Konusma

Yazma

90




EK-3. CUMLE PiRAMIDi TEKNIGi HAKKINDAKI
OGRENCI GORUSLERI
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EK-4. OGRENCILER TARAFINDAN YAPILAN CUMLE PiRAMIDi
ORNEKLERI
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Tubmak | | 1
- Tutmug . (kim?2)
> Beirgi, tubmus, (neyi2)
- Beryl balik tutwius ! (nerede?)
(Beru) denizde balik futmus. (pezaman?) poa
53&!‘:5' din denizde bahk Hatmug. (kimle2)

I

- Bery) din denizele. Dara ile balic butmus.
P ‘ B

]

| — [

S LR

. Y'&‘r.!(ﬂe*ﬁ‘ v""d" ' 4V
Wa&ﬁ ik ot ok
= F |
|

{ :k Y. bl -

Ko a4 g STy [dod
— wavsjor G 1 |}
- EVig kalyor. (neredel)
- Evg \!::ﬁgh"glg{,k?haor-:("e 1amand) |
—[Edig on yldanbers Konya'da | Lplyear. (kimin \.tﬂd o
_Evig on yldon ber Kbl Korial'da_| kator. |(neden -

‘ ' o ot w ‘o [\llk ’;(,N\l.
. —E"“F on Yldan beri ailem'e K s kaligor, (linku otada 69retme Y

Sahin almak = purchase

L= Satin aliyor, (kim?) |

' B—én ;a{'m} 'alijorum. (ne sHin ahg‘or"f) :

Bé(n Me,fpvdhcr Sotrn ;;hbor-uh\. (hﬂ zamamﬂ

Eeln 5‘-“‘"?"!' 'm-e”velﬁi' atin alwqrw‘n. (ng redelt)

 Bon §imuli trarketke megveler St aliyor ue. (kiminiel)
| Ben §imdi z@lhhmi'n le Mar&c{w meyveler Satin alyorum.

|
_—
|

AN S [ B O
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