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ON SOZ
Diinyanin gesitli bolgelerinde dil 6gretimi alaninda televizyondan yararlanildigi ve
basarilar elde edildigi bilinmekle birlikte iilkemizde Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde televizyondan yararlanilmamasi, bu alanda kapatilmasi gereken biiyiik
bir bosluk oldugunu gostermektedir. Ayrica, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
her gecen giin daha fazla 6nem kazandigi géz Oniinde bulunduruldugunda alanla

ilgili olarak nitelikli ¢calismalara duyulan ihtiya¢ daha da belirginlesmektedir.

Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi alaninda dinleme/izleme konusundaki a¢ig1 kapatmaya
yardimc1 olacak nitelikteki bu ¢alismanin, yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin alt
yazili ve alt yazisiz TV programlari araciligiyla dinleme/izleme becerilerinin

gelistirilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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konusundaki kararliligin1 ve azmini bana da asilayan, anlayis1 ve hosgoriisiiyle bana
her zaman destek olan degerli hocam tez damismanim Dog. Dr. Bekir INCE’ye,
aragtirmamin uygulama asamasinda ve tez yazim siirecinde destegini hi¢bir zaman
esirgemeyen degerli hocalarim Dog. Dr. Mustafa ALTUN’a ve Ogr. Gor. Erdal
OZCAN’a, arastirmamin uygulama siirecinde bana yardimci olan, bilgi ve
tecriibelerinden faydalandigim Sakarya Universitesi TOMER’deki hocalarim
Aysegiill TANRIVERDI KIRBAG’a, Ozlem YAHSI CEVHER’e ve Betiil
ADEMLER SERT’e, arastirmamin istatistiksel verilerinin analizinde yardimlarim
esirgemeyen Yrd. Dog¢. Dr. Mithat TAKUNYACI’ya, bicimsel diizenlemeler
konusunda katkilar1 olan canim arkadasim Ayse ERGUN’e ve ceviri konusunda bana
yardimci olan Ingilizce Ogretmenleri ilknur YILMAZ ve Esra ZENGIN’e, ayrica
PowerTiirk Izleyici Temsilcisi Miray ACER’e ¢ok tesekkiir ederim.
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ogretmenlerim babam Ismail BEYCE ve annem Nermin BEYCE’ye ve bana her

konuda destek olan esim Burak BULDU’ya tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET
ALT YAZILI VE ALT YAZISIZ TELEVIZYON
PROGRAMLARININ YABANCI OGRENCILERIN
DINLEME/IZLEME VE ANLAMA BECERILERI UZERINDEKI
ETKISI

Beyce Buldu, Elif

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Tiirkge
Egitimi Bilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Bekir Ince

Haziran, 2018. xv+133 Sayfa.

Bu arastirma, alt yazili ve alt yazisiz televizyon programlarinin yabanci d6grencilerin
dinleme/izleme ve anlama becerileri iizerindeki etkisini saptamak amaciyla
yapilmistir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesini “Alt yazili ve alt yazisiz
televizyon programlarinin Tirk¢e Ogrenen yabanci Ogrencilerin dinleme/izleme-

anlama becerileri tizerine etkisi nedir?”” sorusu olusturmaktadir.

Aragtirmada, nicel arastirma yonteminin son test kontrol gruplu deneysel arastirma
deseni kullanilmis olup arastirmanin ¢alisma grubu, Sakarya Universitesi Tiirk Dili
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (Sakarya Universitesi TOMER)
O0grenim goren 198 6grenci arasindan, tesadiifi 6drnekleme yoluyla secilmis B1-B2
diizeyindeki 40 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 198 6grencinin
televizyon izleme egilimlerini 6lgmek amaciyla “Televizyon Izleme Egilimi Anket
Formu” uygulanmis olup anket sonuclarindan elde edilen verilere gore de ¢alisma
grubuna izletilecek kisa ve uzun metrajli televizyon programlar: se¢ilmistir. Secilen
televizyon programlarina “Camtasia Stiidyo 8” bilgisayar programi araciligiyla
Tirkce alt yazi1 eklenmis ve bu programlar ¢alisma grubuna Tiirkge alt yazili ve alt
yazisiz olarak izletilmistir. Izletilen her programin ardindan, arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Degerlendirme Testleri”nin uygulanmasiyla arastirmanin verileri
toplanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, SPSS 20.0 paket programindan
yararlanilarak ¢6ziimlenmistir. Verilerin normal dagilim gosterip géstermedigini test
etmek i¢cin Kolmogorov-Smirnow testi yapilmis, verilerin normal dagildig

saptandigindan parametrik testler kullanilmistir. Alt problemlere bagli olarak
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verilerin ¢oziimlenmesinde yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma,
bagimsiz Orneklemler t-testi ve tek faktorlii varyans analizi (Oneway ANOVA)
uygulanmustir. Farkliliklarin anlamliliginin test edilmesinde anlamlilik diizeyi .05
olarak kabul edilmistir. Arastirmanin bulgulari, hem kisa metrajli hem de uzun
metrajlt  filmleri alt yazili izleyen O&grencilerin film degerlendirme puan
ortalamalarinin, filmleri alt yazisiz izleyenlere gore istatistiksel olarak anlamli
derecede yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Buradan hareketle, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde alt yazili film izlemenin, izleyicilerin dinlediklerini/izlediklerini
anlamalarina olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore,
ilgili kurum ve kuruluslarin yaymlarini yabanct dil olarak Tiirkge 0Ogrenen
Ogrencilere uygun hale getirmek i¢in teknik alt yap1 olusturmalari, bunu yaparken de
yabanci 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri program tiirlerini dikkate almalar1 Onerisi

getirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Alt yazi, televizyon programlari, dinleme/izleme.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF TELEVISION PROGRAMS WITH SUBTITLED AND
WITHOUT SUBTITLED ON LISTENING/WATCHING AND
COMPREHENSION SKILLS OF FOREIGN STUDENTS

Beyce Buldu, Elif

Master Thesis, Department of Turkish and Social Science Education, Turkish

Education Branch.
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Bekir ince
June, 2018. xv+133 Page.

This research has been conducted to identify the effect of television programs with
subtitled and without subtitled on listening/watching and comprehension skills of
foreign students. In this regard, research question is “What is the effect of television
programs with subtitled and without subtitled on listening/watching and

comprehension skills of foreign students who learn Turkish?

In the study, the experimental research design with the final test control group of the
quantitative research method was used. The working group of study consisted of 40
students studying at the B1-B2 level selected randomly from 198 students at the
Sakarya University Turkish Language Teaching Practice and Research Center
(Sakarya University TOMER). In order to measure television watching tendencies
of the 198 students who have participated in the research, “A Questionnaire form for
Television Watching Tendency” has been used, and short-length and full-length
television programs which will be watched by working group have been selected
according to the data obtained from survey results. Turkish subtitles added to the
selected television programs via “Camtasia Studio 8” computer software, and these
programs were watched by the working group as subtitled and without subtitled in
Turkish. Upon every program watched by the students, research data were gathered
through “Evaluation Tests” which were prepared by surveyor. The data obtained
through the survey were analysed through with SPSS 20.0 package software.
Kolmogorov-Smirnow test was made in order to test whether data demonstrate
normal distribution or not, and parametric tests were used, since normal distribution

of the data was detected. For the analysis of the data, percentage, frequency,



arithmetic mean, standard deviation, unpaired test and one factor analysis of variance
(Oneway ANOVA) have been applied depending on the problems. For testing of the
significance of the differences, significance level has been assumed as p smaller .05.
Findings of the research reveals that film evaluation score averages of the students
who watched both short-length and full-length films with subtitles were higher at
statistically significant level as compared to those students who watched the films
without subtitles. Based on this, we infer that watching subtitled film in Turkish
training as a foreign language has positive effect on the viewers’ listening/watching
comprehensions. Accordingly, it can be suggested that relevant institutions and
organisations should prepare technical infrastructure of their broadcasts in order to
make it appropriate for the students who learn Turkish as foreign language, and in
doing this, should show regard to the program types which are mostly preferred by

the foreign students.

Keywords: Subtitle, television programs, listening/watching.
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BOLUM I

GIRIS

Insan ve toplumlarin gelisimi ve ilerlemeleri iizerinde dnemli bir etkiye sahip olan
egitim lizerine cok ¢esitli tanimlamalar ve tespitler yapilmistir. Egitimi, insan i¢in
psiko-sosyal bir ihtiya¢ olarak géren Ibn Hald(in’un yam: sira insanin bir dzgiirlesme
stireci olarak niteleyenler de bulunmaktadir (Hesapgioglu, 2009: 129; Siingii, 2009:
25). Bu nitelemeleri temel alarak insan i¢in bir ihtiyag ve Ozgiirlik ifadesi olan
egitimin, gecmisten gelecege uzanan bir gelisim kopriisii oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Egitim bir yandan ge¢mise bakmayi, ama ona takilmamayi, diger
yandan gelecege bakarak, insanin yaraticiligini keyifli bir arayis ve gezintiye ¢ikarir.
Bu anlamda egitim, insan ve toplum i¢in bir yeniden insa aracidir (Balay, 2004).
Ciinkii egitim, geg¢misten aldig1 derslerle insan ve toplumlari, gelecegi sekillendirir
ve nihayette bir degisiklik meydana getirir. Nitekim Varis (1981), egitim yoluyla
kisinin amaglari, bilgileri, davraniglari, tavirlari ve ahlak ol¢iilerinin degistigini ifade
etmektedir (Varis’tan akt. Demirel, 2011: 6). Tyler ise egitimi, “bireylerin davranis
bicimlerini degistirme siireci” olarak tanimlayarak Varis’a nazaran egitime daha
genel bir perspektiften bakmaktadir (Tyler’dan akt. Fidan, 2012: 2). Varis, egitim ile
meydana gelen degisikligi amag, bilgi, davranis, tavir ve ahlak 6Slgiileri ifadeleriyle
sinirh tutarken Tyler’in egitimi, bireylerin davranis big¢imlerini degistirme siireci
olarak tanimlamasi, “egitim”e yonelik iki farkli perspektifi ortaya koyarak bu alanda

yapilan diger tanim ve agiklamalar arasindaki yerini almaktadir.

Ertiirk (1984: 12) ve Senemoglu’nun (2015: 92) egitim tanimlarindan hareketle
egitim; bireylerin davraniglarinda, kendi yasantilar1 yoluyla ve kasith olarak istendik
yonde kalici izli davranis degisikligi meydana getirme siirecidir. Ancak giiniimiizde
teknolojinin ilerlemesiyle birlikte egitime iliskin tanimlamalar koklii degisikliklere

ugramistir.  S6z gelimi, eskiden yalniz mekanla -okul, dershane vs.- ve zamanla



siirli olan egitim-6gretim faaliyetleri, yagsamin biitiiniine yayginlastirilmis ve egitim

zamanin ve mekanin Stesine tagmistir (URLT1).

Ertlirk ve Senemoglu’nun egitim tanimina uygun degisik yollar vardir ve bu yollar en
genel tabiriyle formal egitim, informal egitim ve formal olmayan (non formal) egitim

olmak iizere ii¢ farkli sekilde tanimlanmaktadir:

1.1 EGITiM BICIMLERINDE KAVRAM KARGASASI: FORMAL
OGRENME, FORMAL OLMAYAN OGRENME VE iINFORMAL

.

OGRENME

Formal egitim amaglidir, dnceden hazirlanmis bir program ¢ercevesinde planli olarak yapilir
ve 6gretim yoluyla gerceklestirilir. Egitim siireci 6gretmen tarafindan planlanir, uygulanir ve
izlenir. Egitim baslangicindan bitisine kadar 6zel bir ¢evre iginde kontrollii olarak yiiriitiiliir.
Stirecin belli asamalarinda ve sonunda degerlendirme islemi yer alir. Okullardaki egitim

formaldir (Fidan ve Erden, 1994).

Cikili ise; Fidan ve Erden’in formal egitim hakkindaki goriislerine ek olarak formal
egitimde ulasilmak istenen hedeflerin belli oldugunu ve bu hedeflerin profesyonel
olarak hazirlanmis ara¢ gereclerle kazandirilmaya ve profesyonel olarak yetistirilmis
kigiler tarafindan gelistirilmeye calisildigini soylemektedir (2006: 7-8). Kisaca;

formal 6grenmede d6grenmeye iligkin yapilandirilmis bir egitim s6z konusudur.

Formal egitim modellerinin bireylerin ve biiylik Ol¢iide toplumun ihtiyaclarii
karsilamadaki yetersizliginin o alanda alternatiflerin arastirilmasina yol agtigini

belirten Dib, non formal 6grenmeye iliskin olarak sunlari sdylemektedir:

Formal egitimin baz1 6zellikleri daha esnek yapilarak ve bazi 6zellikleri degistirilerek ya da
elenerek formal bir sistemden uzaklasip derece derece non formal (okul dis1) bir sisteme
ulagilabilir. Boylece formalden non formale bir gegis saglanacaktir. Ayrica bu diisiince

dizisi, non formal egitimden informal egitime gecis i¢in de gecerlidir.

Formal yapilarda siire¢ Ogretici/okul sistemi lzerinde odaklanmis olmasina karsin, non
formal egitimde G&grenciye odaklanildigini diisiinmek inandiriciliktan uzak olmayacaktir.
Hedefler, programlar, metodolojiler 6grencilerin ihtiyaclar1 ve karakteristik 6zellikleri esas
almarak gelistirilir. Kiiresel stratejilerden egitim materyallerinin formasyonuna kadar biitiin

faaliyetler Ogrencileri hedef edinir. Formal egitimden non formal (okul disi) egitime
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giderken ister istemez “agirlik merkezi” egitici/okul sistemi siirecinden 6grenciye dogru
degismektedir (1988).

Formal olmayan (non formal) 6grenme, planh bir sekilde aktivitelerin/etkinliklerin igerisine
entegre edilmistir ve bu etkinlikler amag, kaynak, zaman baglaminda agik bir sekilde dizayn
edilmemistir. Formal olmayan 6grenme etkinlikleri, formal olan 6grenme etkinlikleri gibi
acikca dizayn edilmemis fakat planli 6grenme etkinlikleridir. Formal olmayan &grenme,
cogunlukla 6grenmenin kasitl bir sekilde yapildigi uygulamanin bir parcasidir (URL2).
Informal egitim ise, organize ve sistematik bir egitim goriintiisine sahip degildir ve
geleneksel miifredatin cogunlukla kapsadigi hedefleri ve konulart igermesi gerekmez.
Kamuyu ne kadar hedef aliyorsa o olglide 6grencileri hedef alir ve mahiyeti ne olursa olsun
yikiimliilik yiiklemez. Gergeklestirilen faaliyetlerle ilgili genellikle bir kontrol
bulunmadigindan, formal olmayan egitimde derece ve diploma elde etme bakimindan bir

ihtiya¢ olmaz; o sadece hem formal ve hem de non formal egitime destek olur (Dib, 1988).

Egitim; formal, formal olmayan (non formal) ve informal egitim seklinde kollara
ayrilsa da arastirmacilar genellikle egitimin formal ve informal boyutu iizerinde
durmus ve formal egitimi de kendi i¢inde Orgilin ve yaygin egitim olmak {izere ikiye
ayirmistir (Cebeci, 2005: 15-16; Cikili, 2006: 7-8-14; Helvaci, 2007: 11; Toremen,
2010: 17; Yavuz, 2011: 17; Yicel, 2010: 15). Baz1 arastirmacilar ise, egitimi; formal
ve informal egitim olarak iki kola ayirmalarina ragmen formal olmayan egitimi,
informal egitimin diger anlami olarak diisiiniip bu iki kavrami ayni sey olarak
gormiistiir (Fidan ve Erden, 1994: 14). Nitekim Maden ve Dingel (2015)’in, informal
ortamlarda Tiirkge Ogretiminin yabanci uyruklu ogrencilerin sdzciik bilgilerine
etkisini ve informal ortamlarda Tiirk¢ce 6grenmeye yonelik goriislerini belirlemek
amacini tastyan ¢alismasinda, bu amaca ulasmak icin 6grencilere gesitli 6rnek olay,
drama ve etkinliklerle 6gretilecek sozciiklere yonelik alistirmalart iceren kilavuzlar
hazirlandig1, sozlik kullanma zorunlulugu oldugunun hatirlatildigi ve yabanci
Ogrencilerin  bu kilavuzlar yardimiyla informal ortamlarda ¢alismalarim
gerceklestirdiklerinden s6z edilmektedir. Calisma informal ortamlarda yapiliyor
olmasina karsin egiticilerin planlamasi ve yonlendirmesinin séz konusu olmasi
sebebiyle yapilan ¢aligmanin informal degil non formal bir ¢alisma 6zelligi tasidigini

sOylemek daha yerinde olacaktir.

Aragtirmacilarin ayni kavramlara iligkin fakli tutumlari, bu konuya iliskin bir kavram
kargagsasina neden olmaktadir. Bu kavram kargasasini gidermek amaciyla “formal

egitim” kavrami yerine “bi¢imlendirilmis egitim”, “non formal egitim” kavrami
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yerine “yart bi¢imlendirilmis egitim” ve “informal egitim” kavrami yerine de
“bigimlendirilmemis egitim” ifadeleri kullanilarak bu egitim modellerinin benzer ve
farkli yonleri, ¢esitli aragtirmacilarin konuya iliskin goriislerinin derlenmesiyle Tablo
1 ile gosterilmistir (Cikili, 2006:7-8, Dib, 1998: 6-7, Fidan, 2012: 5, Fidan ve Erden,
1994: 13, URL2, Yiicel, 2010: 16):

Tablo 1. Bigimlendirilmis, Yar1 Bigimlendirilmis ve Bigimlendirilmemis Egitim

Modeli

Bi¢imlendirilmis Egitim Yari Bigimlendirilmis Egitim  Bi¢imlendirilmemis Egitim
Planlidir. Planli bir sekilde aktivitelerin ~ Planli degildir.

icine entegre edilmistir.
Amaglidir. Amaglidir. Gelisigiizeldir.
Acikga dizayn edilmistir. Acikca dizayn edilmemistir. Organize edilmemistir.
Egitim siireci profesyonel Egitim siirecinde profesyonel =~ Yasam i¢inde kendiliginden
kisiler tarafindan planlanir, kisilerin yonlendirmeleri s6z  olusan bir siiregtir.
uygulanir ve izlenir. konusudur.
Kasithidir. Kasitli olarak yapilan Ogreten ya da 6grenenden

uygulamanin bir par¢asidir. biri kasithi digeri kasitsizdir.

Informal egitim, yasam iginde kendiliginden olusan bir siiregtir. Amagl ve planh
degil, gelisigiizeldir (Fidan, 2012: 5). Bireylerin bir sohbet esnasinda, yolda yiiriirken
ya da aligveris yaparken gelisigiizel bir sekilde edindigi bilgiler gibi televizyon
izlerken edindigi bilgilerin de bigimlendirilmemis (informal) egitim kapsaminda yer
aldigin1 sdylemek miimkiindiir. Ciinkii televizyon, kendiliginden Ogrenmenin
gerceklestigi bigimlendirilmemis (informal) 6grenme siirecinin bir pargasidir. Bir
O0grenme slirecine 6greten ya da 6grenenden birisinin kasitli, digerinin kasitsiz olarak
katildigt durum s6z konusu oldugunda buna algin (informal) 6grenme dendigini
soyleyen Yiicel (2010: 16), kitle iletisim araglarinda kasitl bir yaym kaynagi soz
konusu oldugunu, fakat 6grenenin yayinlara kasitli olmadan erigebildigini ve bu tiir
bir 6grenmenin de informal 6grenme oldugunu dile getirmektedir. Dolayisiyla kitle
iletisim araglarindan biri olan televizyonun bigimlendirilmemis (informal) egitimin
bir pargast oldugu gergegi bir kez daha karsimiza ¢ikmaktadir. Aziz (1982), informal
egitimin parcasi olarak televizyonu, su sézleriyle anlatmaktadir:
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“TV programlar1 arasinda, mesleklerle ilgili bilgi ve becerileri aktaran; bireyi belirli alanlara
yoneltmeyi amaclayan; teknolojik gelismelere ve gelismelerin sonucunda ortaya gikan
duruma uyum gostermeye yardimci olan; bireyin ufkunu genisletmeyi amaclayan, bireyin
demokratik yasayista yerini almasini saglayan, temel bilgileri aktaran ve bireyleri ¢esitli
konularda aydinlatan programlar, “yaygin egitim” kapsamina girmektedir (Aziz’den akt.

Yapici, 2006)”.

Dogrudan bir plan ve program dahilinde olmasa bile televizyonu bir egitim araci
olarak gérmek ve bu dogrultuda kitle egitimine yon vermek, olumlu davraniglarin
toplumun genis halkalarina kazandirilmasinda 6nemli bir rol istlenebilir. Nitekim
Ozkan (2004), bireyi yonlendirmede &nemli etkisi olan bir egitim araci olarak
gordiigii televizyonun, olumlu kullaniminda ayni anda milyonlarca insani olumlu
yone kanalize edebilme 6zelligine sahip oldugunu diistinmektedir. Boylesine genis
kapsamda etkili olacak bir egitim aract olarak diisiiniildiigiinde ve Tiirk¢enin
yabancilara 6gretimi  kapsaminda degerlendirildiginde televizyonun yabanci
Ogrencilerin Tiirk¢eyi Ogrenme ve anlama becerileri ilizerinde de etkili olacagi

miimkiin gériinmektedir.

Genelde bir egitim araci olarak, 6zelde ise yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi
diistiniilen televizyondan, bu dogrultuda nasil faydalanilmasi gerektigi dikkatle
irdelenmelidir (Beyce ve Ince, 2014). Televizyonda gosterilen bir video ayni1 anda
binlerce insana ulasabilmektedir. Bu bakimdan televizyonun yaygin bir kitle iletisim
aract olarak yabanci dil ogretiminde nasil kullanilmasi gerektigi {izerinde

durulmalidir (Arslan ve Adem, 2010: 72).

1.2 PROBLEM CUMLESI

Ayn1 anda genis bir kitleye hitap etmesi yoniiyle etkili bir egitim araci olarak goriilen
televizyon, dil ogretimi ile ilgili cesitli calismalara konu olmasima ragmen
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi baglaminda televizyondan yeterince yararlanilmamasi
ve —smirlt bir sekilde alt yazili yaym yapan bir iki kanal disinda- televizyon
programlarinda alt yazinin bulunmamasinin, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde
onemli bir eksiklik olarak goriilmesinden hareketle bu calismanin temel problemini

“Alt yazili ve alt yazisiz televizyon programlarmin Tiirkge Ogrenen yabanci



ogrencilerin dinleme/izleme-anlama becerileri {iizerine etkisi nedir?” sorusu

olusturmaktadir.

1.3 ALT PROBLEMLER

Calismanin alt problemleri su sorulardan olugmaktadir:

1. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin TV izleme egilimleri,
cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

2. Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen ogrencilerin TV izleme egilimleri,
yaslarina gore farklilasmakta midir?

3. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin TV izleme egilimleri,
Ogrencilerin TV izleme siirelerine gore farklilasmakta midir?

4. Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen oOgrencilerin TV izleme egilimleri,
Ogrencilerin egitim durumlarina gore farklilagsmakta midir?

5. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin TV izleme egilimleri,
ogrencilerin TV izleme periyotlarina gore farklilasmakta midir?

6. Tiirkgeyi yabanci dil olarak O6grenen Ogrencilerin, kisa ve uzun metrajli
filmleri, alt yazili ve alt yazisiz izleme degiskenlerine gore bakildiginda film

degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4 ONEM

Kitle iletisim araglarindan biri olan ve toplumun degisik kesimleri tarafindan yogun
olarak izlenen televizyonun, bireyleri yonlendirmede 6nemli etkisi olan bir egitim
aract oldugu diisiiniilmektedir (URL3; Ozkan, 2004). Televizyonun egitimde
kullanimina iliskin calisma ve arastirmalara bakildiginda ana dil 6gretimi ile ilgili
yapilan ¢aligmalar bulunmasina ragmen yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi ile ilgili

calismalar ¢ok yetersiz kalmaktadir.

Ayn1 anda genis kitlelere ulasma imkan1 bulan televizyonun bu genis yelpazesinden
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde faydalanilmamasi bu alanda biiyiik bosluk

olusmasina neden olmaktadir. Halbuki televizyon, dil 6gretiminin siif disinda da
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devam etmesine ve en etkili 6grenme yollarindan biri olan dilin dogal ortaminda
Ogrenilmesine katki saglayabilir ve hedef dilin Ogrenilmesini kolaylastirabilir.
Bununla ilgili olarak Stempleski ve Tomalin (1990), hedef dilin kullanildig
yasamdan kesitler veren filmlerin 6grencilerin 6grenme giidiisiinii  artirdigini

sOylemektedir (Stempleski ve Tomalin’den akt. Yayli, Yayl ve Ekizler, 2013).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde televizyonun kullanimi ile ilgili bir diger
eksiklik, -bir iki kanal disinda- Tirk kanallarindaki programlarda alt yazinin
bulunmamasit ve kanallarda alt yazi segeneginin olmamasidir. Alandaki bu
eksiklikler, alt yazili-alt yazisiz televizyon programlarinin Tiirkge 0grenen yabanci
ogrencilerin dinleme/izleme-anlama becerileri iizerine etkisini dlgmeyi hedefleyen

arastirmamizi 6nemli hale getirmektedir.

1.5 VARSAYIMLAR

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yapilacak c¢alismalara istekli oldugu, Tiirkce
seviyesi bakimindan esit diizeyde oldugu, anket ve test sorularina igtenlikle cevap

verdikleri varsayilmistir.

Arastirma i¢in kullanilan anketin, 6grencilerin TV izleme egilimlerini belirlemek icin

yeterli oldugu varsayilmistir.

1.6 SINIRLILIKLAR

Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yiliyla smirlidir.

Aragtirma, Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezinde (TOMER) 6grenim géren 198 dgrenci ile siirlidir.

Aragtirmada kullanilan 6lgme araglari, yabanci 6grenciler i¢in arastirmaci tarafindan

hazirlanan basari testleri ile sinirlidir.



1.7 SIMGELER VE KISALTMALAR

akt. :aktaran

VS. : vesaire
vd.  :vedigerleri
vb. : ve benzeri

TV  :Televizyon
MEB : Milli Egitim Bakanlig
AOBM: Avrupa Ortak Bagvuru Metni

BBC : British Broadcasting Corporation (Ingiliz Radyo ve Televizyon Kurumu)



BOLUM II
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1 Yabanci Dil Ogretimi

Yabanct dil Ogretiminin, ¢ok genis bir yelpazesi bulunan, bir biitiin olarak
incelenmesi oldukca zor bir alan oldugu sdylenebilir. Ancak yelpaze ne kadar genis
olursa olsun yabanci dil 6gretiminin temelinde de biitiin 6gretim alanlarinda oldugu
gibi bir amag¢ vardir. Yabanci dil 6greniminin en 6nemli amac iletisimde ihtiyag
duydugumuz dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesidir

(Aktas ve Isigiizel, 2013).

Yilmaz ise, yabanci dil egitiminin dncelikli amacinin her ne gerekce ile 6greniliyorsa
Ogrenilsin, hedef dilde yazili veya sozlii olarak iletisim kurabilme yetisinin
kazandirilmasi oldugunu sdylemektedir (2008: 842). Hedef dilde iletisim kurabilme
yetisinin kazanilabilmesi i¢in de yabanci dildeki iletisim becerilerinden haberdar
olmak ve bu becerileri dikkate alarak egitim ve 6gretime yon vermek gerekmektedir.
Yasar, “Yabanci Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Kiiciik Gruplarla
Ogretim Yonteminin Etkililigi” isimli eserinde yabanci dildeki iletisim becerilerine

bir tablo ile yer vermektedir (Cem’den akt. Yasar, 1993).

Konusulan Dil
Konusma Dinleme
Uretme Becerileri Alma Becerileri
Yarma Okuma
Yanlan Il

Sekil 1. Yabanc dildeki iletisim becerileri
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Yukaridaki sekle gore, ana dil egitimi temel beceri alanlarinda oldugu gibi yabanci
dil 6gretiminde de dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin birbirleriyle
etkilesim i¢inde oldugu goriilmektedir. Beceri alanlar1 arasinda goriilen bu siirekli
etkilesim, yabanci dil Ogretiminde beceri Ogretimi ve gelisimi lizerinde Onemle
durulmasi gerekliliginin bir gostergesidir. Nitekim Baskan da “Ciinkii yabanc dil bir
bilgi isi degil, bir beceri isi. Beceri ise ancak yineleme ile edinilir; unutmamak i¢in
de sik sik kullanilmasi gerekir.” diyerek yabanci dil 6gretiminde beceri alanlarinin

kullanim ve tekrarina dikkat ¢gekmektedir (2006).

Yabanci dil 6gretiminde beceri kullaniminin iyi bir diizeyde gergeklesebilmesi i¢in
Ogretim ortaminin da bu dogrultuda diizenlenmesi ve gelisen teknolojinin takibi ile
bu ortamin zenginlestirilmesi faydali olacaktir. Duru, dil 6gretiminde teknolojinin
biitiin imkanlarindan istifade edilmesini, egitim alanlar1 i¢inde bilimsel gelismelerin
kullanimina en yatkin alanin dil 6gretimi oldugunu, bu yiizden de dil 6gretmenlerinin

teknoloji ile barigik yasamalari gerektigini soylemektedir (2013: 408).

Teknolojinin biitiin imkanlarini kullanan 6gretmenlerin isledigi derslerin, geleneksel

metotla iglenen derslerden daha iistiin olacagi sdylenebilir.

Nitekim Kartal da “Yabanci dil egitiminde, yeni bilgi ve iletisim teknolojileri 6nemli bir
potansiyel olusturmakta, geleneksel ortamlar karsisinda onemli Ustlinliikler igermektedir.
Yabanci dil egitiminde, dncelikle, s6z konusu teknolojilerin, 6grenme siirecinde bulunanlart
giidiilemesi onemli bir 6zelliktir (2001).” diyerek bu durumu vurgulamakta ve bu durumun

Ogrenicileri glidiillemede 6nemli olduguna deginmektedir.

Bu noktada, yabanci dil o6grenicilerini giidiileyici, teknolojinin gerektirdiklerini
yanitsiz birakmayan, konuya ve beceri alanlarima uygun arag-gere¢ kullaniminin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda, ulagilmak istenen amaca ve islenecek

konuya uygun materyallerin tasarimi1 6nem kazanmaktadir.

2.1.2 Yabanei Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretimi caligmalarinin temeli, neredeyse bin yil
oncesine dayanmaktadir. Yabancilara Tirkcenin Ogretimi konusunda yazilan ilk
kitap, Kasgarli Mahmut’un Divan i Lugati’t- Tirk’tidiir. Kasgarli Mahmut bu kitab1
Araplara Tiirkge Ogretmek tizere 1072 yilinda yazmis ve kitabin 6n sdzilinde

Avraplara, Tiirklerin biiyiik bir millet oldugunu, Tiirk¢eyi 6grenmelerinin ve Tiirklerle
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iyi ge¢inmelerinin kendilerine pek c¢ok yarar saglayacagini belirtmistir (Hengirmen,
1993: 5). Kasgarli Mahmut’un bu eseri ile on birinci yiizyilda basladigim
sOyleyebilecegimiz yabancilara Tiirkce Ogretimi faaliyetleri, hizim1 artirarak
glinlimiize kadar siiregelmistir. Kalfa da, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin son
yillarda giderek gelistigini ve Tiirkce 6grenmek isteyenlerin sayisinin da glinden

giine arttigini soylemektedir (2013: 168).

Tirkgenin, diinyada en c¢ok konusulan dillerden biri olmasi, yabanci dil olarak
O0grenilme sebeplerinden biri olarak sayilabilir. Yaygin olarak kullanilan bir dilin
yabancilar tarafindan 6grenilmesinin dogal bir hadise oldugunu diisiinen Erdem,
yabancilarin; akademik calismalar, ticari faaliyetler, diplomatik temaslar, Tiirklere
olan sevgi, Avrupa Birligi’ne iiyelik asamasindaki bir Tiirkiye’yi tanima vb.
amaglarla Tiirkgeyi 6grenmek istediklerini soylemektedir (2009: 889). Biiyiikikiz de
insanlarin egitim, ticaret, gog, turizm, diger kiiltlirleri tanimak vb. sebeplerden dolay1
yabanci dil Ogrendiklerini, Tiirkgenin de gerek bu sebeplerden gerekse baska
sebeplerden dolayi farkli iilke insanlari tarafindan 6grenildigini belirtmektedir (2014:
611). Ayrica Tiirkiye’nin tarihi ve dogal giizellikler yoniinden zengin olmasi, birgok
yabanci turisti kendine ¢ekmekte, lilkeye yerlesmelerini saglamakta ve bdoylelikle
Tiirkce 6grenmek, Tiirkiye’de yasayan yabancilar i¢in bir ihtiya¢ halini almaktadir.
Bunun yani sira, Tirkiye’nin i¢inde bulundugu konum itibariyle Tiirk¢enin
yabancilara 0gretilmesi ihtiyact her gecen giin biraz daha artmaktadir. Bugiin bu
ithtiyag gerek Tiirkiye’de bulunan yabancilar i¢in gerekse Tiirkiye disinda Tiirkge
Ogrenmek isteyen yabancilar igin daha da belirginlesmistir (Goger ve Mogul, 2011).

2.1.3 Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde ilkeler, Yaklasimlar, Yontemler

2.1.3.1 Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Genel ve Temel Ilkeler

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi calismalari, belli ilkelere gore
gerceklestirilmektedir. Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde televizyon
programlarinin dinleme/izleme-anlama iizerindeki etkisini dlgmeyi amaglayan bu
calisma da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin ilkeleri ¢ercevesinde sekillenmistir.
Calismanin  omurgasini olusturdugu soOylenebilecek olan televizyonun, cesitli

programlar ile gercek hayattan kesitler sunmasi ve bu hayatin dilini kullanmasi, hem
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goze hem kulaga hitap eden ve informal egitim ¢ercevesinde ele alinabilecek
teknolojik araglardan biri olmasi, ayrica dizi, film vs. ile kiiltiir aktaricisi olma
Ozelliginden dolay1 bu c¢alisma, asagida bahsedilen ilkeler 1s18inda

gergeklestirilmistir:

2.1.3.1.1 Beceriler ilkesi/ogretime dinleme/izleme, okuma becerilerinin

gelistirilmesi ve icsel anlama siireci ile baslanmasi

Dili bir iletisim araci olarak kullanmay1 6gretirken dort temel becerinin birlikte

ogretilmesi gerekmektedir (Demirel, 2012).

Dort temel dil becerisi, egitimin ilk basamagindan itibaren birlikte ele alinmalidir. Once
konugsunlar daha sonra yazmaya aligirlar vb. disiincelerle dil egitimi yapilamaz. Ciinkii
iletisimin temeli olan dilin kullanimi sirasinda bu dort temel beceriye her an ihtiyag

duyulmaktadir (Giizel ve Barin, 2013).

Bu dort temek beceriye hangi sira ile baglanacagi konusunda ise Demirel, yabanci dil
Ogretimine dinleme ve konusma becerileri ile baslamak gerektigini sdylerken
Krashen, yabanci dil siniflarinda dil becerileri baglaminda agirlik verilmesi gereken
becerilerin “dinleme” ve “okuma’ becerisi oldugunu; konusma becerisinin bu iki
becerinin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikacagini sdylemektedir (Demirel, 1993:
27; Krashen’den akt. Ince: 2013: 145). Tarcan ise, yabanci dil grenim siirecinde ise
“dinleme”, “konusma” becerileri ile baslayan yoOntemlerin, dinleme isleminden
hemen sonra konusma siirecinin baslayamayacagi gercegini goz ardi ettiklerini
diistinmektedir (2004: 8-10). Bu goriislerden hareketle, yabanci dil Ogretimine
anlama becerileri olan dinleme ve okuma becerileri ile baglanip 6grencilerde hedef
dilde bilgi birikimi olusturarak daha sonra dgrencilerin edindikleri bilgi birikimi ile
kendilerini ifade edebilecekleri beceri alanlar1 olan anlatma becerileri (konusma ve
yazma) ile yabanci dil 6gretimine yon verilmesi, ancak bunu yaparken de biitiin
beceri alanlarinin esit dagilimimin saglanmasi gerektigini sdylemek miimkiin

goriinmektedir.

2.1.3.1.2 Kullamlabilirlik ilkesi/giincel dilin 6gretilmesi

Etkili bir yabanci dil 6gretiminin gilinliik yasamdan kopuk olmamasi, diger bir

deyisle sadece smf ortamiyla sinirli tutulmamas: ve yapilacak dil Ogretim
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etkinliklerinin bu cergevede gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bununla ilgili olarak
Ince (2013: 146), hem s6zlii anlatimda hem yazili anlatimda kullanilan dili miimkiin
oldugunca ger¢ek dile yaklastirmak ve gercek yasamda bir kavram i¢in hangi
sozclikler daha cok kullaniliyorsa o sozciikleri 6gretmek gerektigini soylemektedir.
Ciinkii, dili 6grenen yabanci, toplum arasina karigtiginda 6grendiklerini uygulamaya
dokebilmeli ve gevresiyle istedigi bicimde dogru bir iletisim kurabilmelidir (Gtizel
ve Barm, 2013). Bu baglamda, ger¢cek yasamdan kesitler sunan filmlerden ve
kiltiriimiizden izler barindiran gezi ve yemek programlarindan Ogretim

faaliyetlerinde yararlanmak miimkdiindiir.

2.1.3.1.3 Dil ile birlikte kiiltiiriin verilmesi

Dil ile kiiltiir birbiriyle stirekli etkilesim i¢inde olan bir sarmal gibidir, dolayisiyla
birbirinden bagimsiz degildir. Barmn, “Kelimeler bos semboller degildir. Iletisimde
yer alan her kelimenin ardinda bir kabuller diinyasi yer almaktadir. Bu kabuller,
kelimenin ait oldugu toplumun kiiltiiriiniin bir parcasidir.” diyerek dil ile kiiltiir
arasindaki bagi anlatmaktadir (2004). Kalfa da, dilin kiiltiir aktaricis1 oldugunu, bu
nedenle de yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel 6gelerin aktariminin hem hedef dili
ogrenenlerin o dilin diislince diinyasina girmesini saglayacagini hem de 6grenme

slirecini kolaylastirarak zevkli hale getirecegini sdylemektedir (2013: 167).

Yabanci bir dili 6grenmek, o dilin sadece beceri alanlarinda ve dilbilgisi konularinda yeterli
diizeye ulasmak degildir. Yabanci bir dil 6grenmek demek ayni zamanda yabanci bir kiiltiirii
de tanimak ve anlamak demektir. Dil 6grencisinin yabanci dilde 6grendigi sozciik, anladigi
her ciimle, kavradigi her yeni metin yabanci dil 6grenen kisinin bilincinde, o dili konusan
kisilerle, o kisilerin yasadig1 diinyayla ilgili yeni diisiinceler, yeni imgeler olugsmasina neden

olur (Tapan, 1990).

Bu sayede dil O0grenmenin kolaylasacagi, etkili bir 6grenmenin gerceklesecegi
sOylenebilir. Tiim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda, yabanci dil 6gretiminin
genel ilkelerinden biri olan dil ile birlikte kiiltiirlin verilmesinin énemi bir kez daha

ortaya ¢cikmaktadir.
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2.1.3.1.4 Teknoloji ilkesi (gorsel ve isitsel araclar1 kullanma)

Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglarin, 6gretimin daha etkili olmasini
sagladigini sdyleyen Demirel, bu araglarin 6grencilerin ilgisini derse ¢ekmeye, sozii
gereksiz yere uzatmamaya ve simif iginde dogal ortamin olusmasina yardimci
oldugunu belirtmektedir (2012: 30). Sif iginde dogal bir ortamin olusmasi,
ogrencilerin kendilerini daha rahat hissetmelerine imkéan tantyacagi gibi onlarin
kendilerini daha rahat ifade edebilmelerine de olanak tanir. Kendini rahat hisseden ve
rahat ifade edebilen Ogrencilerle yapilan dersler ise kalict bir 6grenmeye ortam
hazirlar. Giizel ve Barin da, arag-gerecler araciligiyla yapilan derslerde, 6grenciye
yaparak ve yasayarak 6grenme imkani sunuldugundan 6grenmenin daha ilgi ¢ekici
ve daha kalici hale geldigini soyleyerek dil 6gretiminde arag-gere¢ kullanmanin
gerekliligine isaret eder (2013: 253). Ince ise, yabanci dil dgretiminde arag-gereg
kullanimina farkli bir agidan bakarak toplumun canli ve etkin bir kesimini olusturan
Ogrencilere dil 6gretiminde kitle iletisim araclarinin yaygin bir sekilde kullanilmasi
gerektigi tizerinde durmaktadir (2013: 151). Ciinkii kitle iletisim araglari, sadece bir
eglence ya da haberlesme araci olmayip ayni zamanda egitim ortamlarinda ise
kosuldugunda egitime farkli sekillerde katki saglamaktadir. Ornegin egitimde,
verilenin Orneklerle gosterilmesi, goriintiiye dayanan televizyon, video ve film
yontemi ile yapilabilir ve bu da egitimin daha etkili ve akilda kalic1 olmasini saglar
(URL4). Dale’nin yasant1 konisine gore Ogretimde kullanilan araglar-geregler ne
kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6gretim o Olclide etkili olmaktadir (Cilenti,
1982). Dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglari etkin olarak

kullanmak, 6gretimin kalitesini ve 6greniciler iizerindeki etkisini artiracaktir.

2.1.3.1.5 Dil 6gretimini siniftan gercek hayata tasima ilkesi

Etkili ve saglam bir dil 6gretimi; simifta yapilan 6gretimle, etkinliklerle, uygulamalarla vb.
sinirli olmayip sinifta 6grenilenlerin sinif disginda uygulanabilir oldugu bir nitelik tagir. Dil
Ogretimini saglam temeller {izerine oturtmak ve kalici hale getirmek, sinifta dgrenilenlerin

gercek hayatta kullanma imkani bulup bulmadigina baghidir (Ince, 2013).

Ciinkii dil 6grenicileri ancak bu sayede yeni 6grendikleri bilgileri i¢sellestirebilir ve
bu bilgilerin uzun 6miirlii olmasini saglarlar. Barin, “Yabancilara Tiirk¢e 6gretirken
verilen bilgilerin ve drneklerin teorik degil pratikte kullanildigi gibi olmasi sarttir.

Ciinki dili 6grenen yabanci, toplum arasina karistiginda 6grendiklerinin uygulamaya
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dokebilmeli ve g¢evresiyle dogru bir iletisim kurabilmelidir.” diyerek yabanci dil
Ogretiminin sinifin siirlarinl agip gergek hayatta uygulanabilir nitelikte olmasi

gerektigine dikkat cekmektedir (2004 23).

2.1.3.1.6 Dil 6gretiminin planlanmas ilkesi

Planlama, dil 6gretiminde Onemle iizerinde durulmasi gereken ilkelerden biridir ve dil
Ogretimine baglanmadan Once 6gretim siireci i¢inde yapilacak ve yapilmasi diisliniilen tim
etkinliklerin  planlanmasi  gerekmektedir. Bu ilke baglaminda kur sisteminin
olusturulmasindan, finans kaynaklarina; hedef kitleye yonelik dil 6gretimi amaglarinin
belirlenmesinden, kullanilmas1 diisiiniilen yaklasim, yontem ve tekniklere kadar her adim

planlanmalidir (Ince, 2013).

Her adim1 planlanan 6gretim siirecinde, 6greticilerin neyi, ne zaman ve ne sekilde
yapacaklar1 bilgisine ©Onceden sahip olmalar1 ve Ogretimin bu dogrultuda
yiirlitiilmesi; 6grenicilerin bilgi ve becerileri en iyi sekilde edineceklerini miimkiin

kilmaktadir.

2.1.3.2 Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yaklasimlar

Yaklagim, dilin ve dil 6greniminin dogasina dair kuramlar1 olusturur. Yani insanlarin
dili nasil edindikleri ve nasil basariyla 6grendikleri yaklasimin igerigini olusturur
(Harmer, 2007; Richards ve Rodgers, 2001°den akt. D. Yayli ve D. Yayl, 2014: 8-
9).

2.1.3.2.1 Dogal yaklasim

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminin gerceklestirilmesinde benimsenen

yaklasimlardan biri “Dogal Yaklagim”dir.

Demircan’a gore dogal yaklasim, bir 6grenci topluluguna, ilk dersten itibaren yalnizca
Ogretmenin kendi anadili olan yabanci dili kullanarak siirekli konusma yoluyla iletisim
kurmak ve bu etkilesimi birbiriyle bir metin olustururcasina baglantili ama dil bilgisi
aciklamasi yapilmaksizin anlasilabilecek olgiide yalin bir tiimce dizisiyle gerceklestirmek

bi¢iminde tanimlanmaktadir (2013).
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Arastirmacilar, bu yaklasimda ana dili ile ikinci dil 6greniminin birbirine benzer
sekilde gergeklestigini sdylemektedir (Demirel, 2012: 46; Giizel ve Barin, 2013: 172;
Yayli ve Yayl, 2014: 22; Biiyiikikiz, 2013: 87; Durmus, 2013: 85). Biiyiikikiz, bu
benzerlikten dolayr yabanci dil 6gretiminde anadil edinimindeki asamalarin goz
onlinde bulundurulmasi gerektigi tizerinde durmaktadir (2013: 87). Ayrica bu
yaklagimda, edinme ile Ogrenme kavramlart oOnemli bir yer tutmaktadir.

Ellidokuzoglu:

“Ogrenme, ¢ogu dgrencinin okul ortaminda kullandig: bilingli bir siiregtir. Ogrenmede hedef,
gramer kurallarinin suurlu bir sekilde irdelenmesinden sonra, bol miktarda alistirma ve pratik
yapmak suretiyle otomatik hale getirilmesidir. Bu agidan yabanci dil "6grenimi", herhangi
bagka bir konunun 6grenimi ile benzesmektedir: on-parmak daktilo yazmayi, araba siirmeyi
ya da matematik kurallarmi 6grenmek gibi. Edinme ise kendine 6zgii bir bilingalt1 siireci
olup baska alanlardaki 6grenme siiregleriyle benzesmemektedir. Yabanct dil edinimi ile
paralellik arz eden tek siireg, anadil edinimidir. Dogal dil kullanimini miimkiin kilan bilgi
ancak “edinme” yoluyla elde edilmektedir.” diyerek edinme ve Ogrenme kavramlarina

aciklik getirmektedir (URLS).

D. Yayli ve D. Yayli da edinmenin, anadilini 6grenen bir ¢ocugun yasadig1 bir siirec,
yani dogal ortamda ve bilingaltinda gelisen bir islem oldugunu, bu yiizden de
edinmenin bilingli bir siire¢ olan dgrenmeye gore temel oldugunu ifade etmektedir

(2014: 20).

Aragtirmacilarin edinme ve Ogrenme kavramlarma iligkin bu gorisleri, dogal
yaklasimin yabanci dil 6grenimini ana dil edinimine benzetme cabasma 151k tutar

nitelikte goriinmektedir.

Dilin 6grenilmeyecegini, edinilecegini, bunun da insan biinyesinin dogal bir
aktivitesi oldugunu diistinen Eyiipoglu, bu yaklasim gozetilerek dil edinmek ig¢in
baslangicta hayati dneme sahip olan aktivitelerin dinledigini anlama ve okudugunu
anlama aktiviteleri oldugunu, so6zlii ifade ve yazili ifade becerilerinin gelisiminin ise
sonraya birakilacagini soylemekte (URL6), D. Yayli ve D. Yayh ise, “Sinifta
dinleme ve okuma iizerinde odaklanilmali, konusmanin kendiliginden ortaya ¢ikmasi
beklenmelidir.” diyerek Eyilipoglu’nun dogal yaklasim biinyesinde beceri alanlarinin
gelistirilmesinde nasil bir yol izlenecegi konusundaki goriisiinii desteklemektedir

(2014: 21).
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Dogal Yaklasimda 6gretici sadece hedef dilde konusurken 6greniciler anadillerini ya
da hedef dili kullanabilirler. Konusmalardaki yanlislar iletisimi giiglestirmedigi
siirece diizeltilmez (URL7; Biyiikikiz, 2013: 88). Ayrica bu yaklagim, simif
ortaminin ger¢ek yasami yansitmasi gerektigine inanir. Bunun ig¢in gercek yasam
mimkiin oldugunca smifa tasimmalidir. Yaklasima gore gorsel nesneler dil
ogretiminde biiyiik nem tagimaktadir (Biiyiikikiz, 2013). Bu baglamda, gorsel-isitsel
araclardan biri olan televizyon ve gercek yasamin bir yansimasi olan televizyon

programlarindan yararlanilabilir.

Dogal Yaklasim hakkinda arastirmacilarla benzer fikirlere sahip olan Tungel ise, “Yabanci
dil konustuklarimizla degil, duyduklarimiz ve anladiklarimizla 6grenilir. Cilimleler ve
sozciikler defalarca dinlenmeden ve tam olarak anlasilmadan sozlii olarak tekrar edilmez.
Ogrenciden verilen mesaji anlamasi beklenilir. Bu durum, yanitlarmn bicimsel olarak
dogrulugundan daha énemlidir. Oncelik anlamadadir. Sonra sirastyla dinleme, yazma ve
konugma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Sozciikler defalarca duyulduktan ve iyice
anlasildiktan sonra telaffuz edilebilir.” ifadeleriyle bu yaklagimda anlamin ne kadar 6nemli

oldugunu ortaya koymaktadir (2014).

2.1.3.2.2 Eylem odakh yaklasim

Eylem odakli yaklasim, dil kullanan ve 6grenenleri dncelikle sosyal aktorler; yani, belli
kosullarda, belirli gevrelerde ve eylem alanlarinda, salt dilsel olmayan, bildirisimsel
gorevleri {istlenen toplum tiyeleri olarak ele almaktadir. S6z konusu dilsel eylemler, ne kadar
dil etkinlikleri olarak ortaya ¢iksa da; onlara anlam kazandiran olduk¢a genis bir sosyal
yapinin parg¢asidir. Belirli bir sonug elde etmek igin bireyler, iistlendikleri gorevleri yerine
getirirken kendilerine 6zgii yeterliklerini stratejik ve planli bir sekilde kullandiklarindan
dolay1, burada bildirisimsel gorevlerden bahsedebiliriz. Bundan dolayr eylem odakl
yaklasim, bireylerin biligsel ve duygusal olanak ve niyetlerini, sahip olduklar1 ve sosyal aktor

olarak kullandiklar1 tim yetenekleri kapsar (AOBM, 2013).

Bu yaklagim, birer sosyal aktor olarak tanimlanan 6grenen/Ggrencileri, mesleki ve
toplumsal yasamin gereksinimlerine en iyi bicimde yanit verebilecek bilgilerle

donatmay1 6ngormektedir (Agildere, 2008).

Ogrenenlerin/dgrencilerin en iyi bigimde bilgi edinmelerini saglayacak dersler ise, eylem
odakl1 6gretim ilkesine gore gergeklestirilecektir. Eylem odakli 6gretim ilkesini gbzeten bir
ders, icerdigi eylem kavramindan da anlasilacagi iizere, eylem ve hareket i¢eren bir ders

etkinliginin gergeklestirilesini amaglar. ‘Eylem’ kavrami sozliik anlami ile hareket, eylem, is,
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etkinlik gibi anlamlari igerir. Dolayisiyla eylem odakli 6gretim, eylem, is ve tiretimi hedefler

(Sayinsoy Oziinal, 2004).

Uretkenlik hedeflendigi icin eylem odakli yaklasim ile gergeklestirilecek olan

derslerin, egitimde kaliteyi artiracagi sdylenebilir.

2.1.3.3 Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yontemler

Yukaridaki ilkeler boliimiinde oldugu gibi yontemle de ilgili olarak informal egitimin
ana argiimanlarindan biri olan televizyonun, dizi, film ve ¢esitli programlar ile dil
Ogrenimi lizerindeki etkisi géz Oniline alindiginda 6zellikle asagida sayilacak olan
yontemlerin de non formal bir egitim ortaminda kullanilmasi gereken yontemler

oldugu soylenebilir.

2.1.3.3.1 Dogrudan yontem

Bu yontemin gelistirilmesindeki ana ¢ikis yolu dogalliktir, yani ger¢ek yasamda
kullanilan dildir. Dilin en iyi sinif i¢inde kullanilarak 6grenilebilecegi fikri ortaya
atilmis ve dilbilgisi kurallarinin analizi yerine dilin dolaysiz olarak dogal bir bigimde
kullanilmast savunulmustur (Richards ve Rodgers, 2001°den akt. D.Yayli ve D.
Yayli, 2014: 11).

Diger ad1 “Diizvarim Yo6ntemi” olan bu yontemde g¢eviriye izin verilmez, yani hedef

dil kullanilir. Larsen-Freeman bu durumu sodyle ifade etmektedir:

“Yontemin ¢ok temel bir kurali vardir, o da geviriye izin verilmemesidir. Yontem, adini da
aslinda hedef dil ile, 6grencilerin ana dillerine ceviri yapilmaksizin “dogrudan” bag

kurulmasi gerceginden almaktadir (Larsen-Freeman, 1986°dan akt. Durmus, 2013).”.

Bu yontem, kelime bilgisinin derslerde uygulanan ana dili ve hatta ana dilde diisiinmeyi
ortadan kaldirmayr amacglayan yaklasimiyla kendiliginden kazanilabilecegini savunur.
Kelimeler gorsel araglarla, tanimlamalarla, esyalardan yararlamilarak ve pantomimlerle,
soyut kelimeler cagrisimlar yolu ile &gretilmeye calisilmistir. Kelimeler soru-cevap
alistirmalariyla, bosluk doldurma, dikte yapma, yiiksek sesle telaffuz aktiviteleriyle
ogretilmektedir (Oflaz, 2015).

Kelime 6gretiminde dnemli olan gérme duyusu, dil bilgisi 6gretiminde de dnemini

korumaktadir. Kelime 6gretiminin gorsel araglarla yapildigini sdyleyen Demirel, dil
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bilgisinin de gorsel yolla, gbze hitap ederek anlatilmasi istendigini belirtmektedir

(2012: 40).

Giizel ve Barin da yontemin basarisinin gorerek O6grenme ve Orneklendirmeyle ilgili
oldugunu sdyler ve “Soz gelimi; “silmek”™ fiilini veren 6gretmenin bunu tahtayi silerek izah
etmesi 6gretimi % 90 seviyesine ¢ikartir. Ogrenciler, bu somut 6rnekleri hem kolayca
anlarlar hem de kendileri yeni 6rnekler vermede zorlanmazlar. Bunun i¢in en 6énemli husus,
uygun ortamlar meydana getirmektir.” diyerek gorseller ve ornekler yoluyla 6gretmenin

yontemdeki 6nemine dikkat ¢cekmektedirler (2013).

Richards ve Rodgers, yontemin ilkelerini ve uygulama sirasindaki islemleri soyle
siralamaktadir:
Sinifta 6gretim yalnizca hedef dilde gerceklesir.
e Sadece giinliik s6z varlig1 ve climleler 6gretilir.
Sozel iletisim becerileri, kiiclik ve yogun siniflarda 6gretmen ve dgrenci arasindaki
soru-cevap etkilesimi g¢ergevesinde organize edilen dikkatli bir kademeli ilerleyisle
gelistirilir.
e Dil bilgisi, timevarimsal olarak 6gretilir.
e Opgretilecek yeni hususlar sézel olarak sunulur.
e Somut s6z varligt canlandirma, nesneler ve resimler; soyut séz varli§i ise
diisiincelerin ¢cagrisimlar: yoluyla ogretilir.
¢ Hem konusma hem de dinleme-anlama 6gretilir.

e Dogru telaffuz ve dil bilgisi vurgulanir (Richards ve Rodgers, 2007: 12’den akt.
Durmus, 2013).

2.1.3.3.2 Dogal yontem

Ana dil nasil 6greniliyorsa, yabanci dilin de tipki onun gibi 6grenildigi diigiincesini
savunan bu yontemle ilgili olarak Demircan, “Cocuk, 6grenirken etkin olmali, tipki
anadilini  Ogrenirken yaptigt  gibi, yanlishiklara aldirmadan elverdigince
konusmalidir.” diyerek s6z konusu yOntemin yabanci dil 6gretimine olan tavrini

ortaya koymaktadir (2013).

Dogal yontemin, klasik yapitlarin diline karsilik “yasayan™ dilin, “yazili” dile
karsilik “konusma” dilinin 6gretimini amag edindigini belirten Demirel, bu yontemin
uygulanmasiyla yapilan derslerde, telaffuz ve dil bilgisi 6gretiminin olmadigini,
ceviriye yer verilmedigini sOylemekte ve baslangigta okuma ya da yazma
caligmalarinin yapilmadigini, yalmizca dinleme ve konusma etkinliklerine yer
verildigini de sozlerine eklemektedir (2012: 46-47). Ayrica bu yontemde 6gretmenin

ogretilen dilin kurallarim1 ¢ok 1iyi bilmesi ve telaffuzunu cok iyl yapmasi
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gerekmektedir. Bu da oOgretimin yabanci Ogretmenlerle yapilmasi sonucunu

dogurmaktadir (Giizel ve Barin, 2013).

Dogal yontem, yabanci dil derslerinin gercek hayatla baglantili olarak islenmesi

gerektigi lizerinde durmaktadir.

Bu durumu Giizel ve Barin, “Bu yontemde &gretmene, birgok iletisimsel yontemde
oldugundan ¢ok daha merkezi bir rol diismektedir. Ogretmen sinifa getirecegi malzemeleri
Ogrencilerin ihtiyag ve ilgilerine gore belirlemelidir. Bu ylizden malzemeler ders

kitaplarindan degil, ger¢ek diinyadan alinmalidir.” s6zleriyle agiklamaktadir (2013).

Birgok aragtirmacinin detayli bilgilere sahip oldugu dogal ydntem, Demirel

tarafindan kisaca su sekilde anlatilmaktadir:

“Dogal Yontemde:

e Ogretmen konusur, dgrenci dinler.

e Soylenenlerle ilgili olarak o6grenciye sik sik mimikle, olmazsa yabanci dilde
aciklama yapilir. Sozciik 6gretiminde varsa esdeslere (cognates) Oncelik verilir.

e Ogrenci, duydugunu, anlamini tam ¢ikarmamis olsa bile, tekrarlar, telaffuz,
dogrudan dogruya taklit etmeye dayanir. Cocuk Ogrenirken etkin olmali, tipki
anadilini 6grenirken yaptig1 gibi, yanlisliklara aldirmadan elverdigince konugmalidir.
Yanligliklar 6gretmen tarafindan diizeltilir. Yapilar alistirma yoluyla pekistirilir. Ara
sira yapilan sesli okuma ile 6grencinin, yabanci dil telaffuzunu kavramasina yardim
edilir. Ogrenci konusmakta cekingen davranirsa, ona kitaplardan giinliik konusma
parcalari ezberletilir.

e Dil 06grenimi, dogal olarak her seyden oOnce sbzcilk Ogrenimidir. O nedenle,
Ogrenciye yabanci dilde sik kullanilan sézciikler segilerek 6gretilmelidir.

o Dogal Yontemde orta zorluktaki sozciikler 6gretilir. Bu, 6grenciyi kendiliginden
anlama okuma olgunluguna getirir. Sozciiklerin baglam iginde tekrar1 Ggrencinin
sozciiklerin semantik genisligini zahmetsizce anlamasini saglar. Konular bastan sona

kendi kendine agiklanabilir. Anadiline basvurmadan, metinden anlam ¢ikarilabilir.”
(2012).

2.1.3.3.3 Gorsel isitsel yontem

Gorsel-Isitsel Yontem, yabanci dil 6gretiminde ses ile goriintiiniin, bir baska deyisle
gorsel baglamin, 6grenmeye yardim etmek ve onu kolaylastirmak icin ses ile
birlestirilmesi, es zamanl kilinmasidir (Gtin, 2013). Ses ile birlikte gosterilen resmin,
basili bir sayfadaki satirlardan, hatta tek basina sesten bile daha gii¢lii duyusal bir
etki birakacagini sOyleyen Demircan, Ogrencinin yalnizca baglamin degil, ayni
zamanda el, yliz, beden ile iletilen bilgilerin, ezgi ve ses degisimlerinin, anlam

Ogelerinin agiklanmasinda 6nemli islevi oldugunu gorebilecegini ifade etmektedir
(2013: 231-232).
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Hem goze hem de kulaga hitap eden arag-gere¢ kullaniminin 6nemli oldugu gorsel-
isitsel yontem ile yapilan Ogretimin kalitesinin arttirildigini sdylemek yanlis
olmayacaktir. Ciinkii isitsel araclar 6grencilerin telaffuzlarinin, gorsel araglar ise hizli
anlama becerilerinin gelismesine yardimci olur (Arslan, 2011). Bu sayede 6grenciler,

hem konugma hem de anlama becerilerini gelistirmis olmaktadir.

Dil 6gretim yontemlerini birbirinden ayiran ¢esitli durumlar vardir. Bu yontemi diger
yontemlerden ayiran en O6nemli detay teknolojik aletleri dil Ogretiminin temel
araclarindan biri haline getirmesidir (Memis ve Erdem, 2013). Giin de, bu yontemin
basariya ulasabilmesinde derslerde kullanilacak teknolojik arag-geregleri hem nicelik
hem de nitelik agisindan daha etkili kullanmanin ¢ok Onemli bir yeri oldugunu
diisiinmekte, teyp ve videonun yaninda televizyon, sinema, internet ve bilgisayara
bagli ¢oklu ortamlarin da derslerde etkin bir sekilde kullanilmasinin gerekli oldugunu
belirtmekte ve bu sekilde 6grencilerin derslerde daha aktif duruma gegirilmelerinin

miimkiin olabilecegini sdylemektedir (2013: 116).

2.1.3.3.4 Tletisimsel yontem

1970’lerden sonra uygulamali dil bilimi alanindaki verilerden kaynagini alan Iletisimsel Dil
Ogretimi, ilkesel olarak dgrenicilerin ihtiyaglari, istekleri ve iginde bulunduklari kosullari
onceleyen yontemlerdendir; bu yoniiyle ‘Ggrenici merkezli’ yontemlerden biri kabul

edilmektedir (Durmus, 2013).

Ogrenicilerin aktif olmasi esas olan bu yontemde, dil becerilerinin birlikte
Ogretilmesi ve egitim ortaminda arag-gere¢lerden miimkiin oldugunca yararlanilmasi

istenmektedir.

Kog, bireylerin dil 6grenmesindeki asil amacin, dilin temel islevi olan yazili/sézli
iletisim kurabilmek oldugunu sdylemektedir (Kog, 1979°dan akt. Sahin ve Acar,
2013). Yazili/sozli iletisim kurulabilmesi igin ise beceri alanlarindan higbirisinin hor
goriilmemesi, ihmal edilmemesi gerekmektedir. Nitekim Giizel ve Barn, dil
egitimcilerinin, iletisimsel dil 6gretiminin temel hedefinin dinleme, okuma, konusma
ve yazma becerilerinin birlikte 6gretilmesi oldugunu soylediklerini belirterek bu
diisiinceyi desteklemektedir (2013: 198-199). Giin ise, Iletisimsel Yontemle
yabancilara Tiirk¢e Ogretilirken dilin temel islevlerinden olan konugma, dinleme ve

dinledigini anlama becerilerinin 6n plana ¢iktigin1 sdyleyerek dinleme, dinledigini
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anlama ve anladiklarindan hareketle anlatma baglaminda sozli iletisime vurgu

yapmaktadir (2013: 113).

lletisimci yontemi savunanlara gore, dilin 6grenme siirecinde dgrencinin gecirdigi zihinsel
siire¢c Oonemlidir. Bu yonteme gore Ogrenciler kaliplari ezberlemek yerine 6grendiklerini
anlamaya ve kavramaya yonlendirilir. Gegirdigi zihinsel siire¢ sonrasinda amag, anladiklarini

ve kavradiklarini uygulama sahasina koymalarini saglamaktir (Demirel, 2012).

Anlagilanlarin, kavrananlarin uygulamaya konulmasi, yani teorik bilginin pratige
dokiilmesi noktasinda ise 0grencilerin aktif katilimlariyla gerceklesecek etkinliklere
agirlik verilmesi yerinde olacaktir. Zira, Giin’iin de deyimiyle 6grenciler aktif
Ogrenenlerdir (2013: 111). Bu baglamda, arag-gere¢ kullanimi biiylikk Onem
tagimaktadir. Arastirmacilar da iletisimsel yonteme gore islenen derslerde arac-gerec
kullanimina 6nem verilmesi iizerinde durmaktadirlar. Nitekim Demirel (2012),
“Iletisimci yontem uygulanirken, her tiirlii dgretim ara¢ ve gereclerinden (Gorsel
araclar, Isitsel araclar, Gorsel-Isitsel araglar) ve de tiim &gretme tekniklerinden
faydalanma yoluna gidilebilir.” diyerek bu konudaki diisiincesini dile getirmektedir.
Barin ise, bu yontemin uygulanabilmesi i¢in televizyon ve video cd’si gibi gérme ve
isitmeye dayali araglardan ve biitiin 6gretim tekniklerinden yararlanmak gerektigini
sOylemektedir (Barin, 1992°den akt. Giizel ve Barin, 2013: 200). D. Yayh ve D.
Yayli da, iletisimsel yontemle islenen derslerde ne tiir ders malzemeleri yer

verildigini soyle agiklamaktadir:

“Derslerde metne dayali, géreve dayali ve nesneye dayali ders malzemeleri kullanilir. Metne
dayali malzemeler, iletisimsel ortami sinif ortamina tasiyabilecek nitelikte hazirlanmig ders
kitaplaridir. Goreve dayali geregler ise her tiirlii oyunlar, gérev kartlari, ipucu kartlari,
ogrenci etkilesim uygulama kitapgiklar1 gibi malzemelerdir. Nesneye dayali geregleri de
gercek yasamdan sinifa tasinmig nesneler olusturur. Bunlar; gazete ve dergiler, isaretler, {iriin

paketleri, haritalar, resimler, ilanlar gibi nesneler olabilir (Yayli ve Yayli, 2014).”.

Iletisimsel yontemde, dilin yasam iginde kullanildig1 sekliyle kullanilmasi esas olup 6gretimi
destekleyecek arag-gereclerin de gergek yasamdan ornekler olusturacak sekilde segilmesi
diisiincesi hakimdir. Ogrencilere, ama¢ dili, anadil olarak konusanlarin gercek ortamda

kullandiklar1 sekliyle anlama becerilerini gelistirmeleri i¢in firsat verilir (Demirel, 2012).

Ogrenciler icin anlamli olan sozlii ve yazili iletisim etkinlikleri kullanilir. Materyaller
ginliik iletisimde kullanilan 6rneklerden secilir. Bu sayede Ogrencilere gercek

yasamda kullanilan dili anlama becerilerini gelistirme firsat1 verilir (Giizel ve Barin,
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2013). Bu yontemde dogal dil kullanimina 6nem verildigini séyleyen Sahin, bu
amagla 6grenene dilin kullanildigr durum ve ortamlar kaset, video ve cesitli iletigim
araclan kullanilarak zengin 6grenme ortamlarinin saglandigini belirtmektedir (2013:
66). Larsen-Freeman ise, “Her ortamda otantik dil, dilin ger¢ek baglamda
kullanildig1 gibi kullanilmali ve 6grencilere dili gergek ortamda kullanildig: sekilde
dinleme imkanlar1 saglanmalidir.” diyerek Ogrencilerin dili gergek yasamda
kullanilan sekliyle duymalarima ve bu sekilde kullanmalarina vurgu yapmaktadir
(Larsen-Freeman, 2000: 126-128’den akt. Mesut Giin, 112). Durmus da, yontemde,
dinleme ve okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla, dgreniciye sunulan dilsel
girdinin (input), ana dilli ortamda iiretilmis 6zgiin igerikli olmasinin tercih edildigini

belirterek Larsen-Freeman’in goriisiinii desteklemektedir (2013: 93-94).

2.1.3.3.5 Goreve dayah 6gretim yontemi

fletisimsel yaklasimin birka¢ adim daha gelismesinin bir sonucu olan gérev odakl dil
Ogretimi, yabanci dil Ogrenenlere dil kullanimi i¢in dogal bir ortam saglamay1
hedeflemekle birlikte bu dogal ortam igerisinde 6grencilerin, birbirlerini anlamak ve
kendilerini ifade etmek igin etkilesime girmelerinin dil edinimini kolaylastiracagi
diisiincesini benimsemektedir (Larsen-Freeman, 2003: 144’ten akt. Akbal, 2008: 11).
‘Gorev’in bu yontemin anahtar sézciigli oldugunu sdyleyen D. Yayl ve D. Yayl ise,
Larsen-Freeman’in sdylemlerine benzer olarak goreve dayali 6grenmenin, dili
giinliik yasamda oldugu gibi anlamli bir baglam i¢inde sunmaya 6zen gosterdigini

belirtir ve bu yontemde dilin iletisimin amact degil araci oldugunu ekler (2014: 22).

Bu yontem 6grencinin gercek hayatla ilgili bir durumda yer almasina imkan vermektedir. Bu
yontem sayesinde dgrenciler gergek hayatin farkli durumlarina maruz kalirlar ve kendilerine
verilen gorevleri yerine getirmek i¢in de s6zlii iletisime gegmek zorundadirlar. Gorev temelli
Ogrenim Ogrenciyi kendi mevcut seviyesinde sahip oldugu dil becerilerini kullanmasina izin
verir. Ogrenciye dilin kullanimi vasitasiyla 6grenmekte oldugu yabanci dil becerilerini
gelistirme imkanini saglar. Bu metot dgrenciye bagarmasi i¢in 6niine bir hedef koyar ve bu
sekilde 0grencinin ilgi odagini elinde bulundurur. Bunun sonucunda da dil bir ara¢ haline

gelir ve dilin kullanimi da gereklilik &zelligine kavusmus olur (URLS).

Ayrica goreve dayali 6gretimde konusma, yazma, dinleme ve okuma becerileri

verilen gorevlerde bir biitiin halinde yer alir. Bu da 6grencilerin verilen gorevleri
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gerceklestirirken dort temel beceriyi bir arada kullanmalarini saglar (Biiyiikikiz,

2013: 123).

2.1.3.3.6 Eklektik yontem

Arastirmacilar tarafindan eklektik, secmeci ya da se¢gmeli olarak adlandirilan bu
yontem Demircan’a gore, “...bilinen yontemlerin amaca en uygun ve dgretimde en
basaril1 olan yodnleri segilerek birbiriyle en verimli bicimde uyusturulmasiyla elde
edilen yontem...” seklinde tanimlanmaktadir (2013). Eklektik yontemin, “yontemler
karmas1” ya da “yontem zenginligi” anlaminda kullanildigini sdyleyen Apaydin ise
bu yontemi, 6gretmenin sinif i¢i etkinliklerde her yontemin iyi tarafin1 degisik egitim
durumlarinda kullanabilmesi olarak tanimlamaktadir (2007). Egitim ortamlarinda
kullanilabilmesi i¢in, var olan biitiin yontemlerden haberdar olunmasini gerekli kilan
bu yontem, dil 6gretiminin amac¢ dilde yapilmasi gerektigini savunmaktadir (Giizel
ve Barm, 2013: 203; Melanlioglu, 2013: 119). Bu da yabancilara Tiirk¢e dgretimi
alaninda disiiniildiiglinde farkli yontemlerin amaca uygun olanlarinin secilip
kullanilmast ve yapilacak Ogretimin ceviriye yer verilmeden gerceklestirilmesi

anlamina gelmektedir.

Bu yontem, 6grencileri aktif kilan, 6grencilerde dile kars1 sevgi uyandiran, goze ve kulaga
aynt anda hitap edebilen, sikici olmayan, dramatizasyon teknigine sik¢a bagvuran bir
yontemdir. Gorme ve isitmeye dayali araglardan kaset, televizyon, video, tepegdz ve
bilgisayar gibi c¢agdas egitim araclarindan da yararlanmak bu yontemin en &nemli

ozelliklerinden biridir (Giizel ve Barin, 2013).

Yukaridaki yontemlerin hepsi, televizyon ile yart bigimlendirilmis (non formal) bir
egitimin gerceklestirilmesi ve bunun sonucunda fayda goriilebilmesi i¢in Onemli
yontemler olup biitiin bu yontemler, eklektik yonteme bagli olarak amaca, hedef

kitleye, hedef kitlenin ihtiyaglarina, ilgi ve beklentilerine gore kullanilabilir.

2.1.4 Yabanei Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Dinleme Becerisi

Son yillarda 6nemi giderek artan beceri alanlarindan biri olan dinleme igin

arastirmacilar tarafindan cesitli tanimlar yapilmistir. Dinleme, “konusan kisinin

vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi

tepkide bulunabilme etkinligi” (Demirel, 2000); “konusan ya da sesli okuyan bir
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kisinin vermek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme becerisi” (Ozbay, 2009);
“herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak, sodylediklerini anlamak,
gerekli olanlar1 ve lazim olabilecekleri alip saklamak ig¢in sesler lizerinde dikkati
yogunlastirmak™ (Calp, 2005); “sozsel iletileri duyma ve duyduklarma anlam
kazandirarak tepkide bulunma” (Giirel ve Tat, 2012) olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimlardan hareketle; dikkati yogunlastirma, anlama ve tepkide bulunmanin dinleme

i¢in 6nemli oldugu ve sadece duymanin dinleme olmadigi ¢ikarimi yapilabilir.

Cifci (2001), “Dinleme, duymanin / isitmenin profesyonelce, belli bir maksada
yonelik olarak gergeklestirilmesidir.” diyerek dinleme ile isitme farkina dikkat
cekmektedir. Isitmek ile dinlemek birbirinden ¢ok farklidir diyen Demirel, isitmenin
istegimizin disinda gergeklesirken dinlemenin belli bir ama¢ dogrultusunda

yapildigini dile getirmektedir (2000: 36).

Dinlemede birden fazla ses igerisinden istenilen secilmektedir; dolayisiyla dinleme, bilingli
bir faaliyettir. Isitmek, fiziksel bir durumken; dinleme, igine isitmeyi de alan aktif bir
zihinsel siirectir. Okumanin, yazili harflere bakmak ve onlar1 sadece seslendirmek demek
olmadigr gibi dinlemek de ses dalgalarini igitmekten Gte, o dalgalarin olusturdugu anlamlari
algilamay1, bu anlamlar iizerinde diisiinmeyi ve gerekirse hareket etmeyi gerektirir (Dogan,
2008).

[k edinilen beceri olmas dolayisiyla beceri alanlari arasinda ayri bir 6neme sahip
olan dinleme becerisi, bir bakima insan1 hayata hazirlama gorevini istlenir. Zira
insan, dogdugu andan itibaren —hatta anne karnindayken- duymaya, ardindan anlaml
gordiiklerini ya da anlamak istediklerini dinlemeye baslar ve boylelikle ilk

sOyleyecegi kelimeler i¢in zemin olusturur.

Yasantimiz boyunca sayisiz dinleme eylemi gerceklestiririz. lanMackay, “Dinleme
Becerisi” adli eserinde, dinlemenin yasantimizdaki 6nemini anlatirken, zamanimizin
cok biiytik bir kismini1 harcadigimiz dinleme eyleminin, sahip oldugumuz en 6nemli
becerilerimizden biri olmakla birlikte en az taninan becerimiz oldugunu sdyler
(IanMackay’dan akt. Ozbay, 2010: 66). Aytan da, modern hayatta dinleme
becerisinin pek ¢ok alanda kullanildigini, dinlemenin her tiirlii 6grenme siirecinde ve
sosyal ¢evrede insanin karsisina ¢ikan, bazen farkinda olarak bazen olmayarak
kullanilan bir dil becerisi oldugunu, ancak insanlarin etkili ve gii¢lii bir dil becerisi

olan dinlemenin 6nemini tam olarak kavrayamadiklarini belirtmektedir (2011: 20).
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Dinlemenin en az taninan beceri olmasi ve dinlemenin 6éneminin tam olarak kavranamamis
olmasi, toplumun dinleme becerisi gelismemis bireylerden olugmasina neden olur. Dinleme
becerisi gelismemis bireylerin olusturdugu toplumda, yanlig anlamalara dayali olarak iletigim
kopukluklar1 sik¢a gozleneceginden, bireyler arasindaki iletisimin etkililiginden bahsetmek

miimkiin olmamaktadir (Okur ve Beyce, 2013).

Nitekim Maden, “Giiniimiizde toplumsal ortamda insanlarin yasadigi sorunlarin
Oziinii olusturan iletisimsizligin temelinde, dinleme etkinliginin tam ve dogru sekilde
gerceklestirilememesi yatmaktadir.” diyerek toplumda yasanan dinleme problemine
ve dinleme becerisinin gelismemis olmasina dikkat cekmektedir (Maden, 2013: 49).
Adal1 (2003) ise, “Bir iletisimin saglikli yiriitilmesinde dinleyenin ve konusanin
sorumluluklart esittir.” diyerek iletisim kopukluklarinin yasanmasinin tek nedeninin

dinleme becerisi gelismemis bireylerden kaynaklanmadigini diisiindiirmektedir.

Toplum iginde yasanan iletisim kopuklugunun nedeni ne olursa olsun dinleme becerisinin
gelistirilmesine gerekli 6nem verilmelidir. Ciinkii insanlar zamanlarmin en az yarisini
baskalarini dinlemeye ayiriyor. Dinleme becerileri gelistirilerek bu zaman daha verimli bir
héle getirilebilir (Cihangir Cankaya, 2011).

Dinleme becerisinin gelistirilmesinde, Ogrenciyi aktif kilmasi ve dolayisiyla
kaliciligin saglanmasi bakimmdan materyal kullaniminin énemi biiyiiktiir. Ozellikle
dinleme egitiminde, &grencilerin yakin ¢evreleriyle ilgili materyaller kullanmanin
ogrencilerin dinleme etkinligine yonelik 1ilgi ve meraklarim1 tetikleyecegi
diistiniilmektedir (Kardas1 ve Harre, 2015). Tiizel de, O6grencilere, yasamlarinda
karsilasacaklart her tiirlii dinleme metninin bir 6rneginin egitim yasamlarinda cesitli
etkinlikler yoluyla tanitilmasi goriisiindedir (2014: 22). Dinleme materyallerinin ve
etkinliklerinin yasamla i¢ ige olmasi, Ogrencilerin caligmalara istekli katilimlarim
saglayabilir. Ayrica gilinlik hayatta sikca karsilastiklar1 durumlari dinleme
etkinliklerinin i¢ine serpistirilmis bigimde goren Ogrencilerde, bu becerinin
gelismesinin/gelismemesinin kendi hayatlarina yansimasi konusunda bir farkindalik

da olusabilir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesinde sinif i¢cinde kullanilan materyaller ve yapilan
etkinlikler faydali oldugu gibi G6grencilerin ders disinda karsi karsiya kaldiklar
durumlar da biiylik 6neme sahiptir. Nitekim Karadiiz, formal ya da informal 6grenme
ortamlarinda  gerceklestirilen dinlemedeki beceri ve basarmin insanlarin

birikimlerini, kazanimlarini, sosyal iligkilerini oldukg¢a etkiledigini sdyleyerek
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Ogrencilerin ders i¢i ve ders dist dinleme durumlarinin kendi yasamlarini gesitli
sekillerde olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir (2010: 43). Dinleme becerisi,
ister ders ici ister ders dis1 aktivitelerle gelistirilmek istensin yapilmasi gereken
seylerden biri de amaca yonelik olarak yapilacak g¢alismalarin materyal cesidini

artirarak desteklenmesidir.

Bu konuyla ilgili olarak Dogan (2011), “Dinleme becerisiyle ilgili ¢aligmalarda sadece
metinleri kullanmak bu becerinin egitimi agisindan yeterli degildir. Metinlerin yaninda ve
onlara ek olarak isitsel, isitsel/gorsel bagka egitim materyallerinden de yararlanmak hem
ogrencilerin dikkatini konuya daha ¢ok ¢ekmeyi hem de ¢alismalardan yiiksek verim almayi
saglayacaktir.” diyerek dinleme becerisinin gelistirilmesinde materyal ¢esitliliginin 6nemini

vurgulamaktadir.

Ogretimin c¢esitli materyallerle gerceklestirilmesi, 6grenci acisindan derse olan ilginin ve
dikkatin artmasi, verimin yiikselmesi gibi faydalar saglarken 6gretmen acisindan da konu
anlatimmin kolaylagmasi, zaman yonetiminin saglanmasi, 6grenci kontroliiniin saglanmasi
gibi yonlerden faydalidir. Kisacas1 materyaller, igerigi daha basit ve anlagilir héle getirmesi,
zamandan tasarruf saglamasi bakimlarindan O6gretimde ¢ok faydalidir. Yabancilara
Tiirkgenin Ogretiminde de materyaller, etkili bir 6grenme siirecinin olmazsa olmazi

durumundadir (Duman, 2013).

Dinleme becerisi ile ilgili olarak verilen biitiin bu bilgilerden hareketle gerek toplum
icinde 1letisimin saglikli siirdiiriilebilmesi gerekse smif iginde iyi bir 6grenme
ortaminin olusturulabilmesi i¢in dinleme becerisinin iizerinde onemle durulmasi ve
bu beceri alaninin gelistirilmesi amaciyla siirekli bir arayis i¢inde olunmasinin sart

oldugunu soylemek yanlis olmayacaktir.

2.1.4.1 Dinleme Egitiminin Asamalari

Dinleme egitiminde dikkat edilmesi gereken asamalar, gerek klasik yaklagimda
gerekse modern yaklasimlarda temel hatlariyla aynidir. ince ve Boztilki, klasik
anlamda dinleme metodolojisinin “Dinleme Oncesi - Dinleme Esnasi - Dinleme
Sonras1” olmak tizere ii¢ boliimden olustugunu sdylemekte ve bu asamalar1 asagidaki

tabloyla gostermektedir:
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Tablo 2. Klasik Yaklasimda Dinleme Uygulamalarinin Asamalar1 (Underwood
1989°dan akt. Ince ve Boztilki, 2015: 163).

Dinleme Oncesi

Dinleme Esnasi

Dinleme Sonrasi

Hazirbulunuslugu saglamaya

yonelik genel bir s6zciik

O0gretimi

Genel bir dinlemeyi takiben
baglama iliskin genel sorular
ile pekistirilmeli bir dinlemeyi

miiteakiben ayrintili anlamaya

yonelik sorular

Yeni sozciik 6gretimi ile dil
yapilarina iliskin incelemeler

Dinle ve tekrar et

aligtirmalarina izin veren

durdur-ilerlet tiiriinde

calismalar

Dinleme egitiminin asamalari, klasik ve modern yaklagimlarda temel hatlariyla aynm

olmasina ragmen modern yaklagimlarda asamalarin uygulanig bi¢iminde birtakim

farkliliklar bulunmaktadir. Ince ve Boztilki bu farkliliklar1 asagidaki tablo ile ortaya

koymaktadir:

Tablo 3. Modern Yaklasimlarda Dinleme Uygulamalarinin Asamalari (Field, 2010:

17°den akt. Ince ve Boztilki, 2015:164)

Dinleme Oncesi

Dinleme Esnasi

Dinleme Sonrasi

. . Istege Bagl
Genel Dinleme Pekistirme stege Dagh
Dinlemesi
Baglam olusturma Baglam ve Onceden Pargadaki dilin islevine
Pekistirme icin giidilenme konusmacinin hazirlanilmis iligkin etkinlikler
yaratma tutumu tzerine sorularla Baglama dayali olarak
genel sorular pekistirilmis

Sadece kritik sdzciiklerin
on dgretimini igeren

etkinlikler

dinleme ¢aligmasi
ve verilen
cevaplarin

kontroli

sOzciiklerin anlamini

buldurmak

Son dinlemede
Ogrenicilere dinlenilen
parganin yazili olarak
verilerek detayli
kontrollerinin

saglanmasi
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Yar1 bi¢cimlendirilmis olarak yapilan ve televizyon programlarinin dinleme becerisine
etkisi tizerinde durulan bu c¢alisma, televizyon programlarinin 6nceden hangi konuyu
ele alacagi bilinemeyecegi ve dolayisiyla dinleme Oncesinde ve esnasinda
kullanilmak tizere Onceden sorular hazirlanamayacagl ic¢in dinleme sonrasi

uygulamalar ile gergeklestirilmistir.

Televizyonun isleyis bi¢imi geregi, izleyicisine/dinleyicisine programlart tekrar
tekrar dinleme/izleme imkani sunmamasi da ¢alismanin dinleme sonrasi etkinlikler

ile gerceklestirilmesini gerekli kilmistir.

Modern yaklasimlarda dinleme uygulamalarinin son asamasinda yer alan “Son
dinlemede Ogrenicilere dinlenilen parcanin yazili olarak verilerek detayli
kontrollerinin saglanmas1™ ifadesiyle paralel olarak dinlenen/izlenenlere alt yazi
eklenmesi distiniilebilir. Bunun bir geregi olarak bu c¢aligmada televizyon
programlarina alt yazi eklenmis olup “Kasitli olmayan bir dinlemeden en fazla nasil
verim alinabilir?” sorusuna cevap aranmustir. Dinleyicisine/izleyicisine sadece bir
defa dinleme/izleme imkéani veren televizyon programlarina eklenen alt yazilar ile
akilda kalicilik ve hatirlanabilirligin kolaylastirilmasi hedeflenmistir. Bu noktada,
televizyonu non formal hale getirip orada 6grencinin izledigi televizyon programinin
ardindan bir etkinlik yapma geregi de 6nem kazanmaktadir. Nitekim Ince ve
Boztilki, “Bilginin yeniden kullanilabilmesi ve dinleme esnasinda elde edilen dilsel
yapilarin tekrar edilebilmesi i¢in gerekli bir asamadir.” diyerek dinleme sonrasi

etkinlik yapmanin gerekliligi tizerinde durmakta ve su 6rnegi vermektedir:

“Soz gelimi, dgrenicilere yemek tarifi ile ilgili bir metin dinlettikten sonra yapilacak dinleme
sonrasi ¢aligmalarda 6greniciye yemekte bulunan malzemelerin tarife hangi sira ile girdigini
sormak ya da Ogrenicilerin kendi kiltiirlerinden benzer bir yemek tarifini vermelerini

istemek seklinde birtakim yonlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir (2016)”

Bu tiir yonlendirmeleri yapmak son derece dikkat gerektirdigi ve 6grencilerin bu
tiirden etkinliklerde kendilerinden de bir seyler bulabilecegi diisiiniildiigiinden, ayrica
dinlenilenin hatirlanip hatirlanamadiginin 6lgtilmesi bakimindan caligmada yemek

programina da yer verilmistir.

Field’e gore, 6zellikle tekrara dayali durdur-oynat etkinliklerinin yerine dilin degisik
islevlerini iceren ve insanlarin etkilesimlerinin ortaya kondugu basili dinleme
materyalleri 6ne ¢ikmistir (Field, 2010°dan akt. Ince ve Boztilki, 2016). Izleyicilerin

yemek programlarini programa herhangi bir miidahalede bulunmadan izlemesi ve
29



program esnasinda ya da sonrasinda konusmacinin yonergelerini takip edebilmesi,
Field’in bu goriisline paralel olarak yemek programlari ve bu tiirden programlarin

dinleme egitimine entegrasyonunun saglanmasi faydali olacaktir.

2.1.4.2 Dinleme Tirleri

Dinleme tiirleri ile ilgili olarak farkli aragtirmacilarin farkli simiflandirmalarda
bulunduklar1  goriilmektedir. Galvin’in  dinleme becerisini amaglara gore

siniflandirmis sekli, sayfa 30°da yer almaktadir.

Tablo 4. Amaglara Gére Dinleme Becerisi (Galvin, 1983’ten akt. Rost, 1990: 11)

Dinleme Cesidi Genel Amag

Islemsel Dinleme Yeni bilgi 6grenme

Etkilesimsel Dinleme Mesajin bireysel bilesenlerini tanima
Elestirel Dinleme Degerlendirme, muhakeme ve kanit
Estetik Dinleme Olayin tesadiifi veya biitiinlesik

yonlerini degerlendirme

Kingen (2000) ise dinleme tiirleri hakkinda sunlari sdylemektedir:

Ayirt Edici Dinleme: Gorsel ve igitsel uyariciyr ayirt etmek igin yapilan dinlemedir.
Konusma seslerini, miizik tonlarini, ¢evreden gelen olagan/alisilmis sesleri, sozli iletisime
eslik eden sozsiiz iletisim unsurlarini ayirt etmek, birden ¢ok anlami olan kelimeleri tanimak,
karsilastirma giicli ve karar verme i¢in ayirt edici dinleme yapilir.

Empatik Dinleme: Yargilamadan ve empati kurarak dinlemedir. Ogiit vermeden dinleme
yapilir. Kisi, yardim istedigini sOylese bile 6giit vermemenin gerekliligini bilmek gerekir. Bu
dinleme tiiriinde, etkili bir sekilde durumu sorgulama esastir.

Kapsamli (Ayrintil1) Dinleme: Bir mesaji, elestirel yargida bulunmaksizin anlamak i¢in
dinlemedir. Daha 6nceden bilinen bilgi ile yeni bilgi arasinda baglant1 kurmak, gercek bilgi
ile dinleyicinin ¢ikarimda bulunmasiyla elde edilen bilgiyi ayirt etmek, ana fikir, yardimci
fikirler ve drnekleri ayirt etmek i¢in yapilan dinlemeye ek olarak sebep-sonug iligkisi kurmak
ve binbir ¢esit anlamli iligkiler kurmak igin yapilan dinleme tiiriidiir.

Elestirel Dinleme: Sadece anlamak i¢in degil, incelemek, degerlendirmek veya yargilamak
i¢in yapilan dinlemedir. Elestirel dinleme; hatali ve mantiksiz tartigmalar1 saptamak, s6zlerin
ne tir anlamlar icerdiginin farkina varmak (klise, Onyargi, bilingsiz diislinceler vb.),
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yargilamak i¢in uygun olgiitler gelistirmek ve konusanin giivenilirligine karar vermek gibi
amaglar icin yapilir.

Estetik Dinleme: Eglence ve keyif almak icin yapilan dinlemedir. Diyalog konusmalarindan
karakter yorumlamak, konusanin ses Ozellikleri ve fiziksel hareketlerinin dinleyiciye,
dinleyicinin kendi tepkilerinin izleyiciye etkilerini tanimak estetik dinleme kapsaminda
degerlendirilmektedir. Miizik dinleme, okunan bir siiri dinleme, masal ve hikaye dinleme
estetik dinlemeye ornek verilebilir.

Akyol ise, dinleme tiirlerini asagidaki tablo ile gostermektedir:

Tablo 5. Akyol’a Gére Dinleme Tiirleri (Akyol, 2014: 4)

DINLEME TURLERI
1. Aktif Dinleme 2. Stratejik Dinleme 3. Diyalog ve Sunuya 4. Amagh Dinleme
Dayal1 Dinleme

a. Bilgi Edinici

(Gergekleri 6grenme)

b. Yorumlayict

(iliskileri algilama)

c. Elestirel (Fikirleri
formiillestirme,

yargiya ulagsma)

d. Estetik (Mesajla

biitiinlesme)

Ozbay da dinleme tiirleri ile ilgili olarak su sekilde bir siniflamaya gitmistir:

Ayristirict dinleme; sesler arasindaki farkliliklar1 ayirt edebilmek amaciyla yapilan
dinleme

Iletisimsel dinleme; insanlarin giinlilk hayatta birbirleriyle iletisim kurarken
kullandiklar1 dinleme tiirii

Estetik dinleme; eglenme, hosca vakit gegirme ya da zevk i¢in bir okuyucu ya da
konusmaciy1 dinlerken kullanilan dinleme tiirii

Bilgi i¢in dinleme; herhangi bir derste, tartismada, konusmada anlatilmak istenenleri
kavrayip daha sonra hatirlamak ve kullanmak amaciyla yapilan dinleme (Cramer,
2004’ten akt. Ozbay, 2010).

Elestirel dinleme; dinlenenlerin dogru ve mantiga uygun olup olmadiklarinin
belirlenmesi amaciyla yapilan dinleme tirtidir (2010).

Galvin, Kingen, Akyol ve Ozbay’m dinleme tiirleri hakkindaki goriisleri

degerlendirilerek “Davetsiz Misafir, Maceraci, Gezelim Gorelim, Gezelim Tozalim,
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Yesil Elma, Seksenler, Siit Kardesler, Evim Sensin, Behzat C. Adim1 Kalbime
GoOmdiim, Son Hava Biikiicii Avatar, Vizontele” isimli TV programlari, dizi ve
sinema filmlerinin kullanilmasiyla yapilan calismada yer alan dinleme tiirleri
belirlenmistir.  Dinleme tiirlerinin belirlenmesi i¢in ¢alismada yer alan tiim
programlar tekrar izlenmis ve programlardaki dinleme tiirleri tespit edilmis olup

ortaya ¢ikan sonug asagidaki tablo ile gosterilmistir:

Tablo 6. Alt Yazili ve Alt Yazisiz TV Programlarinin Yabanci1 Ogrencilerin
Dinleme/izleme ve Anlama Basarilar1 Uzerindeki Etkisi Isimli Calismada Yer Alan

Dinleme Tirleri

Dinleme Tiirleri

TV Programi-Film  Bilgi i¢in Estetik Kapsaml Ayristirict Ayirt
Dinleme Dinleme (Ayrmtilr) Dinleme Edici
Dinleme Dinleme
Davetsiz Misafir Var Var Yok Var Yok
Maceraci Var Var Var Var Yok
Gezelim Gorelim Var Var Var Yok Yok
Gezelim Tozalim Var Var Var Yok Yok
Yesil elma Var Var Yok Var Yok
Seksenler Var Var Yok Var Yok
Siit Kardesler Var Var Yok Var Var
Evim Sensin Var Var Yok Var Var
Behzat C. Adim Var Var Yok Var Yok

Kalbime Gomdiim

Son Hava Biikiici Var Var Yok Var Yok
Avatar
Vizontele Var Var Yok Var Yok
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2.1.4.3 Avrupa Ortak Basvuru Metnine Gore Dinleme Becerisi

“Avrupa Ortak Bagvuru Metni”’nde, 6grenciyi merkezde tutan eylem odakli yaklagim
benimsenmektedir. Springer’in, “Eylem kavrami bizi 68renimi sosyal bir eylem;
O0greneni de sosyal aktor olarak diisiinmeye sevk ediyor (Springer, 2009°dan akt.
Delibas, 2013).” ifadesi son yillarda 6nemi git gide artan 0grenciyi temel alan ve
aktif tutan egitim anlayislarinin 6nemini gozler oniine seren ve AOBM’de eylem
odakli yaklasimin benimsenme nedenine 151k tutan bir nitelik tasimaktadir. Meyer

(1997) eylem odakl1 yaklasimin amaglarini su sekilde belirtmektedir:

e ‘"eylem odakli 6gretim ders siirecinde olabildigince ¢ok duyunun etkin kilinmasini
amaglar,”

e ‘"eylem odakli 6gretim zihinsel katilim ile smirli degildir, el becerisi ve bedensel
etkinlikler gibi fiziksel caligmay1 da ders siirecinin bir pargasi olarak goriir,"

e ‘"eylem odakli 6gretim, bireylerin temel 6zelliklerinden birisinin merak oldugundan
hareketle, bireyin meraklarini ve aragtirma heveslerini gozetir,"

e "eylem odakli 6gretim, okulu toplumsal ¢evreden soyutlamadan ele alir,"

o eylem odakli Ogretim, Ogrenmenin biitiinciil, yani akil-ruh-beden butiinligi
icerisinde gergeklesmesi gerektigini savunur." (Meyer, 1997: 403°ten akt. Sayinsoy
Oziinal, 2004).

Eylem odakli yaklagima iliskin Meyer’in belirtmis oldugu bu amaglar, dil ile ilgili
etkinliklerin bu amaglar1 kapsayici sekilde yapilmasina kap1 aralamaktadir. Nitekim
alt yazili-alt yazisiz televizyon programlarinin yabanci dgrencilerin dinleme/izleme-
anlama becerileri tlizerindeki etkisini arastiran bu ¢alisma ve arastirma kapsaminda
ogrencilere uygulanan etkinlikler; televizyon programinin dinlenmesi/izlenmesi ile
dinleme/izleme becerisi, alt yazili televizyon programlarinin izlenmesi ile
dinleme/izleme ve okuma becerileri, izlenilen programlarla ilgili etkinlik sorularinin
cevaplanmasi ile de yazma becerisini etkin kilar niteliktedir. Ayrica yemek programi,
gezi programi, dizi/film ve sinema gibi farkl tiirlerdeki programlarin 6grencilerin
hayal giiglerine hitap ettigi ve bu programlarla ilgili hazirlanan etkinliklerin
cevaplanmasi ile 6grencilerin zihinsel katiliminin yaninda fiziksel olarak da aktif
oldugu soylenebilir. Tiim bu yonleriyle calisma, eylem odakli yaklagimin izlerini

tasimaktadir.

Eylem odakli yaklagimin benimsendigi AOBM’de, dinleme becerisi, “Alimlama
Faaliyetleri ve Stratejileri” basligi altinda su sekilde yer almaktadir:
Isitsel alimlama (dinleme) faaliyetlerinde dil kullanicis1 bir dinleyici olarak bir ya da daha

fazla konusmaci tarafindan tretilmis bir konusma girdisini alir ve islem yapar. Dinleme
faaliyetlerinin iginde:

e Kamu duyurusu (bilgi, yonerge, uyarilar, vs.) dinlemek
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e Medyayi (radyo, televizyon, kayitlar, sinema) dinlemek

e Canl bir izleyici kitlesinin (tiyatro, kamu toplantilari, halka belirli bir konu {izerinde
konugma, eglenceler, vs.) iiyesi olarak dinlemek

e Kulak misafiri olunan konusmalari, vs. dinlemek (AOBM, t.y.)

Yukarida ifade edilen dinleme faaliyetlerinden “medyay1 (radyo, televizyon, kayitlar,
sinema) dinlemek” ve “kulak misafiri olunan konusmalar1 dinlemek”, televizyon
programlarin1 ele alan bu ¢alismanin birer pargasi konumundadir. Medya
araclarindan biri olan ve hayatimizdaki yerini gilinden giine saglamlastiran
televizyonun gerek dinleyiciler/izleyiciler tarafindan istemli bir sekilde
dinlenmesi/izlenmesi gerekse cesitli ortamlarda maruz kalinan bir arag olmasi,
“Televizyondan yabanci dil 6gretiminde nasil faydalanilabilir?” sorusunu One
cikarmistir.  Alt yazili-alt yazisiz televizyon programlarinin yabanci 6grencilerin
dinleme/izleme-anlama becerileri tizerindeki etkisini arastiran bu ¢alisma, bu
sorunun bir cevabi niteligindedir. AOBM’ye gore yabanci dil 6grenen bireylerin

dinleme sebepleri su sekilde siniflandirilmaktadir:

Her vakada kullanici asagidaki sebepler igin dinliyor olabilir:

e Ana fikir

e Belirli bilgi

e Ayrintili anlama

o Akl yiiriitme, vs.

Caligsma kapsaminda hazirlanan etkinliklerde yukarida belirtilen dinleme sebeplerine
yonelik sorular mevcuttur. Bu durum yapilan arastirmanin dinleme sebepleri

yoniinden AOBM ile uyumunun bir gdostergesidir.

Dinleme sebeplerinin belirtildigi AOBM’de dinleme faaliyetleri asagidaki sekilde
simiflandirilmis ve smiflandirilan dinleme faaliyetleri i¢in de tanimlayict dlgekler

hazirlanmstir:

Genel isitsel anlama

Anadili konusan kisiler arasindaki etkilesimi anlama
Canli bir izleyici kitlesinin {iyesi olarak dinleme
Duyuru ve yonerge dinleme

Isitsel medya ve kayitlar1 dinleme (AOBM, t.y.)

AOBM’de yer alan “Kiiresel Olgek (Biitiinciil Basamak), Ozdegerlendirme Olcegi ve
Sozli Dilin Kullaniminin Nitel Gorlintimleri’ne bakildiginda, B1 seviyesine iligkin

dinleme becerisiyle ilgili su agiklamalarin yer aldig1 goriilmektedir:
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Tablo 7. AOBM’de Yer Alan “Kiiresel Olgek (Biitiinciil Basamak), Ozdegerlendirme

Olgegi ve Sozlii Dilin Kullaniminin Nitel Gériiniimleri”ne Gére Bl Seviyesine

[liskin Dinleme Becerisi Agiklamalari (AOBM, t.y., 22-23-27)

Kiiresel Olgek (Biitiinciil

Basamak)

Ozdegerlendirme Olgegi

So6zli Dilin Kullaniminin

Nitel Gortniimleri

Agik ve standart bir dil
kullanildiginda ve is, okul,
eglence, vd. bildik seyler s6z
konusu ana konulari
anlayabilir. Erek dilin
konusuldugu bir bolgeye
yapilan yolculuk sirasinda
karsilasilan durumlarin
cogunda sorunlarin altindan
kalkabilir. Bildik ve ilgi
alanina giren konular {izerine
yalin ve tutarli bir sdylem
tiretebilir. Bir olayi, bir
deneyimi ya da bir diisii
anlatabilir, bir beklentiyi
betimleyebilir ve bir projeye
veya bir diigiinceye iligkin
gerekgeler ya da agiklamalari

kisaca dile getirebilir.

Acik ve uygun bir dil
kullanildiginda ve is, okul,
eglence, vb. gibi bildik
konular s6z konusuysa, temel
Ogeleri anlayabilirim. Goreceli
olarak yavag ve tane tane
konusulmast durumunda
giincel olaylar ve kigisel veya
mesleki olarak ilgimi ¢eken
bir¢ok radyo ve televizyon

yayininin 6ziinii anlayabilirim.

Bildik ya da kisisel ilgi
alanlarina giren konularda bas
basa siirdiiriilen bir konusmay1
yiireklendirebilir,
destekleyebilir ve
sonlandirabilir. Karsilikl
anlasilmay1 dogrulamak igin
birisinin sdyledigini ya da bir

boliimiinii yineleyebilir.

Alt yazili-alt yazisiz televizyon programlarinin yabanci 6grencilerin dinleme/izleme-

anlama becerileri tizerindeki etkisinin arastirildigi bu c¢alismada 6rneklem olarak

secilmis olan Bl seviyesindeki Ogrencilerin, Tablo 7°de bahsi gecen bilimsel

performanslar1 gergeklestirmesi gerekmektedir.

2.1.5 Yabanei Dil Ogretiminde Materyal

Ogretimin etkililiginin saglanabilmesi igin basvurulacak ve takip edilecek gesitli

yollar bulunmaktadir. Bu yollardan birisi de 6gretimin, konuya ve amaca uygun

cesitli materyallerle desteklenerek gergeklestirilmesidir. Ancak her zaman konuya ve
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amaca uygun materyaller halihazirda bulunmayabilir. Bu durumda ise “tasarim”

kavrami1 6n plana ¢ikmakta ve yeni materyaller tasarlamak gerekmektedir.

Murat Nuhoglu, Ozsoy ve Aydin ise, materyal tasarimmin, gecerli ve dnceden
kestirilebilen bir 6gretim i¢in, hem materyallerin hem de gorsel ve isitsel unsurlarin
Ogretim hedefine yonelik olarak se¢imi, iiretimi, kullanim1 ve bunlardan etkili sekilde
yararlanilmasi olarak ifade edilebilecegini soylemektedir (Murat Nuhoglu, Ozsoy ve
Aydin, 2014: 10). Ancak tasarim, sadece bilgi ile sinirli olmayip belli bir konuda
yapilmast gerekenlerin belli bir plan c¢ergevesinde uygulanmasi asamasinda
kullanilacak arag-gereglerin olusturulmasi, diizenlenmesi ve gelistirilmesi ile de
ilgilidir ve konuya ve Ogretimin amacina uygun materyal bulma gl¢ligi
yasandiginda uygun materyali tasarlamak oldukc¢a 6nemlidir. Ciinkii konuya uygun
materyallerin kullanimi, konunun daha iyi anlagilmasini saglayacak ve dgrenilenleri
pekistirecektir. Nitekim Kirksekiz (2014), “Ogrenme ortamlarmi zenginlestirmek
icin kullanilan 6gretim materyalleri 6grenenlerin konuyu basit, sade ve anlasilabilir
sekilde anlamalarma katki saglar. Soyut kavramlarin somutlastirilabilmesini
kolaylastirir ve bilginin kaliciliginin  arttirilmasini  saglar.” diyerek materyal

kullaniminin 6nemine dikkat cekmektedir.

Akpinar Dellal ve Seyhan Yiicel, dersin amaglarina uygun, gorsel, renkli ve etkili
materyal kullaniminin, 6grenciyi bilissel, duyussal, duygusal, davranigsal ve sosyal
acilardan destekleyecegini ve yabanci dil egitimini daha canli, kalict ve etkili
kilacagin1 sdylemektedir (Akpimnar Dellal ve Seyhan Yiicel, 2015: 1055). Yilmaz
(2008) ise materyallerin dil 6gretimine olan etkisini su Ornekle goéstermektedir:
“Ornegin bir dgrencinin giinliik hayatinin anlatildig1 bir metin, bir video filmi, hedef
kiiltiiriin meshur bir sporcusunun resminden hareketle spor konusunu ele alan yazili
ve gorsel malzemeler, sehir hayati, sosyal yasam yerlerinden goriintiilerin yer aldigi
resimler, belgesel tiirli materyaller hem 6grenciyi somut bir diinya ile kars1 karsiya
getirecek hem de onlarin ilgi diinyalarina yonelik konular islendigi i¢in derse olan

ilgiyi artiracaktir.”

2.15.1 Yabanc Dil Ogretiminde Materyal Tasarlanirken Dikkat Edilecek
Hususlar

Yabanci dil 6gretiminin kaliteli olarak gergeklestirilebilmesi ve yapilan 6gretimden

verim alinabilmesi i¢in sadece ders kitaplarina baghh kalinmamasi, farkli arag-
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gereclerden de yararlanilmasi gerekmektedir. Diger disiplinlerin 6gretiminde oldugu
gibi yabanci dil 6gretiminde de arag-gerecler Ogretimi desteklemek amaciyla
kullanilir. lyi tasarlanmis &gretim materyalleri Ogretim siirecini zenginlestirir,
O0grenmeyi artirir (Sahin, 2013). Ancak Ogretim siirecinin verimli olabilmesi ve
O6grenmenin artirilabilmesi i¢in iyi tasarlanmis 6gretim materyallerinin nasil olmasi
gerektigi, dolayistyla materyal tasarlanirken nelere dikkat edilmesi gerektigi tizerinde

durmakta fayda vardir. Sahin, 6gretim materyallerinin se¢imi ve hazirlanmasinda;

e Ogretim materyallerinin belirlenen hedeflere ulasmay1 kolaylastiracak &zellikler
tagimas,

e Ogrencilerin fizyolojik ve bilissel gelisimlerine uygun olmast,

e Sade ve anlasilir olmasi,

e Kullanim1 kolay olmast (hem O&gretmenin hem de Ogrencinin kolaylikla
kullanabilecegi bir materyal olmasi),

e QGergek durumlarn yansitir olmasi, Ogrencilere alistirma ve uygulama olanagi
saglamasi,

e FElde edilmesi kolay ve ucuz olmasi gibi 6zelliklerin gdz 6niinde bulundurulmasi
gerektigini soylemektedir (2013).

Dogru tasarlanmis bir 6gretim materyalinin 6grenmeye yon verici, 6grenmeyi kolaylastirici,
arastirmaya yonlendirici ve Ogrenme siirecini kisaltict Ozellikler tasimasi gerektigi gibi
ogrenciye iletilmek istenen bilgiyi de tam, dogru ve anlasilir bir sekilde iletmesi gereklidir
(Vural, 2004).

Amaca yonelik olarak tasarlanmis ve gelistirilmis 6gretim materyalleri ve bunlarin
etkin kullamimi, etkili &gretimin vazgecilmez unsurlaridir. Ogretimin  her
kademesinde 6grencileri derse motive etmenin ve kolay anlasilirligi saglamanin yolu,
birden fazla duyu organina hitap eden egitim araglarin1 kullanmaktir (Vural, 2004).
Ogretim, ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilerek gerceklestirilirse dgretilenlerin
anlasilirlig1 da o Olgiide artacaktir. Cilenti bu durumu, Dale’den adapte ettigi yasanti

konisi ile gozler oniine sermektedir:

37



YASANTI KONIZ}
e e e : 2
- S = -
E = § 5
g ¢ GEx ya da kulakis ¢ 3
3 i_ -
..................... S >
Gézle e §
°
................. 7 -
Radyo, EIok serit, Gdz ye dn kulekia 3 g
Bayhalarinin [ resimisric edinllen \ ___ .. ... ccccecane - <
—— Yesanties v =2
yaréimayle - :
< Hareketll resimierte G 2 s
- - edinlien yasantlar _.. YO tle: g S
T P
Televizyonis eainlien yagantdar\ I
-
’ :
Sergliler yardimiyla edinllen Blta duye 3
yasantder organiariyls 3
-
= (el
B
-
Kendl Gésterier yoluyla edinllen yagantiar g L
kendine § H
J“'.“" Drametizasyonia edinilen yesgantiasr %
.
R ; H
: 4 E -
- ; Model vz nll.runclerie edinilen yasantdar % 3
-
-~
e @- o x
Dodrudan doBruya edinlien maksath yapantsder

Sekil 2. Dale’nin yasant1 konisi (1979: 51)

2.1.5.2 Yabana Dil Ogretiminde Gorsel Ve Isitsel Materyaller

Gorsel materyaller sozel bilgileri tanimlamak, agikliga kavusturmak veya desteklemek
amaciyla kullanilir. Bir¢ok aragtirma gorsel mesajlarin 6grenme iizerinde etkili oldugunu
ortaya koymakla birlikte, bu mesajlarin 6gretimde etkililigi, yerinde ve uygun kullanimina
baglidir (Yalin, 2000).

Gorsel materyallerde oldugu gibi isitsel materyallerin de 6grenme iizerinde etkili
oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Bununla ilgili olarak Vural, gérme ve isitmenin
ogrenme lizerinde en fazla etkiye sahip olan duyu organlart oldugunu, &gretim
materyallerini gelistirirken miimkiin oldugunca gorsel ve isitsel unsurlara agirlik
verilmesi gerektigini, 6gretim materyalleri ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse
bilginin iletimini ve islenisini o kadar kolaylastiracagini soylemektedir (2004: 54).
Dolayisiyla ¢esitli duyu organlarma hitap edecek bi¢imde hazirlanan veya bu
dogrultuda secilen 6gretim materyalleri ile iglenen derslerin, dgrenciler ilizerinde

olumlu bir etki olusturacagini séylemek miimkiindiir.
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Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel materyallerle desteklenerek islenen dersler,
ogrencilerin derse katilimini saglamada 6nemli yer tutmaktadir. Nitekim Aktas ve
Isigiizel (2013), “Yabanci dil dgretiminde gorsel ve isitsel araglar, dgretimin daha
dikkat ¢ekici olmasini saglamakta, Ogrencinin ilgisini derse yonlendirmektedir”
diyerek bu fikri desteklemektedir. Gorsel ve isitsel araglarin derslerde
kullanilmasinin, 6grencinin ilgisini ve motivasyonunu artiracagini, derste daha canli
bir atmosfer yaratacagini soyleyen Kii¢iikahmet, ayrica 6gretmene zaman tasarrufu

saglamakla birlikte 6gretmenin yiikiinii de hafifletecegini belirtmektedir (2003: 109).

Hem o6grenci acisindan hem de dersin etkili ve kalici bigimde 6grenilmesini saglamak
durumunda olan &gretmen agisindan gesitli faydalar1 bulunan gorsel ve isitsel araclar,
teknolojik gelismelere paralel olarak siirekli degismektedir. Yabanci dil dgretiminde ¢oklu
Ogrenme ortami saglayan internet kullanimi (gorsel, isitsel ve uygulama), projeksiyon aleti,
televizyon, video, filmler, kasetgalar, CD, radyo gibi teknoloji iiriinlerinden O6gretim

materyali olarak yararlanilabilir (Sahin, 2013).

Bu araglarin 6gretim ve dgrenim siirecini hizlandirmasi yoniinden dil 6gretiminde
cok ©Onemli bir isleve sahip oldugunu soyleyen Ozdemir gorsel ve isitsel

materyallerin niteliklerini su sekilde agiklamaktadir:

“Isitsel-gorsel nitelikli ders malzemeleri, 6zgiin ve dil bakimimdan dogal olma niteliklerini
tagimalarinin yam sira, sinif igindeki uygulamalara ve etkilesime de imkan verebilmelidir.
Ayni zamanda, bu ders malzemelerindeki sunumlar, ders saati uzunlugu ve Ogrencilerin
odaklanma siiresinin simirlart agisindan, elverigli olmalidir. Simifta, uzun siireli gorsel
malzemelerin izlenmesi sirasinda, Ogrencilerin odaklanmasi zayiflayacak, almalar1 ve
saklamalar1 beklenen bilgi miktarinda bir diisiis goézlenecektir. Bu yiizden, yabancilara
Tiirkge 6gretiminde, sinif iginde kullanilmasi amaciyla hazirlanacak gorsel malzemelerin s6z
konusu pedagojik Olgiitlere uygun olmasina dikkat edilmelidir. Yukarida agiklamaya
calistigimiz Ozelliklere gore hazirlanmig videolarin Ogrencilerin dil diizeylerine uygun
siiflarda kullanim, egitim-6gretim agisindan, arzu edilen siif i¢i ortamin olusmasina
imkén verecektir. Bu tiir malzemeler, Tiirk¢e derslerinde, dilsel ve kiiltiirel bilgi agisindan,

zengin bir 6grenme ortami olugmasina yardimet olur. (2013).”

Ogrenme ortamina sagladig: katkilar sebebiyle gorsel ve isitsel materyaller, yabanci
dil 6gretiminin vazgecilemez bir pargasi olarak distliniilebilir. Gorsel ve isitsel
materyallerin yabanci dil o6gretiminde ise kosulmasi, degerlendirilmesi ve bu
materyallerle egitimin desteklenmesi, yabanci dil 6grenimi iizerinde olumlu etkiler

olusturacaktir.
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2.1.5.3 Yabanc Dil Ogretiminde Gorsel Ve Isitsel Materyaller Hazirlanirken
Yapilmasi Gereken Planlama

Yabanci dil 6gretiminde materyaller hazirlanirken belli bir plana gore hareket
edilmesinin gerekliligi gdz ardi edilemez. Nitekim Ince ve Boztilki de dinleme
etkinliklerine iliskin amaca uygun bir planlama yapmanin gerekliligi iizerinde
durmakta ve bu planlamanin kabaca dort asamadan olustugunu séylemektedir:
Dinleme materyalinin se¢imi

Secilen materyale iliskin bir 6gretim modelinin belirlenmesi

Modeli ¢alistiracak stratejilerin belirlenmesi

Dinleme becerisini diger beceri alanlari ile bulusturacak etkinliklerin planlanmasi
(ince ve Boztilki, 2016)

Bu plana gore ilk asamayr materyallerin se¢imi olusturmaktadir. Gorsel-isitsel
materyalleri secerken Oncelikle yapilmasi gereken sey, segilecek materyallerin
motivasyon saglayici nitelikte olmasina dikkat edilmesi ve bu materyallerin amaca
ve hedef kitleye uygun olup olmadiginin belirlenmesidir. Bunlarin belirlenmesinde,
yapilacak Ogretim sonunda Ogrencilerin hangi davranislari kazanacagi ve grubun
seviyesi dikkate alinmalidir. Temel seviyede bulunan 6grenci grubunda uzun ctimle,
eksiltili ciimle ve devrik climlelerin sik¢a yer aldigi materyallerin kullanilmasi,
Ogrencilerin derse olan ilgilerini dagitacagi ve kendilerine olan giivenlerini kiracagi
gibi yabanci dil 6grenme isteklerini de zedeleyebilir. ileri seviyedeki &grenci
grubunda ise 0gretimin ¢ok kisa ve basit yapidaki ciimlelerin yer aldig1 materyallerle
gerceklestirilmesi, Ogrencileri dersten sogutabilir. Gorsel-isitsel materyallerin
seciminde bu tiir durumlara 6zen gosterilmemesi, hem goze hem kulaga hitap ederek
kaliteli bir 6gretimin gerceklesmesine hizmet edecek olan materyallerin zaman ve
enerji kaybinin yasanmasima neden olacagi sOylenebilir. Ayrica yabanci dil
ogretiminde kullanilacak gorsel ve isitsel materyaller segilirken 6zgilin metinlere yer
verilmesi ve Avrupa dil portfolyosuna uygun metinler secilmesi de son derece

onemlidir. Nitekim ince ve Boztilki de asagidaki sozleriyle konunun nemine dikkat
¢cekmektedir:

Dinleme materyallerinin se¢iminde g6z ardi edilmemesi gereken bir diger nokta ise miimkiin
oldugunca 6zgiin metinlere yer verilmesinin gerekliligidir. Avrupa dil portfolyosuna gore alt1
cizilen alanlar (kisisel alan, kamusal alan, egitim alan1 ve mesleki alan) kapsayacak tiirde -
karikatiir, fotograf, reklam videolari, ilanlar, haber programlari vb.- metinlerin se¢ilmesi
gerekir. Boylece Ogrenicilerin farkli dinleme amaglarina uygun (bilgi edinme, eglenme,

6grenme vb.) degisik etkinlik tiirleri ile karsilasmasi saglanabilir (2016).
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Planlamanin ikinci asamasinda secilen materyale iligkin bir 6gretim modelinin
belirlenmesi yer almaktadir. Ince ve Boztilki, dgrenicilerin katilacaklari dinleme
etkinliklerinde hangi asamada hangi tipte sorular sorulacagi ya da gorevler
verilecegi, seviyelere gore gorevlerin nasil belirlenecegi ve bu gorevlerin nasil yerine
getirileceginin - modelin  saglikli olusturulmast agisindan 6nemli  oldugunu
soylemektedir (2016: 170). Buradan hareketle, dinleme etkinliklerinde oldugu gibi
gorsel ve isitsel materyallerin kullanildig1 dinleme/izleme etkinliklerinde de ince ve
Boztilki’nin yukarida belirtmis olduklar1 maddelerin dikkate alinmasiyla olusturulan
ogretim modeline gore islenen derslerin ve yapilan etkinliklerin, derslerin diizenli,

planli, programli bir sekilde islenmesini saglayacagi ongoriilmektedir.

Materyallerin hazirlanmasinda yapilmasi gerekli olan planlamanin ii¢lincii asamasi
ise modele uygun bir -ya da birkag- stratejinin belirlenmesidir (ince ve Boztilki,
2016). Yapilacak etkinliklere iliskin stratejinin belirlenmesi i¢in de ne tir

etkinliklerin kullanildig1 6nem tagimaktadir.

Planlamanin son asamasi, etkinliklerin planlanmasi asamasidir. Bu asamada
yapilmasi gereken, gorsel-isitsel materyallerle diger bir deyisle dinleme ve izlemeye
dayal1 olan materyallerle yapilan etkinliklerin diger beceri alanlariyla bulusturulmasi
ve dinleme/izleme becerisini diger beceri alanlartyla birlestirecek sekilde
etkinliklerin planlanmasini saglamaktir. Bu dogrultuda dinleme becerisini; okuma,
konusma ve yazma becerileriyle iliskilendirmek gerekmektedir. Ornegin, bir TV
programini alt yazili olarak izleyen bir 6greniciye yoneltilen sorulardan hareketle
izledigi programla ilgili konusmasimni ve yazmasim istersek dinleme becerisi ile
konusma ve yazma becerilerini birlestirmis oluruz. Ayrica Ogrenicinin TV
programini alt yazili olarak izlemesi, dinlediklerini okuyarak takip etmesini ve

dolayisiyla dinleme ve okuma becerisinin de birlesmesini saglayacaktir.

2.1.5.4 Yabana Dil Ogretiminde Televizyonun Onemi

Televizyon veya kisaca TV, bir vericiden elektromanyetik dalga hélinde yayimlanan goriintii
ve seslerin, ekranli ve hoparlorlii elektronik alicilar sayesinde yeniden goriintii ve sese
cevrilmesini saglayan haberlesme sistemidir. Ayni zamanda kitle iletisim araci da olan
televizyon, yayinlanan goriintli ve sesleri aliciya ulastiran elektronik cihaz sistemidir

(URL10).
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Bu sistem, kitle iletisim aracit olma ozelligi ile aym1 anda pek ¢ok kisiye hitap
edebilmekte ve dolayisiyla da hitap ettigi kisileri etkileyebilme giiciine sahiptir.
Televizyon giinlimiiziin en 6nemli kitle iletisim araglar1 arasinda yerini almis ve
belirli bir toplumsal grubu da asarak evrensel bir toplumsallastirma araci haline
gelmistir (Istk 2007°den akt. Ozarslan ve Nisan, 2011). Yaygmn olarak kullanilan bir
kitle iletisim aract olan ve haberdar olmak, bos vakitleri degerlendirmek gibi
amaglarla kullanilan televizyon, Mutlu’ya gore (1991); insanin zaman ve mekan
sinirliliklartyla ¢izili giindelik yasam deneyiminin sinirlarini gelistiren, gelistirmekle
de kalmayip, bu deneyimin nitel ve nicel oriintiisiinde 6nemli degisikliklere yol acan

bir teknolojik olanaktir (Mutlu’dan akt. Kocadas, 2005).

Ugurlu, televizyonun insani her bakimdan yonlendiren bir ara¢ oldugunu, bireylerin
tutum ve davraniglarinda farkliliklara neden oldugunu ve bunun sonucunda da
toplumun etkilendigini dile getirmektedir (2005: 193). Erjem ve Caglayanderereli
(2006) de “Gorsel ve isitsel medyanin onemli bir formu olan televizyon gliniimiizde
hemen her evde yer almakta ve herkesi farkli bicimlerde ve diizeylerde” diyerek bu
goriisii desteklemektedir etkilemektedir. Kogak ise, konuyla ilgili olarak sunlari

sOylemektedir:

“Televizyonun, insanlarin giinliik yagsamlarinda oldukga etkili ve baskin bir konumu oldugu
ortadadir. Oturma odalarinin diizenlenmesinden, sohbet konularina, haz algilarina, gelecege
bakis acisina, ¢ocuklarina davranig tarzina ve insanlarin yasadigi diinyay1 kesfetmelerine

kadar televizyonun etkisini gozlemlemek miimkiindiir (2001)”.

Televizyon insanin giinliikk yasami i¢ine o kadar ¢ok girmistir ki, insanlarin yasam
bicimlerinin kiiltiirlerinin ve sosyal davranislarinin gelisiminde ve sekillenmesinde
biiyiik bir doniisiime yol agmistir (Esslin, 1991°den akt. Kogak, 2001). Bu durumda,
televizyonun insanlara model olan bir ara¢ olmasinin etkisi de bulunmaktadir. Ciinkii
televizyon, “Sosyal 6grenme kurami” igerisinde tanimlanan “model alma yoluyla

o6grenme” davranisi agisindan 6nemli bir medyadir (Sentiirk ve Turgut, 2011).

Nitekim Giddens, “Medyanin 6nemli bir formu olan televizyon bireylerin davranislarini
sekillendirme, onlara gesitli konularda model sunma, bilgi ve biling saglama gibi konularda
en ¢ok dikkati ¢eken bir iletisim aracidir” diyerek televizyonun model olma y&niiniin

iizerinde durmaktadir (Giddens, 2000°den akt. Ozkan, 2013).

Yapilan bu agiklamalar, bir medya unsuru olan televizyonun kisileri etkileme yoniinii

ve giiclinii agikca gozler oniine sermektedir.
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Kitleleri etkileme bakimindan genis bir yelpazesi bulunan televizyondan, dil 6gretimi
ve kiiltiir aktarimi alanlarinda da faydalanilabilir. Nitekim Uslu Ustten (2014: 1511),
televizyonun gorsel ve isitsel bir iletisim araci olarak dil 6gretiminde etkili bir yere
sahip oldugunu séyleyerek; Cilizoglu (2011: 92-93) ise topluma gorsel ve isitsel
bigimde ulasmasi nedeniyle en etkin kitle iletisim araci olarak kabul edilebilecek
televizyonun, cesitli trlinler araciligi ile kiiltiirel degerlerin kitlelere hizli ve es
zamanli ulasmasi, toplumda konu ile ilgili ortak alginin hizli ve benzer olusumuna da
aracilik edebilecegini belirterek dil o6gretimi ve kiiltiir aktarimi konusunda
televizyondan yararlanilabilecegi  goriisiinii  desteklemektedirler. Kocak da
televizyonun, bir toplumun kusaktan kusaga taginan hangi ogelerinin yasamini
siirdlirecegini, hangi Ogelerinin degistirilecegini ya da dislanacagini izleyicilere

aktardigini sOyleyerek arastirmacilarin gortislerini desteklemektedir (2001: 28).

Barin, “Dil 6gretiminde kiiltiirel 6gelerin aktarilmasi gerekmektedir. Aksi takdirde yabanci
dil 6gretimi eksik kalir. Ciinki dil, kiiltiirlin aynasi ve aktaricist durumundadir. Yabancilara
Tiirkge Ogretirken kiiltlir unsurlarina yer vererek onlarin dilin i¢ine girmelerini saglamak,
sosyal iligkilere yer vermek ve Ogrendiklerini sikg¢a tekrarlatmak gerekir.” diyerek dil
Ogretimi ile kiiltlir aktarinm arasindaki giiglii iliskiyi vurgulamaktadir (Barin 1994°ten akt.

Gode ve Tiirkan, 2013).

Kiiltiirel 6gelerin yansitilmasinda, filmlerin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin dnemli

materyallerinden oldugu yadsinamaz bir gercektir.

Tiirk filmi, gergek dil cevresi yaratir ve 0grencilere yeterince dinleme pratigi yapmalari igin
miikemmel firsatlar sunar. Tiirkge bir film -aktorlerin ya da karakterlerin jest ve
mimikleriyle, tavirlariyla ve en Onemlisi, Tiirk¢enin ¢ekiciligini en {ist diizeyde yansitan
mecazi ve OzIu ifadeleriyle birlikte- dogal iletisim ¢evresine sahiptir. Tirk filmlerinde yer
alan bu tiir ifadelerle 6grencilerin giinliikk yasamda konusulan Tiirk¢eye asinaligi daha ¢ok

artacaktir (Iscan, 2011).

Filmlerin her biri birer video olarak diisiiniilecek olursa filmler ile videolar arasinda
sik1 bir bag oldugu aciktir. Tipk: filmler gibi videolar da gercek yasamdan izler tasir
ve farkli ortamlarda dil kullaniminin nasil oldugunu goézler 6niine serer.

Videolar sayesinde Ogrenciler, gercek dil dgelerini gergek bir sahnede gorerek, 6grenilen
konular1 belli bir kapsam iginde oturtarak, dilin dogasindan gelen giicliiklerin {istesinden

gelirler. Videonun, anadilden ise karisarak Ogrenciyi olumsuz etkileyen nedenleri bile

giderebilecegi soOylenebilir, ¢linkii konular bir icerik i¢inde &grenilirler. Boylece, video
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gorsel etken cazibesiyle, O0grencileri konulara karsi giidiiler ve duyarlastirir, bu nedenle

ogrenciler ders konularimi daha kalict olarak belleklerine yerlestirirler (Demirezen, t.y.).

Videolarda oldugu gibi kisa filmler de dil &gretiminde kullanilabilecek etkili
materyallerdendir. Barin, yabanci dil Ogretiminde gorme ve isitmeye dayali
materyallerin 6neminin yadsinamayacagini ve Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde de
kisa filmler yoluyla dogal dil kullaniminin smif ortamina yansitilmasinin Tiirkgenin
dogru, etkili ve iletisime doniik olarak Ogretilmesi agisindan Onem tagidigini

sOylemektedir (2008: 167).

Kaya ise “Konular 6zenle segildiginde, kisa filmler 6grencilerin hem dil gelisimine hem de
kisisel gelisimine katkida bulunabilir. Hareketli goriintii ve sesin bir sentez i¢inde es zamanli
sunumu 6gretimde en iyi imkan1 saglamaktadir. Cilinkii baska hicbir ara¢ gercekligi bu kadar
kapsamli ve gercege yakin bir bicimde yansitamaz.” diyerek kisa filmlerin dil 6gretimindeki

oneminden s6z etmektedir (Kaya, 2005’ten akt. Barin, 2008).

Kisa filmlere benzer olarak dil 6gretiminde kullanilan bir bagka ara¢ da televizyon
reklamlaridir. TV reklamlari, 6zellikle beceri 6gretiminde kullanilabilecek islevsel
materyallerdendir. Bu bakimdan, gerek diger becerilerin 6grenilmesinde, gerekse
etkili bir iletisim i¢in 68renciye etkili dinleme yetisinin kazandirilmasi 6zel bir
Ooneme sahiptir. Bireylerde etkili dinleme yetisinin gelistirilmesinde ise, dil
Ogretiminde otantik materyaller olarak tanimlanabilecek olan TV reklamlari, ¢ok

etkili bir ara¢ gibi goriinmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde TV reklamlarinin kullanilmasinin temel amaci, bireye etkili dinleme
yetisinin kazandirilmasidir. Reklamlar, dinleme derslerinin genel amaci olan dinleme
becerisi i¢in birka¢ nedenden dolay1 idealdir. Oncelikle; reklam mesajlari, anahtar kelimeler
ve tekrar edilen bazi yapilartyla, kisa ve vurucudur. Reklamlarin otantik yapida olusu,

dinleme yetisi igin gerekli olan en 6nemli noktalardan birisidir (Akpinar, 2004).

Yabanci dil 6gretiminde televizyon ve televizyondan ayri diistiniilemeyecek olan dizi
film, sinema, video, kisa filmler ve TV reklamlar1 son derece Oonemli bir yere
sahiptir. Yukarida, Avrupa Ortak Basvuru Metnine Gore Dinleme Becerisi (2.1.4.3)
alt bashiginda da bahsedildigi iizere AOBM’de “Isitsel Alimlama (Dinleme)”
faaliyetlerinin i¢inde “medyay1 (radyo, televizyon, kayitlar, sinema) dinlemek” de
yer almaktadir (AOBM, t.y.). Ayrica gorsel-isitsel algilamada kullanicinin isitsel ve

gorsel girdileri eszamanli olarak algiladigini, bir televizyon programini ya da
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video/DVD kaydini alt yazilariyla izlemenin de bu tiir faaliyetler dahilinde oldugunu

belirten AOBM’de, televizyon ve film izleme i¢in tanimlayict bir 6lgek sunulmustur:

Tablo 8. AOBM’ye Gore Dil Seviyelerinin Televizyon Yaynlarini ve Filmleri
Anlama Tablosu (AOBM, t.y., 74-75)

Yavas ve anlasilir sekilde konusuldugunda, kendi ilgi alanina iliskin konulan iceren sdylesiler, kisa
sunumilar gibi birgok televizyon yayimnin biyik bir kismini anlayabilir.

Eylemlerin gogunlukla resim ve etkinliklerle desteklendigi, anlagilir ve kolay bir dilin kullanildig

B1 | hircok filmi izleyebilir.
Oldukga yavas ve anlasilir sekilde konusuldugunda alisilagelmis konulan iceren televizyon
programlanm ana hatlariyla anlayabilir,
Yorumlann resimlerle desteklendidi; claylan, kazalan vb. bildiren televizyon haberlerinden ana
bilgileri alabilir.

A2

Televizyon haberlerinde bir konudan diger konuya gecgisin farkina varabilir ve icerigi hakkinda
tahmin ylritebilir,

Al Tanimlayicisi yoktur.

Televizyon Yayinlarimi ve Filmleri Anlama

C2 | C1'deki gibi.

C1 | Sinema filmlerini, 6zensiz ginliik dil ya da argo ve birgok deyim icerse de anlayabilir.

Televizyon haber programlannin ve réportajlann gogunu anlayabilir.

B2 Olgiinli dil konusuldugunda televizyon réportajlanni, canh yayin sdylesilerini, sohbet programlanni
ve televizyon filmlerinin cogunu anlayabilir.

Bu durum da gosteriyor ki televizyon ve buna bagl olarak da video, sinema, kisa

film vb. yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yer tutmaktadir.

2.1.5.4.1 Yabancilara Tiirkce 6gretiminde alt yazili filmler

Dil 6gretiminin kiiltiirden bagimsiz oldugunu diisiinmek miimkiin gériinmemektedir.
Zira dil, milletin kiiltiirel unsurlarmin pek ¢ok pargasini {izerinde tasimaktadir. Bu
bakimdan yabancilara Tiirkge Ogretiminde filmlerin kullanimi, igerisinde
barindirdiklari kiiltiirel birikim ve bu birikimin genis kitlelere ulasma imkani bulmasi
yoniiyle son derece dnemlidir. Nitekim Iscan ve Aktiirk, televizyon dizilerinin, hedef
kitlenin de ozellikleri gergevesinde kiiltiirel bigimlendirme siirecini baglatarak yeni
degerlerin benimsetilmesinde rehber gorevini istlendigini belirtmektedir (2014:
236). Kar¢ic ve Aslan da yabanci bir dilde giinliik yasamda kullanilan ortalama bir

kelime sayisinin yaklasik olarak dizilerde de ayni oldugunu, yetigkinlerin dizileri
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takip ederken benzer diyaloglari, konugma kaliplarii tekrar dinleyerek, izleyerek
hedef dili 6grenebileceklerini sdyleyerek yabanci dil 6gretiminde dizilerin dnemine

dikkat cekmektedir (2014: 181).

Ancak, televizyon programlari/filmler, tek basima yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde
yetersiz kalmakta ve bunlarin hedef dilde alt yaz1 ile desteklenmesi gerekmektedir. Ciinkii
televizyon programlarinin alt yazili olmasinin, izleyicinin konuyu anlamasimi ve diger

serileri de takip etmesini saglayacag ongériilmektedir (Beyce ve Ince, 2015).

Barin, “Eger miimkiinse filmi alt yazili ve alt yazisiz olarak gdstermeyi denemek
gerekir. Bunun sebebi alt yazisiz izlenen filmin fazla giidiileyici olmamasi ve dil
iceriginin grup i¢in zaman zaman ¢ok zor olmasidir.” diyerek alt yazili olarak izlenen

filmin anlasilirh@ina ve motive etme giicline dikkat ¢ekmektedir (2008: 168)”.

Alt yazili filmlerin kullaniminin, &grenenler i¢in bilyiik bir destek sagladigi sdylenebilir.
Ciinkii alt yazili filmler, 6grenene, ifade edilen ya da sdylenen kelimeleri fark etmesi igin
ipucu saglar. Aym1 zamanda bu filmler, O6grenenlerin hedef dildeki orijinal kiiltiirii
kavramalar1 i¢in de yardimci olur. Filmde karakterlerin ifadeleri ile alt yazinin ayni anda
gosterimi, 0grenenlere yardim saglarken hedef dil orijinalligini koruyacaktir (Amanlikov,
2015).

Ayrica televizyon programlarindaki ve filmlerdeki alt yazilari okuma, izleyicinin
dinleme becerilerinin gelisimine yardim eder. izleyici, sadece kelimeleri duymakla
kalmaz ayni zamanda onlarin nasil sdylendigi ve yazildig: ile ilgili de bilgi sahibi

olur.

Arslan, Akbarov ve Bastug, televizyon kanallarinda yayinlanilmasi diisiiniilen
programlarin hedef dilde seslendirilmis olmasin1 ve ilgili bolgede konusulan dilde alt
yazili olarak izletilmesi gerektigini sdylemektedir (2011: 67-76). Ancak, hedef dilde
seslendirilmis olan bir filmin kaynak dilde olusturulan alt yazi ile izlenmesi, hem alt
yazida hem de konugmada hedef dilin kullanildig filmlerin izlenmesi kadar faydal

olmayacaktir. Bunu nedenini Amanlikov su sekilde agiklamaktadir:

“Alt yazinin kullanimi gorsel kanallar1 sdzel bilgiyle birlestirdigi i¢in faydalidir, ¢linkii dil
gelisimi yazili kelime ve dil bilgisi ile baslar ve giinliilk konusma ile devam eder. Bu tiir

durumlarda 6grenenler gercek hedef dile maruz kaldigi i¢in dil edinimi hizli gelisir (2015).”.

Paivio ise bunun Onemini, resimlerin kelime bilgisine eklendiginde bilginin
artacagin1 ortaya koydugu “ikili kodlama kurami”nda belirtmektedir (Amanlikov,

2015). Bu kuram asagidaki sekil ile gosterilmektedir:
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Duyusal Bellek

Sembolik Baglantilar

Logogenler Imagen
Sistemler Arasi Baglantilar ‘
Sozel Iislem Sézel Olmayan Islem

Sekil 3. Ikili kodlama kurami (Paivio’dan akt. Amanlikov, 2015: 22)

Paivio, resim ve dil bilgisi farkli islense de Ogrenenlerin bunlar birlikte kullandigini
aciklayan ikili kodlama kuramini tasarlamis, sozel ve sozel olmayan isleme esit agirlikta
onem vermistir. Paivio, bilginin resimler ve kelimelerle ayn1 zamanda sunuldugunu ileri
siirmiig, iki bilgi kaynaginin ikili kodlama sistemini tetikledigini belirtmistir. Bu kurama
gore, gorsel kodlar ve sozel kodlar islevsel olarak bagimsizdir ve gosterim ile baghdir.
Kuramda, biri sozel bilgi i¢in digeri ise sozel olmayan bilgi i¢in ayrilmus iki alt sistem vardir.
Bu modele gore Paivio iki farkli birim 6nemektedir: Gorsel goriintiiler i¢in resimler her
somut uyaricty1 temsil eder (ki bunlar1 biz zihnimizde sekil olarak yorumlayabiliriz) ve soyut
uyaricty1 kapsayan sozel varliklar icin logogens sozel bilginin yaninda belirsiz bilgiyi de
kapsar (ki bunlar1 biz somut ve soyut nesneleri tanimlamak i¢in kullanilan kelimeler olarak
yorumlayabiliriz). Paivio, logogenlerin sadece sozel bilgi gibi kodlanmas1 ve hayal etmesi
daha zor olmasina ragmen gorsellerin hem gorsel hem de sozel olarak iki kere kodlandigini
iddia etmektedir. Bu kurama gore, gorselleri hatirlamak logogenlere gore daha hizli ve kolay
olup ikili kodlama sistemi kullanildiginda bilgiyi akilda tutmak ve geri ¢agirmak daha kolay
gerceklesmektedir. Sonug olarak, birinden ziyade iki zihinsel sistemin kullanilmasi anlamay1

desteklemektedir (Amanlikov, 2015).

Buradan hareketle, hem s6zel hem de s6zel olmayan bilgi birlikte kullanilacagi icin
filmlerde alt yazi1 kullanimimin izleyicilerin/dinleyicilerin anlama diizeylerini
artiracagl soylenebilir. Ayn1 zamanda alt yazili filmler, izleyicisine tiim orijinalligi
korunmus filme erisim imkani sunmaktadir. Konuyla ilgili olarak Kilborn sunlari

sOylemektedir:

“Bir¢ok gdzlemcinin nazarinda, altyazilamanin diger dil transfer yontemleri {izerindeki
dikkate deger fazileti, onun izleyiciye, o materyalin 6zgiinliigiiniin degerli boyutlarini tahrip

etmeksizin orijinal materyale erisim saglamasina olanak vermesidir. Buradaki iddia su ki,
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s0z konusu programdaki orijinal sesleri degistirdiginiz anda, programin sundugu tam ve
biitiinlesik deneyimden 6nemli 6l¢iide uzaklasiyorsunuz. Televizyon karar vericileri kendi
programlarinda altyazilama kullanimini savunduklari zaman bazen bu biitiinliik argiimanini
kullanacaklardir. Ornegin Will Wyatt’tan (daha sonraki Network Television Genel Miidiir
Yardimcisi) BBC Television’in dil transfer yoOntemleri hakkinda yorum yapmasi
istendiginde, BBC2’nin yabanci dildeki filmleri altyazilima ile yliriitme karar1 hakkinda
konusurken soyle sdyledi: Bizim politikamiz sunu kabul eder ki, biz bir program aldigimiz
zaman yalnizca, kendisine tamamen farkli bir ses uydurulabilecek gorsel bir performans
degil, oyuncularin tiim performansini satin altyoruz. Bizim goriisiimiize gore, dublaj onun

bitiinliigiinii zayiflatiyor (Kilborn, 1993’ten akt. Amanlikov, 2015).”.

Alt yaz1 kullanimi, orijinal konusma ve diyalogun bozulmadan kalmasina ek olarak
izleyici, yabanci dildeki bir tonda bile olsa konusanin kisilik, ruh hali veya amaci

hakkinda ipuglar yakalayabilir (Amanlikov, 2015).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde gosterilecek filmin alt yazili olup olmamasi
konusunda fakli goriisler oldugunu belirten Iscan (2011), bazilarinin &grencilerin
motivasyonunu azaltmamak igin alt yazisiz filmlerin kullanilmasi gerektigini iddia
ettigini, bazilarmin ise alt yazili filmlerle yabanci dil &gretimindeki asil hedefe
ulagilamayacagini ve ogrencilerin alt yazili filmlere bagimli hale geleceklerini
savunduklarini belirtir. Ancak Iscan’a gore yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde
kullanilacak filmlerde alt yazi olup olmamasi konusu, 6grencinin dil yeterlilik
seviyesine baghdir. Bu da Tirkge dil seviyesi ilerledik¢e alt yazili filmlerden alt

yazisiz filmlere dogru bir gecis olabilecegi anlamina gelmektedir.

2.1.5.4.1.1 Yabancilara Tiirkce 6gretiminde alt yazil filmlerin avantajlar

Hedef dilde alt yaz1 kullanilarak hazirlanan bir televizyon programim izlemek ile
ayni programi alt yazisiz olarak izlemek arasinda farklar ve avantajlar

bulunmaktadir. Zanon, alt yazinin avantajlarini su sekilde siralamaktadir:

e Alt yazinin kullanimi, okuma ve dinleme becerisi arasindaki bosluga kdoprii
olusturur.

e Ogrenciler, yabanci dilde test siirecini hizlica dgrenirler ve diyaloglarla uyumlu alt
yazilar takip etmeye ¢alisirken hizli okumay1 gelistirirler.

e Ogrenciler, birgok kelimeyi bilingli ve bilingsiz olarak nasil telaffuz edeceklerini
Ogrenebilirler.

e Ogrenenler, kelime tanima becerisi gelistirebilirler.

e Alt baghklar, Ingilizce baglam-bagimli ifadelerin anlagilmasm giiglendirebilir ve
Ogrenenlerin yeni kelime ve deyimler edinmesine yardim eder.
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e Ogrenciler alt baslik yardimiyla anlasilmasi zor olan saka gibi mizah iiriinlerini
anlayabilirler. Mizah zor olabilir fakat dil siniflar1 igin ileriye doniik konular ve
aktivitelerin eglenceli karakterini arttirir. Alt yazilar da onu anlamaya yardim eder.

e Alt yazilar 6grencilerin siray1 takip etme kapasitesini arttirabilir.

Sonug¢ olarak, alt yazilar ozellikle orijinal diyaloglar1 dinleyerek, sinema ve
televizyon izleyerek ve simif disi igerikle Ogrencileri motive edebilir (Zanon
2006’dan akt. Amanlikov, 2015).

Gortiliir ki izleyiciler, orijinal dili duydugunda ya da ekranin altindaki alt yazilar1 fark
ettiklerinde tamamen gergek deneyim i¢in girdikleri i¢in televizyon program yapimcilari bile
yabanci film ve program yayinlarinda alt yaziy1 kullanmayi tercih ederler. Bu yiizden dil
Ogretiminde alt yazili filmlerin kullamimi izleyicilere gercek yasam deneyimi saglarken
sOylenen kelime ve ifadeleri yakalamak ve edinmek ya da sozliikten anlamlarina bakmak

igin 6grenenlere 6nemli destek oldugu agiktir (Amanlikov, 2015).

Ogrenci, kimi zaman duydugu sozciiklerin yazilisin1 kavrayamayabilir, sozciikleri
benzer sozlerle karistirabilir. Alt yazi kullanimi, bu yanligliklarin 6niine gecer ve
ogrenciler izledikleri filmlerde yer alan alt yazi ile duyduklarini eslestirip dogru bir

ogrenme saglar. Nitekim Amanlikov bu durumu soyle agiklamaktadir:

“Dolayisiyla dil 6gretiminde bu filmlerin kullanilmasi, bir yanda Ogrencilere gercek
baglamsal kullanim sunarken, Ogrenciler agisindan sdylenen sozciikler veya ifadeleri
yakalamak, iglemek ve elde etmek i¢in veya onlarin sozliikklerdeki anlamlarina bakmak igin

apacik bir sekilde 6nemli bir destektir (Amanlikov, 2015).”.

Alt yazili filmler, isitme engellilere fayda saglayabilir. Bircok 6grenci i¢in, metin konusmay1
izlemelerine yardimci olur, O0yle ki o konusma aksi takdirde kaybedilebilir. Aslinda, alt
yazilama yapilmayan TV programlari ve filmleri normal olarak yiiksek derecede bir
giivensizlik ve kaygi yaratabilirken, cesitli deneyler gostermistir ki, alt yazilarin
kullanilmasi, 6grenciler {izerinde bir giiven duygusu yaratarak, aninda geri bildirim ve
boylece olumlu bir takviye saglar, uzun donemde metinle desteklenmemis yabanci
televizyonlar1 veya filmlerini seyretmek i¢in onlarin kendilerini hazir hissetmelerine

yardimet olur (Vanderplank in Zanon, 2006’dan akt. Amanlikov, 2015).

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerde, alt yazili ve alt yazisiz filmlerin
Ogrencilerin dinleme/izleme-anlama becerilerine etkisinin arastirildigi calismayla
ilgili olarak yurt icinde ve yurt disinda bir¢ok c¢alismanin yapilmis oldugu

gorilmistiir. Yurt iginde yapilan caligmalar incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge
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Ogretiminde televizyon, videolar, filmler ve kisa filmler konulartyla ilgili olarak su

caligmalara rastlanmistir:

Boylu ve Basar (2015), “Televizyondan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenimine
Iliskin Bir Durum Tespiti Calismasi: Iran Ornegi” isimli calismasinda, Tiirk
televizyon kanallarinin Iran’da yabanci dil olarak Tiirkiye Tiirkcesi dgretimine bir
etkisinin olup olmadigmmi ortaya koymayr amaglamistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu, 2015-2016 O6gretim doneminde Tahran Yunus Emre Tirk Kiiltiir
merkezinde B1 ve iist kurlarda Tiirk¢e 6grenen 110 6grenci olusturmaktadir. Tarama
modelinde betimsel yonteme gore yapilan aragtirmada veriler, aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla
elde edilmistir. Arastirmada katilimcilara sorulan sorular; katilimcilarin, Tiirk
kanallarin1 ne siklikla izledikleri, hangi programlari izlemeyi tercih ettikleri, neden
Tiirk kanallarini izlemeyi tercih ettikleri vb. ile ilgili bulgulara ulasilmasini saglamis
ve arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin dil &grenme siirecinde dizi/filmlerin
faydalarinin bilincinde olduklar1 ve sadece televizyon izleyerek B1, B2 ve C1 kuruna
kayit yaptirdiklar1 goriilmistiir. Ayrica 6grencilerin %92.72’sinin Tiirk kanallarini
izlemenin Tiirk¢e dinleme ve konusma becerisi lizerinde olumlu etkisinin oldugunu
diisiindiikler1 ve %50.10’unun da Tiirkge 6grenmek i¢in Tiirk kanallarini izledigi

tespit edilmistir.

Samatova (2010), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Video” isimli calismasinda,
yabanci dil 6gretiminde kullanilan gorsel-isitsel araglardan biri olan video ile ders
anlatma yoOnteminin, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimine faydasini aciklama
yoluna gitmistir. Video ile islenen derslerde dikkat edilmesi gereken hususlara
deginen aragtirmaci, video dersi isleme teknikleri hakkinda bilgiler vererek
videolarin hem ders esnasinda hem de ders dis1 etkinliklerde kullanilabilecek
materyaller oldugu ilizerinde durmus ve sistemli kullanilmasi halinde 6grencileri
basariya ulastiracagi, yabanci dil 6gretimini zevkli hale getirecegi, ayrica videolar ile
yabancilara Tiirk¢ce ogretilirken Tiirk kiiltiirinlin de Ogretilebilecegi vurgusunu

yapmistir.

Demirezen (t.y.) “Video Kullaniminin Yabanci1 Dil Ogrenimine Getirdikleri” isimli
caligmasinda, videonun gercek yasantidan kesitleri, dil kullaniminin degisik
ortamlarda nasil yapildigini ve iletisimin sozel ve sozel olmayan yanlarmi esnek
olarak gdstermesi sebebiyle yabanci dil 6gretiminde ¢ok tercih edilen bir materyal
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oldugunu belirtmistir. Yabanci dil 6gretiminde video kullaniminin, 6grencilerin
sosyal, ruhbilimsel sorunlarini hafifletmesi ve anadilden ise karisan olumsuz
etkenlerin derecesini diisiirmesinin yani sira 6grencilerin ders disinda alip izledikleri
video kasetler araciligiyla kendi kendilerine daha iyi diizeye ulagmalarin1 saglayarak

egitimde adaleti ve firsat esitligini saglamada bir ara¢ oldugu lizerinde durmustur.

Cetin (2013), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Motivasyon Amagl Video
Kullanim1” isimli c¢aligmasinda, videoyu etkili bir sekilde kullanmay1 gerektiren
derin yaklasim yontemi cer¢evesinde dgrencilere yaptirilan video etkinliklerine yer
vermistir. Bu ¢alisma, Istanbul Kiiltiir Universitesi ve Istanbul Sehir Universitesinde
Tiirk¢e 0grenen yabanci 6grenciler ile gergeklestirilmis olup bu ¢aligmada, yeni bir
dil 6grenmeye ve buna bagl olarak yeni bir kiiltlirle tanisan bu 6grencilerin, bu isi
basaramayacaklarma dair endiselerini en aza indirmek hedeflenmistir. Ogrencilere
video ile ilgili uygulamalarin yaptirilmasinin sebebi ise, Ogrencileri, videoyu
kendilerini ifade etmek icin bir ara¢ olarak kullanmaya tesvik etmektir.
Ogrencilerden 6nceden kaleme aldiklari ya da zihinlerinde olusturduklari bir senaryo
cergevesinde kisa bir video ¢ekmeleri istenmis, bunu cep telefonu kameralariyla da
yapabilecekleri sdylenmis, ancak kurgu asamasinda sorun yasayacaklarin
diisiinenlere bunun bir gereklilik olmadig1 sdylenip bu 6grenciler serbest bir sekilde
caligmalarini yapmaya yonlendirilmistir. Bu durum kaynagini, siki kurallarin hakim
oldugu bir c¢aligmanin O6grenci motivasyonunu artirmaktan ¢ok diisiirecegi
diisiincesinden almaktadir. Calisma kapsaminda ogrenciler, kendi kiiltiirlerine ait
video sunumlar1 yapmis, daha sonra da Tiirkiye’den ve ¢evrelerinden yola ¢ikarak
video sunumlar1 hazirlamiglardir. Bu sunumlar ile 68rencilerin, 6grenmekte olduklari
dile kars1 dnyargilarinin kirildigi, kendilerine giivenlerinin ve yapabileceklerine dair
cesaretlerinin arttig1 goriilmils ve video ile yapilacak uygulamalarin yabancilara

Tirkge 6gretiminde motivasyonu artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Cakir (2006), “Yabanci Dil Ogretiminde Gérsel-Isitsel Ders Araci Olarak Videonun
Kullanilmas1” isimli ¢aligmasinda, yabanci dil 6gretmenlerinin, videoyu hedef dili
etkili bir sekilde 6gretebilmesine yonelik oneriler ve bu siire¢ icerisinde yabanci dil
O0gretmenlerinin rolii, O©nemli teknikler ve etkinlikler sunmaktadir. Yabanci dil
ogretiminde video kullanilmasinin sebeplerine deginilen calismada video ile
kullanilabilecek “aktif izleme”, ekran1 dondurup tahmin etme”, “sessiz izleme”,

“sesli fakat goOriintiisiiz izleme”, tekrarlamalar ve canlandirmalar”, yeniden
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olusturma”, “dublaj aktivitesi”, “video sonrasi aktiviteler” gibi baz1 tekniklerden s6z
edilmektedir. Ayrica, yabanci dil 6gretiminde dinleme ve konusma becerisinin

gelismesi i¢in video kullaniminin ¢ok yararli olacagini vurgulanmastir.

Cakir ve Kana (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Video Kullaniminin
Dinleme Becerisine Etkisi” isimli calismasinda, dinleme becerisini gelistirmek
amactyla kullanilan videolarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine etkisini tespit
etmeyi amagclamislardir. Arastirma, Ankara Universitesi TOMER’in bir subesinde
2013-2014 egitim-6gretim yilinda Al seviyesinde Ogrenim goren 36 6grenci ile
deney ve kontrol grubu olusturularak gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin basit seckisiz drnekleme yontemiyle belirlendigi arastirmada, Karma
Gomiilii Deneysel Desen kullanilmigtir. Nicel verilerin analizinde SPSS 20.00 paket
programi kullanilirken nitel verilerin analizinde ise icerik analizi teknigi
kullanilmistir. Arastirmada, video kullaniminin dinleme becerisine etkisini tespit
edebilmek icin deney grubuna video kullanilarak, kontrol grubuna ise video
kullanilmadan dinleme etkinlikleri yaptirilmis olup yapilan dinleme etkinliklerinin
basariya olan etkisi 6n test son test deney ve kontrol gruplu deneysel yontem ile
tespit edilmistir. Dort hafta siiren ¢alismanin sonunda son test uygulanarak deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin ¢aligma stiresi boyunca aldiklar1 puanlar hesaplanmis ve
puanlarin ortalamalar1 karsilastirilmistir. Ayrica arastirmada videolarla yapilan
dinleme egitiminin Ogrenciler iizerindeki etkisini 6grenmek amaciyla 6grencilerle
yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Elde edilen sonuglar, video kullanilarak
yapilan dinlemelerin, video kullanilmadan yapilan dinlemelere gore daha basarili
oldugunu gostermistir. Buna ek olarak video kullanilarak yapilan dinleme
etkinliklerinin, 6grenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastirdig1 ve 6grenilen bilgileri kalict

hale getirdigi goriilmiistiir.

Iscan (2011), “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Filmlerin Yeri ve Onemi”
isimli ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde Tiirk filmlerinin
kullanilmasiin, o6grencilerin Tiirkce sozlii iletisimlerini, konusma ve dinleme
becerilerini kolaylikla gelistirecegi lizerinde durmus ve sadece dil 6gretimine katkida
bulunmakla kalmayip Tirk toplumunun kiiltiirel unsurlarini da tiim yonleriyle
ogrencilere aktarabilecek araglardan biri olmasi nedeniyle filmlerden, yabancilara

verilen Tiirk¢e derslerinde mutlaka yararlanilmasi gerektigini vurgulamistir.
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Giilseven (2014), “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Filmlerin Onemi ve Kullanim1”
isimli ¢aligmasinda, gorsel ve isitsel materyallerden olan dizi-film, sinema, klip ve
reklam filmlerinin yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde kullanimi ve Oneminden
bahsederken yabancilara Tiirkge 6gretiminde video film izletmenin yararlar1 ve film
izlettirme uygulamalarinda dikkat edilecek noktalar {izerinde durmustur. Calisma,
yabancilara Tiirkge 6gretiminde filmlerin her seviyede (Al, A2, B1, B2, C1) ve her
alanda (okuma, dinleme, dil bilgisi ve kelime 6gretimi vb.) kullaniminin 6nemine

dikkat ¢cekmesi yoniiyle 6nem tagimaktadir.

Kirbas ve Doganay (2015) tarafindan yapilan, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi/Ogreniminde Dizi ve Filmler” isimli ¢alismada, Tiirk dizi ve filmlerinin,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Tiirk dili ve kiiltiiriinlin tanitimina etkisini
incelemek amaclanmistir. Arastirma, Urdiin Universitesi Tiirkge Boliimii 4. Siifta
Ogrenim goren, Arap asilli ve yas ortalamasi 22 olan 12 kadin &grenci ile
gerceklestirilmistir. Tarama modelinde betimsel bir ¢alisma 06zelligi tasiyan
arastirmada geleneksel veri toplama araclarindan yazili yoklama kullanilmistir.
Ogrencilerden, en ¢ok izledikleri filmler, Tiirk dizi ve filmlerinin olumlu ve olumsuz
yanlari, dizilerdeki aile yapisi ve Arap ve Tiirk dizileri arasindaki farklarin neler
oldugu hakkinda bilgiler vermeleri istenmistir. Ogrencilerin verdigi bilgiler
dogrultusunda, giincel ve popiler dizi ve filmlerin izlendigi ancak dénemsel
yapimlarin da ilgi ¢ektigi, Tiirk kiiltiirii ile Arap kiiltiirii arasinda benzerlik olmasina
ragmen yemeklerde, geleneklerde, kiyafetlerde, diiglinlerde, kadin-erkek iliskilerinde
farklar oldugu bilgilerine erisilmistir.  Ayrica Tiirk dizilerinde Tiirkiye’nin
sehirlerinin ve mekanlarinin tanitilmasi, Tirklerin gelenek ve goreneklerine bagl
olmast Ogrenciler tarafindan Tirk dizi ve filmlerinin olumlu yonleri olarak
goriiliirken dizilerde dine yer verilmemesi, ibadet edilmemesi, Avrupa 6zentisi olma
gibi durumlar olumsuz yonler olarak goriilmistiir. Arap asilli 6grenciler arasinda
yiiriitiilen bu ¢aligma ile Tiirk dizilerine ilgi gosterildigi ve dgrencilerin bu diziler ile
Tiirk kiiltiirtinii tanimaya calistig1 ortaya cikarilmis, ancak dizi ve filmlerin Tiirk

kiiltiiriinii tanitmada yetersiz kaldig1 gézlenmistir.

Simsek (2016). “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Film-Temelli Ogretim Etkinlikleri
Gelistirme: Biitlinlestirilmis Beceri Yaklasimi1” isimli c¢alismasinda, baglamdan
hareketle dil 6grenmenin daha kolay oldugunu ve filmlerin giidiilenmeyi artirdigini

sOyleyerek yabancilara Tiirkce Ogretiminde filmler ile yapilacak etkinliklerin dil
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Ogretimine olan katkisina dikkat ¢ekmistir. Calismada, egitsel bir Tiirk filmi olan
“Veda” ile ilgili olarak seyir Oncesi, seyir sirast ve seyir sonrasinda kullanilmak
tizere hazirlanan etkinlikler ile dersin nasil islenecegi oOrneklendirilmistir. Orta
diizeydeki (B1-B2) 6grencilere yonelik olarak hazirlanan “Veda” film etkinliginin,
sorularin kolaylagtirilmasi ve zorlastirilmasi yoluyla her seviyeye uygun olabilecegi
belirtilmis ve yabanci dil 6gretiminde etkili bir ara¢ olan filmlerden yabanci dil
olarak Tirkg¢e Ogretiminde kullanimina yonelik materyaller hazirlama Onerisinde

bulunulmustur.

Yilmaz ve Diril (2015), tarafindan yapilan “Filmlerle Yabancilara Tiirkge Ogretimi:
Beyaz Melek Film Ornegi” isimli ¢alisma, icerisinde Tiirk kiiltiiriinden birgok dge
barindiran ve dili sade ve anlasilir oldugu i¢in tercih edilen Beyaz Melek filmi ile
ilgili film Oncesi, film siiresi ve film sonrasi seklinde asamali olarak hazirlanan
etkinliklerin B1 seviyesindeki Ogrencilere uygulanmasi ile gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin  etkinliklere verdigi cevaplar incelendiginde, filmlerin yabanci
Ogrencilerin dort temel dil becerilerini gelistirmek icin kullanilabilecegi ve
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecegi goriilmiistiir. Bunlara ek
olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilacak filmler ile 6grencilerin
hedef kiiltiire kars1 olumlu bakis agis1 gelistirecegi ve kendi kiiltiirii ile hedef kiiltiir
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kavrayacagi, ayrica 6grencilerin Tiirk kiiltiirline
ait pek ¢ok unsuru anlama ve bu unsurlar1 yerinde kullanma becerilerinin gelisecegi

sonucuna ulagilmistir.

Sara¢ (2012), “Yabanct Dil Ogretimi Siirecinde Sanatsal Filmler” isimli
caligmasinda, teknolojinin getirilerinden biri olan sanatsal filmlerin yabanci dil
ogretimine katkilarini dile getirmistir. Caligmada, 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici ve
eglenceli bulunan sanatsal filmlerin, 6grencilerin hedef dile karsi pozitif tutum
sergileyip onlarin motivasyonlarin1 sagladigi anlatilmig ve bu filmlerin sadece
yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisini gelistirmekle kalmayip dilin dogal
ortaminda kullanimini gbzler Oniine sermesi sebebiyle de hedef dile ait kiiltiirii de
icerisinde barmdirdigi ortaya konmustur. Ayrica sanatsal filmlerin gerek dil egitimi
veren kurum ve kuruluslarda gerekse bireysel egitimde ise kosulmasinin, yabanci dil
olarak Tirkce Ogretimindeki basariyr saglamada onemli rol oynayacagi iizerinde

durulmustur.
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Unliiler Arabaci (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yararlanilan Kisa
ve Uzun Metrajli Filmlerin Kirgizistan Baglaminda Degerlendirilmesi” isimli
calismasinda, dnceden belirlenen Olgiitlere gore segilen ve 0grencilerin seviyelerine
uygun olarak izlettirilen 26 uzun metrajli sinema filmini ve 15 kisa metrajli belgesel
ve haber filmini kullanmistir. Bu filmler, 2010 yilinin Eyliil ayindan 2014 yilinin
Ekim aymna kadar Kirgizistan’da dil 6gretiminde bulunulan temel, orta ve yliksek
seviyedeki dgrenci gruplarma izlettirilmistir. Ogrencilerin filmleri izleme esnasinda
ve filmleri izledikten sonra yaptiklar etkinlikler ve arastirmaci tarafindan yapilan
gbzlemler neticesinde yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kisa ve uzun metrajh
filmlerden yararlanma metodunun dil Ogretimine katki sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Gorsel ve isitsel oOzellikleri olan kisa ve uzun metrajli filmlerin
yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilmasinin, o6grencinin 6grendigi bilgiyi
pekistirmesi, 0grenilen bilginin zihninde kalict olmasi ve hatirlanmasinda kolaylik

saglamasi agisindan da 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Yilmaz ve Ertiirk Senden’in (2015), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kalip Sozler:
“Babam ve Oglum” Film Ornegi” isimli ¢aligmasi, yabanci dil dgretiminin bir kiiltiir
aktarimi oldugu gerceginden hareketle yapilmistir. Betimsel bir yapiya sahip olan ve
dokiiman incelemesi yoluyla gerceklestirilen bu calismada, oncelikle “Babam ve
Oglum” filmindeki kalip sozler tespit edilmis, sonrasinda ise bu kalip sozlerle ilgili
B1 diizeyinde 6zgiin etkinlikler hazirlanmistir. Etkinlikler hazirlanirken Avrupa
Dilleri Ortak Cerg¢eve Metninde belirtilen hedef kazanimlar dikkate alinmis,
Ogrencilerin seviyeleri ve ilgileri géz oniinde bulundurulmustur. Film 6ncesi, film
siras1 ve film sonrasini kapsayacak sekilde hazirlanan etkinlikler ile kalip s6zlerin
ogretimine ek olarak dort temel dil becerisinin gelistirilmesi ve kiiltiir aktarimi1 da
hedeflenmistir. Caligmada, toplumu tiim yonleriyle yansitan araglar olmasi sebebiyle

filmlerin, kiltiir aktariminda ve dil ediniminde Onemli basar1 saglayacag:

Ongorilmistiir.

Iscan ve Aktiirk (2014), “Televizyon Dizilerinin Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Kullanimi: Seksenler Dizisi Ornegi” isimli calismasinda, yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde televizyon dizilerinin Tiirk kiiltliriiniin tanitiminda
istlendigi rolii ve katkilari “Seksenler”  dizisi Orneginde tespit etmek ve
degerlendirmek amaciyla Urdiin Universitesi Tiirkge Boliimii 6grencilerine

“Seksenler” dizisini ii¢ bolim hélinde izlettirip sonrasinda yaptiklar yazili
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yoklamada oOgrencilerden dizide dikkatlerini ¢eken Tiirk kiiltiiriine ait unsurlari
bulmalarini istemislerdir. Calismaya katilan 6grencilerin yazmis olduklar1 metinler
incelendiginde, 6grencilerin Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar ve Tiirk toplumuna 6zgii
davranig kaliplar1 hakkinda bilgiler edindikleri gozlenmistir. Arastirmanin sonucunda
Tiirk dizilerinin yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde kullanilabilecek etkili materyaller
oldugu ve bu materyallerin hem 6grencilere hem de Tiirkceye katkilar saglayacagi

ortaya ¢ikmuistir.

Karci¢c ve Arslan (2015) tarafindan yapilan “Tirk Dizilerinin Bosnak¢a Anadil
Tastyicilarmin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenimine Etkisi” isimli calismada,
informal egitim kapsaminda Tiirk dizilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6grenimi
tizerine etkilerini belirlemek amaclanmistir. Evren olarak Tiirk dizilerinin gosterimde
oldugu Bosna Hersek’in seg¢ilmis oldugu arastirmada orneklem ise Saraybosna
sehrinde yasayan Bosnak ve diger milletlerden olusan farkli yas, meslek ve cinsiyet
gruplarindan bireylerdir. 112 kisinin uygulamaya katildig1 arastirmada, nitel
arastirma yontemi kullanilmis olup veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket
Ol¢egi ile toplanmistir. SPSS programu ile analiz edilen verilerden edinilen bulgulara
gore, bireylerin informal ortamlarda bir yabancit dili edinebilecekleri veya
Ogrenebilecekleri anlasilmig, dizilerin kiiltiir aktariminda ve kelime 6greniminde
kullanilabilecek gorsel ve isitsel materyaller olarak Tiirk¢e 6grenimine biiylik katki

saglayacagi sonucuna ulasilmistir.

Bilen (2009), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Sinema Filmlerinden Yararlanma”
1simli ¢alismasinda, bir dilin ne kadar bilindigini 6l¢gmede dinleme, okuma, konugsma
ve yazma becerilerine ek olarak seyretme becerisinin de 6énemli olduguna deginmis
olup sinema filmlerinin Ogrencilerin 6grendikleri dil ile aralarinda bag kurma,
Ogrenilen dilin kiiltiirine iligkin ogeleri tanima ve sozciik, deyim ve atasozlerinin
baglam i¢inde kullanimimi 6grenme gibi faydalarina dikkat ¢ekmistir. Yabancilara
Tiirkce 6gretiminde sinema filmlerinden nasil yararlanilacagi “Kurtlar Vadisi Irak”

filmi ile ilgili olarak hazirlanan sorular lizerinden anlatilmistir.

Inan (2012), “Yabanci Dil Ogretimi ve Diziler Baglaminda Giiney Kore Televizyon
Dizilerinin Tirkiye’de Kore Dili ve Kiiltliriniin Tanittimina Katkis” isimli
calismasinda, Tirkiye’de genis bir izleyici kitlesine sahip olan Giliney Kore
televizyon dizilerinin Tiirk izleyicisine ait egilimler temel alinarak Kore dili ve
kiiltiiriiniin tanitimina olan katkisini arastirmay1 ve televizyon dizilerinin, medyanin
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yabanct dil O6gretimine ve Kkiiltlir tanitimina olan katkilarin1 degerlendirmeyi
amagclamigtir. Caligmanin verileri, yar1 yapilandirilmig goriismeler ile toplanmis olup
goriismeler, 11-35 yas grubundan 102 kisi ile gergeklestirilmistir. Elde edilen
verilerin igerik analizi yontemiyle analiz edilmesinden, katilimcilarin diziler yoluyla
sadece sozciik Ogrenmedigi, kisa iletisimsel ifadeler iceren sozcikk ve sozciik
gruplarini da zamanla kavramaya basladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica, bu dizilerin
takip edilmesiyle insanlarin pek c¢ok Korece sozcik ve sozclik grubunu
o0grenmelerine ek olarak Kore kiiltiiriine ait unsurlar ve davranis kaliplar1 hakkinda

bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir.

[scan (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Okuma Becerisi
Kazandirmada Filmlerin Kullanim1” isimli ¢alismasinda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
o0grenmekte olan 6grencilerin hedef dilde en ¢ok 6nem verdikleri becerinin okuma
becerisi oldugunu ve {ilkemizde filmlerin yabanci dil Ogretiminde kullanimi
konusunda yapilan c¢alismalarin yetersiz oldugunu vurgulamistir. Filmlerin
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasinin sinifta ya da 6grencilerin filmleri tek
baslarina izlemesi seklinde olamayacagini, bu sekilde olmasi halinde basarinin
saglanamayacagini, bu konuda basariya ulasilmasi i¢in Ogretmen tarafindan
destekleyici film izleme etkinliklerinin olusturulmas: gerektigi iizerinde duran Iscan,
“Hababam Sinifi” ve Babam ve Oglum” filmleri iizerinden yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak etkinlik onerileri
sunmustur. Ayrica Iscan calismasinda, yabanci &grencilerin Tiirkgeye yakinlik
duymalarimin, Tirklerin diislince ile duygu diinyasini, degerlerini, tarihlerini ve
kiiltiirlerini tanimalarinin ancak Tirk filmlerinin derslerde etkin ve yeterli bi¢imde

kullanimi ile miimkiin olduguna dikkat ¢ekmistir.

Iscan ve Karagdz (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Konusma
Becerisi Kazandirmada Filmlerin Kullanim1” isimli ¢alismalarinda, yapilan
arastirmalarin dil 6gretiminde filmleri kullanmanin yabanci dil 6grencilerinin diger
dil becerilerinde oldugu gibi konusma becerilerinin gelismesinde de etkili oldugunu
gosterdigini belirterek bununla ilgili olarak ililkemizde yapilan ¢aligmalarin yetersiz
oldugunu vurgulamislardir. Calismada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenenlerin
filmler yoluyla konusma becerilerinin gelistirilmesi konusu irdelenmis ve
Ogretmenlerin yabancilara Tiirk¢e derslerinde kullanabilecekleri, 6grencilerin

konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik film etkinlikleri orneklendirilmis
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(Hababam Siifi, Babam ve Oglum filmleri iizerinden), ayrica yabanci dil olarak
Tiirkce derslerinde kullanilacak olan film etkinliklerinin 6grencilerin konusma
becerilerini gelistirecegi gibi Tiirk dili ve kiiltiiriine olan ilgiyi de arttiracagi lizerinde

durulmustur.

Barm (2008), “Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Kisa Filmlerin Yeri”
isimli ¢alismasinda, sinif ortaminda kisa film etkinliklerinin nasil yapilacag tizerinde
durmus, kisa filmler araciligiyla kelime &gretimi, dort temel dil becerisinin
kullanimi, dogal dil kullanim1 ve deyim ve atasdzlerinin dogru kavratilmasi gibi pek
cok etkinligin kolaylikla gerceklestirilebilmesi sebebiyle kisa filmlerin yabanci dil
olarak Tiirk¢e oOgretiminde mutlaka yararlanilmasi gereken Onemli materyaller

oldugunu vurgulamistir.

Akpmar (2004), “Konusulan, Otantik Bir Dil Kaynagi Olarak Televizyon
Reklamlarinin, Yabanci dil Ogretiminde Kullanilmas1” isimli ¢alismasmin amacini,
yabanci dil Ogretiminde, otantik materyaller olarak televizyon reklamlarindan
yararlanma yonteminin dayandig esaslar1 ortaya koymak olarak belirtmistir. Sinifta
kullanilacak reklamlar1 televizyondan secerken dikkat edilmesi gerekenleri siralayan
Akpinar, reklamlara dayali dil 6gretiminin ii¢ asamali olarak uygulanisini anlatmis ve
TV reklamlarinin kisaligi, zengin dili, gorsel etkisi, ilgi ¢ekici kelimeleri ve kiiltiirel
icerigi ile yabanci dil 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmede ve dgrenilen
dilin kiltiir 6gelerini anlamada 6nemli materyaller oldugunu sdylemistir. Ayrica
Akpinar, yabanci dil 6gretiminde reklamlarin kullanilmasinin uygulamada birtakim
zorluklara neden olabilecegini ancak geleneksel yontemlerle yapilan dil 6gretiminde
gelinen noktanin basarisizligi géz Oniinde bulunduruldugunda, TV reklamlariyla
yabanci dil Ogretim yoOnteminin, degerlendirmeye deger bir alternatif oldugunu

aktarmustir.

Aytan ve Tungel (2015), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Cizgi Film Kullanimi”
1simli ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde ¢izgi filmlerin islevsel
olarak kullaniminin 6grenci basarisina etkisinin ne yonde oldugunu tespit etmeyi
amaglamigtir. Nitel olarak tasarlanan ve tek grup son test modelinin kullanildig:
arastirma, Uluslararas1 Antalya Universitesi TOMER de yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenimi gérmekte olan A1l baslangic diizeyindeki 15 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Calisma kapsaminda ogrencilere “Oscar Collerde” adli ¢izgi film izletilmis olup
caligmanin verileri, ¢izgi film ile ilgili olarak hazirlanan soru kagitlar1 ile elde
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edilmistir. Seyredilen c¢izgi film ile ilgili gorseller Power Point’e aktarilmis ve
katilimcilarin bu gorsellerle ilgili sorular1 cevaplandirmalari istenmistir. Calismanin
sonucunda ise yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde ¢izgi film gibi gdrsel materyallerin
yasa ve seviyeye uygun kullanildiginda yararli ve islevsel oldugu goriilmiis, ayni
zamanda bu tiir materyallerin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi derslerini eglenceli

hale getirdigi ve derslerin anlasilirhigini artirdig1 saptanmaigtir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 68retiminde alt yaz1 konusunda yurt i¢inde su ¢alismalar

yapilmistir:

Zengin ve Yetkin Aker (2016), “Egitim Politikalar1 ve Alt Yazi1 Seceneklerinin
Egitim Siirecindeki Etkileri: Ingilizce Ogrenen Tiirk Ogrenciler Uzerine Bir Durum
Calismas1” isimli calismalarinda, Ingilizce oOgrenenlerin  kelime becerilerini
gelistirmek icin Tiirkce dublaj Ingilizce alt yazili film/dizilere yaklagimlarmni ve bu
tir dil kombinasyonlarindan  yararlanip  yararlanmadiklari1  arastirmayi
amagclamuslardir. Arastirmanin verileri, Tiirkiye’deki bir iiniversitenin ingiliz Dili ve
Edebiyati lisans 6grencilerinin katildig yar1 yapilandirilmis miilakat aracilig ile elde
edilmis olup dil edinim siirecinde film/dizileri aktif olarak kullanan Ogrenciler
orneklem olarak secilmis ve miilakatlar Facebook tiizerinden gerceklestirilmistir.
Verilerin analizi sonucunda, &zellikle ii¢ katilimcmin Ingilizce becerilerini
gelistirmek igin filmleri Tiirkce dublaj Ingilizce alt yazili olarak izlemekten
yararlandiklar1  ortaya c¢ikmistir.  Arastirmacillar  bu  sonucun, alt yaz
kombinasyonunun Ingilizce kaliplarin kavranmasina yonelik yararlariyla ilgili

farkindaligin arttirilmasi ihtiyacimi gosterdigi fikrini paylasmistir.

Zengin ve Cubukgu (2013), “Ingilizce Ogrencilerinin Arka Koltuk TV Sistemleri ve
Alt Yazili Filmlere Olan Tutumlar1” isimli ¢aligmalarinda, Ingilizcenin yabanci dil
olarak Ogretildigi ortamlarda genel olarak hedef dil girdisinin ¢ok sinirli oldugu
gerceginden hareketle 6grencilerin {iniversitelerinin bulundugu sehirden baska bir
sehre gidis gelislerinin ¢ok sik oldugu bir iiniversiteye odaklanmis olup gidis gelis
yapan Ogrencilerin arka-koltuk TV sistemleri ve alt yazili filmlere olan tutumlarini
ele almislardir. Ingilizce hazirlik 6grencilerinin tutumlarimi Slgmek igin bes secenekli
Likert tipi anket kullanilan c¢aligmanin bulgular1 yapilan g¢alismanin begenilip
benimsenecegini gostermis ve calisma ile hiikiimet, e8itim kurumlari, yaymn ve

seyahat sirketlerinin bir ¢6zlim i¢in igbirligi kurmalar beklentisi olusmustur.
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Beyce ve Ince’nin (2014) “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Thmal Edilen Bir Olgu:
Dijital Kiiltiir Siireci” isimli ¢alismasinda, dijital yerlilerin yogun kullandiklar
araclardan biri olan televizyonun yabanci dil olarak Tiirk¢e O0gretimindeki yerini
gormek ve Tiirkce alt yazili ve alt yazisiz TV programlarinin yabanci 6grencilerin
dinleme/izleme-anlama becerileri iizerindeki etkisini saptamak amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda, Sakarya Universitesi TOMER’de 6grenim goren 198 &grenci
arasindan deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 22 6grenci ile arastirma
gergeklestirilmis olup ¢alismanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan
anket araciligiyla elde edilmistir. Anketten elde edilen verilere 1s18inda 6grencilerin
ilgilerini ve beklentilerini dikkate alan 2 kisa metrajli, 2 uzun metrajli olmak iizere 4
TV programi secilmistir. Secilen cesitli televizyon programlarina Tiirkce alt yazi
eklenmis ve programlar Tiirkge alt yazili ve alt yazisiz olarak Ogrencilere
izletilmistir. izletilen programlarm akabinde, hazirlanan ¢alisma kagitlarinin
ogrencilere uygulanmasi ile Ogrencilerin dinleme/izleme-anlama basar1 puanlari
hesaplanmis olup elde edilen veriler frekans ve ylizde ile analiz edilmistir.
Calismanin sonucunda, deney smifinin Tiitkge alt yazili olarak izledikleri TV
programlarina iliskin dinleme/izleme-anlama puanlarmin; Tirk¢e alt yazisiz

programlara gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Dil 6gretiminin kiiltiirden bagimsiz diisiiniilemeyecegi i¢in kiiltiir aktarimu ile ilgili
olarak yapilmis olan caligmalar da incelenmis olup yabanci dil olarak Tiirkce

ogretiminde kiiltiir aktarimi1 konusundaki calismalara asagida yer verilmistir:

Boliikbas ve Keskin’in (2010) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Metinlerin
Kiiltiir Aktarimindaki Islevi” isimli makalesinde, &grencilerin metin verilmeden
once, metin iizerinde ve metinden sonra yapabilecegi calismalar1 iceren O6rnek bir
etkinlik lizerinden kiiltlir aktarimini saglamada bu tiir metin etkinliklerinin 6nemine
dikkat ¢ekerek metinlerin kiiltlirler aras1 iletisimi saglayan etkin bir arag oldugu ve
kiltlirler aras1 bildirisimi saglamada metinlerin 6nemli bir islevinin oldugu sonucu

uzerinde durulmaktadir.

Bayraktar (2015), “Yeni Hitit 1 Yabancilar Igin Tiirkce Ders Kitabimin Kiiltiir

Aktarim1 Agisindan Incelenmesi” isimli ¢alismasinda, Yeni Hitit Yabancilar I¢in

Tirkce 6gretim setinin Al ve A2 (temel) seviye ders kitabinda kiiltiir unsurlarinin

hangilerine, ne oranda yer verildigini saptamayi amaclamistir. Dokiiman analizi

yonteminin kullanildig1 calismada, Yeni Hitit 1 Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi
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incelenmis ve kiiltiirel unsurlar belirlenmis olup bu unsurlarin degerlendirilmesinde
kiiltiir kavram1 “evrensel kiiltiir/mill1 kiiltiir ¢ergcevesinde ele alinmistir. Yapilan bu
calismanin sonucunda, Yeni Hitit 1 Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabinda, evrensel
kiiltiir 6gelerinin 6n planda tutulmasina ragmen toplumumuza ait kiiltiirel unsurlara
yeteri kadar yer verilmedigi, gorsel unsurlardan yeterince faydalanilmadigi ve

toplumsal yagamin biitiinliniin yansitilmasinda eksiklikler oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Demir (2014), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Kitaplarinin Kiiltiirel Icerigi”
isimli ¢alismasinda, yabancilar Tiirkge Ogretmek amaciyla hazirlanan “Ag¢ilim
Tiirk¢e Ders Kitab1 17 kitabin1 kiiltiir aktarimi agisindan incelemis olup kitapta
bulunan Kiiltiir Kosesi boliimlerinde kiiltiirel 6geler hedeflendigi dl¢lide verilmesine
ragmen 6gretici metinlerde kiiltiirel 6gelere ¢ok az yer verildigi sonucuna ulagsmaistir.
Demir, kiiltiirel ogelerin aktarilmasinin belirli bir plan cergevesinde yapilmasi

gerektiginin de iizerinde durmustur.

Kosker (2015) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir Aktarimu:
Fransiz Dili Ornegi” isimli ¢aligmada, yabanci dil olarak Fransizca ogrenen
ogrencilerin hedef kiiltlir ile ilgili bilgilerini 6lgmek ve yabanci dil 6gretiminde
kiiltiir aktarimimin yerini belirlemek amaglanmistir. Anadolu Universitesi Fransizca
Bolimii Hazirhik Sinifi 6grencileriyle gerceklestirilen bu calismada, 6grencilere
hedef kiiltiiriin kendilerine ne ¢agristirdigi sorulmus ve 6grencilerden akillarina gelen
ilk 10 temayr yazmalar1 istenmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, yabanci dil
ogretiminde hedef kiiltiir aktariminin yetersiz oldugu, 6grencilerin hedef kiiltiir ile
ilgili kaliplagsmis bilgilere sahip olduklar1 ve bu kiiltiirii yeterince tanimadiklar

gorilmiistiir.

Elbir ve Aka (2015) tarafindan yapilan “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kiiltiir
Aktarimma Yonelik Yapilan Calismalarin Degerlendirmesi” isimli ¢alismada,
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiir aktarimi hakkinda yapilmis olan lisansiistii
caligmalar ile yaymlanmis makaleler incelenmistir. Meta-analiz yontemi ile yapilan
calismanin amaci, yabancilara Tirkce Ogretiminde kiiltiir aktarimi ile ilgili
caligmalarin degerlendirilmesi, kiiltlir aktariminin ortaya konulmasi ve konuyla ilgili
yapilacak caligsmalara katkida bulunulmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda 7 yiiksek
lisans tezi ve 15 makale incelenmis ve arastirmacilarin, Tiirk¢enin dgrenilmesinde
dilin gramer Ozelliklerine ek olarak Tiirk kiiltiiriine ait Ogelerin de ogretilmesi
konusunda ayni fikirde olduklar1 gériilmiistiir. Ayrica ¢aligmada, Tiirk kiiltiirliniin en
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Ozgiin sekilde varligim siirdiirdiigii s6zIi kiiltlir iirtinlerimizin aktarilmasiin énemli
oldugu ve bu dogrultuda ders kitaplarinda kullanilacak metinlerin se¢iminde dikkatli

olunmasi gerektigi vurgulanmustir.

Geng ve Bada (2015) “Dil Ogrenimi Ve Ogretiminde Kiiltiir” adli arastirmalarini
Tiirkiye’deki Cukurova Universitesinde Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde okuyan
ogrenciler iizerinde yapmislardir. Bu arastirmada bahsedilen 6grencilerin 2003-2004
akademik yilinin sonbahar donemine ait katildiklar1 derslerden edindikleri kiiltiir
hakkinda ne diisiindiiklerini saptamaya calismak ve bu gorislerin kiiltiiriin teorik
faydalariyla ortiisiip Ortiismedigini bulmayr amaclamaktadir. Bada’ya gore insan
dogasii kiiltiirden ayirmak gibi bir sey olamaz ve yabanci dil 6grenmek bagka
insanlarin  dogasmi O6grenmeye c¢aligmaktir. Arastirmanin  verileri Cukurova
Universitesi'nde gegen 3 aylik kiiltiir dersinden almmustir. Bu dersleri tamamlayan
ogrenciler 5 soruluk bir anketi cevaplamiglardir. Anketin ilk temasindaki sorularda
kiiltiir derslerinin 6grencilerin dil becerilerine hi¢ katkist olup olmadigini ve eger
olduysa diger becerilere nazaran Ozellikle hangi becerilerine katkisi oldugu
sorulmustur. Ikinci tema ankete katilanlarin kendi kiiltiirlerinin ve hedef dilin
kiiltiiriinitin  karakteristik ozelliklerinin daha fazla farkinda olup olmadiklarini
arastirmay1 amaclamistir. Ugiincii tema katilimcilarin hedef kiiltiire kars1 tavir ve
tutumlartyla ilgilidir. Son tema ise kiiltiir derslerinin Ogrencilerin {imit edilen
ogretmenlik mesleklerine katkisinin olup olmadigi 6lgmektedir. Katilimeilar 21-25
yaslar1 arasindaki 25 bayan ve 10 erkekten olusan Cukurova Universitesinde
Ingilizce 6gretmenligi boliimiindeki 38 6grencidir. 1. Temadaki sorulardan ¢ikarilan
sonuca gore kiiltiir derslerinin 6grencilerin dil becerilerine 6zellikle de konusma
becerilerine katkisinin = %100 oraninda oldugu goriilmiistiir. Ikinci temada
ogrencilerin her iki kiiltiirde de farkindalik olusturduklart %70 oraninda ortaya
cikmistir. Uclincii tema ise Ogrencilerin katildiklar1 kiiltiir derslerinden sonra
yilsonunda hedef kiiltiire kars1 tutumlarinin degistigini gostermistir. Dordiincii ve son
tema ise acik uc¢lu bir sorudur ve tiim Ogrenciler kiiltlir derslerinin gelecekteki
ogretmenlik mesleklerine katkisinin oldugunu dile getirmislerdir. Bu ¢alismanin
sonucunda Geng¢ ve Bada 6grencilerin goriisleri ve bu alandaki bazi uzmanlarin dile
getirdigi “kiiltiiriin teorik yararlar1” arasinda belirgin bir benzerlik gozlendigini ifade
etmisler ve bizlere somut delilleriyle kiiltiir ve dilin ayrilmaz bir biitiin oldugunu

gostermislerdir.
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Ulker (2007), “‘Hitit Ders Kitaplar1’ Orneginde Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Kiiltiir Aktarimi Siirecine Coziimleyici ve Degerlendirici Bir Bakis”
isimli ¢alismasinda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda g¢alisanlara yol
gostermeyi ve onlara caligmalarinda yardimci olmayr amacglamistir. Yabanci dil
ogretiminde kiiltiiriin yeri ve énemini anlatan Ulker, calismasinda kiiltiir aktarimin,
Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezinde
kullanilan Hitit ders kitaplar1 6rnegi ile ele almistir. Bu baglamda, Hitit serisi (Hitit 1
- Hitit 2 - Hitit 3) konu alani, metin tiirii ve gorsellik alanlarina gore incelenmis ve
yapilan inceleme neticesinde Hitit ders kitaplarinda hedef kiiltiir olan Tiirk
kiiltiirinlin 6grencilere farkli yonleriyle sunuldugu bircok 6ge icerdigi ve bu sayede
ogrencilere Tiirk kiiltiiriinii aktarmada basarili olabilecek nitelikte oldugu goriilmiis,
ancak kitaplarda, kaynak kiiltiir ve evrensel kiiltlir 6gelerinin yeterince yer almadigi

saptanmistir.

Okur ve Keskin (2013), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kiiltiirel Ogelerin
Aktarimi: Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ogretim Seti Ornegi” ¢alismasinda,
yabanci dil olarak Tiirkce derslerinde kullanilan ve kiiltiir aktariminda 6nemli bir yer
tutan ders kitaplarinin bu siiregteki yeri ve énemi iizerinde durulmus olup Istanbul
yabancilar i¢in Tiirkge 6gretimi seti A1, A2, Bl ve B2 ders kitaplar kiiltiir aktarimi
yoniinden belirli Olgiitlere gore incelenmis ve degerlendirilmistir. Degerlendirme
neticesinde, Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Ogretim Setinin temel seviye
kitaplarinda kiiltiirel 6gelerden az yararlanildigi tespit edilmis, orta seviye ders
kitaplarinda bu Ogelere daha fazla yer verilmesine ragmen kiiltiirel 6gelerden daha

fazla yararlanilmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Kalfa (2013), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde So6zlii Kiiltir Unsurlarinim
Kullanim1” isimli ¢aligmasinda, dil 6gretiminin ayn1 zamanda bir kiiltiirlesme siireci
oldugu diistincesinden hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde kullanilan
metinlerin bu siiregteki yeri ve Onemini sorgulayarak sozlii kiiltiir unsurlarindan
hangi diizeyde ve ne sekilde faydalanilmasi gerektigi iizerine tespitlerde bulunmus ve

konuyla ilgili 6neriler sunmustur.

Okten ve Kavanoz (2014), “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretimini Hedefleyen Ders
Kitaplarinda Kiiltiir Aktarim1” isimli ¢alismalarinda, giinlimiizde yabanci dil olarak
Tiirk¢e 0gretimi i¢in yazilmis ders kitaplarinda tercih edilmis olan kiiltiirel igerigin

nasil tanimlanip anlatildigini ortaya koymayi ve Tiirk¢enin bir yabanci dil olarak
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Ogretilmesine katki saglamay1 amaglamislardir. Bu ama¢ dogrultusunda yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilan bes ders kitabinin (Elementary Turkish A
Complete Course for Beginners, Lale Tiirkge Ders Kitabi, Turkish Grammar For
Foreign Students, Tiirkce Ogrenelim, Yeni Hitit I Yabancilar I¢in Tiirkce Ders
Kitab1) sistemli igerik ¢oziimlemesiyle, Tiirk toplumunun kiiltiirel yonlerinin dile
yansimasi ¢ozliimlenmis ve boylelikle kiiltiirleraras1 6grenmeyi ne sekilde etkiledigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Céziimleme modeli olarak Byram’in (1997) kiiltiirel igerik
¢Ooziimleme Olgiitleri temel almmistir. Yapilan inceleme sonucunda, kitaplarda
sunulan Tirk kiiltliriine ait dgelerin kiiltiirleraras1 6grenmeyi desteklemede yetersiz
kaldig1, dil bilgisi ve sozciik bilgisi 0gretimine agirlik verildigi ve kiiltiirlerarasi
etkilesimi destekletici ¢alismalarin géz ardi edildigi goriilmiis olup yabancilar i¢in
Tiirkce 6gretiminde kullanilacak olan ders kitaplarimin Avrupa Birligi Ortak Dil

Cercevesi goz ontlinde bulundurularak diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir.

Yilmaz (2012), “Cultural Transmission Through Teaching Turkish As A Foreign
Language Course Books” isimli ¢alismasinda, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
ders kitaplarinda kiiltiir aktarimimm arastirmak igin Jagellon Universitesi Tiirkoloji
Boliimiinde kullanilan Yabancilar i¢in Tiirkge Yeni Hitit serisi kitaplarini konu alani,
metin tlirli ve gorsellik Olgiitlerini esas alarak incelemistir. Yapilan inceleme
sonucunda bu kitaplarin, hedef kiiltiir olan Tirk kiiltiirline ait pek ¢ok Oge
barmndirdigi ve bdylelikle yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen ogrencilere Tiirk
kiltliriiniin aktarilmasinda basarili olabilecek nitelikte oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuctan hareketle Yilmaz, Polonya iiniversitelerinde Tirkceyi yabanci dil olarak
ogretirken iletisimsel ve Kkiiltlirleraras1 dil yeterliligini artiran ders kitaplarinin

secilmesinin gerekliligine vurgu yapmustir.

Arbath ve Kurar (2015), “Tiirk Dizilerinin Kazak-Tiirk Kiiltiirel Etkilesimine ve
Tirkgenin Yayginlasmasina Etkisi” isimli ¢aligmalarinda, Tiirkiye’nin tanitiminda,
Tiirk dili ve Kkiiltiirliniin aktariminda 6nemli role sahip olan Tiirk dizilerinin
Kazakistan’da gosterildigi ve Kazakistan’in Almati sehrinde Tiirk dizilerini takip
eden 157 kisiye anket uygulandigindan bahsederek bu dizilerin Tiirkiye, Tiirkiye
Tiirkcesi ve Tiirk kiiltliriiniin taninmasinda ve bunlara olan ilginin artmasinda biiyiik

etkisi oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
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Yurt disinda yapilan g¢aligmalar incelendiginde ise yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde videolar, kisa filmler, alt yaz1 ve kiiltiir aktarimi ile ilgili olarak su

caligmalarin yapilmis oldugu belirlenmistir:

Terantino nun (2011), “Yabanci Diller I¢in Youtube: Bu Videoyu Gérmelisin” isimli
calismasi “digital native”ler (dijital teknolojinin baslangici veya gelisimi sirasinda
dogmus kimse) arasinda sik¢a kurulan “Bu videoyu izledin mi?” ve “Bu videoyu
izlemelisin!” ciimlelerinden yola ¢ikan bir arastirmayi icermektedir. Terantino, bu
climlelerin o yas grubundaki 6grencilerin bulduklarini tartisma ve paylagsma istegini
gosterdigini dile getirmis ve bu amaca hizmet eden 6nemli kaynaklardan birinin de
Youtube oldugunu vurgulamistir. Youtube kullanicilar1 olan “dijital yerliler”in
ozelliklerinden ve onlarin egitim alaninda ihtiya¢ duyduklari 6grenme yontem ve
tekniklerden bahsedilen ¢alismada, Youtube sitesinin yabanci dil alaninda
kullanilmasinin dilin akici olarak Ogrenilmesi yoniinden faydali olacagi dile

getirilmis olup ¢esitli dillerin 6gretildigi drnek video linklerine yer verilmistir.

Canning (2000), “Yabanci Dil Sinifinda Video Kullaniminin Kullanighilik Y6nii” adli
makalesinde, yasanilan teknolojik gelismeler dogrultusunda video kullaniminin
kullanighiligr da beraberinde getirdigini ifade etmis ve simnifta video kullanilirken
“Ogrenenin videodan nasil yararlanacagi, videoyu kimin ve neye gore sececegi,
planlamanin nasil yapilacagi, videonun kag¢ kez izletilecegi” gibi noktalara dikkat
edilmesi gerektigini anlatirken egitim teknolojilerinin artmasiyla videonun

kullanigliliginin g6z ard1 edilemez bir gercek oldugunu vurgulamastir.

Brooke (2003), “Yabanci Dil Siniflarinda Video Uretim: Bazi Kullanish Fikirler”
isimli ¢aligmasinda, Ingiliz dili &gretimi siirecinin gelisen teknolojiye ayak
uydurdugunu ve smnifta olumlu bir atmosferin olugsmasini sagladigin1 savunmustur.
Video kullanilmasimin gerekliliginin nedeninden bahseden Brooke c¢aligmasinda,
diisiik seviyedeki ogrencileri i¢in kullandigir bazi canlandirma aktivitelerine yer
vermistir. Brooke, bu 6grencilere yil icinde bazi senaryolar vermis, 6grencilerden
grup olarak bu senaryolar1 canlandirip video olarak kaydetmelerini istemis ya da
onlara kendi senaryolarmi yaratmada serbest olduklarini sdylemistir. Yiiksek
seviyedeki Ogrencileri i¢cin ise mini belgeseller, roportajlar ve reklam videosu
hazirlama aktivitelerden yararlanmistir. Brooke, makalesinde belirtmis oldugu video
tiretme yontemlerinin disinda sayisiz yontemin bulundugunu sdylerken bunlardan
mutlaka yararlanilmas1 gerektigini vurgulamistir.
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Tschirner (2001), videonun dil dgrenimi iizerindeki roliinii arastirdigi “Siifta Dil
Edinimi: Videonun Rolii” adli ¢alismasinda, videonun daha ¢ok dinleme ve konugma
becerilerinin gelistirilmesi lizerinde etkili oldugunu savunmustur. Calismada, video
kullanilan smif ortaminda konusma becerisinin nasil gelistigi aciklanan yedi tane
varsayima yer verilmistir. Tschirner’e gore, “durumlu 6grenme (Ogrenme materyali
Ogrenene bir durum igerisinde verilmelidir.), girdi silireci-6grenenin yabanci dile
maruz kalmasi1 (Konusma becerisinin artmasi i¢in dinleme aktivitelerinin yapilmasi
cok onemlidir.), ¢ikt1 siireci (Dile maruz kalmak kadar dili iiretmek ve dili yasamak
da onemlidir, 6grenenin dili kullanip 6grenme siirecine katilmasi gerekir.), kiiltiirel
ogrenme (Dil kiiltliriin tasiyicist oldugu icin yabanci bir dili 6grenirken o dilin
kiiltiirtinii de 6grenmek elzemdir.), dil bilgisi 6grenimi (Yabanci dil O6grenirken
durumlu 6grenmenin 6nemli oldugu kadar dilin yapisin1 6grenmek de gerekir.),
sOzcik o6grenimi (Konugsma becerisinin 0grenilmesi seslerin anlamli bir biitiin
hilinde beyinde depolanmasiyla baslar.) ve duygusal 6grenmeden (Ogrenenin
duygusal ihtiyaclar1 g6z Oniinde bulundurulmalidir.) olusan bu yedi durumun
gerceklesmesi halinde dil 6greniminde konusma becerisi daha etkili olacaktir. Bu
aragtirma sonucunda; video kullanarak 6grenme materyalinin kiiltiirel bir durum
icerisinde Ogrenene verilmesi, 6grenenlerin dile maruz birakilmasi, dilin yapisi ve
sozciikler oOgretilirken Ogrenenlerin  duygusal yapilarinin  da g6z Oniinde
bulundurulmasi ile onlarin dili yasamalar1 ve iiretmelerinin saglanabilecegi

vurgulanmistir.

King (2010) “Yabanci Dil Siniflarinda DVD Formathh Film Kullanim1” adh
makalesinde, DVD filmlerden sinifta nasil yararlanilabilecegini ag¢iklamis; DVD
formatlarda alt yazi ya da konusma hiz1 ayar1 gibi birgok 6zellik bulundugunu ve
bunlarin dil edinimi i¢in dikkat ¢ekici ve faydali bir materyal oldugunu

vurgulamastir.

Goulah (2007) “K&y Sesleri, Global Bakis: Déniisiimsel Yabanci Dil Ogrenme Araci
Olarak Dijital Video” adli makalesinde, yabanci dil 6grenen (orta seviyede)
Japonlarin 1 aylik siire zarfinda dijital video merkezli dersler alarak nasil bir ilerleme
kaydettiklerini incelemeyi amacglamis ve yapmis oldugu calisma ile videonun goz

ard1 edilemez bir islevselliginin oldugu sonucuna ulagmaistir.

Goldstein ve Paul Driver (2015) “Dijital Video ile Dil Ogrenimi” adh
aragtirmalarinda dijital videonun dogasindan bahsederken dijital videonun egitim
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bilimleri i¢in faydali olabilecek yonlerine deginip dijital videonun yabanci dil
dersleriyle nasil biitlinlestirilecegini gostermeyi amaglamislardir. Caligmanin birinci
boliimiinde, yabanci dil 6gretmenleri tarafindan, yaymlanmis dijital videolardan
dersler i¢in nasil materyal gelistirilecegine ve video kullanilarak ders i¢i etkinliklerin
nasil tiretilecegine yer verilmis; ikinci boliimde ise videonun teknik 6zelliklerinden
bahsedilerek 6grenci yapimi videolarin nasil iiretilebileceginin ipuglari verilmistir.
Calismanin sonucunda, yabanci dil 68retiminin biiyiiyen teknoloji ihtiyacina dijital

videonun biiylik oranda katki sagladig1 goriisiine ulagilmistir.

Tuzi, Mori ve Young “Dil Ogretimi Siniflarinda Televizyon Reklamlarini Kullanma”
adli calismalarinda, yabanci dil 6gretmenlerinin giderek artan materyal yelpazesinde
TV reklamlarinin géz ardi edilemeyecek kadar 6nemli oldugu iizerinde durmustur.
Reklamlar sayesinde 6gretmenin sadece dili degil o dilin kiiltiiriinii de 6grettigi ve bu
reklamlarin 6grenenlerin elestirel diislinme becerilerini gelistirdigi bilgisine yer
veren calisma; kisa, dikkat ¢ekici ve akilda kalict olmasi, 6gretmen icin kisa bir
hazirlik siireci gerektirmesi gibi yonleriyle TV reklamlarinin yabanci dil siiflarinda
kullanilmasimin yararlarina da dikkat c¢ekmistir. Ayrica caligmada, makaleye
ekledikleri video linkleriyle reklam Orneklerine yer veren arastirmacilarin,
reklamlarin dil siiflart i¢in zengin bir hazine kaynagi oldugunu vurguladiklar

goriilmektedir.

Zanon (2006) “Yabanci Dil Ogretimini Gelistirmek I¢in Alt Yaz1 Kullanimi” adh
calismasinda, dgrenciler tarafindan iiretilen alt yazili videolari, yabanci dil 6gretimi
aktiviteleri baglaminda incelemistir. Ozel alt yazi yazilimlariyla gelistirilen bu
stratejinin Ogrencilerin yabanci dili daha iyi anlamasii ve farkli agilardan dili
tiretebilmesini saglayacagimi Ongoren Zanon, alt yazmin onceleri dil 6grenimine
engel olacagmin diisiiniildiigiinii, ancak sonralar1 ehemmiyetinin farkina varildigin
dile getirmistir. Alt yazinin, “okuma ve dinleme arasinda koprii olmasi, 6grencilerin
kelime tanima yeteneklerini gelistirmesi, 6grencileri motive etmesi, Ogrencilerin
videonun kurgusunu takip etmelerini saglamasi, 6grencinin dili birden fazla duyu
organiyla algiladifinda daha kalici 6grenme gergeklestirecegi® gibi faydalarinin
anlatildig1 calismada, “Subtitle Workshop” (Altyaz1 Atdlyesi) adli programdan da
bahsedilmektedir.

d’Ydewalle “Alt Yazili Televizyon Programlar izleyerek Yabanci Dil Edinimi” adli
makalesinde, yabanci TV programlar1 ithal eden kiiglik {ilkelerde program
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yapimcilarinin alt yazi kullanmak durumunda kaldiklarini belirtmis ve bdylelikle
izleyicinin hem isitsel hem gorsel olarak yabanci dili edinmis oldugu vurgusunu
yapmistir. Alt yazi okumanin zorunlu olup olmadigini sorgulayan arastirmaci,
Amerika’da ve Almanya’da yaptig1 arastirma sonucunda alt yazi okumanin zorunlu
olmadigi, fakat insanlarin dili ¢ok iyi bilseler bile muhakkak alt yaziya gozlerinin
kaydig1 sonucuna ulagmistir. Film (program) miiziklerinin de dil ediniminde alt yazi
kadar etkili oldugunu sdyleyen d’Ydewalle, alt yazi ile hedef dilin kelimelerinin ve
dil bilgisi yapisinin gizil olarak (caba sarfetmeden) Ogrenildiginin {izerinde

durmustur.

Almedia ve Costa (2013) “Science Direct” dergisinde yayinladiklar1 “Yabanci Dil
Edinimi: Alt Yazimin Roli” adli makalelerinde, Avrupa’nin dil dostu bir gevre
misyonuna sahip oldugu ve bu hedeflerine nasil ulagmaya calistiklarin1 anlatmistir.
Caligsmada, cesitli yabanci dillerin farkli ortamlarda duyulup goriilmesini saglayarak
dil 6grenme ortami olusturmaya calisan Avrupa’nin, bircok TV programi ve filmi
yabanci iilkelerden aldig1 ve alt yazi kullanarak insanlar1 yabanci dile maruz biraktig
bilgisine yer verilmistir. Makalede, alt yazinin yani sira dublaj seceneginin de
tizerinde Onemle durulmustur. Arastirma ile; Hollanda ve Portekiz gibi kiigiik
tilkelerin alt yaziy1 tercih ederken Fransa, Italya gibi daha biiyiik iilkelerin dublajt
tercih ettigi, bu tercihin iilkenin ekonomik durumuna goére degistigi bilgisine
ulagilmis olup bunun nedeninin ise dublajin maliyetli ve zaman alic1 bir i olmasi
oldugu belirtilmistir. Ayrica ¢alismada, alt yazili program izlemenin dil edinimi i¢in
zengin bir kaynak oldugu, izleyicileri motive ettigi ve seyircinin Ingilizceye kars

olum tutum gelistirmesini saglamasi gibi faydalarindan da s6z edilmistir.

Ina (2014) “Alt Yazihh Televizyon Programi Izleyen Cocuklarin Tesadiifi Dil
Edinimi” adli makalesinde, alt yazili ya da alt yazisiz televizyon programlarinin
tesadiifi dil edinimi saglayip saglamadigini aragtirmistir. 9-12 yas araligindan (4,5 ve
6. sinif) olusan 3 ayr1 ¢cocuk grubu ile yapilan aragtirmada; 1. gruptaki ¢ocuklar iyi
bilinen 15 dakikalik Italyanca bir videoyu Yunanca alt yazili olarak, 2. gruptakiler
ayn1 programi alt yazisiz olarak, 3. gruptakiler ise denek grubu olup programi kendi
dillerinde (Yunanca) izlemistir. Bu arastirmada Ogrenilen kelime sayist ve dili
kazanim oranina bakilmis olup arastirmanin sonucunda, programi alt yazili izleyen

grubun daha ¢ok kelime ve ciimle yapist 6grendigi bilgisine ulagilmistir.
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Webb (2011) “Dil Ogrenimi Igin Televizyon Programi Segimi: Aym Tarzdan
Televizyon Programlarint Arastirma” adli ¢alismasinda, ayni tiir programlarin alt
yazilarmin ve farkli tiir programlarin alt yazilarinin ne derece kelime 6grettigini
belirlemek i¢in 288 tane televizyon dizisi boliimiinii incelemistir. Amaci, dil 6gretimi
icin ayni tiir alt yazili programin mi1 yoksa farkl tiir alt yazili programin m1 izlenmesi
gerektigini bulmak olan Webb, yaptig1 arastirmalarin sonucunda farkli tiir
programlarin alt yazilarindan kisa stireli bellege daha fazla kelimenin kaydedildigini
fakat anlamli 6grenmenin gerceklesmesi i¢in ayni tiir programlarin alt yazilarim

takip etmek gerektigini sOylemistir.

Koolstra ve Beentjes (1999) ”Evde Alt Yazili Program Izleyerek Cocuklarin Yabanci
Bir Dilde Kelime Kazanimi” adli makalelerinde alt yazili TV programi izlemenin
yabanci dilde kelime kazanimi iizerindeki etkilerini gézlemlemeyi amaclamislardir.
Arastirma i¢in, Almanya’da okuyan 4. ve 6. smiftan 246 6grenci rastgele 3 gruba
ayrilmug; birinci gruptaki dgrenciler Ingilizce bir programi Almanca alt yazili olarak,
ikinci gruptaki dgrenciler ayni Ingilizce programu alt yazisiz bir sekilde, iiciincii
gruptakiler ise (kontrol grubu olarak) Almanca bir TV programi izlemistir. Yapilan
calisma ile; Ingilizcenin hatirlanmasiin ve kelime ediniminin en ¢ok birinci grupta
saglandigr goriilmiis olup Almanya’daki ilkokul O6grencilerinin alt yazilh TV
programi izleyerek yabanci bir dilde tesadiifi olarak kelime edinimini

gerceklestirebilecekleri ortaya ¢ikmustir.

Winke, Gass ve Sydorenko (2010), “Yabanci Dilde Dinleme Aktiviteleri I¢in
Kullanilan Alt Yazili Videolarin Etkileri” adli makalede, iniversite ikinci ve
dordiincii smifta 6grenim gormekte olan Arap, Cinli, ispanyol ve Rus &grencilerden
olusan dort gruba, kisa bir Ingilizce videoyu bir kez alt yazili iki kez alt yazisiz
(siralamasi rastgele olacak sekilde) izletip degerlendirerek hangi durumun daha etkili
oldugunu saptamayir amaglamiglardir. Yapilan caligmanin sonunda arastirmacilar,
videoyu ilk olarak alt yazili sekilde izleyen grubun daha sonra alt yazisiz izlese bile,
ilk izlemede icerige hakim oldugu i¢in videoyu ilgiyle ve anlayarak izledigi ve
ogrendiklerini pekistirdigi bilgisine ulagsmstir.

Islam (2003), “Kiiltiirel Icerik ve Yabanci Dil Edinimi: Etiyopya’da Bir Yabanci Dil
Ogretimi  Sinifinda  Yapilan Koklii Degisiklik” adli ¢aligmasinda, Etiyopya’da
bulunan Addis Ababa Universitesinde yabanci dil egitimi alan 6grencilerin iki
kiiltirli bir ortamda kiiltiirii nasil hayatlarina aktardiklarii derinlemesine incelemeyi
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amaglamistir. Bu arastirmada 6zellikle hedef dilin kiiltiirel igerigini ve 6grencilerin
tirettikleri dilin yaninda g¢evirilerini incelemistir. On beser kisilik iki grup
olusturularak yapilan arastirmanin birinci grubu, kirsal alanda yetismis ve ayni
kiltiirel yapiya sahip, 18 yaslarinda 14 erkek ve 1 kiz 6grenciden; ikinci grubu ise,
yirmi beser yaslarinda, is sahibi ve is alanlarinda Ingilizceyi az da olsa kullanan,
kentsel alanda yetismis ve aym kiiltiire sahip Ogrencilerden olusmaktadir.
Uygulamada kullanilmak {izere uyarici olarak “yerel kiiltiir” ve “yabanci kiiltiir” adi
altinda iki gruba ayrilmig 8 tane gorsel kullanilmis olup yerel kiiltlir kategorisinde
yerel gazetelerden, dergilerden ve kitaplardan Etiyopya kiiltiirii ve toplumuyla ilgili
gorseller dikkatli bir sekilde se¢ilmistir. Diger kategoride ise hedef dil kullanilan
alanlardan yabanci nesneler ve durumlar igeren fotograflar secilmistir. Uygulama
asamasinda iki 6grenci grubuna da iki farkli kategorideki gorseller sunulmus ve
ogrencilerden fotograftaki gorsellerle ilgili kisa bir tanimlama paragrafi yazmalari
istenmistir. Arastirmanin sonucunda, Etiyopya’da 6gretilen yabanci dil ile kiiltiirel
geemis arasinda giiclii bir bag oldugu, hedef dile daha 6nce maruz kalmis
Ogrenenlerin dili daha kolay kullanabildikleri ve yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel
aktarim yapmanin O6nemli oldugu vurgusu yapilmis olup Etiyopya’da kokli bir

degisikligin yapilmasi gerektigini ifade edilmistir (URL11).

Melinte “Kiiltiirel Aktarim Ve Yabanci Dillerin Kiiltiirlesme Etkisi” isimli
makalesinde, dilin kiiltiirle i¢ i¢e oldugunu vurgulamis ve farkli bir dilin farkl bir
bakis agis1 oldugunu savunarak farkli kiiltiirlere ait iki yabancinin iletisim kurarken
mutlaka kiiltiirlerini de yansitacaklarimi ve dolayisiyla miikkemmel bir sekilde
kiiltiirleseceklerini  sOylemistir. Melinte, dil Ogretiminin aynt zamanda kiltiir
ogretimi oldugunu ve kiiltiirel aktarimin “yiizeysel aktarim” ve “derinden aktarim”
olmak tizere iki sekilde yapildigini belirtmis olup ylizeysel aktarimda dilin
kiltiriinde bulunan ve o yoreye ait bazi kelimelerin hedef dilde karsiligim
bulamazken derinden aktarimda kiiltiir gegislerinin psikolojik boyuta ulasabildigine
deginmistir. Melinte ¢caligsmasini, yabanci dilin kiiltiirlesmeye olan katkisindan dolay1
tiniversitelerin bu fikirden yola ¢ikarak uyguladigi programlardan ve bu kapsamda
tiniversitelerin belli bir siire icin 6gretim eleman1 ve 6grenci hareketlilik programlari
diizenleyerek biinyesindeki elemanlari yurt dismna gonderip onlarin yerine yurt

disindan 6grenci ve 6gretmen aldigini belirterek sonlandirmigtir.
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Qu (2010), “Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir Anlayis1” isimli arastirmasinda, hedef
dili konusan milletin bakis acistyla bakabilmenin ve o kitlenin diigiince yapisiyla
diisiinebilmenin dili 6grenme acgisindan 6nemli oldugunu sodylemis ve Kkiiltiir
O0gretiminin oneminden bahsetmistir. Arastirmanin amacinin, yabanci dil 6gretilen
smiflarda daha iyi bir kiiltiir anlayisina katki saglamak oldugu belirtilen ¢alismada
Qu, kiltir o6gretiminde kullanilan “kiiltiirli tamimlamak ve acgiklamak”, “dili
kullanarak kiiltiirii tecriibe edinme” , “diyalog ve mini drama”, “canlandirma”,
“sarki, dans, resim, film, pano, yerel konusmacilari davet etme gibi kiiltiirle
baglantili diger popiiler aktiviteler’den olusan yontem ve tekniklerden séz etmis,
kiiltiir 6gretiminin dilin kendisinden daha uzun ve karmasik bir siire¢ oldugunu ifade
ederek kiiltiir 6gretiminin amacinin 6grenenin hedef dile olan farkindaligini artirip

merak duygusunu 6n plana ¢ikarmak oldugunu vurgulamistir.

Kun (2013) “Yabanci Dil Egitiminde Kiiltiirel Caligma” adli ¢alismasinda, kiiltiir ve
dil arasindaki iliskiyi aciklarken ozellikle ingilizce dili ve kiiltiiriiniin diger dillere
olan niifuzuna yer vermis, dil 6gretimindeki kiiltiirel gereksinimi ifade etmis ve
kiiltiir 6gretimi stratejilerinden s6z etmistir. Yabanci dil 6gretiminde kiiltiiriin bir
gereksinim oldugunu ve dil 6gretiminin kiiltiir 6gretimine esit oldugunu sdyleyen
Kun, yabanci dilin sadece bir dil olmadigini, eger yabanci dil iyi bir sekilde

ogrenilmek isteniyorsa o dilin kiiltiiriiniin de 6grenilmesi gerektigini vurgulamistir.

Peterson ve Coltrane (2003), Eric Digest adl1 bir dergi i¢in yayimladiklar1 “Yabanci
Dil Ogretiminde Kiiltiir® isimli yazilarinda dil &gretiminde kiiltiiriin 6nemini
anlatmig, onyargilar olmadan kiiltiir 6gretiminden bahsetmis, bunun yaninda dil ve
kiiltiir G6gretimi icin egitim stratejilerinden bazilar1 agiklamiglardir. Kiiltiiriin
Ooneminden bahsederken 6grencilerin bir dilde uzmanlagabilmeleri i¢in o dilin hem
dil bilimini hem de kiiltiirel formlarmi Ogrenmeleri gerektiginin {izerinde
durmuslardir. Hedef dilin kiiltiiriinii yargilamadan kiiltiirlesme amagh dil edinimi
tizerinde duran calismada, her biri kiiltliirlin bir parcast olan “gilinliik hayattan
materyaller”, “atasozleri”, “canlandirmalar”, kiiltlir kapsiilleri”, kiiltiir kaynag1 olarak

ogrenciler”, etnografik c¢alismalar”, “edebiyat” ve “film” gibi kiiltiirel 6gretim

stratejileri detayl1 olarak agiklanmuistir.

Sun (2013) “Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir Ogretimi” adli ¢alismasinda, dil
olmadan kiiltiirin var olamayacagini, diger bir deyisle kiiltiir olmadan da dilin

koksiiz bir agac gibi olacagini savunup kiiltlir ve dilin i¢ ice oldugunu ifade etmistir.
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Onceden yabanci dil &gretmenlerinin kiiltiiriin énemini géz ardi ederek dilin
kendisine odaklandiklarini, bu nedenle 6grencilerin ¢ogunun kelime ve dilbilgisi
kurallarin1 6grenmelerine ragmen dili kullanma asamasina gegemediklerini ve bu
Ogrencilerin yabanci birisiyle iletisime gectiklerinde birgok hata yaptiklarim
sOyleyen Sun, bu 6grencilerin “Ka¢ yasindasiniz?”, “Evli misiniz?”, “Ne kadar maas
aliyorsunuz?” gibi sorular sordugunu, bu tarz sorularin da karsi tarafin kiiltiirline
gore utandiric1 sorular oldugunu dile getirmis olup arastirmasinda sadece dili
O0grenmenin yeterli olmadig1 ve dili kiiltiirinden ayirmanin yanlis olacagi sonucuna

varmistir.

2.3 ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Alanyazin ¢alismalari incelendiginde video, film-kisa film, sinema vb. gorsel isitsel
araglarin yabanci dil o6gretiminde kullanilmasiyla 6grencilerin motivasyonunun
arttig1 ve dil becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar sagladig1 goriilmektedir. Ayrica
dilin dogal ortaminda kullanimmin gozler Oniine serilmesi nedeniyle bu tiir
materyallerin kiltiir aktarimi1 ve kelime Ogretiminde de faydali oldugu bilgisine
erisilmekle birlikte, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik olarak hazirlanan
ders kitaplarinda kiiltiirel Ogelere daha fazla yer verilmesi gerektigi iizerinde

duruldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Gerek kisa metrajli gerek uzun metrajl filmlerin alt yazili olarak izlenmesinin hedef
dilin 6grenilmesini kolaylastirdigi bilgisine hem yurt i¢inde hem de yurt disinda
yapilan ¢alismalarda rastlanmasina ragmen yurt i¢cinde bu alanda yapilan ¢alismalarin

yetersiz oldugu goze carpmaktadir.

Televizyon programlarinda alt yazinin -bir iki istisna disinda- olmamasi, Tiirk
televizyon kanallarinda alt yazili izleme se¢eneginin bulunmamasi, dolayisiyla da
Tiirkcenin yabanci dil olarak o6gretilmesinde televizyon programlarindan yeterli
Olciide yararlanilamamasi, bu alandaki 6nemli bir eksiklik olarak goriilmiis olup bu
calismanin yapilmasini gerekli kilmigtir. Bu ¢aligmanin, basta televizyon programlari
olmak Tizere g¢esitli videolarin alt yazi1 eklenerek yabanci dil olarak Tiirkce

ogretiminde kullanilabilecek nitelikli materyaller haline getirilebilecegi ve bu
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materyallerden siklikla yararlanilmasi gerektigi konusunda dikkat cekici oldugu

distiniilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Alt yazili ve alt yazisiz televizyon programlarinin yabanci 0Ogrencilerin
dinleme/izleme ve anlama becerilerine etkisini belirlemek amaciyla nicel arastirma
yonteminin son test kontrol gruplu deneysel aragtirma deseni kullanilmistir.

Arastirmanin deseni asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 9. Arastirmanin Deseni

Uygulama
Anket Son Test
Film izleme

Deney 0O, Alt yazili 0,

Kontrol 0Oy Altyazisiz 0,

O, = Televizyon Izleme Egilimi Anket Formu

O, = Degerlendirme Testleri

Arastirmamiz yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye calisan 6grencilerden olusan 11
farklt grup tizerinde yiritiilmistir. Calismamiz toplam 11 hafta sirmiis olup her
hafta bir gruba farkli metrajlarda (6 hafta kisa, 5 hafta uzun ) alt yazili ve alt yazisiz
filmler izletilmis ve oOgrencilere bu filmler ile ilgili degerlendirme testleri

uygulanmistir. Arastirma stireci asagidaki tabloda belirtilmistir:
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Tablo 10. Arastirmanin Siireci

Uygulama  Uygulama Filmi Deney Kontrol
1 Davetsiz Misafir Alt yazili Alt yazisiz
2 Maceract Altyazisiz  Alt yazili
3 Gezelim Gorelim Alt yazili Alt yazisiz
4 Gezelim Tozalim Altyazisiz  Alt yazili
5 Yesil Elma Altyazisiz  Alt yazihi
6 Seksenler Altyazisiz  Alt yazili
7 Siit Kardesler Altyazisiz  Alt yazili
8 Evim Sensin Alt yazili Alt yazisiz
9 Behzat C. Alt yazili Alt yazisiz
10 Son Hava Biikiicii Alt yazisiz  Alt yazih
11 Vizontele Alt yazisiz  Alt yazih

3.2 CALISMA GRUBU

Alt yazili ve alt yazisiz televizyon programlarinin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
ogrencilerin dinleme/izleme-anlama becerileri lizerindeki etkisini ortaya koyabilmek
i¢in yapilan bu arastirmanin ¢alisma grubu, Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde (Sakarya Universitesi TOMER) 6grenim géren
198 Ogrenci arasindan, tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilmis B1-B2 diizeyindeki 40

Ogrenciden olugsmaktadir.
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3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

Sakarya Universitesi TOMER’de dgrenim gormekte olan 198 dgrencinin TV izleme
egilimlerini 6lgmek amaciyla dgrencilere Televizyon Izleme Egilimi Anket Formu
uygulanmis, ancak uygulanan anketlerden 117’sinden dogru ve net bilgilere

ulastlmistir.

Alt yazili ve alt yazisiz TV programlariin yabanci 6grencilerin dinleme/izleme-
anlama becerileri tizerindeki etkisini 6l¢gmek amaciyla bu Ogrencilere, izledikleri
programlarin ardindan, gecerliligi ve glivenirligi uzmanlar tarafindan 6nceden

oOl¢iilen Degerlendirme Testleri uygulanmustir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Calismanin verileri, “Televizyon Izleme Egilimi Anket Formu” ve dgrencilere alt
yazili ve alt yazisiz olarak izletilen kisa ve uzun metrajli filmlere yonelik olarak

hazirlanan “Degerlendirme Testleri” araciligiyla toplanmaistir.

3.5 VERILERIN ANALIiZi

Arastirmadan elde edilen veriler, SPSS 20.0 paket programindan yararlanilarak
¢ozlimlenmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek igin
Kolmogorov-Smirnow testi yapilmig, verilerin normal dagildigi saptandigindan
parametrik testler kullanilmistir. Alt problemlere bagli olarak verilerin
coziimlenmesinde yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz
orneklemler T-testi ve tek faktorlii varyans analizi (Oneway ANOVA) uygulanmuistir.
Farkliliklarin anlamliliginin test edilmesinde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul

edilmistir.
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BOLUM |V

BULGULAR

Calismaya katilan 6grencilerin %29,1°1 kiz (34), %70,9’u erkektir (83). Calismaya

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 117 dgrenci katilmistir.

e 9

= 18-22 YAS m 23-26 YAS

= KIZ = ERKEK

Sekil 4. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Tablo 11. Caligmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Yas Araliklari

Yas
18-22 23-26 27-30 31 ve lizeri Toplam
N % N % N % N % N %
Kiz 20 588 10 294 3 8,8 1 2,9 34 100
Erkek 47 5,6 19 229 11 133 6 7,2 83 100
Toplam 67 573 29 248 14 12 7 6 117 100

Caligmaya katilan 6grencilerin %57,3’1 18-22 yas araliginda (67 kisi), %24,8’1 23-26
yas aralifinda (29 kisi), %12’si 27-30 yas araliginda (14 kisi) ve %6’s1 31 yas ve
tizeri (7 kisi) oldugu belirlenmistir.
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Tablo 12. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Televizyon Izleme
Egilimleri Goriisleri

Ortalamalar Asla Nadiren Bazen Genellikle Her Zaman

Xe Xe X N % N % N % N % N %
Maddeler

1 Televizyon izlemeyi seviyorum. 3,042,682,93 12 10,3 18 154 61 521 18 154 8 68

izledigim programlarin Tiirk¢e

. 3,062973,03 21 179 16 13,7 39 333 21 179 20 171
alt yazili olmasini istiyorum.

Programlar Tiirkge alt yazili

3 olsatelevizyon izleme sikhgim 2,892,262,71 21 179 26 222 45 385 16 137 9 77
artar.
Internet iizerinden Tiirkce

4 televizyon programlari 3,082,292,85 26 22,2 16 13,7 41 350 17 145 17 145
izliyorum.
Internet iizerinden Tiirkgce alt

5 yazili televizyon programlart ~ 2,932,292,74 31 265 19 16,2 34 291 15 128 18 154
izliyorum.

TOMER’de her giin enazbir -, g5 79579 11 94 32 274 50 427 18 154 6 51
video caligmasi yapiyoruz.
Tiirk¢em gelismeden televizyon

. . 3,023,413,14 16 13,7 14 12,0 47 402 18 154 22 188
izlemek bana anlamsiz geliyor.

Ogretmenlerim televizyon
8 izlemem konusunda beni sik sik 2,892,182,68 32 27,4 16 13,7 40 342 15 128 14 120

uyartyorlar.

g Haberprogramlarmiizlemeyi 5 jg3 95337 17 145 13 111 25 214 34 201 28 239
seviyorum.

10 Gezi programlarmiizlemeyi 555519307 15 128 24 205 35 299 24 205 19 162
seviyorum.

17 Sporprogramlarmiizlemeyi 5 45o 06304 29 248 23 197 15 128 14 120 36 308
seviyorum.

1o Yemek programlarinuizlemeyi , ) 65018 50 427 21 179 28 239 11 94 7 6.0
seviyorum.

13 Eglence programlarmiizlemeyi 5109 91309 16 137 17 145 41 350 27 231 16 137

seviyorum.

14 Sinema izlemeyi seviyorum. 3,053,353,14 18 154 19 16,2 29 248 31 265 20 17,1

15 Dizi film izlemeyi seviyorum. 3,283,353,30 11 9,4 16 13,7 41 350 25 214 24 205

En ¢ok macera tiirii sinemay1

16 o0 287226260 25 214 27 231 36 308 17 145 12 103
seviyorum.
En ¢ok aksiyon tiirli sinemay1

17 En 347268324 13 111 21 179 32 274 27 231 24 205
seviyorum.

1 En ook korku/gerilimtirli 5 015 94964 37 316 23 197 21 179 17 145 19 162

sinemay1 seviyorum.
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En ¢ok bilim kurgu tiirii

19 E . 3142,97309 19 162 16 137 32 274 35 299 15 128
Slnemayl SeVlyOrum.

po Engok komeditiirii sinemayt 5595 01945 19 94 12 103 36 308 26 222 32 274
SeVlyOrUm.

g1 Encok ask-duygusal tiirfi 209276292 10 162 24 205 40 342 15 128 19 162
Slnemayl SeVlyOrum.

9 Engok macera tiri dizi film 5515 569 89 17 145 28 239 38 325 20 171 14 12,0
SeVlyOrUm.

p3 Engokaksiyon tiirli dizi film 55/ 65306 12 103 30 256 35 209 19 162 21 17.9
seviyorum.

pg Encok korkuw/gerilim tlirli dizi g1 97056 35 325 17 145 35 209 13 111 14 12,0
film seviyorum.

o5 Encok bilim kurgu tiri dizi 5 505 650 95 16 137 27 231 34 201 26 222 14 12,0
film seviyorum.

g Engok komeditiirii dizi film 5 y33 96536 15 103 21 179 28 239 22 188 34 291
seviyorum.

g7 Encokask-duygusal tirli dizi g3 69084 97 231 19 162 34 201 20 171 17 145

film seviyorum.

X 3,052,732,96

Xp : Erkek kattlimeilarin ortalamasi, Xy : Kadin katilimcilarm ortalamasi, X7: Toplam katilimeilarin ortalamasi
Olgiit Aralig 1-1,79 Asla; 1,80-2,59 Nadiren; 2,60-3,39 Bazen; 3,40-4,19 Genellikle; 4,20-5,0 Her zaman seklindedir.

Tablo 12°deki bulgulara gore Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin
televizyon izleme egilimleri goriisleri incelendiginde goriislerin “Bazen” (Genel
Ortalama %x,=2,96) seviyesinde oldugu belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore
inceledigimizde ise erkek ve kiz ogrencilerin televizyon izleme egilimleri Olcegi
goriiglerinin de “Bazen” (Genel Ortalama Xx,=3,05; X,=2,73) seviyesinde oldugu

belirlenmistir.

Tablo 12 incelendiginde, en yiiksek ortalamaya (X =3,48) sahip maddenin, “En gok

komedi tiirii sinemay1 seviyorum.”, en yiiksek ikinci ortalamaya (X =3,38) sahip

maddenin, “En ¢ok komedi tiirii dizi film seviyorum.”, en yiiksek tigiincii ortalamaya

(X=3,37) sahip maddenin ise “Haber programlarini izlemeyi seviyorum.”

maddesinin oldugu goriilmiistiir.

En diisik ortalamaya (X=2,18) sahip maddenin, “Yemek programlarini izlemeyi

seviyorum.”, en diisiik ortalamaya (X=2,56) sahip ikinci maddenin, “En ¢ok

korku/gerilim tiirii dizi film seviyorum.”, en diisiik ortalamaya (X =2,64) sahip
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ticiincli maddenin ise “En ¢ok korku/gerilim tiirii sinemay1 seviyorum.” maddesinin

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 12 incelendiginde, erkek grencilerde en yiiksek ortalamaya (X =3,51) sahip
maddenin, “En ¢ok komedi tiirii sinemayi1 seviyorum.”, en yiiksek ikinci ortalamaya (
X =3,47) sahip maddenin, “En ¢ok aksiyon tiirii sinemay1 seviyorum.”, en yiiksek
ficincii ortalamaya (X =3,46) sahip maddenin ise “Haber programlarini izlemeyi

seviyorum.” maddesinin oldugu goriilmiistiir.

Erkek ogrencilerde ise en diisiik ortalamaya (X =2,00) sahip maddenin, “Yemek
programlarini izlemeyi seviyorum.”, en diisiik ortalamaya (X=2,80) sahip ikinci
maddelerin, “TOMER ’de her giin en az bir video ¢alismasi yapiyoruz.” ve “En ¢ok
korku/gerilim tiirii dizi film seviyorum.”, en diisik ortalamaya (X=2,81) sahip
ticlincli maddenin ise “En ¢ok korku/gerilim tiirli sinemay1 seviyorum.” maddesinin

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 12 incelendiginde, kiz 6grencilerde en yiiksek ortalamaya (X =3,41) sahip
maddelerin, “Tiirkcem gelismeden televizyon izlemek bana anlamsiz geliyor.” ve
“En c¢ok komedi tiirli sinemay1 seviyorum.” maddeleri oldugu, en yiiksek ikinci
ortalamaya (X =3,35) sahip maddelerin, “Sinema izlemeyi seviyorum.” ve “Dizi film
izlemeyi seviyorum.” maddeleri oldugu, en yiiksek iigiincii ortalamaya (X =3,26)
sahip maddenin ise “En ¢ok komedi tiirii dizi film seviyorum.” maddesinin oldugu

gorilmiistiir.

Kiz 6grencilerde ise en diisiik ortalamaya (X=1,97) sahip maddenin, “En gok
korku/gerilim tiirii dizi film seviyorum.”, en diisiik ortalamaya ( X =2,06) sahip ikinci
maddenin, “Spor programlarini izlemeyi seviyorum.”, en diisiik ortalamaya (X
=2,18) sahip iigiincii maddenin ise “Ogretmenlerim televizyon izlemem konusunda

beni sik sik uyariyorlar.” maddesinin oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 13. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Televizyon Izleme

Egilimleri Goriiglerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlari

Asla

Nadiren

Bazen

Genellikle

Her Zaman

1

o

Maddeler
Televizyon
izlemeyi
seviyorum.
izledigim
programlarin
Tiirkge alt
yazilt olmasini
istiyorum.
Programlar
Tiirkee alt
yazili olsa
televizyon
izleme sikligim
artar.

Internet
iizerinden
Tiirkge
televizyon
programlart
izliyorum.
Internet
lizerinden
Tiirkge alt
yazili
televizyon
programlart
izliyorum.
TOMER’de her
giin en az bir
video ¢aligmasi
yapliyoruz.
Tiirkgem
gelisgmeden
televizyon
izlemek bana
anlamsiz
geliyor.
Ogretmenlerim
televizyon
izlemem
konusunda beni
sik sik
uyartyorlar.
Haber
programlarint
izlemeyi
seviyorum.
Gezi
programlarini
izlemeyi
seviyorum.
Spor

11 programlarini

izlemeyi

Kadin

N

4

11

11

Erkek

% N %

41,7 7 58,3

19,0 17 81,0

42,9 12 57,1

42,3 15 57,7

35,5 20 64,5

2 182 9 818

3 18,8 13 81,3

14

3

13

43,8 18 56,3

23,5 13 76,5

20,0 12 80,0

44,8 16 55,2

Kadin

N %

7 389

8 50,0

10 38,5

5 313

9 474

9 281

2 143

5 313

5 385

7 29,2

11 47,8

Erkek Kadin

N % N %

11 61,1 18 29,5

8 50,0 12 30,8

16 61,5 12 26,7

11 68,8 15 36,6

10 52,6 9 26,5

23 71,9 18 36,0

12 85,7 14 29,8

11 68,8 11 27,5

8 61,5 12 48,0

17 70,8 11 314

12 52,2 7 46,7

81

Erkek

N

43

27

33

26

25

32

33

29

13

24

8

%

70,5

69,2

73,3

63,4

73,5

64,0

70,2

72,5

52,0

68,6

53,3

Kadin

N

%

111

238

18,8

17,6

20,0

22,2

44.4

20,0

23,5

29,2

Erkek

N

16

16

13

14

12

14

10

12

26

17

13

%

88,9

76,2

81,3

82,4

80,0

77,8

55,6

80,0

76,5

70,8

92,9

Kadin

N

Erkek

% N %

250 6 750

25,0 15 75,0

0,0 9 100,0

0,0 17 100,0

11,1 16 88,9

16,7 5 83,3

31,8 15 68,2

7,1 13 929

179 23 82,1

31,6 13 684

56 34 944



seviyorum.

Yemek
programlarini
izlemeyi
seviyorum.
Eglence
programlarini
izlemeyi
seviyorum.
Sinema
14 izlemeyi
seviyorum.
Dizi film
15 izlemeyi
seviyorum.
En ¢ok macera
16 tiirli sinemay1
seviyorum.
En ¢ok aksiyon
17 tiirii sinemay1
seviyorum.
En ¢ok
korku/gerilim
tiirli sinemay1
seviyorum.
En ¢ok bilim
kurgu tiirii
sinemay1
seviyorum.
En ¢ok komedi
20 tiirli sinemay1
seviyorum.
En ¢ok ask-
duygusal tiiri
sinemay!1
seviyorum.
En ¢ok macera
22 tiirii dizi film
seviyorum.
En ¢ok aksiyon
23 tiirii dizi film
seviyorum.
En ¢ok
korku/gerilim
tiirii dizi film
seviyorum.
En ¢ok bilim
kurgu tiirii dizi
film
seviyorum.
En ¢ok komedi
26 tiirti dizi film
seviyorum.
En ¢ok ask-
duygusal tiirii
dizi film
seviyorum.

13

25

9 18,0 41 82,0

3 18,8 13 81,3

1 56 17 94,4

3 273 8 72,7

10 40,0 15 60,0

5 385 8 615

17 45,9 20 54,1

5 26,3 14 73,7

1 91 10 90,9

5 26,3 14 73,7

7 41,2 10 58,8

4 333 8 66,7

16 42,1 22 57,9

5 31,3 11 68,8

2 16,7 10 83,3

6 22,221 77,8

6 28,6 15 71,4

8 47,1 9 529

6 31,6 13 684

3 18,8 13 81,3
10 37,0 17 63,0

11 52,4 10 47,6

4 17,4 19 82,6

5 31,3 11 68,8

5 417 7 583

8 33,3 16 66,7

10 35,7 18 64,3

15 50,0 15 50,0

7 41,2 10 58,8

9 33,3 18 66,7

8 38,1 13 61,9

8 42,1 11 57,9

11 39,3

14 34,1

12 41,4
13 31,7
10

278

11 34,4

4 19,0

11 344

15 41,7
15 37,5

11 28,9

9 257

9 257

10 29,4

10 35,7

15 44,1

17

27

28

26

21

17

21

21

25

27

26

26

24

18

19

60,7

65,9

58,6

68,3

72,2

65,6

81,0

65,6

58,3

62,5

711

74,3

74,3

70,6

64,3

55,9

5 455 6 545 3

7 259 20 741 2

10 32,3 21 67,7 5

9 36,0 16 640 6

3 176 14 824 1

4 148 23 852 3

6 353 11 64,7 3

12 343 23 657 1

5 19221 808 8

2 13313 86,7 4

3 15,0 17 850 3

2 10517 895 4

13 100,0 2

6 23,120 769 4

7 31815 682 7

3 15,0 17 850 2

429 4

12,5 14

25,0 15

25,0 18
83 11

125 21

15,8 16

6,7 14

25,0 24

21,1 15

214 11

19,0 17

14,3 12

28,6 10

20,6 27

11,8 15

57,1

87,5

75,0

75,0

91,7

87,5

84,2

93,3

75,0

78,9

78,6

81,0

85,7

71,4

79,4

88,2

Tablo 13’ii inceledigimizde “Internet iizerinden Tiirkge televizyon programlari
izliyorum.” ifadesinde “Her zaman” segenegini isaretleyenlerin %100’liniin (17 kisi)
erkek 6grenciler oldugunu goriiyoruz. Benzer sekilde “Programlar Tiirkce alt yazili olsa
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televizyon izleme sikligim artar.” ifadesinde de “Her zaman” se¢enegini isaretleyenlerin

%100’tntin (9 kisi) erkek dgrenciler oldugu belirlenmistir.

Calismanin alt problemlerine bakildiginda ise birinci alt problem climlesi “Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin televizyon izleme egilimleri, cinsiyetlerine gore
farklilasmakta mudir?” seklindedir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore sayisal dagilimi,
televizyon izleme egilimleri puanlarinin ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi

sonuclar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Kiz Ve Erkek Ogrencilerin Televizyon izleme Egilimleri Puan
Ortalamalar1, Standart Sapma Degerleri Ve T-Testi Ile ilgili Bulgular

Cinsiyet N X Ss T p
, . 34 73,70 12,11
Televizyon Izleme Kiz ’ 7 *
Egilimleri 2781 006
Erkek 83 82,30 16,24

*p< ,01%* p< 05

Tablo 14 incelendiginde, kizlarin Televizyon Izleme Egilimleri puanlarmin
ortalamasi 73,70 iken erkeklerin Televizyon Izleme Egilimleri puanlarinin ortalamasi
82,30°dur. iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadig: t-testi ile kontrol
edilmistir. Uygulanan bagimsiz orneklemler t- testi sonucunda t degerinin -2,781
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore Ogrencilerin Televizyon Izleme Egilimleri
puanlar1 ortalamalarinda cinsiyete gore fark oldugu, erkek ogrencilerin Televizyon
[zleme Egilimleri puanlarinin kiz 6grencilere gore yiiksek oldugu bulunmustur (p<
,01). Bu sonuca gore erkeklerin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak o6grenmelerinde

televizyonu izlemeyi kizlara gore daha fazla tercih ettikleri soylenebilir.

Calismanin ikinci alt problem ciimlesi “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin televizyon izleme egilimleri, yaslarina gore farklilagmakta midir?”
seklindedir. Ogrencilerin yaslarina gore sayisal dagilimy, televizyon izleme egilimleri

puanlarinin ortalamalari, standart sapmalar1 Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15. Ogrencilerin Yaslarina Gére Sayisal Dagilimi, Televizyon izleme

Egilimleri Puanlarinin Ortalamalari, Standart Sapmalari

Yas N X Ss
18-22 67 79,61 15,03
23-26 29 80,93 18,64
27-30 14 78,35 15,49
31 ve iizeri 7 79,85 8,57
Toplam 117 79,80 15,61
Tablo 15 incelendiginde, televizyon izleme egilimleri davranis puanlar

ortalamalarina bakildiginda en yiiksek ortalama; 80,93 ortalama ile yaslari 23-26

olan 6grencilerin olusturdugu gruba aittir. Bu grubu sirasiyla 79,85 ortalama ile

yaslar1 31 ve lizeri; 79,61 ortalama ile yaslar1 18-22 ve son olarak gruplar arasindaki

en diisiik ortalamanin 78,35 ortalama ile yaslar1 27-30 olan 6grencilerin olusturdugu

gruba ait oldugu gorilmiistiir. Gozlenen bu farklarin anlamli olup olmadigini

incelemek i¢in varyans analizi oncesi Levene’s Varyanslarin Homojenlik Testi

yapilmis olup (F= 1,393, p= ,249) bulundugundan varyanslarin homojen oldugu

saptanmistir. Televizyon izleme egilimleri puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup

olmadig1 tek yonlii varyans analizi ile test edilmis ve sonuglar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Yas Degiskenine Gore Televizyon Izleme Egilimleri

Davranis Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglari

Kareler sd Kareler E 0 Anlaml
Toplami Ortalamasi Farklar
Gruplararast 68,635 3 22,878 ,092 965
Gruplarici 28205844 113 249,609
Toplam 28274479 116

*p<,01** p< ,05
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Tablo 16 incelendiginde, dgrencilerin yaslarina gore televizyon izleme egilimlerinin

anlamli bir sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir (F(3.113)= ,092; p=,965).

Calismanin iiglincii alt problem ciimlesi “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
Ogrencilerin televizyon izleme egilimleri, 6grencilerin TV izleme siirelerine gore
farklilasmakta mudir?” seklindedir. Ogrencilerin televizyon izleme siirelerine gore
sayisal dagilimi, televizyon izleme egilimleri puanlarinin ortalamalari, standart

sapmalar1 Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Televizyon Izleme Siirelerine Gore Sayisal Dagilimu,
Televizyon Izleme Egilimleri Puanlarinin Ortalamalari, Standart Sapmalart ve T-

Testi ile Ilgili Bulgular

TV izleme =

1Zen N X Ss t P
stireleri
. . Hi¢ 54 76,92 17,85
Televizyon Izleme  jz1emiyorum -1,865 ,045*
Egilimleri | ,
1-2 saat 63 82,26 13,04

*p<,01** p< ,05

Tablo 17 incelendiginde, TV izlemeyenlerin Televizyon Izleme Egilimleri Olgegi
puanlarinin ortalamas1 76,92 iken 1-2 saat TV izleyenlerin Televizyon izleme
Egilimleri Olgegi puanlarinin ortalamasi 82,26°dir. iki ortalama arasmdaki farkin
anlamli olup olmadig: t-testi ile kontrol edilmistir. Uygulanan bagimsiz oérneklemler
t-testi sonucunda t degerinin -1,865 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore 6grencilerin
Televizyon Izleme Egilimleri Olgegi puanlari ortalamalarinda TV izleme siirelerine
gore fark oldugu, 1-2 saat TV izleyen 6grencilerin Televizyon izleme Egilimleri
Olgegi puanlarimin TV izlemeyen 6grencilere gore yiiksek oldugu bulunmustur (p<

01).

Caligmanin dordiincii alt problem cilimlesi “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
ogrencilerin televizyon izleme egilimleri, egitim durumlarina gore farklilagmakta
midir?”  seklindedir. Ogrencilerin egitim durumlarina gére sayisal dagilimi,
televizyon izleme egilimleri puanlarinin ortalamalari, standart sapmalar1 Tablo 18’de

verilmistir.
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Tablo 18. Ogrencilerin Egitim Durumlaria Gére Sayisal Dagilimi, Televizyon

Izleme Egilimleri Puanlarmimn Ortalamalari, Standart Sapmalari

Egitim Durumu N X Ss

Lise 24 78,45 13,17
Universite 63 79,25 16,29
Yiiksek Lisans 30 82,03 16,19
Toplam 117 79,80 15,61

Tablo 18 incelendiginde, televizyon izleme egilimleri davranis puanlar
ortalamalarina bakildiginda, en yiiksek ortalama; 82,03 ortalama ile egitim durumu
yiiksek lisans olan 6grencilerin olusturdugu gruba aittir. Egitim durumu tiniversite
olan 6grencilerin televizyon izleme egilimleri davranis puanlari ortalamalart 79,25 ve
gruplar arasindaki en diisiik ortalama; 78,45 ortalama ile egitim durumu lise olan

Ogrencilerin olusturdugu gruba ait oldugu goriilmiistiir.

Gozlenen bu farklarin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in varyans analizi 6ncesi
Levene’s Varyanslarin Homojenlik Testi yapilmis olup (F=,304, p=,739)
bulundugundan varyanslarin homojen oldugu saptanmistir. Televizyon izleme
egilimleri puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi tek yonlii varyans

analizi ile test edilmis ve sonuglar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Egitim Durumlarina Gére Televizyon Izleme Egilimleri

Davranis Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglari

Kareler sd Kareler E 0 Anlaml
Toplamu Ortalamasi Farklar
Gruplararast 593 617 2 105809 430 652
Gruplarici 28062,862 114 246,165
Toplam 28274479 116

*p< ,01%* p< 05
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Tablo 19 incelendiginde, 6grencilerin egitim durumlarina gore televizyon izleme
egilimlerinin anlaml bir sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir (F-114= ,430; p=
,652).

Calismanin besinci alt problem ciimlesi “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin televizyon izleme egilimleri, 6grencilerin TV izleme periyotlarina gore
farklilasmakta midir?” seklindedir. Ogrencilerin TV izleme periyotlarina gore sayisal
dagilimi, televizyon izleme egilimleri puanlarinin ortalamalari, standart sapmalari ve

t-testi sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Ogrencilerin Televizyon Izleme Periyotlarina Gore Sayisal Dagilimu,
Televizyon Izleme Egilimleri Puanlarinin Ortalamalari, Standart Sapmalart ve T-

Testi Ile ilgili Bulgular

TV izleme N =
periyotlari

Televizyon Hafta i¢i aksam 47 79,57 19,11

[zleme Egilimleri -129 897

Hafta sonu 70 79,95 12,88
*p< ,01** p< ,05

Tablo 20 incelendiginde, televizyonu en ¢ok hafta i¢i aksam izleyenlerin Televizyon
Izleme Egilimleri Olgegi puanlarmin ortalamasi 79,57 iken televizyonu hafta sonu
izleyenlerin Televizyon izleme Egilimleri Olgegi puanlarinin ortalamasi 79,95°tir. ki
ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigi t-testi ile kontrol edilmistir.
Uygulanan bagimsiz orneklemler t-testi sonucunda t degerinin -,129 oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuca gére ogrencilerin Televizyon Izleme Egilimleri puanlari

ortalamalarinda TV izleme periyotlarina gore fark olmadigi ortaya ¢ikmistir (p>,05).

Calismanin altinci alt problem ciimlesi “Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin, kisa ve uzun metrajli filmleri, alt yazili ve alt yazisiz izleme degiskenlerine
gore bakildiginda film degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Ogrencilerin izledikleri kisa ve uzun metrajli filmlerin, film degerlendirme

puanlarina ait ortalamalar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Ogrencilerin Izledikleri Kisa ve Uzun Metrajli Filmlerin, Film

Degerlendirme Puanlarina Ait Ortalamalar

Uygulama  Uygulama Filmi A G)%Ubu B G}%Ubu
1 Davetsiz Misafir 43,43 29,80*
2 Maceraci 41,47* 34,41
3 Gezelim Gérelim 49,06 32,50*
4 Gezelim Tozalim 55,28* 54,63
5 Yesil Elma 41,07* 44,44
6 Seksenler 37,22* 36,63
7 Siitkardesler 44,12* 43,42
8 Evim Sensin 54,66 39,12*
9 Behzat C. 44,63 31,13*
10 Son Hava Biikiicii 37,84* 40,24
11 Vizontele 42,63* 43,64

*Alt yazisiz izlenen filmlerden alinan puanlar
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Sekil 5. Ogrencilerin izledikleri kisa ve uzun metrajl filmlerin, film degerlendirme

puanlarina ait ortalamalar

Sekil 5’e baktigimizda kisa ve uzun metrajli filmleri alt yazili ve alt yazisiz olarak
izleyen Ogrencilerin film degerlendirme puanlari ortalamalari, filmleri alt yazili
olarak izleyenlerin ortalamalarinin alt yazisiz olarak izleyenlere gore yiiksek

oldugunu gostermekte ve ortaya ¢ikan sonug, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
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alt yazili film izlemenin, izleyiciler iizerindeki olumlu yonde etkisini ortaya

koymaktadir.

Tablo 22. Ogrencilerin Izledikleri Kisa ve Uzun Metrajli Filmlere Ait Film Degerlendirme
Puanlarmin Alt Yazili/Alt Yazisiz Izlenme Degiskenine Gore Farkliligimi Gosteren

Mann Whitney U Testi Tablosu

] — Sira Sira
Filmler Alt yazi N u Ort.  Toplam U P

Altyazil 22 4343 2748 604,50
Altyazisiz 22 2980 1752 38550
Alt yazili 17 3441 1571 267,00

Maceraci 114,000 ,285
Altyazisiz 17 4147 1929 328,00

Davetsiz Misafir 132,500 008**

5
E Alt yazili 2497 399,50
&3 Gezelim Gorelim Y 16 49,06 56,500 ,001**
= Altyazisiz 20 3250 1333 266,50
o]
8 Alt yazili 2223 53350
p= Gezelim Tozalim Y 24 54,63 233,500 878
g Altyazisiz 20 5528 22,83 456,50
M
Alt yazili 14 4444 1564 219,00
Yesil Elma ' 82,000 ,461
Altyazisiz 14 41,07 1336 187,00
Alt yazili 16,79 285,50
Seksenler Y 17 36,63 132,500 ,899
Altyazisiz 16 3722 17,22 27550
Alt yazili 14 43,42 1461 204,50
Siitkardegler 99,500 ,810
Alt yazisiz 15 44,12 15,37 230,50
5 Alt yazili 14,10 141,00
=2 Evim Sensin Y 10 54,66 24,000 ,029*
E Alt yazisiz 11 39,12 8,18 90,00
= Alt yazili 17,60 264,00
£ Behzat C. 15 4463 36,000 008**
S Alt yazisiz 12 31,13 9,50 114,00
=
2 Alt yazili 12,92 168,00
=) Son Hava Biikiicii Y 13 4024 66,000 750
Alt yazisiz 11 37,84 12,00 132,00
Alt yazili 14,00 168,00
Vizontele Y 12 43,64 90,000 ,655

Alt yazisiz 15 42,63 14,00 210,00

*p<.05**p<.01

Tablo 22’ye gore, Mann Whitney U testi sonucunda Ogrencilerin “Davetsiz
Misafir”, “Gezelim Gorelim”, “Evim Sensin” Ve “Behzat C.” filmlerine ait film
degerlendirme puanlari arasinda alt yazili ve alt yazisiz izlenme degiskenine gore
anlaml bir farklilik bulunmustur (p<.01; p<.05). Bu sonuca gore, belirtilen filmleri

alt yazili izleyen 6grencilerin film degerlendirme sorularindan aldiklar1 puanlarin,
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filmleri alt yazisiz izleyen 6grencilere gore daha yiliksek oldugu bulunmustur. Baska
bir deyisle, filmleri alt yazili izleyen 6grencilerin belirtilen filmlerin icerigine daha
hakim oldugu sdylenebilir. Bununla ilgili olarak d’Ydewalle’nin alt yazi ile hedef
dilin kelimelerinin ve dil bilgisi yapisinin gizil olarak (¢aba sarfetmeden) 6grenildigi

yoniindeki ifadesi yapilan ¢aligmay1 destekler niteliktedir (t.y.).

Tablo 23. Ogrencilerin Izledikleri Kisa Metrajli Filmlere Ait Film Degerlendirme
Puanlarinin Altyazili/Altyazisiz izlenme Degiskenine Gore Farkliligini Gosteren
Mann Whitney U Testi Tablosu

Alt — Sira Sira
yazi N - Ort. Toplami v P
i Alt =110 4433 15076 13284,00
yazili
Metrajli | 4811,500 ,011**
Filmler Alt 109 3926 9944 10806,00
yazisiz

*p<.05**p<.01

Tablo 23’e gore, Mann Whitney U testi sonucunda dgrencilerin kisa metrajli filmlere
ait film degerlendirme puanlar1 arasinda alt yazili ve alt yazisiz izlenme degiskenine
gore anlamli bir farklilik bulunmustur (p< .05). Elde edilen bulguya gore kisa
metrajl1 filmleri alt yazili izleyen 6grencilerin film degerlendirme puan ortalamalari,
filmleri alt yazisiz izleyenlere gore istatistiksel olarak anlamli derecede yliksek

bulunmustur.

Tablo 24. Ogrencilerin izledikleri Uzun Metrajli Filmlere Ait Film Degerlendirme
Puanlarmin Alt Yazili/Alt Yazisiz izlenme Degiskenine Gére Farkliligimi Gosteren
Mann Whitney U Testi Tablosu

Sira Sira U P

Altyaz N Ort. Toplam1

Alt 64 44,87 71,05 4547,00

. yazili
Uzun Metrajli 1629,000

Filmler Alt 64 39,39 57,95 3709,00
yazisiz

,046**

*p<.05**p<.01
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Tablo 24’¢ gore, Mann Whitney U testi sonucunda &grencilerin izledikleri uzun
metrajlt filmlere ait film degerlendirme puanlari arasinda alt yazili ve alt yazisiz
izlenme degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur (p< .05). Elde edilen
bulguya gore uzun metrajh filmleri alt yazili izleyen 6grencilerin film degerlendirme
puan ortalamalar alt yazisiz izleyenlere gore istatistiksel olarak anlamli derecede

yiiksek bulunmustur.

Calismada, yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde hem kisa metrajli hem de uzun
metrajli filmlerin alt yazili olarak izlendiginde alt yazisiz izlenmelerine gore daha
etkili oldugu goriilmektedir. Gorsel ve isitsel 6zellikleri olan kisa ve uzun metrajlhi
filmlerin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi, 6grencinin 6grendigi bilgiyi
pekistirmesi, 6grenilen bilginin zihninde kalicit olmast ve hatirlanmasinda kolaylik

saglamasi agisindan da énemlidir (Unliiler Arabaci, 2015).
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Alt

BOLUM V
SONUC VE ONERILER

5.1 SONUCLAR

yazili ve alt yazisiz televizyon programlarinin yabanci Ogrencilerin

dinleme/izleme-anlama becerileri tizerindeki etkisini 6lgmeyi amaglayan c¢aligmada

su sonuclara ulagilmistir:

Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin TV izleme egilimleri
goriigleri incelendiginde, TV programlar1 arasinda en ¢ok komedi tiirtindeki
sinemay1 sevdikleri, en az ise yemek programlarini izlemeyi sevdikleri ortaya
¢ikmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda cinsiyet faktoriiniin belirleyici
oldugu soylenebilir. Bunun dayanagi ise, arastirmaya katilan Ogrencilerin
biiyiik cogunlugunu erkek 6grencilerin olusturmasidir (Katilimer Sayisi=117,
Kiz Ogrenci Sayisi=34, Erkek Ogrenci Sayisi=83). Ciinkii, 6grencilerin TV
izleme egilimleri goriislerine gore, erkek dgrencilerde en yliksek ortalamaya
sahip madde “En c¢ok komedi tiirli sinemay1 seviyorum.” maddesi iken en
diisiik ortalamaya sahip madde ise “Yemek programlarini izlemeyi
seviyorum.” maddesidir. Kiz 6grencilerde ise en yiiksek ortalamaya sahip
maddeler “Tiirk¢em gelismeden TV izlemek bana anlamsiz geliyor.” ve “En
cok komedi tiirli sinemay1 seviyorum.” maddeleridir. Kiz 6grencilerde en
diisiik ortalamaya sahip madde ise “En ¢ok korku/gerilim tiirii dizi film
seviyorum.” maddesidir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak O6grenen Ogrencilerin TV izleme egilimleri
goriislerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimlari incelendiginde, “Izledigim
programlarin Tiirkge alt yazili olmasin istiyorum”, “Programlar Tiirkce alt
yazili olsa TV izleme sikligim artar.”, Internet iizerinden Tiirkce TV
programlari izliyorum.”, “Internet iizerinden Tiirkge alt yazili TV programlar

izliyorum.” ifadelerinde “Her zaman” secenegini isaretleyenlerin ¢ogunun
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erkek Ogrenciler oldugu goriilmektedir. Bu durum asagidaki tablo ile

gosterilmistir:

Tablo 25. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin TV
Programlarim Tiirkce Alt Yazili Izlemelerine iliskin Cinsiyet Degiskenine

Gore Dagilim Tablosu (Her Zaman Secenegi)

Her Zaman

Kadmn Erkek
Maddeler N % N %
Izledigim programlarin Tiirkce alt yazili 5 25 15 75
olmasini istiyorum.
Programlar Tiirkge alt yazili olsa 0 0 9 100
televizyon izleme sikligim artar.
Internet iizerinden Tiirkge televizyon 0 0 17 100
programlari izliyorum.
Internet {izerinden Tiirkge alt yazili 2 11,1 16 88,9

televizyon programlari izliyorum.

Tablo 25 incelendiginde, Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenen erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore, televizyon programlarmi Tiirkge alt yazili

olarak izlemeyi daha ¢ok istedikleri/tercih ettikleri sonucuna ulasilmstir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak O6grenen Ogrencilerin TV izleme egilimleri
puanlarinin ortalamasi, erkek Ogrencilerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak
O0grenmede televizyonu izlemeyi kiz Ogrencilere gore daha fazla tercih
ettiklerini  gostermektedir (Erkek Ogrencilerin TV izleme puanlarinin
ortalamas1 82,30 iken kiz ogrencilerin TV izleme puanlarinin ortalamasi
73,70°tir.).

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin televizyon izleme
egilimleri, yaslarina gore incelendiginde ortaya ¢ikan bulgular, 6grencilerin
yaglarma gore televizyon izleme egilimlerinin anlamli bir sekilde
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farklilagmadigin1 ortaya koymaktadir. Buradan hareketle, Tiirk¢enin yabanci
dil olarak dgretilmesinde televizyon programlarinin farkli yaslardaki bireyler
i¢cin 6gretim materyali olarak kullanilmasinin miimkiin oldugu sdylenebilir.
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin TV izleme siirelerine gore
TV izleme egilimleri incelendiginde, dgrencilerin TV Izleme Egilimleri
Olgegi puanlarinin ortalamalarinda, TV izleme siirelerine gére fark oldugu
goriilmiistiir. Giinde 1-2 saat TV izleyen dgrencilerin TV Izleme Egilimleri
Olgegi puanlari, hi¢c TV izlemeyen dgrencilere gore yiiksek ¢ikmustir (p<,01).
Buna gore, giin igerisinde 1-2 saat TV izlemenin, TV izleme yoniindeki istegi
artiracagl; hic TV izlememenin ise Ogrencileri tamamen TV’den
uzaklagtiracagi diistintilebilir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin TV izleme egilimlerinin
egitim durumlarma gore farklilasip farklilasmadigi incelendiginde ise;
ogrencilerin egitim durumlarma goére TV izleme egilimlerinin anlamli bir
sekilde farklilagsmadigr gozlenmistir (F(2-114= ,430; p=,652). Benzer sekilde,
ogrencilerin televizyon izleme egilimlerinin, TV izleme periyotlarina gore
farklilagip farklilasmadigr incelendiginde, 6grencilerin TV izleme siirelerine
gore TV izleme egilimleri puanlarmin ortalamalarinda TV izleme
periyotlarina gore fark olmadigi ortaya ¢ikmistir (p>,05).

Calismanin bulgularinda yer alan kisa ve uzun metrajhi filmleri alt yazili ve
alt yazisiz olarak izleyen Ogrencilerin film degerlendirme puanlar
ortalamalari, filmleri alt yazili olarak izleyenlerin ortalamalarinin alt yazisiz
olarak izleyenlerin ortalamalarina gore yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
durumun yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde alt yazili film izlemenin,
izleyicilerin  dinlediklerini/izlediklerini  anlamalarma katki  sagladig:
sOylenebilir.

Yapilan ¢alismada, “Davetsiz Misafir”’, “Gezelim Gorelim”, “Evim Sensin”
ve “Behzat C.” filmlerini alt yazili olarak izleyen Ogrencilerin film
degerlendirme testlerinden aldiklar1 puanlarin, filmleri alt yazisiz olarak
izleyen Ogrencilerin testlerden aldiklar1 puanlara gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, filmleri alt yazili olarak izleyen 6grencilerin,
alt yaz1 olmadan izleyen 6grencilere gore dinlediklerini/izlediklerini daha iyi

anladiklarin1 agik¢a ortaya koymaktadir. Bu noktada; filmlere eklenen alt
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yazinin, izleyicilerin filmin igerigine daha ¢ok hakim olmasini ve farkina
varmadan 6grenmeyi sagladigini soylemek miimkiindiir.

Yapilan calismada, hem kisa metrajli hem de uzun metrajl filmleri alt yazil
izleyen Ogrencilerin film degerlendirme puan ortalamalarinin, filmleri alt
yazisiz izleyen oOgrencilerin film degerlendirme puan ortalamalarma gore
istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu durum, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde gerek kisa metrajli gerek uzun metrajl filmleri
alt yazili olarak izlemenin, 6grencilerin basta dinleme/izleme becerisi olmak
tizere diger beceri alanlarinin da gelisimine katki saglayacagi diisiincesini
desteklemektedir. Ayrica, dinlediklerini/izlediklerini iyi anlayan 6grencilerin,

ogrendikleri bilgiyi kalici hale getirmeleri ve hatirlamalar1 da kolaylasacaktir.

5.2 ONERILER

5.2.1 Arastirma Sonuclarma Dayah Oneriler

Arastirma sonuclarina dayali olarak dil politikalarini belirleyenlere, kurum ve

kuruluslara, dil 6greticilerine su onerilerde bulunulabilir:

Yabanct dil olarak Tirkce oOgrenen Ogrencilerin daha ¢ok TV
seyredebilecekleri ortamlar olusturularak 6grencilerin TV izleme egilimleri
arttirllmalidir.

fgili kurum ve kuruluslar, yayinlarin1 yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilere
uygun hale getirmek ic¢in teknik altyapi olusturmali, bunu yaparken de yabanci
ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri program tiirlerini dikkate almalidir (Beyce ve
Ince, 2015: 236).

Diinya iizerinde egemen olan dillerden bazilar1 Ingilizce ve Fransizcadir.
Ingiliz kanali olan BBC ve Fransiz kanali olan TVS5, yaymlarmi alt yazi
secenegi ile sunmakta ve alt yazi uygulamasi kumanda iizerinden kontrol
edilebilmektedir. Ulusal kanallarimizda ise boyle bir uygulama
bulunmamakta —isitme engelliler i¢in var olan iki kanal disinda- ve
dolayisiyla, diinyada en cok konusulan dillerden biri olan Tiirk¢enin
yabancilara 6gretimi konusunda benzer bir uygulamanin yapilmasina ihtiyag

vardir.
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5.2.2

Bu sebeple; TRT basta olmak iizere ulusal kanallarimiz televizyon programlarina alt
yazi eklemeli ve sadece televizyon yayinciligr ile ilgili kurum ve kuruluslarda degil,
diger egitim 6gretim kuruluslarinda da bu tiir calismalar yapilmali ve caligmalara
baslanmadan 6nce &grencilerin ilgi ve istekleri tespit edilmelidir (Beyce ve Ince,
2015: 236).

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde simif icinde video kullanilarak yapilan

dinleme-izleme etkinliklerinin alt yazili olmasina 6zen gosterilmelidir.

fleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin, alt yazili ve alt yazisiz TV
programlarini izleyerek dinleme/izleme-anlama basarilarinin artip artmadigini
gbozlemlemek ve programlari alt yazili olarak izlemenin, alt yazisiz olarak
izlemeye gore fark olusturup olusturmadigini, olusturuyorsa bunun ne yonde
oldugunu gorebilmek amaciyla yapilan bu ¢alisma, B1-B2 diizeyinde on bir
farkli grup ile gerceklestirilmistir. Dolayisiyla farkli gruplarin basari
durumlar1 degerlendirilebilmis ancak tek bir grubun ne diizeyde basarili
oldugu gozlenememistir. Bu konuda tek bir grup ilizerinde arastirmalar
yapilabilir, grubun ilerleyisi go6zlemlenebilir ve hangi durumlarda ek
calismalara ihtiyag duyduklari tespit edilip eksikler tamamlanabilir.

Random (tesadiifi) olarak video-kliplerinde alt yaziya yer veren Power Tiirk
miizik kanali, video-kliplerde belirli kriterlere gore alt yazili olarak yayin
yapabilir.

Tiirkge miizik yaymni yapan miizik kanallari, siirekli olmasa bile belirli

saatlerde alt yazil1 yayin yapabilir.
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EKLER
EK-1. TELEVIZYON iZLEME EGIiLiMi ANKET FORMU

Asagida bos birakilan kisimlarda size uygun olan yerlere carp: (x) isareti
koyunuz.

1. BOLUM
Kisisel Bilgiler:
1. Cinsiyetiniz:

Kadin ( )  Erkek ()

2. Yasmiz:
18-22 () 22-26 () 26-30 () 30 ve lizeri ()

3. Egitim Durumunuz:

Lise ( ) Universite () Yiiksek Lisans ()
4. Ulkeniz:
2. BOLUM

< Her giin kag saat televizyon izliyorsunuz? Isaretleyiniz.
Hig izlemiyorum. ( ) 1-2saat( ) 3-4saat( ) 5-6saat( )

¢ Televizyonu en ¢ok hangi periyotlarda izliyorsunuz?
Hafta i¢i aksam izliyorum. ( ) Hafta sonu izliyorum. ( )

s Tiirkcenizin geligsmesi agisindan yeteri kadar televizyon izlediginizi
diisiiniiyor musunuz?
Evet ( ) Hayir ()

« Cevabiniz hayir ise, yeteri kadar televizyon izlemenize engel olan sey nedir?

% Asagida bos birakilan yeri doldurunuz. izlediginiz program yoksa bos
birakiniz.
En ¢ok izledigim televizyon programinin ad1
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3. BOLUM

Aciklama: Asagidaki ifadeler, sizin Tiirkce televizyon izleme egilimlerinizi
olcmek icin hazirlanmistir. Sizin icin uygun olan yerlere carpi (x) isareti
koyunuz.

Asla Nadiren | Bazen | Genellikle Her Zaman

Televizyon izlemeyi
seviyorum.

Izledigim programlarin
Tiirkee alt yazili olmasini
istiyorum.

Programlar Tiirkge alt
yazili olsa televizyon
izleme sikligim artar.

Internet iizerinden Tiirkce
televizyon programlari
izliyorum.

Internet iizerinden Tiirkce
alt yazili televizyon
programlari izliyorum.

TOMER’de her giin en az
bir video ¢alismasi
yapiyoruz.

Tiirkgem gelismeden
televizyon izlemek bana
anlamsiz geliyor.

Ogretmenlerim televizyon
izlemem konusunda beni
sik sik uyariyorlar.

Haber programlarini
izlemeyi seviyorum.

Gezi programlarimi
izlemeyi seviyorum.

Spor programlarini
izlemeyi seviyorum.

Yemek programlarin
izlemeyi seviyorum.
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Eglence programlarin
izlemeyi seviyorum.

Sinema izlemeyi
seviyorum.

Dizi film izlemeyi
seviyorum.

En ¢ok macera tiirii
sinemay1 seviyorum.

En ¢ok aksiyon tiirii
sinemay1 seviyorum.

En ¢ok korku/gerilim tiirti
sinemay1 seviyorum.

En ¢ok bilim kurgu tiirii
sinemay1 seviyorum.

En ¢ok komedi tiirii
sinemay1 Seviyorum.

En ¢ok ask-duygusal tiirii
sinemay1 seviyorum.

En ¢ok macera tiirii dizi
film seviyorum.

En ¢ok aksiyon tiirii dizi
film seviyorum.

En ¢ok korku/gerilim tiirii
dizi film seviyorum.

En ¢ok bilim kurgu tiirii
dizi film seviyorum.

En ¢ok komedi tiirii dizi
film seviyorum.

En ¢ok ask-duygusal tiirii
dizi film seviyorum.
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EK-2. DAVETSIZ MIiSAFIR

Asagidaki sorulari cevaplayalim.

Davetsiz Misafir nerede?

Davetsiz Misafir ile Arif Usta ne
hakkinda konusuyor?

Yemek tarifleri

Yoresel kiyafetler

Saray lezzetleri

El sanatlar1

Meyve sabunlari

P00 o

Diinya Sumo Giires Sampiyonu,
kac tane kallavi yemis?

a. 9

b. 19
c. 26
d 29
e. 30

Diinya Sumo Giires Sampiyonu
kiminle giiresiyor?

a. Ahmet Tasc1

b. Ali Kusgu

c. Atalay Demirci
d. Akin Kirc

e. AliKirca

Giresgiler, Kirkpinar’a ¢ikmadan
once ne yiyorlar?

a. Kavala kurabiyesi
b. Badem ezmesi

c. Devayimisk

d. Kallavi

e. Bal

Devayimiskin iginde kag tane
baharat var?

a. 10
b. 20
c. 30
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d. 40
e. 50

7. Edirne, Osmanli

Imparatorlugu’na ne zaman

bagkentlik yapiyor?
a. 1362 yilindan sonra
b. 1362 yilindan 6nce
c. 1532 yilindan sonra
d. 1562 yilindan 6nce
e. 1592 yilindan sonra

Davetsiz Misafir, hangi kopriide

yiiriiyor?
a. Kanuni Kopriisii
b. Fatih Kopriisii
C. Beyazit Kopriisii
d. Mimar Sinan Kopriisii
e. Celebi Mehmet Kopriisii

Davetsiz Misafir, “Kopriilerin
kiigiik olduguna bakmayin.
Mesela bu koprii ufak bir koprii
ama sapasaglam.” diyor.

Davetsiz Misafir, koprii i¢in

videonun orijinalinde ne

sOyliiyor?

a. Koprii, “kokli bir
gecmise sahiptir”.

b. Koprii, “essiz bir mimari
yapidir”.

c. Kopri, “diinyanin en
giizel kopriilerinden
biridir”.

d. Kopri, “kaya gibi, tag
gibi dimdik ayakta
yillardir”.

e. Kopri, “kent ile Kapikule
arasinda gecis saglar”.



EK-3. MACERACI

Asagidaki sorulari cevaplayahm.

Maceraci hangi ildedir?

Maceraci sehri dolagmaya
nereden bagliyor?

a. Kent Meydan

b. Gar Meydanm

C. Sehir Merkezi

d. Saat Kulesi

e. Semerciler Carsist

Ertugrul Gazi’nin annesi kimdir?
a. Hiirrem Sultan

b. Bala Hatun

Hayme Ana

d. Hatice Sultan

e. Turhan Sultan

o

Maceraci ve kiz kardesler hangi
mahallededir?

a. Gundogdu
b. Giingdren
C. Yenidogan
d. Yenibosna
e. Saraybosna
Maceract, ................. ve
................. ile roportaj
yapiyor?
Kadinlar nereden gelmisler?
Urfa — Birecik
[zmir — Urla
Usak — Banaz

Balikesir- Burhaniye
Kiitahya — Simav

P00 o
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7. Evli kiz kardesin kag cocugu var?
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8. Asagidaki climleler dogru ise
“D”, yanlis ise “Y” yazalim.
() Kiiciik kardesin esi,
garsondur.
( ) Kiigiik kardesin esi, Adana’da
calisiyor.

9. Kiigiik kiz kardes, “Ben
calistyorum, kizim okula
gidiyor.” diyor.

Kiigtik kiz kardes, kiz1 igin
videonun orijinalinde ne

sOyliiyor?
a. Kizim iki yasinda, okula
gitmiyor.

b. Kizim, ¢alismamu istemiyor.

¢. Kizim da benle beraber
basladi, o da ¢alisiyor.

d. Kizim, ev islerinde bana
yardim ediyor.

e. Kizim, okula gittigi i¢in bana
yardim etmiyor.

10. En uygun secenegi isaretleyelim.
Iki kardes bisiklet tamir ediyorlar.
Maceraci, onlara ne soyliiyor?

Hayirl olsun.

Goziin aydin.

Allah raz1 olsun.

Elinize saglik

Afiyet olsun.
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EK-4. GEZELIM GORELIM

Asagidaki sorulari cevaplayahm.

Gezelim Gorelim hangi ildedir?

Asagidaki climleler dogru ise
“D”, yanlig ise “Y” yazalim.
( ) Sunucu, Karadeniz
Bolgesi’ndedir.
() Sunucu, koyliilerle
konusuyor.
Asagidaki cimleler dogru ise
“D”, yanlig ise “Y” yazalim.
( ) Santa Harabeleri,
Trabzon ile Glimiishane
sinirlari i¢indedir.
( ) Taskdprii, Trabzon’un
sinirlart i¢indedir.

Sarktan gelen kervanlar
........................ konakliyor.
a. Stimela Manastiri’nda
b. Santa Harabeleri’nde
€. Giimiishane’de
d. Taskoprii’de
e. Trabzon’da

Santa Harabeleri, hangi yol
tizerindedir?

a. Inci Yolu
b. Kral Yolu
c. Kiirk yolu
d. Ipek Yolu
e. Baharat Yolu

“Paylagmak iyidir.” s6zii
asagidakilerden hangisi ile

ilgilidir?

a. Kahve bahane, sohbet
sahane.

b. On parmaginda on
marifet.

¢. Komsu komgunun kiiliine
mubhtagtir.

d. Dost ile ye, ig; alis veris
etme.
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7.

10.

e. Ayagmi yorganina gore
uzat.

Rumlar, Santa Harabeleri’nden ne
zaman gitmisler?

a. 1920 yilinda

b. 1923 yilinda

c. 1925 yilinda

d. 1927 yilinda

e. 1929 yilinda
Santa Harabeleri’nde hangi sanat
yoktur?

a. Madencilik
b. Dokumacilik
c. Pastacilik

d. Oymacilik

e. Tagisciligi

Stimela Manastiri’na taglar
nereden gotiiriiliiyor?

a. Pigtof

b. Kusdil

c. Vazolan

d. Santa Harabeleri
e. Gumiighane

Filmin basinda sunucu,
Karadeniz’de havanin ¢ok ¢cabuk
degistigini soyliiyor.
“Karadeniz’de birden kar yagar,
kar yagmura doner ya da birden
giines agar.” diyor.
Asagidakilerden hangisi “nasil
hareket edecegi anlasilmaz,
tahmin edilmez” anlamindadir?

a. Diisenin dostu olmaz.

b. Sagi solu belli olmaz.

c. Emek olmadan yemek

olmaz.

d. Akacak kan damarda
durmaz.

e. Kiiciik suda biiyiik balik
olmaz.



EK-5. GEZELIM TOZALIM

Asagidaki sorulari cevaplayahm.

Programin konuklar1 nereden 6. Programin konuklar1 kag yillik

gelmisler?
a. Aksaray
b. Adana
c. Antalya
d. Anamur
e. Aydm

Gezelim Tozalim nerede?

Asagidaki ciimle dogru ise “D”,
yanlig ise “Y” yazalim.
() Programin konuklar1 orada 15
yildir yasiyor.
( ) Adana yazin sicak olmuyor.
() Dereden pullu balik ¢ikiyor.
( ) Yasl adam baliklar1 ¢ok zor
tutuyor.

konusuyor?

Kadinin kiz1 nerede?

a. Adana’da
b. Alanya’da
C. Almanya’da
d. Amerika’da
e. Artvin’de
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evliler?

a. 43
b. 44
c. 45
d. 46
e. 47

7. Kadin, “Evvelden hi¢ karismazdik,

biz konusamazdik. Simdiki gibi
olsa almazdim.” diyor. Asagidaki
deyimlerden hangisi buna
uygundur? Uygunsa “D”, uygun
degilse “Y” yazalim.

() Devir degisti.

() lyi diisin, iyi olsun.

Sunucunun, “Diigiin masrafh
oldu mu?” sorusuna adam ne
cevap veriyor?
a. Evet, cok masrafli oldu.
b. Hayir, ¢iinkii fakir
diigiiniiydii.
€. Hayir, masraflar igin
komgular yardim etti.
d. Her istediklerini aldik.
Masrafli oldu.
e. Eskiden de altin takilar ¢ok
onemliydi. Cok masrafli oldu.

9. Sunucu neyi soyuyor ve

somuruyor?
a. Portakal
b. Elma
c. Biber
d. Domates
e. Seker Kamisi



EK-6. YESIL ELMA

Asagidaki sorulari cevaplayalim.

1. Asagidaki climleler dogruysa

“D”, yanligsa “Y” yazalim. 5. Oktay Usta’nin konugunun

() Ayse Helvacikal, Oktay
Usta’ya biber, domates ve kabak
gonderiyor.

() Oktay Usta’ya iki ¢esit
domates gonderiyorlar.

() Oktay Usta, “muska lokum™u
Antalya-Finike’de tadiyor.

(') Nuri Korkmaz,
Kastamonu’dan sarimsak
gonderiyor.

Oktay Usta, “Muska lokumu ¢ok
seviyorum. I¢i fistikls,
1sirdiginizda yogun bir fistik tadi
altyorsunuz ama ¢ok giizel.”
diyor. Oktay Usta, muska lokum
hakkinda videonun orijinalinde ne
sOyliiyor?

a. Ici biraz sert. Isirdiginizda
disiniz aciyor.

b. I¢i yumusak. Isirdiginizda
disiniz gdmiiliiyor ama ¢ok
giizel.

c. Iginde bal oldugu icin disiniz
yapis yapis oluyor ama ¢ok
giizel.

d. Muska lokumu her yedigimde
daha ¢ok seviyorum.

e. Muska lokum, diger
lokumlardan farkli ama ¢ok

giizel.

Yesil Elma’nin kameramaninin
ad1 nedir?

a. Mehmet
b. Murat

c. Mahmut
d. Nihat

e. Naim

4. Oktay Usta’nin konugu kimdir?
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meslegi nedir?

a. Sarkici

b. Oyuncu

c. Sunucu

d. Yonetmen
e. Kameraman

Hangi yaglar arasinda ¢iraklar
alinacak?

a. 13-15
b. 14-18
c. 15-18
d 16-20
e. 18-20

Asagidaki climleler dogruysa
“D”, yanligsa “Y” yazalim.

() Crraklar, Trabzon ve
Gaziantep’te segilecek.

() Ciraklari; Yesil ElIma’nin
yonetmeni, yapimcisi, yayin
miidiirii ve Oktay Usta segecek.
( ) Kumluca ile Finike birbirine
¢ok uzak.

( ) Nuri Korkmaz, Finike’ nin bir
yayla koyiindendir.

Oktay Usta, agagidaki
yemeklerden hangisini yapmiyor?

a. Soslu tavuklu borek

b. Islim kebap

c. Iskender kebap

d. Zeytinyagli kabak

e. Sebzeli sehriye corbasi

Tatlinin i¢inde ka¢ yumurta var?
1

®o0 o

2
3
4
5



EK-7. SEKSENLER

Asagidaki sorulari cevaplayahm.

Asagidaki ciimle dogru ise “D”,
yanlis ise “Y”” yazalim.

() Yemege, Secil ve dedesi
cagriliyor.

() Secil, yemek yapamryor.

Simit¢i, simit hakkinda ne

sOylityor?

a. Simit, Turklerin geleneksel
yiyeceklerinden biridir.

b. Simit, geleneksel lezzettir.
Onunla miicadele edemezsin.

c. Simitler, her zamanki gibi ¢ok
taze.

d. Artik simidin yaninda peynir
de veriyoruz.

e. Caymizi simitsiz birakmayin.

Annesi, Nazli’y1 neden daktilo

kursuna gonderiyor?

a. Daktiloyu iyi bir sekilde
Ogrenmesi icin.

b. Patronu, daktilo 6grenmesini
istedigi igin.

c. Babasi, daktilo 6grenmesini
istedigi i¢in.

d. Agabeyi, tek basina gitmedigi
igin.

e. lyi bir is bulmasi igin.

Asagidaki cimleler dogru ise
“D”, yanlig ise “Y”” yazalim.

() Clineyt Arkin, 60 tane kursun
yer ama 0lmez.

() Ciineyt Arkin, saati sag
koluna takar.

Kiinefeci agmak isteyen adam,
pastane sahibine: “Olmaz.
Kararimi verdim ben. Bunu
mutlaka yapacagim.” diyor.
Kiinefeci agmak isteyen adam,
videonun orijinalinde ne
sOyliiyor?
a. Olmaz. Bin diisiin, bir sdyle.
b. Olmaz. lyi diisiin, iyi olsun.
€. Olmaz. Kafay1 taktim ben bir
kere.
d. Olmaz. S6z giimiigse siikut
altindir.
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e. Olmaz. Dost ile ye ig; alis
veris etme.

Nazli, pastaneye ne i¢in gidiyor?

a. Pogaca ve kurabiye almak
icin gidiyor.

b. Ergun agabeyi ile gériismek
icin gidiyor.

€. Niyazi’nin taklitlerini izlemek
icin gidiyor.

d. Agn kesici istemek igin
gidiyor.

e. Tath yemek i¢in gidiyor.

Kasetci, kaseti kag liradan
sattyor?

a. 70

b. 60

c. 50

d. 40

e. 30

Kaset alan adamin meslegi nedir?
Postaci

Bankac1

Sarkici

Oyuncu

Fotografe1

®o0 o

Asagidaki ciimle dogru ise “D”,
yanlig ise “Y” yazalim.

( ) Kasetteki son sarkinin ad,
“Hal Hal”dur.

( ) Hiisnii Olgunoglu, sinema ve
tiyatro sanatgist oldugunu
sOyliiyor.

Asagidaki cimle dogru ise “D”,
yanlis ise “Y” yazalim.

() Cagatay, kapiy1 kilitliyor ve
anahtar1 birakiyor.

( ) Misafirlige gelen komsunun
ad1, Nurdan’dur.



11. Niyazi, “Clark Gable” taklidi
yaptiginda ne soyliiyor?

a.

Hey baba, bugiin ormanda ne
kadar da ¢ok piknikg¢i var,
degil mi?

Sinema oyuncusu olman i¢in
cok ¢aligman gerekiyor, degil
mi?
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Bugiin ¢iftlikte ¢cok giizel bir
hava var, degil mi?

Buralar sonbaharda ¢ok daha
giizel, degil mi?

Bir aile i¢in ¢ok giizel bir ev,
degil mi?



EK-8. SUT KARDESLER

Asagidaki sorular cevaplayalim.

Film kimin evinde gegiyor?

a. Bihter’in

b. Melek’in
Cc. Emine’nin
d. Yasemin’in

Asagida bos birakilan yeri
doldurunuz.

................... , Saban’in en
yakin arkadagidir.

Kumandan, sik sik kimi
sevmedigini sdyliiyor?

Filmin basinda kimin kafasinda
fesi yoktu? Kim fesini takmay1
unutmus?

a. Saban

b. Recep

c. Bayram
d. Ramazan

Saban, neden denize diisliyor?
Asagidaki cimleler dogru ise
“D”, yanlis ise “Y” yazalim.

( ) Saban, Ramazan’in ayagina
takildig1 i¢in denize diisiiyor.

() Saban, cavus tokat attig1 i¢in
denize diisliyor.

Geminin yeni kumandani kimdir?
a. Miralay Mehmet Bey

b. Miralay Mahmut Bey

C. Miralay Hiiseyin Bey

d. Miralay Hiisamettin Bey

Cavus, yeni kumandan hakkinda

ne soyliiyor?

a. Cok giiler yiizlii bir
kumandandir.

b. Cok sert ve titiz bir
kumandandir.

€. Cok sinirli bir kumandandir.

d. Askerlerine ¢ok iyi davranir.

Cavus, yeni kumandan gelecegi
zaman “Goziiniizii dort agin. En
ufak bir hata istemem. Aksi hélde
sizi cezalandiririm.” diyor.
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Cavus, alti ¢izili olan yerde,

videonun orijinalinde ne

sOylityor?

a. Yoksa izin kagitlarimizi
vermem.

b. Yoksa caninizi yakarim.

c. Hata yapanlari sevmem.

Kumandan, Saban’1 .............
yapiyor ve ondan ...................
istiyor.

Bos birakilan yerlere
asagidakilerden hangileri

gelmelidir?
a. emireri — giiverteyi
temizlemesini

b. asker — giivertede beklemesini
C. subay — giiverteye gelmesini

Saban’in mektubunu
................... okuyor.

Asagidaki climleler dogru ise
“D”, yanlis ise “Y”” yazalim.

( ) Saban’a mektup annesinden
geliyor.

( ) Saban’in mektubunda
Bihter’in resmi var.

() Saban’in siit kardesinin adi
Afife’dir.

( ) Saban’in babasinin ad1
Recep’tir.

Ramazan, Saban’1n siit kardesini

gorebilmek i¢in ne yapiyor?

a. Saban ile izin kagitlarim
degistiriyor.

b. Cavustan izin kagidini istiyor.

c. Askerden kagiyor.

Yasemin, Bihter’e “Sana .....
vakte kadar kismet ¢ikacak.”
diyor.

Bos birakilan yere ne gelmelidir?
a 1

b. 2
c. 3
d 4
Siit anne, Saban eve geldiginde

Emine’ye ne hazirlamasini
sOyliiyor?



15.

16.

17.

coow

Erik hosafi

Uziim pekmezi
Kazilcik serbeti
Ayva kompostosu

Afife’nin kocasi nerededir?

a.
b.
C.
d

Melek, “Bir dadandi, bir dadand.

[zmit’te
[zmir’de
Icel’de
Istanbul’da

Her gece pencereme geliyor.
Boyle uzun, bizim konak kadar
bir sey. Sen de 300, ben diyeyim
500 yasinda var.” diyerek ne

anlatiyor?

a. Gulyabani
b. Hayalet

€. Yaratik

d. Canavar

Kumandan, oyun oynarken
zarlar1 neyle atiyor?

a.
b.
C.

Eliyle
Bardakla
Fincanla
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d.

Cezveyle

18. Saban, “Ben simdi sokaga

19.

¢ikamiyorum

Asagl inemiyorum ...............
var.” diyor.

Bos birakilan yerlere
asagidakilerden hangileri
gelmelidir?

a.
b.
C.

inzibatlar — kumandan
askerler — stit annem
polisler — ¢avus

Yemek yerken bir giiriiltii/ses
duyuyorlar.

Yasemin: Neymis o giirtiltii?
Ramazan: ......................
Bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi
gelmelidir?

a.

b.

Bir sey yok canim, ¢ocuklarin
attig1 top camu kirmis da.

Hig¢ canim kedi, soba
borularini devirmis de.
Pencere agik kalmus, iceri
kedi girmis.



EK-9. EVIM SENSIN

Asagidaki sorulari cevaplayahm.

Doktor, Leyla’ya “Sana krem

yazdim, her giin siireceksin.”

diyor.

Doktor, filmin orijinalinde ne

sOyliyor?

a. Sana ilag yazdim, giinde iki
kez siireceksin.

b. Sana yazdigim bu merhemi
stirekli stireceksin.

C. Sana yazdigim kremi siir,
ilaglarini igmeyi de unutma.

Leyla, taksiciye ne soyliiyor?

a. Pardon, bir saniye. Ben
¢antami unuttum, hemen
geliyorum.

b. Biraz hizli gider misiniz?
Toplantiya yetismem
gerekiyor.

c. Ondeki arabay: takip edin
liitfen.

Leyla’nin 6ziir diledigi kadinin
adi1 nedir?

a. Pelin
b. Tilin
c. Tilay
d. Giilay

Asagidaki ciimleler dogruysa
“D”, yanligsa “Y” yazalim.

( ) Marangozlar, ahsaplar 1slak
oldugu i¢in sorun ¢ikariyor.

() Doktor, Leyla’nin tedavisi
bitince polisi ariyor.

() Iskender, raflari ¢akarken
parmagini kirtyor.

Leyla, cantasinda neden ¢ok

kalem tastyor.

a. Kalemleri unuttugu i¢in.

b. Kalem sattig1 igin.

c. Kalemleri ¢cok sevdigi i¢in.

d. Kalemler igsinde gerekli
oldugu i¢in.

Asagidaki cimleler dogruysa
“D”, yanligsa “Y” yazalim.

() Leyla, Iskender’e bagirdig1
icin ondan 6ziir diliyor.
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( ) Marangozlar, semaverde
yapilan ¢ay1 i¢iyorlar.

Marangozlar, Kamil Agabey’den
hangi yemekleri istiyor?

a. Tavuk doner ve kiinefe

b. Acili adana ve kofte

c. Iskender ve kofte

Iskender, Leyla’ya bilardo
oynarken hangi renk topla
baglamasini soyliiyor?

a. Siyah
b. Kirmizi
c. San

d. Yesil

Leyla, iskender’in evinde kimin
fotografini goriiyor?

a. Iskender’in babasinin

b. Iskender’in agabeyinin

c. Iskender’in arkadasimin

d. Iskender’in ustasinin

Leyla’nin babasi nerelidir?
a. Trabzon

b. Izmir

c. Istanbul

Iskender hangi yemekleri
seviyor?

a. Cin yemekleri

b. Italyan yemekleri

c. Akdeniz yemekleri
d. Karadeniz yemekleri

Iskender’in siirdiigii koku,
Leyla’ya neyi hatirlatryor?
a. Ailesini

b. Cocuklugunu

¢. Cocukluk arkadasini

Leyla, Iskender’e ne hediye
ediyor?

a. Kalem

b. Kravat

c. GoOmlek

d. Ceket

Leyla’nin kiz kardesinin ad1
........... dir.



15. Iskender, neden evlenmek
istemiyor?

a.

b.

Leyla’nin babasindan
korktugu icin.

Daha geng oldugunu
diistindiigii igin.

Leyla olmadan yasamaya
alistig1 icin.

Terk edilmekten korktugu
icin.

16. Leyla’nin bayilmas1 hakkinda
doktor ne soylityor?

a.
b.

Kendisine ¢ok dikkat etmeli.

Onemli bir rahatsizhig1 yok.
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C.

Stresten bayilmus, kansizlig
da var.

17. Filmin basinda {izgiin olan Leyla,
sonra ni¢in mutlu oluyor?

a

b.
C.
d.

Iskender affettigi icin.
Babasi affettigi icin.
Sevdigi isi yaptig1 i¢in.
Yeni is yeri agtig1 icin.

18. Iskender i¢in asagidakilerden
hangileri dogrudur?
Ciimlelerin karsisina ¢arp1 (x)
isareti koyunuz.

Iskender, ¢aliskan bir
insandir

Iskender, isini iyi
yapamaz.

Iskender, sinirli biri
degildir.

Iskender, arkadaslarma
Onem verir.




EK-10. BEHZAT C.

Asagidaki sorulari cevaplayahm.

Hayri Baba, ¢ocuklara neden
kiziyor?
a. Girilti yaptiklart i¢in.

b. Odasmna izinsiz girdikleri i¢in.

c. Baliklari aldiklari igin.

Kim yurtdisinda egitim almig?
a. Behzat

b. Tahsin

€. Savcir Hanim

d. Olay yeri inceleme polisi

Behzat, kimden tabutun alindig
yeri bulmasini istiyor?

a. Tahsin
b. Cevdet
c. Hayalet
d. Red Kit

Asagidaki cimleler dogruysa
“D”, yanligsa “Y” yazalim.

( ) Memduh Karapinar’in annesi
oldiiriiliiyor.

() Memduh Karapinar’a Avarel
diyorlar.

( ) Oldiiriilen kadimn 3 ¢ocugu
varmis.

( ) Oldiiriilen kadin, 70
yasindaymis.

Olay yerini inceleyen kiz,

Behzat’in odasina neden geliyor?

a. Red Kit hakkinda bilgi
vermek igin.

b. Olay yeri fotograflarint
vermek igin.

c. Olay yerinde bulduklarini
gostermek igin.

“Red Kit, neden Genclik Parki’na
bir anne gomdiim, diyor?”
Yukaridaki soruyu kim soruyor?
a. Behzat

b. Tahsin

c. Midiir

d. Savci Hanim

Red Kit, kopegi hangi parka
gommiig?
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a. Genglik Parki’na
b. Altinpark’a
c. Kurtulus Parki’na

Asagidaki ciimleler dogruysa
“D”, yanligsa “Y” yazalim.

( ) Yer altindaki kutular1
gosteren aleti TUIK gelistirmis.

( ) MAM, Marmara Arastirma
Merkezi demektir.

() Kopegi bir kutunun i¢ine
koyup gomiiyorlar. Kutunun igine
tas koyuyorlar.

( ) Kamyonetin rengi kirmizidir.

Behzat, film siiresince ............
sesini duyuyor?

Tabutcu, neden besikgilige

basliyor?

a. Besik yapmay sevdigi i¢in.

b. Tabur yapmak zor oldugu
i¢in.

C. Belediye 6lenlere tabut
verdigi igin.

Kopegi kim buluyor?
a. Behzat

b. Tahsin

c. Hayalet

d. Akbaba

Behzat, Akbaba ile konusurken
“Sakin ol. Biitiin gece etrafi
kazdmn. lyi degilsin sen. Eve git,
elini yliziinii yika, kendine gel.
Boyle olur olmaz seyler de
diisiinme.” diyor.

Behzat, alt1 ¢izili yer i¢in filmin
orijinalinde ne sdyliiyor?

a. Boyle yalan yanlis seyler de

diisinme.

b. Boyle kotii koti seyler de
diisiinme.

c. Bdyle sagma sapan seyler de
diisinme.

Kopegin adi ............ ‘dir.

a. Tekir

b. Golge

c. Karamel



14.

15.

16.

d. RIinTinTin

Asagidaki ciimlelerin karsisina, *

dogruysa + (art1), yanligsa —
(eksi)” koyalim.

Kolsuz Ahmet,
babasiyla yasiyor.

Kamyonet, Altinpark’a
cuma aksami gelmis.

Kamyonetten 3 kisi
inmis.

Kafasinda leke olan kel
adama Pembo diyorlar.

Kimin hacilama nakliyattan
sabikas1 var?

a. Kolsuz Ahmet

b. Siileyman Sar1

c. Gorbagcov Hasan

d. Red Kit

Behzat, kimden tomografi
cihazin1 bulmasini istiyor?
a. Cevdet’ten
b. Tahsin’den
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18.

c. Hayalet’ten

Beyaz sagli adam, Osman Agabey
hakkinda, “Biiylik mezarciydi.
Ben meslegimi ondan 6grendim.
5 yil yaninda ¢alistim.” diyor.
Beyaz sa¢li adam, filmin
orijinalinde ne sdyliiyor?

a. Biiyiik mezarciydi. Herkes,
bu meslegi ondan 6grenmek
isterdi. 5000 ¢alisan1 vardi.

b. Biiyiik mezarciydi. Bana
meslegi o 6gretti. 5000
mezar1 vardi.

c. Biiyiik mezarciydi. Meslegini
cok severdi. 50 y1l mezarcilik

yapti.

Filmin genelinde polisler, stresli
ve yorgun olduklarinda ne
yapmak istiyorlar?

a. Parka gitmek istiyorlar.
b. I¢ki igmek istiyorlar.
c. Dinlenmek istiyorlar.



EK-11. SON HAVA BUKUCU AVATAR

Asagidaki sorulari cevaplayalim.

Katara ve agabeyi nerede yasiyor?
a. Kuzey su kabilesinde

b. Giiney su kabilesinde

c. Toprak ulusunda

d. Ates ulusunda

Katara ve agabeyi neden sik sik

ava ¢ikiyorlar?

a. Katara, aveiligl 6grenmek
istedigi igin.

b. Avlanmay1 ¢ok sevdikleri
i¢in.

c. Yiyecek kitlig1 oldugu igin.

Ates Krali1 Ozai’nin oglu ve
tahtinin varisi kimdir?

a. Cinto
b. Moni
c. Zuko

Katara ve Sokko’nun Ates

biikiiciilere yetismesi neden zor?

a. Ates biikiiciilerin araglar1 ¢ok
hizli gittigi igin.

b. Ates biikiiciiler, ¢ok tehlikeli
oldugu i¢in.

C. Ates biikiiciilerin gemileri
oldugu i¢in.

Asagidakiler dogruysa “D”,
yanligsa “Y” yazalim.

( ) Hama, Katara’nin arkadasidir.
( ) Ang, buzun i¢inde 10 y1l
kalmus.

() Katara’nin agabeyi, diinyanin
en iyi aveisidir.

() Biitiin elementleri biikebilen
kisi Avatardir.

Filmde “Ruhlar diinyast1, vahsi
yaratiklarla dolu, korkung bir
yerdir.” deniyor.

Filmin orijinalinde ruhlar diinyasi

hakkinda ne sdyleniyor?

a. Ruhlar diinyasi, inanilmaz
giizelliklere sahip yaratiklarla
dolu, biiyiileyici bir yerdir.

b. Rubhlar diinyasi, essiz
giizelliklerle dolu, etkileyici
bir yerdir.
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c. Rubhlar diinyasi, hayaletlerle
dolu, gizemli bir yerdir.

Ruhlar diinyasindaki yaratiklarla
sadece ............. konusabilir.
Ang’1in dgretmeninin adi nedir?
a. Kesis Kiyatsu

b. Avatar Kiyosu

c. Kesis iroh

Ates ulusu, neden biitiin hava

gezginlerini yok etmis?

a. Ates ulusundan olmadiklari
i¢in.

b. Avatar, hava gezgini olacagi
igin.

c. Hava gezginleriyle
savastiklar1 igin.

Asagidaki climleler dogruysa
“D”, yanligsa “Y” yazalim.
() Ates Krali, Avatar’1
yakalayamadigi igin oglunu
reddetmis.

( ) Ates ulusu ilk olarak
Basinkse sehrini fethetmis.
() Ates ulusu, biitiin biikiiciileri
yakalamak istiyor.

( ) Ates ulusunun makineleri
metalden yapilmis.

Ates ulusu, kimlerin 6zgiir
yasamalarina izin vermistir?
a. Kurallara uyanlarin

b. Su kabilesindekilerin

c. Biikiicli olmayanlarin

Avatar Kiyosu, ne yapmayi ¢ok
severmis?

a. Avagitmeyi

b. Spor yapmay1

€. Oyun oynamay1

Ang, neden diger elementleri

biikmeyi bilmiyor?

a. Ogretmeni 6gretmedigi igin.

b. Avatar olarak egitilmeden
once evden kagtig1 i¢in



€. Uzun siire buzun i¢inde
yasadig1 ve bildiklerini
unuttugu icin.

14. Ang’in 6nce hangi elementi
biikmeyi 6grenmesi gerekiyor?
a. Suyu
b. Atesi
c. Toprag

15. Giigli biikiiciiler hangi kabilede
yastyor?
a. Kuzey su kabilesinde
b. Giiney su kabilesinde
c. Toprak kabilesinde
d. Ates kabilesinde
16. Kuzey su kabilesini kim

yonetiyor?
a. Prens
b. Prenses
c. Kral

d. Kralice
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Ang, Sokko ve Katara, kuzey su

kabilesine nasil gidecekler?

a. Gemiye binip gidecekler.

b. Apa’ya binip gidecekler.

c. Havayi ve suyu biikiip
gidecekler.

Eskiden diinyadaki insanlar baris
icinde yasiyorlardi. Insanlar, daha
sonra neden savagmaya

baglamiglar?
a. Yiyecek kitlig1 yasandigi ve
yiyecek bulmak i¢in

savagmalar1 gerektigi igin.

b. Avatar ortadan kayboldugu ve
diinyanin diizeni bozuldugu
i¢in.

¢. Farkli kabilelerdeki insanlar,
birbirlerini sevmedikleri igin.

Bu filme konu olan uluslar;



EK-12. VIiZONTELE

Asagidaki sorulari cevaplayahm.

Rifat’in annesi neden agliyor?

a. Filmdeki kiz ve oglan
kavusamayacaklari i¢in.

b. Reis Bey, ona koétii davrandigr
i¢in.

c. Rufat, askere gidecegi icin.

Casi1 Baba, askerligini nerede
yapmis?

a. Izmir — Karsiyaka

b. Izmir— Bornova

C. Izmir—Urla

Rifat, askerlik i¢in nereye

gidiyor?

a. Adana’ya
b. Ankara’ya
C. Antalya’ya
d. Aydin’a

Rifat, Asiye’ye ne veriyor?

a. Bir cigek veriyor.

b. Fotografinm veriyor.

€. Yarasiin kabugunu veriyor.

Annesi, Rifat’a neden askerde her
seyi yeme diyor?
a. Rufat, her seyi begenmeyecegi

i¢in.

b. Rifat’in biinyesi zayif oldugu
igin.

€. Yemekler giizel olmayacagi
i¢in.

Fikri’nin bahsettigi pavyon,
Ankara’nin neresindedir?

a. Batikent’te

b. Kizilay’da

c. Ulus’ta

Emin, radyo tamir ettigi igin
kimden para istiyor?

a. Engin’den

b. Fikri’den

c. Nafiz’den

d. Sehmuz’dan

Emin, Mahmut Agabey’den neler
almasint istiyor?

a. Pil ve tel

b. Kablo ve bobin
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c. Lamba ve lastik

Karpuzcu, ayni filmin sinemada
kag giindiir gosterildigini

sOylityor?

a. Ug giindiir

b. Bes gilindiir

C. Bir haftadir

d. Biraydir

Cocuklar yildizlar hakkinda

konusuyorlar. Bir ¢ocuk,

“Y1ildizlar neden kayiyor?” diyor.

Diger ¢ocuk ne cevap veriyor?

a. Gokyiizl ¢ok kalabalik
oldugu i¢in bazilar1 yere
diisiiyor.

b. Gokyiiziinde durmaktan ¢ok
yorulduklari i¢in diisiiyor.

c. Insanlarin dileklerini
gerceklestirmek i¢in kayiyor.

Cocuk damdan diistiigii zaman
Sitti Ana, Nafiz’e kimi
cagirmasini sdyliiyor?

a. Koydeki doktoru

b. Cikik¢r Saban’1

c. Reis Bey’i
Kimin ayagi kirildi?
a. Yilmaz'mn

b. Yigit’in

C. Sezgin’in

Asagidaki ciimleler dogruysa
“D”, yanligsa “Y” yazalim.
() Fikri, Bedri Aga’nin
torunudur.

() Fikri, Semih’ten sigara
istiyor.

( ) Nafiz, bir hafta sonra ise
baslayacak.

( ) Reis Bey’in odasina Milli
Egitim Midiirii Bahri Bey
geliyor.
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Ankara’dan neden bir heyet

geliyor?

a. Vizontele vericisi getirmek
icin.

b. Reis Bey’i kontrol etmek igin.

€. Sehirde sularin neden
akmadigini bulmak igin.

Reis Bey, vizonteleyi nasil

anlatiyor?

a. Radyonun resimlisi diyor.

b. Tam bilmiyorum ama herkes
cok begeniyormus.

C. Gazetelerde acilis, haberler,
ajans, sarkilar, koro... diyerek
anlatiyor.

“Reis Bey, her evde bir sinema
oldugunda ............. perisan
olur.” diyor.

Bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi

gelmelidir?
a. Fikri

b. Latif

Cc. Sehmuz
d. Mahmut
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17.

18.

19.

Nafiz, Reis Bey’in yanina gidiyor

ve ona “Bir emrin var mi1 baba?”

diye soruyor.

Reis Bey, “Var. Sezgin’e soyle,

imzalanacak kagitlar1 getirsin.”

diyor.

Reis Bey, filmin orijinalinde ne

sOylityor?

a. Var. Masanin iizerindeki
dosyalari incele.

b. Var ama sana verip zayi
etmek istemiyorum.

c. Var ama sen zahmet etme.
Sezgin’e sdylerim, o yapar.

Filmdeki en sorumsuz ve igine
onem vermeyen kisiler kimlerdir?
a. Emin ve Nafiz

b. Fikri ve Ahmet

C. Sehmuz ve Mahmut

Filmde insanlarin saka
yaptiklari/alay ettikleri kisi
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