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ON SOz

Egitim sistemlerinin temel amaglarindan biri O6grencilerin toplumsal hayata
hazirlanip, kalic1 6grenmeleri ile topluma ait hissetmelerinin saglanmasidir. Bu amag
dogrultusunda vatandashik egitimi kiiltiirel ve ahlaki degerleri de kapsayarak
ogrencilerde vatandaslik bilinci olusturmayr hedefler. Vatandaslik egitiminin formel
olan vatandaslik bilgisi boyutu her ne kadar sosyal bilgiler dersinin biinyesinde yer
alsa da informel boyutunun tiim disiplinler i¢in gbz 6niinde bulundurulmasi gerekir.
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OZET

TURKIYE VE iRAN’'DAKI VATANDASLIK EGITiMININ
OGRETMEN GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI

Geng, Kiibra

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Sosyal
Bilgiler Egitimi Bilim Dal1, Sosyal Bilgiler Egitimi Programi

Danmigman: Dr. Ogr. Uyesi Hiilya Celik
Nisan, 2018. x11 + 150 sayfa.

Egitim sistemlerinin temel amaglarindan biri 6grencilerin toplumsal hayata
hazirlanip, kalic1 6grenmeleri ile topluma ait hissetmelerinin saglanmasidir. Bu amag
dogrultusunda vatandashik egitimi kiiltiirel ve ahlaki degerleri de kapsayarak
ogrencilerde vatandaslik bilinci olusturmay1 hedefler. Vatandaslik egitiminin formel
olan vatandaslik bilgisi boyutu her ne kadar sosyal bilgiler dersinin biinyesinde yer
alsa da informel boyutunun tiim disiplinler i¢in gdz onilinde bulundurulmasi gerekir.
Bu aragtirma farkli branglardan Ogretmenlerin vatandashik egitimi ile ilgili

goriiselerinin ortaya konulmasi amaciyla yapilmistir.

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji yani olgubilim desenine
uygun olarak yiiriitilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum &rnekleme ydntemiyle secilen 10 Tiirk ve 10 Iranl brans
O0gretmeni olusturmaktadir. Veri toplamak icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak goriismeler yapilmistir. Elde edilen

veriler betimsel analiz, igerik analizi ve sdoylem analizi ile degerlendirilmistir.

Aragtirma sonucunda;

Tiirk ve Iranl farkli brans &gretmenlerinin vatandas, iyi vatandas, ideal vatandas,
etkin vatandas, pasif vatandas, demokratik vatandas ve vatandashk egitimi

kavramlarinin tanimlarina iligkin goriisleri birbirinine ¢ok yakindir.

Tiirk ve Iranl farkli brans dgretmenleri vatandaslik egitiminin bireysel boyutuna
iliskin olarak 6grenci igin gerekli oldugu, toplumsal boyutuna iligkin olarak ise
toplumsal kabul ve uzlaginin saglanmasi agisindan 6nemli oldugu konusunda ortak

diistincelere sahiptirler.



Tiirk ve Iranli farkli brans dgretmenleri iilkelerinde verilen vatandaslik egitiminin
uygulamaya doniik eksiklikler barindirdigini diistinmektedirler. Kendi 6grencilik
hayatlarinda almis olduklar1 vatandaslik egitimi hakkinda ise Tiirk 6gretmenlerin
goriisleri agirlikliolarak olumsuz iken, Iranli 6gretmenler ise din ve ahlak odakli

egitime vurgu yapmislardir.

Tiirk ve Iranli farkli brans Ogretmenlerinin vatandaslik egitiminde kendilerini
sorumlu hissettikleri ya da islevsel gordiikleri noktalara dair goriiglerinde Tiirk
ogretmenler tarafindan kiiltiirel degerler 6n plana ¢ikarilirken, Iranli 6gretmenler

ahlaki degerleri 6n plana ¢ikarmiglardir.

Tiirk ve Iranli farkli brans 6gretmenlerinin vatandashik egitimine yardimei olacak
kurumlara dair goriigleri birbirine olduk¢a yakindir. iki iilke gretmenlerinin
gortisleri resmi kurumlar, aile, yakin ¢evre gibi yaitlarin etrafinda toplanmaktadir.
Ayrica vatandaslik egitiminde kullanilabilecek yontem, teknik ve uygulamalara dair
smif i¢i ve simif dist etkinlikler yanitlarn iki iilke Ogretmenleri tarafindan da

belirtilmistir.

Tiirk ve Iranli farkli brans &gretmenlerinin vatandaslik egitiminin tarihsel siireg
icerisinde degisim gosterdigl noktalara dair verdigi cevaplar olaylar bazinda ayni
olmasa da olaylarin kaynaklar1 bakimindan benzerlikler gdstermektedir. Iki iilke
ogretmenleri genel olarak siyasi rejimlerin degisim gosterdikleri olaylar: yanit olarak

vermislerdir.

Tiirk ve Iranl farkli brans 6gretmenleri vatandashik egitimini kiiresel sorunlarin

¢Oziimii icin etkili bulduklarini ifade etmektedirler.

Tiirk brans 6gretmenleri vatandaslik bilinci olusturmada etkili olarak aile faktoriinii
one cikarirken, Iranli 6gretmenler egitim faktdriinii 6ne ¢ikarmaktadirlar. Ayrica
Tirk 6gretmenler vatandashik bilinci olusturmada vatandashik egitimini etkisiz

goriirken, Iranli dgretmenler ise vatandaslik egitimlerine oldukca giivenmektedirler.

Tiirk ve Iranl farkli brans 6gretmenleri iilkelerinde verilen vatandaslik egitimine dair
ortak sorunlarin yaninda iilkelerine &zgii sorunlart da dile getirmislerdir. Tiirk
ogretmenler siyaset, ideoloji, ozgiir diisiince kavramlarini 6ne ¢ikarirken, iranh

Ogretmenler vatandaslik egitimini formel olarak igerdigi sorunlara iligkin yanitlar



vermiglerdir. Iki {ilke ogretmenleri de belirttikleri sorunlarm ¢dziimiine dair

Onerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Vatandaslik, Vatandaslik Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi,

Brans Ogretmenleri, Tiirk Ogretmenler, franli Ogretmenler



ABSTRACT

EVALUATION OF CITIZENSHIP EDUCATION IN TURKEY AND IRAN
ACCORDING TO TEACHERS’ VIEWS

Master Thesis, Turkish and Social Studies Education, Department of Social
Studies

Geng, Kiibra
Supervisor: Dr. Hiilya CELIK

April, 2018. xiu + 150 pages

One of the main objectives of the education systems is to ensure students to prepare
for social life and to feel that they are part of the society. In line with this objective,
citizenship education aims to compose citizenship consciousness while comprising
cultural and ethical values. Although formal citizenship knowledge aspect of
citizenship education is within the scope of social studies course, the informal aspect
has to be considered for all disciplines. This research was conducted to put forth the
views of different branch teachers about citizenship education. The research was
conducted in accordance with the pattern of phenomology methods which is one the
of qualitative research methods. Study group of this research is composed of 10
Turkish and 10 Iranian teachers selected by maximum variation sampling method,
which is one of the purposive sampling methods. Interviews were done by using
semi-structured interview form developed by researchers. Acquired data were

evaluated with descriptive analysis, content analysis and discourse analysis.
As a result of this research;

Opinions of Turkish and Iranian teachers of different subject areas regarding the
definitions of notions like citizen, good citizen, ideal citizen, active citizen, pasive

citizen, democrative citizen and citizenship education are quite similar.

Turkish and Iranian teachers have similar opinions on the fact that citizenship
education is necessary for the individual aspect, and with regard to its social aspect,

it is important to ensure social acceptance and reconcilation.



Turkish and Iranian teachers of different subject areas hold the view that citizenship

education in their countries have some practial deficiencies.

Regarding their own citizenship education experience during their pupilage, Turkish
teachers hold mostly negative opinions, whereas Iranian teachers stressed on religion

and etchics- oriented education.

Regarding the views of Turkish and Iranian teachers of different subject areas on
subjects that they feel responsible and functional on citizenship education, Turkish

teachers featured cultural values whereas Iranian teachers featured moral values.

Opinions of Turkish and Iranian teachers of different subject areas on instutions

assisting citizenship education are quite similar.

Teachers from these two countries highlighted answers like official institutions,

family or inner circle.

Moreover, in-class and out-of-class activities with regard to methods, techniques and
practices that may be used for citizenship education were indicated by teachers by

both countries.

Althought the answers of Turkish and Iranian teachers of different subject areas to
pointsthat citizenship education have changed through the historical process are not
the sameon thebasis of events however, they are similar in terms of the reasons
behind these events. Answers of teachers from both countries are mostly about

events that coincide with regime changes.

Turkish and Iranian teachers of different subject areas state that they find citizenship
education effective for solving global problems.

While Turkish subject teachers deem family factor effective regarding composing

citizenship consciousness, Iranian teachers stress on education factor.

Moreover, while Turkish teachers deem citizenship education ineffective to compose

citizenship consciousness, Iranian teachers rely on their citizenship education.

Turkish and Iranian teachers of different subject areas also mentioned some
idiocratic problems besides common problems regarding citizenship education in

their country.

\



While Turkish teachers highlighted notions like politics, ideology and free thought,

Iranian teachers answers were regarding formal problems of citizenship education.

Teachers from both countries made suggestions about solutions for the problems that
they mentioned.

Key Words:Citizenship, Citizenship education, Social Studies Course, Turkish
teachers, Iranian teachers
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BOLUM I
GIRIS
Bu boéliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi vesinirliliklar

ele alinmistir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Varligin1 devam ettiren ve gelecekte de devam ettirmek isteyen her devlet kendine
has bir egitim sistemine sahiptir. Sahip olunan bu egitim sistemi iilkelerin simdiki
egitim hedeflerinin yanisira gelecek hedefleri olarak belirlenen amaclara da hizmet
eder. Kendilerince belirlenen bu egitim sistemleri iilkelerin ihtiyaglarini,
geleneklerini, jeopolitik ve jeostratejik konumlarini gozeterek de olusturulur. Tiim bu
i¢ ice baglantilarla egitim sistemleri bir de uluslararasi literatiirli, degisiklikleri ve
uygulamalar1 da takip eder. Iste bu baglamda karsilastirmali bir yaklasimla ve farkli
arastirma yontemleriyle, birbirinden bagimsiz sistemleri ele almak, uluslararasi
diizeyde tilkelerin kendi yerlerini gorebilmeleri, sistemlerindeki eksik noktalarin

tespiti gibi amaglara hizmet etmek gibi faydalar saglamaktadir.

Karsilagtirmali egitim, egitimde program gelistirme, egitimde psikolojik hizmetler,
egitim yonetimi, egitimde dl¢gme degerlendirme, egitim sosyolojisi ve egitim felsefesi

gibi bir alt egitim bilimi dalidir (Erdogan,1997: 1).
Diger tanimlara gore ise karsilagtirmali egitim;

e Farkli kiltiirler ve farkli iilkelerde, iki veya daha fazla egitim sisteminin
benzerlikleri ve farkliliklarini tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen
olgular1 agiklayan ve insanlar1 egitme yollar1 hakkinda yararl teklifler getiren
bir disiplindir (Tiirkoglu,1985; akt. Erdogan, 2000: 5 ).

e Egitim sorunlarimin ¢dziimlenmesi icin farkli iilkelerdeki egitim sistemlerini
inceleyen bir alandir (Browne ve Cramer,1965;akt. Erdogan, 2000: 6).

e Toplumlardaki mevcut egitim sorunlarini1 ve nedenlerini, diger toplumlardaki
benzer etkenlere deginerek saptayan ve yorumlayan bir arastirma alanidir

(Lauwerys,Neff,Varis,1979;akt. Erdogan, 2000: 6 ).



Tiim bu tanimlardaki ortak nokta, iki ayri sistemin belli noktalara gore analiz

edilmesi, farkli ve ayn1 yonlerin bu analizlere gore ortaya konulmasidir.

Gliniimiiz diinyasinda degisen sartlar (sosyo-ekonomik kiiltiirel,etnik vb.) bireylerde
ve devletlerde bir vatandaslik egitim anlayisimi gerekli kilmaktadir. T.H. Marshall’in
da dedigi gibi “yurttaglik, ayn1 uygarligin {iyelerini olusturan insanlara bir sosyal
aidiyet =~ ve  sadakat  hissi  kazandirmak  yoluyla  birlestirici  bir
durumdur’(Marshall,2000). Bu baglamda birlestiriciligi ve ortak aidiyeti saglamanin
en hizl ve etkili yolu egitimdir. Ulke genelinde iicretsiz ve genellik ilkesi uyarinca
ve onceden belirlenmis programlarla verilen egitim vatandaglik bilincine ulagmanin

en etkili yoludur.

Cocuklara egitim hakkinin taninmis olmasi, yurttaghk kurumuyla baglantilidir.
Devlet, gelecegini olusturacak bireylerin egitim siireclerini kontrol altina aliyorsa,
bunu vatandaglik kurumunun bir geregi olarak da yapiyordur. Egitim hakki dogasi
itibariyle yurttaslik kurumunun 6nemli bir pargasi olan sosyal haklarin iginde yer

alir. Ciinkli egitimin amaci gelecegin yetiskinlerini ¢ocuklukta sekillendirmektir

(Marshall, 2000).

Vatandaslik ve yurttaslik kavramlarininbu boyutlart diisiiniildiigiinde egitim ayaginin
gerekliligi daha fazla meydana c¢ikmaktadir. Vatandaslik egitiminin igerdigi

demokrasi ve insan haklari kavramlar1 da bu egitimin 6nemini arttirmaktadir.

Alanyazin incelendiginde diger iilkelerin egitim sistemleriyle ilgili karsilastirmali
olarak yapilmis olan calismalarda Iran Islam Cumbhuriyeti ile ilgili olarak sadece
Ozliik’iin galismasina rastlanmigtir. Tath ve Adigiizel (2012)’in makalelerinde yer
verdikleri 2000-2010 yillar1 arasinda karsilagtirmali olarak yapilmis olan 45 yiiksek
lisans ve 9 doktora tezi iginde Iran Islam Cumbhuriyeti ile ilgili bir calisma
bulunmamaktadir. Ayrica karsilastirmali ¢alismalarin ¢ogunlugunun AB iilkeleri ile
gerceklestirildigi ve ilkogretim seviyesinde oldugu ortaya konmustur. Boylece
alanyazinda Iran Islam Cumbhuriyeti ile ilgili sadece bir karsilastirmali ¢alismanin
olmasiyla bir eksiklik saptanmugtir. iran Islam Cumbhuriyeti egitim sistemi ile ilgili
yapilmis olan Kendirci (2006)’nin “Iran Ilkokul Ders Kitaplarinda Din ve Yurttaghk”
ve Ozlik (2016)’iin“iran Islam Cumbhuriyeti ve Tiirkiye Egitim Sistemlerinin
Amaglar ve Programlar Acisindan Karsilastirilmas1” c¢alismalari 6ne c¢ikmaktadir.

Fakat bu caligmalarda da vatandaslik egitiminin fenomenolojik yontemlerle ve



uygulayict goriislerine gore karsilagtirilmasi gibi bir boyuta rastlanmamistir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde bu konuda alanyazinda eksiklikler tespit edilmis ve
giderilmesinin alanyazina katkilar saglayacagi diisiiniilmiistiir. Ayrica farkl tilkelerin
vatandaslik egitimini tanimak kendi vatandasglik egitimi anlayisimizi gelistirmemizi

ve farkli bakis agilar1 kazanmamizi saglayabilir.

Aragtirmanin ana problemini “Tiirkiye Cumhuriyeti ve iran islam Cumhuriyeti’'nde
verilen vatandaslik egitimini o lilkenin farkli branglardan olan uygulayicilari nasil
degerlendirmektedir?” sorusu olusturmaktadir. Ana problem ile baglantili olarak

arastirmada sorgulanan alt problemler “arastirmanin amaci”basliginda verilmistir.

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada Tiirkiye Cumbhuriyeti ve Iran Islam Cumbhuriyeti’nde verilen
vatandaslik  egitiminin  farkli  bransogretmenlerinin  bakig acilarina  gore
karsilastirilmast  amaclanmistir. Bu  amacgla  “Tirk ve Iranli  farkli
brangdgretmenlerinin kendi egitim sistemlerinde var olan vatandaglik egitimini nasil

degerlendiriyorlar?” ana probleminden hareketle su alt problemlere cevap aranmistir:

1.Vatandas,iyivatandas, ideal vatandas, etkin vatandas, pasif vatandas ve demokratik
vatandas kavramlarina iliskin Tiirk ve Iranli farkli brans &gretmenleriningdriisleri

nelerdir?

2. Tiirk ve Iranli farkli brans &gretmenlerin goriislerine gore vatandashik egitimi
nedir?
3. Vatandaslik egitiminin bireysel,toplumsal ve siyasi boyutlarinailiskin Tiirk ve

[ranl1 farkli brang 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

4.Tiirkiye ve Iran Islam Cumhuriyeti’inde verilen vatandaslik egitimine dair farkl

brang 6gretmenlerinin goriigleri nelerdir?

5. Tiirk ve Iranli farkli farkli brans gretmenlerinin kendilerinin almis olduklar:

vatandaslik egitimine dair goriisleri nelerdir?



6. Tiitk ve Iranli farkli brans Ogretmenlerinin vatandashik egitimi konusunda
kendilerinisorumlu hissettikleri ve/veya islevsel gordiikleri noktalara iliskin goriisleri

nelerdir?

7. Tirk ve Iranli farkli brans ogretmenlerinin vatandaslik egitimineyardimci

olabilecek okul dist kurumlar ile ilgili gortisleri nelerdir?

8. Tiirk ve Iranl farkli brans 6gretmenlerinin vatandaslik egitiminde kullanilabilecek

yontem, teknik ve uygulamalara iligkin goriisleri nelerdir?

9. Tiirk ve Iranli brans &gretmenlerinin Tiirkiye ve Iran’da verilen vatandaslik
egitiminin tarihsel siire¢ icinde degisim gosterdigi noktalara iliskin goriisleri

nelerdir?

10. Tirk ve Iranli farkli brans Ogretmenlerinin vatandashik egitiminin kiiresel

sorunlara dair islevselligi hakkinda goriisleri nelerdir?

11. Tiirk ve iranli brans 6gretmenlerinin vatandaslik bilinci kazanmada etkili olan

unsurlara dair gorisleri nelerdir?

12. Tiirk ve Iranl brans 6gretmenlerinin vatandaslik egitiminin vatandaslik bilinci

olusturmadaki etkisi hakkinda goriisleri nelerdir?

13. Tiirk ve Iranh farkli brans 6gretmenlerinin goriislerine gore iilkelerinde verilen

vatandaslik egitiminin sorunlar1 ve bu sorunlara dair ¢oziim onerileri nelerdir?

1.3 ARASTIRMANIN ONEMIi

Egitim bireylerin hayatlarinin her alaninda ihtiyaglarima ve gelecekte ihtiyag
duyabilecekleri durumlara karsi onlar1 hazirlayan bir sistemdir. Egitim sistemleri
tipki yasayan bir organizma gibidir. Siirekli dinamik ve degisim iginde olan bu
sistem bir¢ok ayaktan olugmaktadir. Bu sistem i¢inde 6grenim siirecini devam ettiren
bireyler yasama dair bir¢cok 6zellikle donanirlar. Okuma ve yazma 6grenmek gibi
hayati bir donanimin yanisira vatandaglik egitimi sonucunda da vatandaslik ve
yurttaslik bilinci kazanirlar. Bu vatandaslik bilinci lilkemizde iyi vatandas, iyi insan,
ahlakl birey gibi kavramlarla da anilmaktadir. Bireyin ilkokul seviyesinden itibaren

almaya bagladig1 bu vatandaslik egitimi ona sagladigi aidiyet duygusu ve bir biitiiniin



pargast olma hissiyat1 agisindan ¢ok Onemlidir. Bugiin iilkemizde karsilastigimiz
birgok siyasi problem kendisini bir yere ait hissetmeyen ve bir biitiiniin pargas1 olma
hissini yasayamayan bireylerden kaynaklanmaktadir. Iste bu durumda verilen
vatandaslik egitiminin énemi daha fazla goze carpmaktadir. Vatandaslik egitimi ile
ilgili yapilan c¢aligmalar bu egitim alaninin daha fazla gelismesine katki
saglayacaktir. Nitel olarak uygulayict goriislerine dair yapilan bu ¢aligma sahada olan
yani bu egitimin uygulayicilarindan alinan veriler sistemin teorik acisindan analizi
icin ¢ok onemlidir.Bireyin iyi bir sekilde aldig1 vatandaslik egitiminin egitim hayati
sonrasinda ona saglayacagi katkilar ve hatta {ilke icin iyi vatandaslar ve iyi insanlar

yetistirmenin dnemi diisiiniildiiglinde arastirmanin énemi daha iyi anlasilacaktir.
Bu arastirma;

Vatandaslik egitimini Tiirk ve Iranli farkli bransdgretmenlerinin bakis agilaria gére
karsilastirdigt icin 6zgiin;

Vatandaslik egitimini hala 6gretmenlik yapan 6gretmenlere gore degerlendirdigi igin
giincel,;

Karsilastirmali bir ¢aligma olup kendi eksik ya da farkli yonlerimizi tespit imkamn
sagladig icin gerekli;

Ogretmen goriislerinden yola ¢ikarak vatandaslik egitiminin durumunu, sorunlarini
ve ¢Oziim yollarin1 ortaya koymasi ve tiim bunlarin derinlemesine analiz edilmesi

bakimindan islevseldir.
1.4 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu arastirma bulgular;

1.Bilgi toplamaya yonelik olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formunu olusturan arastirma sorularindan elde edilen

verilerle,
2.2016-2017 egitim dgretim bahar yartyilinda,

3.Sakarya’da 6zel bir kurumda ¢alisan 10 Tiirk 6gretmen ve Ankara Iran Kiiltiir
Miistesarligina ve Istanbul iran Konsolosluguna bagli iran okullarinda gérev yapan

10 Iranli 6gretmenle sinirhidir.



1.5 KISALTMALAR

Akt. : Aktaran

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
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T.C.: Turkiye Cumbhuriyeti



BOLUM 11

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Insanlik var oldugu giinden beri sosyal ve toplumsal iliskiler igerisinde olmustur.
Toplumsal iligkiler zaman igerisinde karisik yapilara doniismiistiir. Bu durumun ilk
adimi avci toplayict toplumlarin zaman iginde topraga bagl yerlesim birimleri
kurmalar1 olmustur. Kurulan yerlesim birimlerinde is boliimii ve buna bagli olarak
miilk edinme pratigi meydana gelmistir. Adim adim toprak ile ilintili yapilar, orgiitlii
sistemler meydana getirmistir. Orgiitlenen yapilar ayn1 ekosistemi paylastiklar diger
yapilar ile hayatta kalma politikalar1 dogrultusunda iliskiler gelistirmislerdir.
Sinirlarin korunma ihtiyact ve siirekli genisleme istegi savunma ihtiyaci ve askeri
yapilanmalar1 ile yonetici siiflarinin dogmasina neden olmustur.Dogay1 tanimlama
cabasi dogrultusunda alet yapma becerisi ve kabiliyetini artiran insanlik, devasa
boyutta kara pargalarina oturan devlet sistemlerini kurarak kurum ve birey iligkilerin
deneyimsel ilk yasantilarini tarihe yazdirmis oldular. Toplumsal sistem ve yasantilari
belli bir diizen dogrultusunda siirdiiren dini yani agir basan kurallar ile yonetim
erkleri esitsiz bir yap1 kurarak devleti en kutsal olusum ve onu yonetenleri de tanrisal
bir amag ile bagdastirdilar. Devlet ve birey arasindaki iligski bu temelde tarihsel siireg
icinde devam ederek giiniimiize kadar siiren bir doniisim ve degisim eksenine

yerlesti (Harari,2015).

Birey bagimsiz olan en kiigiik varlik olarak tanimlanabilir. Bagimsizligi onu
tanimlayan en biylik 6zelligidir. Varolus olarak tektir ve bu varligindan otiirii
canhidir. Fakat insan olarak tanimlanabilmesi i¢in kendisini asmasi ve kendi
siirlarinin disina ¢ikmasi gerekir. Kendi siirlarint astigi zaman sinirlarin 6tesinde
sosyal iligkilerle donatilmis bir varolus temelinde kendisini var eder. Toplumsal
diizende birey tek basimna bir gergeklik yaratamaz. Birey ancak bir toplumsal
orgiitlenme i¢inde anlam kazanabilir. Duygu, diisiincelerin paylagimi ve baska
bireyler ile kurulan iletisimsel iliski sonucunda etkilenme ve etkileme bireyi

toplumsal olarak konumlandirir.

Bireyi vareden sosyal iligkiler, ayn1 zamanda diger bireylerin yasantilarimi da
diizenleyen ve toplumsal yasantilarin komplike olusumlart olan kurumlar ile olan

iligkilerin meydana geldigi bir zemini zorunlu hale getirmistir. Vatandashik kavrami



bu noktada sorunlarin ¢6zlimii i¢in zaman i¢inde toplumlar1 vareden bir siire¢ olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.1 Vatandashk

Vatandaglik genel olarak birey ile devlet arasindaki iligkiyi tanimlayan, karsilikli hak
ve sorumluluklar1 belirleyen bag olarak ifade edilebilir. Vatandaslik bireyin devlete
kars1 olan konumunu ve devletin de birey iizerinde sahip oldugu yetkileri tanimlar.
Birey ve devlet arasindaki iliskileri diizenleyen siirecler biitiintidiir. Karsilikli olarak

birey ve devletin hukuksal zemindeki ilisigini tanimlar (Aybay, 2001).

Bu iliski tarihsel siire¢ icinde meydana gelen degisim ve doniisiimlerden gegerek
giiniimiizdeki halini almistir. Siire¢ icinde kesfedilen bir durum olmasindan ziyade
gorlinlir kilmmugtir. Tarihsel siire¢ icerisinde farkli zamanlarda ve mekanlarda

meydana gelen gelismeler ile giiniimiizdeki halini almistir.

Vatandaslik hukuksal temelde bireyin sahip oldugu haklar1 ve sorumluluklari belirten
boyutlara sahiptir. Sosyal, siyasal, sivil, ekonomik ve kiiltiirel] boyutlardan olusan
vatandaglik, kendi iginde bireyleri temel alan tematik haklara sahiptir. Toplum
icindeki bireylerin birbirleriyle olan iligkilerini diizenleyen hukuksal cerceveler,
siyasal sistemler ile karsilikli iligkilerde hak ve gorevleri, kisi 6zgiirliigiinii, ifade ve
inang Ozgiirliglinii igeren bireysel haklari, ekonomik ve kiiltiirel alanlar1 diizenleyen

biitiinciil bir yapiya sahiptir (Celik,2009).

Vatandaglik bir devlet ve millet tarafindan bireye saglanan yasal diizenlemeler ve
statiiler biitiiniidiir (Engle ve Ochoa, 1988; akt.Merey, Karetekin, Kus, 2012).
Vatandaslig bireysel yagantinin toplumsal diizen i¢inde dengelendigi bir sivil yasam

alan1 olarak da belirtmek miimkiindiir (Center ForCivicEducation, akt. Ersoy, 1997).

Bir bagka vatandaslik tanimi ise kisinin aidiyet anlaminda bagimsiz bir devlete bagl
olusunu ifade eder. Devletin temel olusum dinamigi olan millet olgusunun bir pargasi
olmayi temsil eder. Vatandaslik olgusunun 1rk, din, dil ve diger kimliklerden iistiin
bir statiisii vardir. Bireyin sahip oldugu haklarina kamusal alan yarattigi ve bu
kamusal alanda gorev ve yiikiimliiliklerinin yer aldig st bir kimliktir (Yilmaz,
2002).



Vatandaslik kavraminin i¢inde yer alan uyrukluk bag: bireyin duygusal ve sosyolojik
yapilar kapsaminda bir devlete bagli olmasini temsil eder. Bu bag, birey ve devlet

arasindaki biitiin siirecleri diizenler (Kepenekei, 2014).

Vatandaslhik kavrami tarihsel siire¢ i¢inde insan haklari ile beraber geliserek goriiniir
hale gelmistir. Vatandashik kavraminin sahip oldugu alt boyutlar1 ve g¢ercevesini
anlamak i¢in insan haklar ile olan iligkisine ve tarihsel seriivenine bakmak gerekir.
Ciinkii insan haklarinin goriiniir oldugu her dénem vatandaslik olgusu da belirginlik
kazanmistir. Bu baglam etrafinda vatandaslhigi tarihsel gelisim olarak ii¢ alanda
incelemek miimkiindiir. Bu gelisim siiregleri insan haklar1 ile birebir es zamanli

ilerlemistir.

Insan haklar1 ve onun kapsaminda degerlendirilebilecek vatandaslik, dinamik ve
diyalektik bir yaprya sahiptir. Insanhigin siirekli ilerici bir gelisme ve degisimin
temelinde yer almasiin en 6nemli sebebi toplumsal yasam baglaminda ihtiyaglarin
ortaya ¢ikmasi ve ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in dinamiklerin toplumu degistirip
dontistiirmesidir. Zaman baglaminda cesitlenen bu ihtiya¢ ve istekler beraberinde
insan onuruna yarasir bir yasam prensibinden hareketle insan haklarinin da gelisimini
ortaya ¢ikarir. Insan haklarinin gelisimi ona gébekten bagl vatandaslik olgusunun da
ilerici bir bicimde kapsam olarak gelisimini ortaya ¢ikarir. Bu durum vatandaglik
olgusu ve gorilinlir kiliman haklar bakimdan geri doniilmez bir siireci de betimler
(Ozbek, 2017).Insan haklarinin da goriiniir oldugu miicadeleler gdz Oniine
alindiginda bireyin devlet veya yonetim erki karsisindaki konumu zaman iginde
genislemistir. Birey insan haklarinin kazanilmasi ile yaratilan vatandaglik olgusu

icinde var olmaya ve bu olguyu genisletmeye baslamistir.

Yurttaglik kavraminin gelisimini Marshall li¢ eksende agiklamistir. Bu eksenleri
medeni haklar baglaminda gelisen, siyasal haklar baglaminda gelisen ve sosyal
haklar baglaminda gelisen yurttaslik kavrami seklinde agiklamistir (Marshall, 2000).
Vatandashgin gelisim donemlerine gore kategoriler olusturan Marshall medeni
vatandashik, siyasal vatandaslik ve en son olarak giliniimiizii kapsayan sosyal
vatandaslik olgusunu belirtir (Frazer ve Gordon, 1994; akt. Ustel, 1999).
Marshallmedeni haklari; bireysel oOzgiirliik, konusma Ozgiirliigii, diisiince ve
konusma 6zgiirliigli, miilk edinme gibi haklar kapsaminda siniflandirmistir. Siyasal

haklar kapsaminda siyasal yonetim siireclerinde siirece katilimi, segme ve segilme



haklarin1 kapsadigini belirtmistir. Sosyal haklar1 ise yasadigimiz toplumda ekonomik

ve sosyal refah ve giivenlik alanlar1 bakimindan gruplandirmistir (Marshall, 2000).

Tarihsel siire¢ i¢inde ka¢inilmaz bir durum olan degisim ve doniistimden vatandaslik
olgusu da etkilenmistir. Kapsam ve igerik olarak basladigi yerden ¢ok farkli bir
boyuta sahip olan vatandaslik, modern yasam ile beraber kiiresel kdy halini alan
diinyada sinirlar ile biiyilk uyusmazliklar yasamaktadir. Gilinlimiizde c¢ok farkli
vatandashik tanimlar1 yapilmaktadir. Ozellikle McLuhan’m kiiresel koy ile
tanimladig1 giinimiiz dlinyasinda kiiresel vatandashk olgusu tartisilan ve
tanimlanmaya calisilan bir konu olarak giincelligini korumaktadir (McLuhan ve

Powers, 2001).

Her iilke kendi baglaminda bir vatandaslik tanimi ve modeli ortaya ¢ikarmistir. Bu
durumun kiiltiirel yasantilar ve cografi konumdan etkilenen ve bunlardan izler
tagityan tanimlarla ilgili oldugu soylenebilir. Her devlet kendi yasalar1 dogrultusunda

bireylerin sahip olduklar1 vatandaslik rollerine ve tanimlarina yer vermistir.

Gilinlimiiziin modern devletlerinin temel 6zelliklerinden biri olarak anayasal diizende
yasayan bireylerin devlet tarafindan saglanan haklardan yararlanabilmesi icin
vatandaslik bagi ile devlete bagli olmasi zorunlu bir durum olarak
degerlendirilmektedir.Her  iilke kendi  vatandashk  gerekliliklerini  kendi
anayasalarinda yasalar ile belirmektedir. Anayasal vatandasgligin gerekliliklerinin
basinda millet, dogum yeri ve Kkiiltiirel dinamikler etkili olabilmektedir. 1982
Anayasasinda bireyin devlet ile olan iliskisinde vatandaglik bagi 6n plana

cikarilmistir (Kepenekei, 2014).

Tiirkiye’de vatandaslik kavrami ve olgusu siirekli olarak kendisini {ireten bir yapiya
sahiptir. Vatandashk olgusu hukuki anlamda tabiiyet iliskisine indirgenmis bir
zeminde tartisilmaktadir. Vatandas devlete bagli edilgen bir 06zne olarak
tanimlanmakta ve devlete bagli olmast onu var eden bir aidiyet duygusu ile
anlamlandirilmaktadir (Caymaz, 2007).Anayasa olarak da birvatandaslik tanimi
yapilmaktadir. Anayasanin 66. Maddesinde “ Tiirk Devleti’ne vatandaslik bag ile
bagli olan herkes Tirk’tiir’(T.C Anayasasi) tanimi ile aidiyet ve baglilik

vurgulanmaktadir.

Yurttaghgin kapsayici anlamda anayasal temelde yer almasinin yaninda dilsel

anlamda da genis bir kapsayicilik 6zelligi vardir. Temel anlamda yurttag ve vatandas
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kavrami farkli dillerde daha dar bir akis icermektedir. Fransizcadaki “citioyen” veya
Ingilizcedeki “citizen” kelimeleri, yurttashga veya vatandashiga belde veya kente
baglilig1 igeren indirgemeci bir anlam igerigi vermektedir. Fakat Tiirk¢e’de dilsel
anlamda yurt-das ve vatan-das kavramlar1 dilin anlam katma O6zelligi baglaminda
devlet ve birey arasindaki iligkisel bagi etnik 6zelliklere gore degil, yasanilan toprak

anlaminda bir iilkesellik ve biitiinlestirici kapsami temsil eder (Kaboglu, 2014).

Her iilkenin vatandaslik tanimi ve vatandastan beklentileri farklilasmaktadir.
Demokratik yapmin islerligi tanim {izerinde belirleyici bir yapiya sahiptir.
Vatandaglik kavrami kendi i¢inde siirekli akis i¢indedir. Bu akis meydana gelen olay

ve olgulardan etkilenip kirilmalar gegirebilmektedir.

Tiirkiye’de vatandaslik tanimi ve kavraminin kapsami siirekli bir tartisma konusu
olmustur. Ozellikle toplumsal yap1 icerisinde meydana gelen kirilmalar bu durumun
temel nedenidir. Vatandaslik kavrami i¢inde meydana gelen tartigmalar
cokkiiltiirliiliik, anayasal vatandaglik ve kiiltiirel kimlik gibi konularin odaginda
cereyan etmektedir. Demokratiklesme siirecinde vatandaglik kavrami kapsam ve
icerik bakiminda sinirlarin asilmast vurgusu ve genislemesi egilimi goriilmektedir.
Tartismalarin digerbir odagi 1980°den beri devam eden kimlik sorunlarmin ¢ok
kiltirlii anayasal vatandaslik kapsaminda ¢oziilebilecegi goriisii ile vatandashigin
kendi i¢inde tasidigi anlamin ulusal kimlik ¢ercevesinde kurgulanmasi gerektigini

belirten anlayigmn varligidir(Keyman ve i¢duygu, 2005).

2.1.1.1Vatandashk Olgusunun Tarihsel Gelisimi

Yurttaghk yada vatandaslhik olarak belirtilen olgu ve siire¢, eski Yunan kent
devletlerinden giliniimiize degin tartisilan ve iizerinde diisiiniilen bir konu olmustur.
Yurttaslik, siyaset felsefesi kapsaminda eski ¢aglardan giintimiize degin olusumu ve
kapsami bakimindanher ¢agda iizerinde 6nemle durulan bir konudur. Her firsatta
idedl toplum ve idedl devlet kuram tartismalarinda yurttagshk kavrami farkli

siireclerle beraber tartisilip temellendirilmeye calisiimistir(Ustel, 1999).

Yurttagligin tarih sahnesine ¢ikisina baktigimizda eski Yunan polis devletlerinin
gelismesiyle ortaya ¢iktigini sdyleyebiliriz. Antik Yunan devletlerinde ortaya ¢ikan
yurttaslik kavrami zaman ig¢inde politika ve siyaset felsefesinde Onemle iizerinde

durulan bir konuhaline gelmistir. Antik Yunanda ortaya ¢ikan yurttaglik polis kent
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devletlerinde yasayan herkesi kapsamiyordu. Elit bir azinlik grubunun etkin katilimci

yurttashgini kapsayan bir yapiya sahipti (Clarke, 1994; akt. Ustel, 1999).

Yunan devlet yapisi ve isleyisi soylularin ve zenginlerin istiinliiglinii koruyan,
ataerkil anlayis tiizerine kurulmus bir temele dayaniyordu. Devlet yapilanmasi
merkezi bir sistem yerine “site” denilen sehir devletcikleri seklinde orgilitlenmislerdi.
Sitelerin politik kadrolarinda zenginler ve soylular yer alirlardi ve ayn1 dine mensup
olmalar1 bir zorunluluk olarak kabul edilmekteydi. Biitiin siteler kendi i¢ islerinde
serbest bir yapiya sahip olup kendilerini Yunan uygarligmin bir pargasi olarak
goriiyorlardi. Biitiin hukuksal yap1 Yunan hukuk sisteminin benzeriydi. Eski yunan
devlet yapilanmasinda biitiin vatandaglar dogrudan devlet yonetime katilabiliyordu
(Akm, 1962). Biitiin vatandaslar sdylemi kapsayici olabilir fakat gercek durum c¢ok
daha dar kapsamlidir. Eski Yunan’da vatandas olarak sayilanlar belli bir azinlik
grubuydu. Zengin ve soylulardan olusan azinlik olan vatandaslar dogrudan yonetime
katilabiliyorlardi. Fakirler, koleler ve halkin geri kalani yurttas olarak kabul

edilmemekteydi.

Eski Yunan doneminin diisiince alanindaki ¢esitliligi ve kurgusu gii¢lii olmasina
ragmen insan haklari ve bireyin yurttas olarak devlet ile olan iligkilerinde nerde yer
almas1 gerektigi konusunda bir tartisma ve kuram s6z konusu degildi. Yunan
diisiince mimarlarindan olan Platon ve Aristo’nun da mevcut olan esitsizlikler ve
ayrimlar konusunda bir sdz sdylemedigi sdylenebilir. Insanin sadece insan oldugu
icin degerli oldugu ve devlet otoritesi i¢cinde korunmasi yoniinde bir diislince izine
rastlanmamaktadir. Diger yandan “Devlet” adli eserinde Platon devletin sinirsiz
egemen olarak toplumsal alanin biitlinlinii kontrol eden ve bireye pek bir alan
birakmayan otoritesini islemistir. Yunan diisiincesinde devlet birey lizerinde bir

konumda yer almis ve mutlak olusum olarak degerlendirilmistir (Kapani,1996).

Biitiin kamusal alanlar1 kapsayan, soylu ve zengin ol(a)mayan bireyleri yurttas olarak
gormeyen diisiincenin hiikmii siirerken, ilerleyen donemlerde bir ahlak felsefesi
olarak ortaya ¢ikan ve cagin ¢ok ilerisinde fikirler ileri siiren bir olusum meydana
gelmistir. Ozellikle insan haklar1 konusundakapsayic1 diisiinceler ileri siiren ve
Stoisyenler (stoacilar) olarak bilinen diisiiniirler, devletin yap1 olarak diisiiniildigii
gibi her seye sahip ve iistiin olmadigi, devletin ve diger biitlin olusumlarin {istiinde
yer alan evrensel yasalar oldugu ve bu evrensel yasalara akil yoluyla ulasilabilecegini

dile getirmislerdir (Kepenekgi, 2014).
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Roma medeniyeti Yunan uygarligimin mirast lizerine kurulmus bir medeniyettir.
Yunan siyasi ve kiiltliir olusumlarindan etkilenmistir. Roma medeniyeti gii¢lii bir
hukuk anlayis1 insa ederek biitiin toplumsal yapilar1 ve isleyisi bu kurgu {izerinde
olusturmustur. Roma’da hukuk biitiin anlayislarin ana temasi olarak kabul edilip,
toplumsal anlamda meydana gelen biitiin olay ve olgularhukuk temas: igerisinde

¢ozmeye calisilmistir (Akin, 1962).

Roma devletinin insa ettigi hukuk sisteminde halk ikiye ayrilmis bir yapi ile
yonetiliyordu. Ozgiir olanlar ve kole olanlar seklinde ayrilmaktaydi. Roma hukuk
sisteminde sadece 6zgiir Roma vatandaslar kisi statiisiinde kabul ediliyordu. Roma
vatandasi olmanin esaslar1 ise Roma vatandasi olan anne ve babanin ¢ocuklari
olmakti. Vatandaslik bagi, kan ve toprak aidiyetine dayaniyordu. Sadece vatandas
olanlar haklara sahibi olabiliyorlardi. Koleler 6zgiir olamadiklar1 i¢in haklardan
yararlanamiyordu ve higbir giivenceleri yoktu. Roma medeniyeti ilerleyen siireg ile
beraber vatandaglik statiisiinii genisletip, imparatorlukta yasayan herkesi(kole olanlar
hari¢) vatandas statlisiinde kabul etmisti. Fakat esitsizlikler keskin bir sekilde

varligin1 devam ettirmistir (Mumecu, 2003).

Roma’da insa edilen vatandashik kendi icinde de yapisal anlamda bir ayrim
tasimaktaydi. Katilim ve statiiyii iceren yurttaslik ile sadece katilim1 i¢eren yurttaslik
olarakkendi i¢inde ikiye ayrilmaktaydi. Roma devletinde yurttas olmak beraberinde
kamusal alani1 kapsayan hukuksal bir statii sahibi olmay1 temsil ediyordu. Roma’da
ortaya ¢ikan bu durum Antik Yunan devletlerinde ortaya ¢ikmamustir. Ciinkii Antik
Yunanda yurttaslik yasama bicimi olarak degerlendiriliyordu(Clarke,1994, akt.

Ustel,1999).

Yurttaglik bu donemde belli bir gruba iiye olma seklinde agiklanmistir. Ancak bu
grubun iyelerinin haklar1 ve sorumluluklarinin hangilerinin yurttaghk ile
aciklanabilecegi tartisilmistir. Toplumlarin yonetim bigimleri yurttaslik olgusunun

yapisini belirleyen en 6nemli etken olmustur (Hablemitoglu, 2012).

Roma devletinin yikilisindan sonra baslayan siire¢ ortacag olarak tanimlanmuistir.
Uzun bir zaman dilimini kapsayan bu cag, insan haklar1 ve vatandaghik olgusunun
gelisimi agisindan incelenecek olursa;orta ¢agda insan haklar1 ve yurttaslik olgusu
acisinda herhangi bir gelisme meydana gelmedigi gibi ters yonde bir gerileme

yaganmustir. SOyle ki kamu hukuku ile kisi hukuku arasinda herhangi ayrim séz
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konusu olmadig i¢in feodal beylerin topraklarinda yasayan kdyliiler topraga bagl bir

miilk gibi alinip satilabiliyordu (Soysal, 1969).

Bu donemdeki devlet yapilanmalar1 biliyiik 6l¢lide eski cag devlet yapisim1 6rnek
alarak orgiitlenmislerdir. Farkli bir durum olarak dine dayali devlet organizasyonu
seklinde orgiitlenmeler meydana gelmis, dini kurum ve anlayiglar devlet icinde
devlet ile boy olciisecek giiclii konuma erigmislerdir. Kilise giiglenerek insan
yasamindaki biitiin alanlara egemen olmustur. Biitiin gercekler yalnizca kilisenin
belirledigi ¢ercevede aranmis ve diislince pratigine dahi miidahale edilmistir. Birey
bu olusum igerisinde higbir hak ve 6zgiirliige sahip olamamistir. Insanlar bu giigler

arasinda ezilmekteydi (Mumcu, 2003).

17. ve 18. ylizyilda bat1 toplumlarinda ve diisiince hayatinda insan haklarinin gelisimi
ve bireyin devlet ile olan iliskilerinin nasil oldugu {iizerinde derin tartigmalar
yasanmustir. Insan haklari doktrinleri, insanlarm sahip oldugu hak ve &zgiirliiklerin
oldugu ve devletin bu alanamiidahale edemeyecegi diisiincesi diisiiniirler tarafindan
tartisilmugtir. Ideal hukuk (dogal hukuk) temelinde agiklanmaya calisilan, hukuksal
bir temel {iizerine sekillenen bu diisiinceiki temel varsayima “dogal yasama” ve
“toplum sozlesmesine” dayanmaktaydi. Insanlar dogalsiirdiiriilebilir bir yasam
pratigi i¢inde hayatlarin1 devam ettiriyorlardi. Mutlak bir 6zgiirliigiin hakim oldugu
dogal yasamda bireyler biitiin haklarin1 kullanabiliyorlardi. Devam eden siireg ile
beraber bazi nedenlerden dolayi insanlar bir araya gelip bir sézlesme yaparak siyasal
bir kurum olan devleti olusturdular. Olusturulan siyasal yapiya haklarinin tamamim
degil birka¢in1 verdiler ve diger biitiin haklarmi korumayi devam ettiler. Devlet
sonradan insanlarin ortaya ¢ikardigi bir organizasyondur. Insanlar devletten 6nce
devletten daha kutsal haklara sahiplerdi. Devlet olusum olarak bu ortak toplumsal
sOzlegmenin Triinlidiir ve bu haklarin lizerinde egemenlik hakkina sahip olmayip, bu

haklara baghdir (Kapani,1996).

Insan haklar1 doktrini savunucularindan biri {inli diisiiniir John Locke’dir.
Diislincenin ana temasi devletin bireye karsi olan gorevleri ve bireyin devlet ile olan
iligkilerinde nasil bir yere sahip oldugunun belirtilmesi iizerine yogunlagmaktadir.
Bireylerin dogal yasam ortamindayken sahip oldugu mutlak 6zgiirliigli, herkesin
cezalandirma yetkisine sahip olmasi tehdit ediyordu. Bunu onlemek i¢in insanlar bir

araya gelerek cezalandirma yetkisini bir kuruma devretmeyi kabul ettiler. Boylece
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devlet kurumunun temelleri atilmis oldu. Bu sézlesme hem bireylere hem de devlete

karsilikl olarak bazi yiikiimliiliikler getirmistir (Kepenekgi, 2014).

Dogal hukuka dayanan insan haklar1 doktrininin savunucular1 arasinda iinlii Fransiz
diisiiniir J.J Rousseauda bulunmaktadir. Ozelikle “Toplum Sézlesmesi” adl1 eserinde
bu durumu agiklamig ve diisiincenin gelisimine katki saglamistir. Rousseau,
insanlarin dogal yasam iginde bulunduklarini ve zamanla ortak bir toplumsal
sozlesme ile farkli bir evreye gectigini sdylemektedir. Insanlarin 6zgiirliiklerinden
vazgecmedigini, Ozgiirliigiin insan dogasinin bir gere8i oldugunu, ondan ayr
diisiiniilemeyecegini vurgulamistir. Olusturulan devlet kurumuna biitiin insanlarin
kosulsuz bagli olmalar1 gerektigini dile getirip, ortak benlik vurgusu ile esitligin

saglanabilecegini soylemektedir(Rousseau, 2008).

Dogal yasam ve insanlarin sahip oldugu haklar ve devletin ortaya ¢ikis amaci ile
ilgili doktrin diislincesinin bir diger savunucusu Hobbes ’tur. Hobbesdiger
diisiiniirlerden farkli olarak insanlarin dogal yasamda bir miicadele i¢inde olduklarini
savunmustur. Bu miicadele durumunun insanlar arasinda belli korku ve endiselerin
baslica kaynagi oldugunu sdylemistir. Dogal yasamdaki insanlarin, yetkilerini bir
kuruma vermenin onayini akil ile degil duygusal degiskenlere gore verdiklerini dile
getirmistir. Korku, sevgi, umut veya tutku gibi duygulara dayandigmi dile
getirmistir. Ayni zamanda insanlarin bu duygular ile karar vermelerinin dogal yasami
tehdit ettigini sOylemistir. Hobbes doga yasalarini tanimlarken yasam ve yasamin
paydaslarimin korunup siirdiiriilmesi i¢in nelerin yapilmasi veya nelerin yapilmamasi
konusunda dogru aklin 6n gordiigli yolun se¢ilmesigerektigini belirtmistir (Hobbes,
2010).

Hobbes temel bir doga yasasmin oldugunu sdylemistir. Dogru akil seklinde
tanimladig1 ilk doga yasasinin ardindan doganin ikinci yasasinin da “Herkesin her
sey tizerindeki hakki devam ettirilmelidir, bazi haklar devredilmeli veya terk
edilmelidir” seklinde tanimin1 yapmistir. Bu duruma gore herkesin her sey iizerindeki
hakkini devam ettirmesi, zorunlu olarak bazilarinin saldirgan tavir gostermeleri
davraniglarini, bazilariin da kendini korumasi davranisi takip eder. Boylece her ikisi
de hakka dayanan bir davranis olur. Bu durumda savasin devam edecegini ve higbir
sey tizerindeki hakkindan vazge¢meyen kisinin, barisa yani doga yasasina aykiri

davrandigini vurgulamistir (Hobbes, 2010).
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Insan haklari ile ilgili bir diger doktrin bireyci doktrindir. Birey &ziinde var oldugu
icin biitiin haklara sahiptir. Biitiin haklarin ana kaynag: insandir. Varolus temelinde
insanin sahip oldugu irade ve sorumluluk anlayisi ile 6zgiir olmas1 haklarin en temel
kaynagmni olusturmaktadir. Insanlar tarafindan olusturulan hicbir kurum veya
olusum devlette dahil olmak iizere higbir hakka sahip degildir. Ciinkii biitiin kurum
ve olusumlarin ana kaynagi insandir, bireydir. Biitlin insanlarin en temel hakki maddi
ve manevi hakkint Ozgiirce hicbir baski ve zorluk ile karsilasmadan
gelistirebilmektir. Insanlar tarafindan olusturulan biitin kurumlar devlette dahil
olmak {izere insanlarin haklarina saygi gostermekle yiikiimliidiir. Eger saygi

gostermezse en tabii varlik sebebini yerine getirmemis olur (Kapani, 1996).

17. ve 18. yiizyillarda Avrupa kitasinda ortaya ¢ikan insan haklar1 doktrinleri ilk
meyvelerini Amerika kitasinda vermeye baslamistir. Amerika kitasindaki kolonilerin
kita Avrupa’sina karsit vermis olduklart savasi kazanmalari sonucunda 4 Temmuz
1776 yilinda hazirladiklart bagimsizlik bildirisi 6énemli bir kirtlma noktas1 olarak
belirtilebilir. Amerikan bagimsizlik bildirisinde biitiin insanlarin esit olarak dogdugu
ve biitiin insanlarin dogustan haklara sahip oldugu vurgulanmistir. Yasama hakki ve

Ozgiirlikk gibi haklarin 6nemli oldugu da vurgulanmistir (Kapani,1996).

17. ve 18. ylizyilda Fransa’da halk mutlak gii¢ sahibi olan kralin baskis1 altinda
eziliyordu. Ozelikle ekonomik olarak savaslar nedeniyle agir vergilerin yiikiinii
ceken halk hicbir sekilde s6z sdyleme hakkina dahi sahip degildi. Bu durum
beraberinde toplumsal alanda farkli sorunlarin dogmasina neden oluyordu. Boylece
halk ayaklanarak Fransiz ihtilalini gergeklestirmistir. 27 Agustos 1789°da Insan ve
Vatandas Haklar1 Bildirgesi yaymlanmistir. Toplumsal yasam anlaminda devlet ve
birey iligkilerini diizenleyen ve durumun nasil olmasi gerektigi noktasinda esaslar
belirten bildirge, insan haklar1 ve vatandaslik i¢in bir devrim niteligi tasimaktadir
(Kapani,1996).

Fransiz ihtilalinden sonra yurttaslik cercevesinde yayinlanan bildirge evrensel
anlamda bir éneme sahiptir. Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesi sadece Fransiz
sinirlarinda etkili bir bildiri olmamis 6nii ve kapsami biitiin diinyaya yayilmis olup
ayrica kapsayici 6zgiirliikleri de icermektedir. Ayrica ilan edildigi donemin disinda

biitiin ¢caglara ve zamanlara hitap etmektedir (Kepenekei, 2014).

16



Yurttaslik olgusu gecirdigi degisim ve doniisiim sonucunda en kapsamli goriintirliigii
ulus devlet yapilarmin insa edildigi dsnemde elde etmistir. Ozellikle Fransiz devrimi
ile beraber baglayan siire¢ i¢inde yurttaslik kavramimin sinirlar1 halkin siyasal ve
medeni haklariin kazanimi ile beraber genislemistir. Ulus devlet yapilarin ingasi
siirlart belirginlestirmis, belirgin sinirlar iginde kalan halkin aidiyet duygusu ulus
kavramu ile biitiinleserek yurttasligi ulus ile pekistirmistir. Yurttaslik ulus kimligi ile
ortak bir kimlik alami yaratirken beraberinde bir gerilim hatti da yaratmistir. Bu
gerilim hatt1 diger kimlikler ve aidiyet bigimleri ile karsitlik miicadelesine sahne

olmustur (Ustel, 1999).

Fransiz devrimi yurttaslik veya vatandaslik i¢in bir kirilma noktasi olmustur. Nitekim
vatandashik kavrami ilk kez Fransiz Insan ve Vatandas Haklari ile giindeme
gelmistir. Fransiz bildirisinden once Fransa da insanlar esit statiide kabul
edilmiyordu. Soylular ve halkin arasinda haklar bakiminda biiylik farkliliklar
bulunmaktaydi. Bildiri ile kisiler vatandaslik statiisiinde kavusarak esit sayilmislardir

(Altunya, 2003).

Insan haklar1 alaninda biiyiik gelismelerin ve devrimlerin meydana geldigi siire¢ yeni
yiizyilin devlet anlayisini da etkilemeye baglamistir. Sinirsiz bir gii¢ ve iktidar sahibi
devlet anlayis1 yavas yavas terkediliyordu fakat pratikte devletler halen mutlak gii¢
sahibi olmay1 siirdiiriiyorlardi. Bu sinirsiz alan nedeniyle birey halen ¢ogu hak ve
ozgirliikklerinden faydalanamiyordu. Nitekim Amerikan ve Fransiz devrimlerinde
oncli kadrolar devletin sahip oldugu simrsiz giicliin smirlandirilmas1 gerektigi
noktasinda hemfikirdiler. Devlet siirlandirildig: dl¢lide birey 6zgiir olacag: anlayisi
hakimdi. Devletten beklenen davranis sadece bireyin Ozel alanina miidahale

etmemesi yoniinde negatif bir davranisti (Kapani,1996).

Fransiz Ihtilalinin insan haklar1 ve yurttashk olgusu igin yarattigi gercek kurgu bir
stire etkisini devam ettirmistir. Fakat siire¢ i¢inde 19. ylizyilda bir tepki ve gerilim
hattinin olustugu gériilmektedir. insan haklar1 baglamida olusan gerilimin temel
nedeni kisilere taninan haklarin kurumsal olmas1 ve toplumsal gerceklikteki bireyi
dikkate almadan tasarlanmasidir. Kisaca bireyin kendi gergekliginden bagimsiz
olarak degerlendirilmesi, haklarin, toplumsal kurguda yasamin1 devam eden bireye
ulasamamasima neden olmustur. Ikinci sebep olarak birey haklarindan haberdar
degildi. Devrim beraberinde getirdigi haklar1 biiyiik halk kitlelerine ulagtiramamastir.

Ulagilan yerlerde de bireyler hak ve oOzgiirliikklerini kullanma olanaklarindan
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yoksundular. Ciinkii kurgu bireye sadece bu hayatta nefes alma alani taniyordu fakat
agir yasam sartlari, bireye haklarindan yararlanma imkani birakmiyordu

(Kapani,1996).

Insan haklarinda var olan gerilim hatti beraberinde yeni gelisme siiregleri
baslatmustir. Ozellikle insan haklarinin kavramsal igerigi ve vatandasligin konumu ile
ilgili devletin konumunun da tartisildig1 bir siire¢ meydana gelmistir. Ozelikle sosyal
anlayisin devlette egemen olmasi gerektigi yoniinde bir diisiince hakim olmaya
baslamistir. Ciinkii birey toplumsal yasamda gercek kurgusu ile ele alinmaya
baglanmigtir. Bireyin devlete karsi bazi isteklerde bulanabilecegi pozitif statii
haklarinin kazanimi bu silire¢ sonucunda meydana gelmistir. Bu anlamda devlet
vatandaslarin daha iyi bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in gerekli sartlar1 olusturmak ile
yiikkiimlii kilimmastir. Bireyler saglik, egitim ve diger haklarin1 kullanabilecekleri bir

ortama kavusmustur (Kapani,1996).

2.1.2 Vatandashk Egitimi

Bireyler kurgulanmis bir toplumsal cevreye dogarlar. Binlerce yillik yasantinin
kiimtlatif birikimi ile insa edilen ve Kkiiltiir olarak tanimlanan yapinin i¢inde ilk
giinden beri deneyimsel bir 68renme yasantis1 gelistirmeye baglarlar. Dogum ile
beraber baslayan bu 6grenme seriiveni bireyi siirekli olarak kurgunun bir parcasi
haline getirir. Anne ile girilen etkilesim giderek genislemeye baslar. Aile ortami1 ve
bagimsiz hareket becerisi ile beraber arkadas cevresi, 6grenme halkasinin farkl
alanlar1 olarak kurguya dahil olurlar. Sistemli 6grenmelerin yapilandirildigr okul
hayat1 bu 6grenme seriiveninin en kapsamli ve kasith siirecini olusturur. Birey bu
stirecler biitlinliniin sonunda aynilagsmay1 veya bir diger tanimla toplumsallagmay1
Ogrenir. Birey hayatin1 devam ettirdigi toplumsal gercekliklerin tamamini bu
ogrenme dongiisii ile edinir. Bir insan olarak hangi haklar, 6zgiirliikler ve 6devlere
sahip oldugunu bu toplumsallasma ile fark eder. Bir vatandas olarak bireyin
kendiliginden meydana gelen ogrenmelerin Otesinde, sahip oldugu hak ve
Ozgiirlikler alaninda bilgi, beceri ve tutum diizeyinde ogrenmeler ve yasantilar
edinmesi gerekmektedir. Bu 6grenmeler sistematik, yapilandirilmis ve programli bir
egitim ile miimkiindiir. Bir yurttas ve vatandas olarak birey temel insan haklarini,

degisen toplumsal gerceklikte hak ve Ozgiirliiklerini ve demokratik bir toplumun
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ingas1 i¢in sahip olmasi gereken rolleri egitim gergekligi ile edinebilir. Bu durum

ancak vatandaslik egitimi ile mimkiindiir.

Vatandaslik egitimi bir bireyin vatandas olarak sahip oldugu hak ve yiikiimliiliikleri
bilmesi ve vatandas olarak rollerini bilip yerine getirebilmesi i¢in diizenlenen egitimi
temsil eder. Vatandashik egitimi salt bilgi anlayisinin ¢ok Otesinde bireyin toplum
icinde vatandas olarak hak ve sorumluluklarinin bilincine erigsmesi ve bir yurttas
olarak farkindalik sahibi olmasini da amaglayan bir siireci temsil eder (Celik, 2009).
Bir iilkedeki vatandaslik egitimi bireylerin kurumlara ve siyasi organizasyona

uyumunu kolaylastiran bir amag igermektedir (Celik, 2008).

Vatandaglik egitimi biitiin ¢aglar boyunca devletler i¢in 6nemli bir konu olmustur.
Ilkel devlet 6rgiitlenmelerinden giiniimiiziin modern devletlerine kadar biitiin ¢aglar
boyunca siirekli olarak giindemde olmus ve giindemde yer almaya devam edecektir

(Koksal, 2007).

Kerr (1999) vatandaslik egitiminin ¢ok boyutlu oldugunu ve uluslararasi bir kapsama
sahip oldugunu belirmistir. Bireylerin vatandas olarak sahip olduklar1 hak ve
yiikiimliiliikleri 6grenmeleri ve saglanan 6grenmelerin yansitict bir sekilde hayata

uyarlamasini igeren bir egitim anlayist oldugunu ifade etmistir.

Vatandashk egitimi genis bir perspektife sahiptir. Kendi i¢inde farkli temalar1 ve
boyutlar1 barindiran vatandashik egitimi bireyin biitiin yonleriyle gelisimini esas
almaktadir. Bireyi vatandas olarak yasamini devam ettirdigi yerel ve ulusalin
Otesinde uluslararas1 alanda siyasal, politik, bilissel,sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
anlamda gelisimini hedefleyen disiplinler arasi bir egitim stirecidir (Osler ve Starkey,

1996).

Vatandaslik egitimi bir arada yasayan insanlarin yasam ortamlarinin temel
dinamikleri olan uyum, hosgorii, uzlagsma ve i¢ disiplin gibi degerlerin aktarimini
gerceklestiren egitim pratigidir (Akdag ve Tagkaya, 2011).

Bireylerin toplum ile olan iliskilerinde ortaya c¢ikan, karsilikli hukuk zemininde
davraniglarin neler olmasi gerektigi ile bireylerin kurumlar ile olan iligkilerinde
ortaya ¢ikan hak ve yiikiimliiliiklerinin neler oldugunun 6gretimi vatandaslik egitimi
sayesinde gerceklesir (Altunya, 2003).

Vatandashk kavrami kendi i¢inde farkli dinamikleri barindirmaktadir. Tarihsel

stirece bakildigi zaman vatandaslik kavraminin nasil bir tutarlilik yarattig
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goriilebilir. Birey, hak, demokrasi, ddevler, esitlik ve farklilik gibi kavramlarin
vatandaslig1 tamamladigi, anlam ve sinirlar bakimindan yeniden iirettigi sdylenebilir.
Vatandaghk egitimi vatandaslik olgusunu yaratan dinamiklerin aktarimini igeren bir

egitim pratigidir (Kerr, 1999).

Vatandaslik yadainsan haklar1 egitimi ve programlarinin genel amaci, 6rgilin egitim
sistemi igerisinde ve orgiin egitim disinda hayat boyu devam eden siire¢ i¢inde biitlin
herkesi, temel insan haklaria saygi ile yaklasmay1 ve haklarin 6zelliklerini bilerek
koruma bilincine sahip olmalarin1 amacglamaktadir. Haklarini bilen ve kullanma
bilincine sahip etkin ve aktif vatandaglar yetistirmek i¢in biitiin siirecin program ve
ders ici kullanilan materyaller ile beraber tasarlandig1 bir egitim programidir (Tezgel,

2008).

Vatandaglik egitiminin en birincil amact bilgili sorumlu ve toplumsal orgiitlenme
icinde meydana gelen olaylara kars1 duyarli ve etkin katilime1 kimlige sahip bireyler
yetistirmektedir. Demokrasinin devamlig1 vatandaglik egitiminin etkili ve kapsamli
olmasi ile iligkilidir. Demokrasi dogas1 geregi aktif, etkin, bilingli, bireysel anlamda
ve toplumsal anlamda sorumluluk alabilen ve temel insan hak ve Ozgiirliikler
konusunda farkindaligi yiiksek vatandaslar ile ilerici bir gelisim gosterebilir.
Bireylerin bu beceri ve kazanimlar1 edinebilmeleri ancak egitim ile miimkiindiir. Bu
egitim hayat boyu devam eden ve farkli eyleyenlerin oldugu bir siire¢ ile

demokrasinin ihtiya¢ duydugu bireyleri yetistirir (Veldhuis, 1997; akt. Celik, 2009).

Egitim bireyde istendik davranis degisiklig§i meydana getirme siireci olarak
tanimlanabilir(Ertiirk, 1972).Demokratik bir toplumda egitim bireylerin vatandasi
olduklar1 toplumdaki demokratik degerlerin yasatilmasi, gelistirilmesi ve korunmasi
icin gereken olumlu ve istendik davramis degisikliklerini meydana getirmeyi
hedeflemektedir. Vatandashik egitimi bireylere demokratik vatandaslik becerilerini
kazandirmay1 amaclamaktadir. Elestirel bakis agisina sahip, bireysel olarak kendini
ifade edebilen, farkli diisiinceleri zenginlik olarak kabul edip diislincelere saygili,
baris kavraminin ne oldugunu bilen ve buna gore hareket eden, birlikte yasama
kiiltiirtine sahip ve icinde yasadigi toplumsal gergekliklere duyarli vatandaslar

yetistirmeyi amaglamaktadir (Berkant ve Atmaca, 2013).

Akbasg (2008) ise vatandaglik egitimini, bir arada yasayan bireylerin hayatini

diizenleyip kolaylastiran, karsilikli iliski ve iletisimde dayanigmanin gerekliligi ve
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hukuk kurallarinin 6nemini bilen ve farkinda olan bireyler yetistiren bir egitim

oldugunu vurgulamistir.

Bu giiniin modern devletlerinin dayandigi bir yap1 olan demokratik devlet yapilarinin
insa edilmesi, toplumsal yasantidaki biitiin olusumlar1 beraberinde doniistiiriip
yeniden olusturmaktadir. Birey bu doniisiim ve degisimin ana ekseninde yer alan
dinamiklerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Demokratik toplum diizeninde
birey kendini yoneten bir konumdadir. Demokratik vatandaghik egitimi ise
vatandaslarin kendi kendilerinin yonetiminin ve kendilerini nasil yoneteceginin bilgi
ve becerisini aldiklar1 egitim olarak ifade edilebilir. Demokratik toplumun ve
demokrasinin varligt ve diizenli isleyisi vatandaslarin katilimina baglidir.
Vatandaglik egitiminde bireylerin demokrasinin anlam ve isleyisini anlayabilmesi,
demokrasinin ilke ve degerlerinin anlasilabilmesi ve yorumlanabilmesi becerilerinin

gelismesini kapsar (Ersoy, 2007).

Egitim sadece bilgi ve kavramsal ¢ercevenin verilmesi veya aktarilmasi ile ilgili bir
slire¢ olmanin ¢ok Otesinde beceri,tutum, roller ve deger boyutunda da bireye
kazanimlar saglayan bir harekettir. Insan haklar1 ve vatandaslik egitiminde bireylerin
hak ve sorumluluklart konusunda bilgi sahibi olmasi ve bu yonde olumlu davraniglar
gostermesi beklenir. Insan haklar1 ve vatandashk egitiminde bilgi boyutunda
bireylerin diizeyine uygun kavramsal ¢ercevenin tam ve dogru aktarilmasi
hedeflenmektedir. Beceri boyutunda bir vatandasin sahip olmasi gereken biitiin
becerilerin 6gretilmesini hedeflenmektedir. Toplumsal iliskilerde diger bireylerle
etkili bir iletisim kurma becerisi, olaylara ve iginde bulundugu durumlara karsi
elestirel diistinme becerisi, diger bireylerle tartisabilme becerisi, toplumsal diizen
icinde karsilastig1 sorun ve problemleri ¢c6zme becerisi, sosyal iligkilerde ve kamusal
alanda ortaya ¢ikabilecek catismalar1 ¢6zme becerisi ve yeni bakis acilar
gelistirebilme, analiz ve sentez yapabilme becerisi aktif ve bilingli bir vatandasin
sahip olmas1 gereken beceriler olarak ifade edilebilir. Insan haklar1 ve vatandaslhk
egitiminin tutum boyutuna bakildigi zaman bu alanin sahip oldugu Onem ve
gerekliligine olan duygu, inan¢ ve davraniglarin gelistirilmesi ve bireylerin istendik

davranislar sergilemesi boyutunu igerir (Kepenek¢i,2014).
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2.1.2.1 Vatandashk Egitiminin Boyutlar

Vatandaslik kavrami dinamik ve iginde yer aldig1 sartlara gore degiskenlik gosteren
akigkan bir kavramdir. Kapsam, icerik ve yap1 olarak stirekli kamusal alanda aktif ve
dinamik bir doniistimiin ekseninde yer almaktadir. Vatandaslik olgusu siirekli var
olan mevcut statii ve konumdan kurtulup, olmasi gereken, ideal olana dogru bir
ilerleme siireci i¢inde olmalidir. Vatandaslik kavrami kendi basina bir varlik alanina
sahip degildir. Soylem olarak bir alana sahip olsa bile pratikte kisitlh ve kapsam
olarak dar anlamda bir ayricaliklar grubunun temsiledilmesinin Otesine gecemez.
Nitekim eski Yunan polis devletlerinde vatandaslik ve yurttaglik kavrami vardi ama
anlam ve yap1 olarak temel insan haklarina uymayan bir uygulama pratigini
iceriyordu. Vatandaslik kavrami insan haklari ve demokratik toplumun islerligi ile
temel anlamini kazanan bir 6zellige sahiptir. Vatandaslik olgusunun temel amaci
sadece devlet ve birey arasindaki bagin seklini ve anlamin1 géstermek degil, muhatap
olan taraf ve cevrelere pratik eylemsellik ve yiikiimliilikler yiikleyen bir anlam
kazandirma 6zelligine de sahiptir. Vatandaslik egitimi ile birey sahip olmas1 gereken
bilgi, beceri, tutum ve degerleri 6grenir. Vatandaslik gibi ¢ok boyutlu ve dinamik bir

kavramin 6gretimi biitiin boyutlari ile kapsamli olmay1 gerektirir.

2.1.2.1.1 Vatandashk Egitiminin Bilgi Boyutu

Bir kavramin igsellestirilmesi i¢in kavramin anlam biitiinlinii olusturan epistemolojik
boyutuna hakim olmak gerekmektedir. Kavramin kendi i¢inde barindirdigi bilgi
kiimelerini bilmek ve saglanan 6grenme ile beraber edinilen bilgi kiimelerinden yola
cikarak igerigi yeniden yapilandirmasi ve yansitici diislince pratigi saglar.
Vatandaslik egitiminin bilgi boyutunda bireylerin vatandaslik, demokrasi ve temel
insan haklar ile ilgili 6grenmeler sayesinde gergek hayatta olumlu davranig ve

tutumlar sergilemesine ve bunlari i¢sellestirmesini yol agar.

Vatandaglik egitimi disiplinler aras1 bir boyuta sahiptir. Pek ¢ok disiplinin konu
alanma katki sagladigi gibi kendisi de bu disiplinlerden etkilenmektedir. Siyaset
bilimi, tarih, cografya, ekonomi, hukuk ve sosyoloji gibi pek ¢ok bilim alanindan
beslenmektedir (Shaver,1996; akt. Celik, 2009).

Giliniimiizde vatandaslik egitiminin igerigi konusunda icerik ve hangi alanlar

kapsamas1 gerektigi ile ilgili farkli tartismalar ve diisiinceler bulunmaktadir. Kimi
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uzmanlar vatandaglik egitiminin yalnizca konu merkezli bir yaklasima sahip olmasi
gerektigi belirtmistir. Diger yandan disiplinler arasi bir icerige sahip olmasinin
gerektigi veya tek bir disiplin igeriginin yer almasi gerektigi disiinceleri de

mevcuttur (DeJaeghere, 2002; akt. Celik,2009).

Branson vatandaglik egitiminin bilgi boyutunun bireylere kazandirdigi kazanimlari
sOyle ifade etmektedir; bireylerin demokratik degerleri bilip benimsemelerini ve
igsellestirmelerini saglar, giiclii bir vatandaslik bilgisine sahip bireyler siyasal
katilimin 6nemini bilip siyasal katilim igin 6zen gdsteriler, bir birey ve toplumda
yasayan vatandaslar olarak hangi gereksinimlere ihtiyaci oldugunu bilip, buna gore
neler yapmasi gerektigini belirler, giiclii bir vatandaglik bilgisine sahip olan bireyler
Ozgiiven sahibidirler ve kendilerine giivenirler, yerel ve ulusal yonetimleri nasil
etkileyecegini bilirler ve bir vatandas olarak sahip oldugu haklar1 kullanarak bu

yonetimlerde s6z sahibi oldugunun bilincine varirlar (Ersoy,2007).

2.1.2.1.2 Vatandashk Egitiminin Beceri Boyutu

Birey yasadigt toplumda hayatint devam ettirebilmesi i¢in hayatinin ilk
donemlerinden beri baz1 beceriler edinir ve bu beceri edinme eylemi hayat boyu
devam eder. Egitiminin en 6nemli amaglarindan biri bireye beceri kazandirmaktir.
Her disiplinin kendi 6zel alanin1 kapsayan beceriler s6z konusudur. Vatandaslik
egitiminin de kendine 6zgl, bireye kazandirmak istedigi beceriler vardir. Bireyin
etkin bir vatandas olarak kamusal alanda varlik gosterebilmesi ve sahip oldugu hak
ve Ozgirliiklerden yararlanabilmesi icin vatandaslik becerilerine sahip olmasi

gerekmektedir.

Vatandaslik egitiminin bireye kazandirmayr hedefledigi becerileri ifade edecek
olursak; elestirel diisiinme becerisi, problem ¢6zme becerisi, karar verme becerisi, oy
verme, katilim ve topluma hizmet gibi siyasal faaliyetler ve yansitici diisiinme
becerisi gibi beceriler sayilabilir (Engel ve Ochoa, 1988; Patrick, 1997; Print, 1999;
Hahn, 1998; Pratte, 1988; Dewey, 1916; akt. Celik,2009).

Diistinme becerileri; kapsamli ve etkili bir vatandaglik egitiminde bireylerin
vatandagslik olgusu ve konusu ile kars1 karsiya kaldiklar1 olaylar ve durumlar ile ilgili

bazi becerileri kapsamaktadir. Bireyin giinliik olaylar sirasinda karsilastigi durumlari
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tanima, agiklama ve degerlendirme gibi siirecleri iceren beceriler biitiinii olarak ifade

edilebilir (CCE, 1997).

Katilim becerileri; bireylerin yasadiklar1 kamusal alan i¢inde etkin vatandaslar olarak
sahip olduklar1 diistinme becerilerinin yaninda farkli alanlara da hitap eden ve gerekli
olan diger becerilere sahip olmalar1 seklinde ifade edilebilir. Katilim becerileri
demokratik bir toplumda yasayan bireylerin birey ve vatandas olarak sahip olduklar
haklar ve ozgiirliikleri bilip davramis ve eylemsellik boyutuna geg¢melerini temsil
eder. Bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplumdaki diger bireylerle etkili bir iletisim
kanalina sahip olmasi, aktif olarak isbirligi icinde bulunmayi ve toplum iginde
toplumsal amag i¢in ¢alismayi saglayan becerilerdir. Toplumdaki diger bireyleri
etkili bir sekilde dinleme becerisi, karsilastigit durum olay ve olgular1 sorgulayip
sorular sormasi, sahip oldugu sorulara cevaplar aramasi ve bilgiye nerden nasil
ulasacagini bilmesi, toplumsal alan i¢inde meydana gelen g¢atigma durumlarin
¢Oziime kavusturmak icin problem ¢O6zme basamaklarini ise kosmasi ve diger
bireylerle  ortak  amaglar  dogrultusunda  ¢alisabilmesi  gibi  beceriler
sOylenebilir(Branson,1998). Bireylerin yasadiklar1 toplumdaki siyasi yOnetim
mekanizmasini ve karar alma siireglerini etkileme becerisi de katilim becerisi olarak

ifade edilebilir (Ersoy, 2007).

2.1.2.1.3 Vatandashk Egitiminin Degerler Boyutu

Vatandaghk egitiminin 6nemli boyutlarindan birini degerler olusturur. Nitekim
demokratik bir toplumda yasayan bireylerin belirtilen degerlere sahip olmasi
beklenir. Demokratik bir toplumda vatandaslarin toplumda kabul edilen bilgi ve
becerilerin yaninda vatandaslik egitiminin degerlerine sahip olmasi da vatandaglar
i¢in bir gerekliliktir. Degerler herhangi bir grubun veya toplumun varolus temellerini
olusturan ve grubun biitiin iiyelerinin gerekliligi ve 6nemi konusunda ortak bir tavir

ve fikir birligine vardig1 genel inang, ortak deger ve temel ahlaki ilkelerdir (Celik,
2009).

Vatandaglik egitimi icerisinde hangi degerlerin verilecegi Onemli bir tartisma
konusudur. Bazi uzmanlar aslinda vatandaslik egiminin bir deger egitimi oldugunu

dile getirmektedirler (Morris ve Cogan, 2001; Patrick,1997; Print,1999; akt. Celik,
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2009). Ciinkii vatandaglik egitimi gercevesinde verilen degerler ¢cok kapsamli bir
yaptya sahiptir. Ahlaki, demokratik, insani, siyasal ve toplumsal degerler olarak
vatandaslik egitimi kapsaminda hangi degerin nasil O6gretilecegi genis bir tartisma
zemininde ele alinsa da yasanilan toplumun diger biitiin dinamikleriyle baglantili

oldugu séylenebilir (Celik, 2009).

Vatandaslik egitimi icerisinde verilmesi amaclanan demokratik degerler bireyin
toplumsal yasam i¢inde mutlu olmasin1 ve kendini gergeklestirmesini
hedeflemektedir. Bireyin hak ve 0Ozgiirliikklerini, toplumun ortak menfaat ve
cikarlarini, ortak zeminde adaleti, toplumdaki esitsizlikleri ortadan kaldirmak igin
firsat esitligini, toplumsal viicut i¢inde bir araya gelmis farkliliklara saygiyr ve
kendimize ve toplumdaki diger bireye karsi olan sorumluluk duygusunu iceren genis

bir alan1 kapsamaktadir (Parker ve Jarolimek,1997; akt. Celik, 2009).

Bir orgiitlenme yapisinda demokrasinin saglikli bir sekilde devam edebilmesi igin
demokratik vatandashik anlayisinin aktarildigi egitim icinde degerlerin aktarimi
hayati 6neme sahiptir. Demokrasinin giliglenmesi ve devamliligi bireylerin ona olan
inancina dayanmaktadir. Her birey demokratik degerlerin tasidigi 6nemi anlayip
yorumlayabilmelidir. Vatandaslik egitimi bireylerin demokratik yasam degerlerini

ogrenmelerini amag edinmelidir (Felber, 2003; akt. Ersoy, 2007).

2.1.2.2 Vatandashk Egitiminin Okulda Verilis Bicimleri

Birey biitiin hayat1 boyunca bir 6grenme eylemi i¢inde yer almaktadir. Fakat bu
o0grenmelerin ¢ogu sistematik ve dogru bilgi kaynagina dayanmamaktadir. Okul
hayat1 bireyin biitlin hayati boyunca edinecegi Ogrenmelerden daha biiylik bir
ogrenme alani saglar. Okul sistemi i¢inde edinilen 6grenmeler bilgi, beceri ve deger

boyutu icermesi ile diger 6grenmelerden ayrilir.

Bireyin yasadig1 ¢evrede bir¢cok olusum ve dinamik bilingli veya bilingsizce bilgi ve
beceri aktarimi gerceklestirmektedir. Vatandaslik egitimi konusunda aile, arkadas
cevresi ve medya etkili olmakla beraber okullar daha sistematik bir yapiya sahiptir.
Okullar kasitli 6grenmeler icin biitiin paydaslarin belli bir program dahilinde
diizenlendigi sistemli bir ortami ifade etmektedir. Okul ortaminda biitiin her sey
mekan, dersler, 6gretim programlari, 6gretmenler, bos zaman etkinlikleri ve oyunlar

dahil kasith bir diizen i¢inde amaglar dogrultusunda kurgulanmistir. Kurgu igerisinde
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biitlin  dinamikler gerceklestirilmek istenilen Ogrenme yasantilarina hizmet
etmektedir. Okullarda gergeklestirilen egitimde ders konular1 arasinda dagilmis temel
insani degerler, ders dis1 planlanan etkinlikler, okul dis1 geziler ve inceleme
uygulamalari, 6gretim igerisinde kullanilan teknikler ve belirli giin ve haftalarin
kutlamalar ile aktarilan bilgi, beceri ve degerler bireyde demokratik kisilik ve aktif
vatandaslik rollerinin gelistirilmesi i¢in hayati dneme sahiptir (Pinter ve digerleri,

1999; akt. Celik,2009).

Okul ortamlar1 gelecegin yetiskin ve yurttaslari olan bireylere salt bilgi aktarmak ile
siirli bir amaca hizmet etmez. Okul ortami farkli yasanti, diisiince ve kimliklere
sahip bireyleri hayatin erken bir doneminde bir araya getirerek onemli deneyimsel
yasantilar saglamaktadir. Ozellikle hosgorii, sevgi, sayg1 ve karsilikli anlayis gibi
demokratik becerilerin gelismesini ve deneyimlemesine ortam hazirlamaktadir

(Celik, 2009).

Okullarin varolus amaci, bireye vatandaslik alaninin bilgi, beceri, deger ve
tutumlarmi kazandirmaktir. Okul sinirlart i¢inde hazirlanan programlar yardimiyla
Ogrencilere tarih, yasa, yonetim ve demokrasi gibi konularda bir vatandasin sahip
olmasi gereken bilgileri kazandirmaktir. Sistemli bir programin disinda okul gevresi
biitiin yonleriyle 6gretme ve aktarma tasarimi icinde akan bir siirecler biitliniinii
kapsamaktadir. Onemli 6grenmeler ve aktarrmlarin gogu Ogretim programlarinin
disinda gerceklesmektedir. Demokrasinin dayandigi felsefi temeller ve uygulama
ilkeleri 6gretim programlarinin disinda G6grencilere aktarilan 6nemli vatandaslik
konular1 arasinda gosterilebilir. Ogrenciler okullarda vatandashik ve demokrasi

alanlari ile ilgili 6nemli bir deneyim yasama firsat1 yakalamaktadirlar (Patrick, 2003;
akt. Ersoy, 2007).

Vatandaglik egitimi okullarda cesitli yontemlerle aktarilmaktadir. Vatandaslik ile
ilgili bilgi, beceri ve degerlerin aktarimi dogrudan bir ders ve ders i¢i anlatim
yontemiyle olmayacak kadar karmasik bir yapiya sahiptir. Bunun i¢in okul sistemi
icinde vatandaslik aktarimi farkli paydaslar ile gerceklestirilmektedir. “Ortiik
program ile vatandashk aktarimi”, “Ogretim programlar1 yoluyla vatandaslhk
aktarimi1”, “Ogretim programi disindaki etkinlikler yoluyla 6gretim” ve “okul
ortaminda diizenlenen cevre icerisinde kendiliginden meydana gelen siirecler ile

vatandaslik aktarim1” paydaslar arasinda gosterilebilir (Birzéa ve digerleri, 2004; akt.
Ersoy, 2007).
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Vatandaglik aktarimi bireyleri aktif ve bilingli olarak kamusal yasam alanina
hazirlama amaci tasir. Vatandaslik aktarimi hem dayandigi temellerin kurumsal
bilgisini hem de uygulama pratigini gerektirir.  Biitlin bunlar diisiildiiglinde
vatandaslik aktarimi formel egitim sisteminin simirlarinin i¢ine sikistirilmayacak
kadar genis bir alanm1 kapsamaktadir. Okul sistemi i¢indeki Ogrenci, Ogretmen,
yoneticiler ve diger biitlin unsurlarin ortak c¢abasiyla vatandashik aktarimi
gergeklestirilir. Vatandaghik aktariminin tek muhatabi okul degildir. Okul sadece
vatandaslik aktarimi gerceklestiren eyleyenlerden bir tanesidir. Vatandaslik aktarimi

icin okullar tek bagina yeterli degildir (Eurydice, 2005; akt. Elkatmig, 2013).

2.1.2.2.1 Ogretim Programlar1 Yoluyla Vatandashk Aktarimi

Vatandaglik egitiminin 6gretim programlar1 yoluyla aktarilmasinda ii¢ farkli goriis
bulunmaktadir. Ilk olarak vatandaslik egitiminin dogrudan sosyal bilgiler veya tarih
gibi disiplinlerin ders programlari i¢inde yer almasi gerektigini savunan anlayistir
(Wright ve Sears, 1997; akt. Celik, 2009). Bir diger yaklasim ise vatandaslik
aktarimin1 saglayan vatandaslik egitiminin egitim programlart i¢inde ayr1 bir
program ve ayri bir ders ile aktarilmasi gerektigini savunan yaklagimdir. Ugiincii
olarak vatandashk egitimini farkli bir dersin i¢inde veya ayri1 bir ders olarak
verilmesinden ziyade biitiin egitim programlar1 i¢inde disiplinler arasi bir yaklasim

ile verilmesi gerektigini savunan yaklasimdir (Celik, 2009).

2.1.2.2.2 Ortiik Program Yoluyla Vatandashk Aktarim

Ortiik program sdylenmeyen, kelimeler ile ifadesi olmayan simgeler, davramslar,
Ogretmenin tavir ve rolleri, okul disiplin uygulamalarinin temsil ettikleri ve
aktardiklar biitiin aktarim ve mesajlar1 igermektedir. Biitiin bu gizli ama bir o kadar
actk mesajlar vatandaglik aktarimini barindiran simgeler ve sembollerle etkili

olmaktadir (Pecek, 2000; akt. Celik, 2009).

Ortiik programda biitiin paydaslar anlatilmak istenilen felsefi temellere uygun olarak
tasarlanir. Egitim programlarinin biitiinlinii kapsayan bir anlayis hakimdir. Biitiin
icindeki olabilecek bir celigki verilmek istenilen beceri, deSer ve tutumlar
engelleyebildigi gibi olumsuz olarak bir 6grenme yasantis1 da meydana getirebilir.

Ortiik programin dili okuryazarlik becerisi ile kendini ortaya cikaran bir yapiya
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sahiptir. Ogrencilerin 6gretmenleriyle olan iliski ve iletisimleri, siif diizenleme
sekilleri ve okul idaresinin tavir ve davranislar kisaca okul i¢indeki kiiltiir ve yap1
fikir ve diisiince verir. Ogretmen burada ¢ok 6nemli bir figiir olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 karakterleri, davranis sekilleri, dgretim
bicimleri, kendi goriis ve sahsi fikirlerini paylagma bicimleri ve tavirlart biitiin bu
programa dahil olan etmenlerdir. Biitin bunlar gz Oniine alindigi zaman
okullarsadece belli bilgi, beceri ve tutumlarin aktarildigi bir ortamdan ziyade
yasandig1 ve yasatildig1 yerler olmalidir. Okul i¢inde yasatilan kiiltiir biitiin program
icerigini destekledigi gibi vatandaslik aktarimini da destekleyen bir yapiya sahip
olmalidir. Ogrenci, calisan ve dgretmenlerin, iletisim ve iliskilerinde sayg1 ve sevgi
hakim olmali, siddet ve diger olumsuz tutum ve davranislarda bulunulmamalidir.
Siddet veya baski karsilasilan durumlarda bir alternatif gibi sunulmamalidir.
Ogrenciler fikirlerini Ozgiirce agciklayabilecekleri bir ortam ve zemine sahip
olmalilardir. Vatandaslik ahlakinin gerektirdigi biitiin imkan ve becerileri okul
ortaminda deneyimleyecek firsatlar1 olmalidir. Aksi bir durum veya kisitlama,
anlatilan ile pratik uygulamanin ayni olmamasi ¢eliskisi doguracaktir ve bu durum

aktarilmak istenilen biitiin yapiy1 olumsuz etkileyebilmektedir (Celik, 2009).

2.1.2.2.3 Ogretim Programi Disindaki Etkinlikler Yoluyla Vatandashk Aktarimi

Okullarda 6gretim programlar1 icerisinde yer almayan fakat ders dis1 etkinlikler
olarak tasarlanan ve Ogrencilere farkli yollarla etkili 6grenme yasantilar1 saglayan
faaliyetlerin biitiiniinli iceren yaklagimdir. Ders disinda planlanan ve eglenceyle
O0grenmeyi birlestiren biitiin eylemler bu kapsamda ele alinabilir. Miize, kurum ve
onemli olaylarin meydana geldigi cografi alanlara yonelik geziler, sozlii tarih veya
yasayan tarih kapsaminda bilgi sahibi olan bireylerin bilgi aktariminda bulundugu
sOylesi, konferans ve miinazaralar, farkli okullar ile diizenlenen etkinlikler, oyunlar,
tiyatro gosterileri, okul hayatin1 kapsayan yayin ve gazeteler ile okullardaki kuliip
faaliyetleri bu konuda Ornek olarak verilebilir. Ders disinda uygulanan biitiin
faaliyetler ayn1 zamanda uygulamali vatandaslik becerilerinin uygulama alani

bulmasina olanaklar saglamaktadir.

Sosyal kuliip c¢alismalar1 6grenciler i¢in  biiyiik demokratik  degerleri

barindirmaktadir. Farkli amaglar ve felsefi altyapiya sahip alanlarda etkin caba
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gosteren kuliip caligmalar1 6grencilerin sevdikleri alan1 fark etmesine yardimci
olmakla beraber bu alanlarda calismalarina ve var olan problemlere ¢oziimler
iretmelerine imkan tanir. Bu sayede oOgrenciler onemli beceri ve kabiliyetler
kazanabilmektedirler. Ogrenci demokratik tutum ve secimlerde bulunmayi, 6grenci
kuliip calismalarinda 6grenerek ileriki hayatinda dogru kararlar almay1 ve bir siirece

dahil olmanin 6nemini fark edip davranislarini buna gore diizenler.

Ders dis1 uygulamalardan bir diger 6nemli olan1 okul meclisleridir. Okul meclisleri
vatandaslik aktarimi i¢in olduk¢a Onemli bir uygulama ve faaliyet alamidir. Okul
gercek diinyanin bir simiilasyonu gibi Ogrencinin hayatinda Onemli bir yer
kaplamaktadir. Gergek toplumsal yasamin kiigiik bir uygulamasi olarak uyum
saglamay1 ve yarina hazirlamayr amagclar. Biitiin bunlar degerlendirildiginde okul
meclisleri, yetiskinler diinyasina adim atacak ¢ocuklar i¢in vatandaglik aktarimi ve
demokrasinin anlam ve siireclerini 6grenmeyi saglamaktadir (Clough ve Holden,

2002; akt. Celik, 2009).

Ogrencilerin birer vatandas olarak gercek deneyimler yasadiklari okul meclisleri
bireyin gelisimine ve demokratik kiiltiiriin gelismesine katki saglayan araglar olarak

degerlendirilmektedir (Deuchar, 2009; akt. Celik, 2009).

Kurulan okul meclislerinde biitiin simiflar temsilci olan 6grenciler sayesinde genel
mecliste temsil edilebilmektedirler. Bu sayede biitiin siniflar yasadiklar1 sorunlari,
problemleri ve ¢6ziim Onerilerini dile getirip seslerini duyurabilmektedir. Okul
meclisleri vasitasiyla 6grenciler okul yonetim mekanizmasina fiilen katilmis olurlar.
Ogrenciler demokratik toplumda sorunlara ve ¢oziim Onerilerinin nasil {iretildigini

yasayarak gozlemleme firsatini elde etmis olurlar (Celik, 2009).

2.1.3 Sosyal Bilgiler Dersinin Vatandashk Aktarimindaki Rolii

Sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerin ¢alismalarindan elde edilen bilgilerin
disiplinler aras1 bir anlayisla diizenlenip segilerek ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklara
Ogretilecek diizeye getirilip aktarilmasini saglayan disiplinler aras1 bir derstir (Sozer,

1998).
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Sosyal bilgiler i¢in yapilan bir diger tanimda; sosyal bilgiler dogrudan insan ve
insanin kurmus oldugu toplumsal yapilarin gelisimine ve bireylerin pargasi olduklari
sosyal olusumlar ig¢indeki konumlar1 ile ilgilenen bilgiler biitiinii seklinde

tanimlanmistir (Moffatt, 1957).

Ulkemizde sosyal bilgiler ile ilgili en kapsamli tanimi1 2005 yilinda sosyal bilgiler
programini gelistiren komisyon tarafindan yapilmistir. Komisyon sosyal bilgileri
“Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularmi yansitan;
O0grenme alanlarinin bir {linite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin
sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersi”

(2005, MEB) seklinde tanimlamaistir.

Doganay (2005) sosyal bilgileri diger sosyal ve beseri bilimlerin yontem ve
alanlarindan faydalanarak, bireyin ic¢inde yasadigi sosyal ve fiziksel g¢evresiyle
kurmus oldugu iliskiler baglaminda disiplinler aras1 bir boyutta ele alan ve kiiresel
kdy haline gelen diinyada hayatta kalmak ve temel demokratik kiiltiir ¢ercevesinde
hareket eden ve karar alan demokratik vatandaslarin yetistirilmesini amaglayan bir

calisma alani seklinde tanimlamuistir.

Sosyal bilgilerin tanim ve amaclarina bakildigi zaman bireyin i¢inde yasadigi
toplumdaki 1iliski ve etkilesimine dair temel beceri ve bilgileri kazandirmay:

amagladigi sdylenebilir.

Oztiirk (2006) ise “sosyal bilgiler, hemen her bakimindan degisen iilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip, problem ¢ozebilen etkin vatandaslar
yetistirmek amaciyla, sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yontemleri
kaynagstirarak kullanan bir 6gretim programidir” seklinde cesitli beceri ve tutumlara

sahip bireyler yetistirme amacina dikkat ¢cekmistir.

Sozer (1998) sosyal bilgileri, kiiltiiriin en temel dinamiklerini, farkli disiplinlerin
calisma pratiklerinden elde edilen verilerin, birgok tema ve farkli boyutlarindahil
edildigi disiplinler arasi bir yaklasim ile olusturulan, bilgilerin bir arada yer aldig,
ilkdgretim cagindaki cocugun algilama ve anlama diizeyine hitap eden bir ders olarak

tanimlamistir.
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Sosyal bilgiler iyi, sorumlu ve etkili vatandas yetistirmek amaciyla, farkli sosyal
bilimlerin ¢aligma alanlarin1 disiplinler arasi bir anlayis ile aktaran, bireylere
yasadiklar1 ¢evreyle ilgili yetenek bilgi, beceri, tutum ve degerlerin aktarildig1 ¢ok
boyutlu bir etkinlik alanidir (Erden, tarihsiz).

Sosyal bilgiler dersi vatandaslik egitimi acisindan ¢ok 6nemli bir konumda olmasina
ragmen, vatandaglik aktarimi ve egitimi yalnizca sosyal bilgiler dersi kapsami ile
sinirlt tutulamaz. Vatandaglik egitimi bireyin dogumu ile baslar. Bireyin biitlin
yonleriyle ilk egitim siirecinin basladigi aile ortami vatandaslik aktarimi iginde ilk
adimi olusturur. Bu kiiltiirlenme sureci daha sonra okulda devam eder. Okul ve biitiin
Ogretim programlarinin amaci vatandaglik aktarimini gergeklestirmektir. Etkili
vatandaslik egitiminde aile, okul, biitiin dersler ve 6gretmenler sorumluluk sahibi
konumunda bulunurlar. Biitiin bunlara ek olarak vatandaslik egitiminde sosyal
bilgiler dersine ve 6gretmenlerine daha biiyiik sorumluluklar ve gorevler diismektedir
(Grand ve Vansledrigt, 1996; Hartoonian, 1985, Dynneson ve Gross, 1982;akt.
Ersoy, 2007).

Sosyal bilgilerin kendi iginde barindirdigr farkli disiplinlerin en Onemli islevi
demokratik vatandaslik i¢in bir 0grenme siireci yaratmasidir. Toplumsal alanda
yasayan bireylerin demokratik vatandaslik becerilerini kazanmalar1 i¢in 68renmeyi
toplumsallagma stireci i¢inde miimkiin kilan bir cabay: ifade eder (Engle ve Ocha,

1988; akt. Safran, 2014).

Sosyal bilgilerin farkli tanimlart mevcuttur. Yapilan her tanim sosyal bilgilerin alan
olarak kapsami ve igeriginin farkli boyutlarmi dile getirmektedir. Sosyal bilgiler
genis ve tematik konu ve amaclara sahiptir. En 6nemli temalarindan biri “vatandaglik

aktarimi amaglar1” dogrultusunda yapilandirilmis sosyal bilgilerin 6gretimidir.

Sosyal bilgilerin egitim programlarinda yer alma yaklagimlarindan biri vatandashk
aktarimidir. Vatandaslhik aktarimi amaci dogrultusunda insanin biitiin yonleriyle konu
oldugu sosyal bilimlerin {irettigi kaynaklarin bir araya getirilerek olusturulan sosyal
bilgilerin ilk ve en etkili amaci vatandaslik aktarimi saglamaktir. Bunu yaparken
sosyal bilimlerin biitiin alanlarindan yararlanmaktadir (Barr, Barth ve Shermis,

1978).

Sosyal bilgilerin en genis kapsamli tanimin1 NCSS yapmustir. Konseyin yaptigi tanim

gore sosyal bilgiler; vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak i¢in, sanat, edebiyat ve

31



sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklagimla birlestirilmesinden olusan ¢alisma
alanidir. Okul programi iginde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi,
cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimleri, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat,
edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerin alinarak
sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma alani olusturulmasini hedefler. Sosyal bilgilerin
oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagimli bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar:
olan demokratik bir toplumun vatandaslari olarak kamu yararina bilgiye dayali,
mantikli kararlar verebilme yetenegini gelistirmek icin gen¢ insanlara yardimci

olmaktir (NCSS, 1993; akt. Ersoy, 2007).

Giiniimiizde egitim i¢in biiyiik ve kapsaml1 bir beklenti s6z konusudur. Ozellikle
devletler kendi orgiitlenme big¢imlerini ve ydnetim pratiklerini devam ettirecek
bireyler yetistirmeyi hedeflemektedirler. Bu yiizden biitlin egitim siirecini takip edip
programlamaya devletler biiylik bir 6zen ve titizlik gosterirler. En biiylik amag
vatandas yetistirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda bazen tek disiplinler tarih, cografya
ve vatandaslik gibi dersler tercih edilmektedir. Bazen de birden ¢ok disiplini tek bir
cat1 altinda toplayan disiplinler arasi1 bir boyuta sahip sosyal bilgiler dersi i¢cinde
tercih edilmektedir. Nitekim sosyal bilgiler ile ilgili yapilan biitiin tanimlar etkili

vatandaglik tanimini icermektedir (Safran, 2014).

Sosyal bilgilerin igerik aktarim yaklasimlarinin en eskisi ve ortaya c¢ikis
amaglarindan birinin vatandaslik aktarimi oldugu sodylenebilir. Vatandaslik aktarimi
amaci dogrultusunda sosyal bilgiler igerigi uzmanlar tarafindan olusturulur. Bunun
nedeni yeni yetisen genc¢ kusaklarin hangi bilgileri, degerleri ve tutumlar
alacaklarinin kiiltiir aktarimi i¢inde toplumsal tecriibelerin ve yerlesik yasantilarin

belirleyici unsur olarak kabul edilmesidir (Safran, 2014).

Sosyal bilgiler kapsami i¢inde amaclanan vatandaglik aktariminin en 6ncelikli amaci,
toplumsal mekanizma tarafindan devam ettirilen ve devamliligin en temel kaynag:
kabul edilen kiiltiir, deger ve inanclarin gelecege aktarimi i¢in geng¢ bireylere
ulagsmasidir. Bagka tiirlii aciklamak gerekirse, bayrak yariginda bayragi devralan geng

bireylerin yetistirilmesidir (Barr, Barth ve Shermis, 1978).

Sosyal bilgiler dersi ve programinin en temel amaci bireye i¢inde yasadig: kiiltiirel
yapida toplumsal bir kisilik kazandirmaktir. Kazandirilmaya calisilan toplumsal

kisilik kavrami i¢inde agir basan tanim bireyin iyi bir yurttas ve vatandas olmasidir.
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Iyi bir yurttas ve vatandaslik olgusunun icerigindeki temel beceriler, bireyin gérev ve
sorumluluklarinin bilincinde olmasi, i¢inde yasadigi cevreye karsi duyarli olmasi ve
meydana gelen olaylara kars1 bilingli olmasidir. Sosyal bilgiler dersi, bireyin iginde
yasadigi topluma uyum saglamasini ve iliski icinde oldugu yakin ¢evresi, kurumlar,
yasalar ve devlete karsi sorumluluklart ve gorevlerinin neler oldugunun bilincini

kazandirmay1 amaglamaktadir (Binbasioglu, 1981).

Vatandaslik aktariminin en etkili verilebilecegi derslerden birinin sosyal bilgiler dersi
oldugu soylenebilir. Sosyal bilgiler yapisi geregi sosyal alanin biitiiniine hitap eden
disiplinleri kendi i¢inde bulundurmasi ve iligkili bir anlayisla bireylere aktarmasi

sahip oldugu 6zelligin en birinci sebebidir.

Sosyal bilgiler dersi, bireylerin vatandaslik becerilerini gelistirmek i¢in biitiin sosyal
disiplin alanlarinin toplandigi bir pratik eylem alanidir. Okul programlari i¢inde
genis bir yer alan sosyal bilgiler dersi ¢ogunlukla farkli disiplinlerin birlesme
noktasinda yer almaktadir. Birbiriyle kesisen bu alanlar; antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, tarih, hukuk, psikoloji, din, sosyoloji ve siyaset bilimlerini
kapsamaktadir. Biitiin disiplinlerin yer aldig1 bu disiplinler aras1 boyut fen bilimlerini

de kapsamaktadir (NCSS, 1992; akt. Ersoy, 2007).

Yeni diinya diizeninde diinya, iletisim alanindaki gelismelerle kiiresel bir kdy haline
gelmis durumdadir. Sosyal bilgiler smirlarin  gecgirgen oldugu ve kiiltiirel
farkliliklarin  keskin olarak goriiniir oldugu demokratik toplum yasami icinde
bireylerin birlikte yasamla ilgili bilgi sahibi olmalar1 ve ortak yasam becerileri
edinmeleri i¢in biiyiik bir firsat alanidir (NCSS, 1992; akt. Ersoy, 2007).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken beceriler arasinda vatandaslik
okuryazarlik becerisi de yer almaktadir. Vatandaglik okuryazarligina bakildigr zaman
toplumsal yasam icinde var olan degisim ve doniisiimii goriip, meydana gelen
degisimin olumlu bir parcast olmay1 bilip buna gore davranma becerisi olarak
tanimlanmaktir. Vatandaglik okuryazarligi toplumsal sorunlarin farkinda olmayz,
sorunlara kalict ¢ozlimler iliretmeyi ve temel insan haklartyla ilgili farkindalik
yaratarak, Ogrenciler arasinda Kkiiltiirel farkliliklarin giiclii bir iletisime ortam

saglamasini ifade eder (Gengtiirk ve Sarpkaya, 2015).

Sosyal bilgiler egitimcileri ve uzmanlari sosyal bilgileri olusturan disiplinlerin, tarih,

cografya, psikoloji, sosyoloji, siyaset bilimi, antropoloji ve ekonomi oldugu
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konusunda hem fikirdirler. Sosyal bilgiler alani ic¢inde vatandaslik aktarimini
giiclendiren farkli disiplinlerin yani sira siyaset bilimi genis bir alana sahiptir.
Vatandaslik ile iliskili temel disiplin oldugu sdylenebilir. Sosyal bilgiler kapsaminda
yer alan siyaset bilimi toplumsal yasant1 ve kamusal alanla ilgili biitiin diizenlemeleri
icermektedir. Toplumsal orgiitlenme siirecleri, yasalar ve adalet mekanizmasi, siyasal
yasam ve pratikleri, kamusal alan kurumlari, gii¢ ve yonetim, yerel ve uluslararasi
sistemler siyaset bilimi konulari i¢inde yer alan baslica alanlardir (Martorella, 1998;

akt. Ersoy, 2017).

Sosyal bir disiplin alan1 olan siyaset bilimi bireylerin olusturduklar1 siyasal
organizasyonlarda kendilerinin nasil yonetildikleri ve pratik siiregler biitiiniiyle
ilgilenir. Kamusal alandaki kurumlar ve kurumlarin isleyisleri, yasal diizenlemeler ve
yonetimsel eylemler siyaset biliminin konu alanini olusturur. {lkdgretim okullarinda
bireylerin siyasal sistemler hakkinda bilgi sahibi olmalari, devlet 6rgiitlenme bigimi
ve yonetimsel semalar ile ilgili bilgi, beceri ve tutum kazanmalart i¢in 6nemli bir
siirectir. Ogretmen bu siirecte kilit konumda yer almaktadir. Sinif iginde diizenlenen
O6grenme ortaminin demokratik yapisi ve diizeni 6grencilerin demokratik siireclerle
ilgili becerilerini gelistirip aktif vatandas olmalarinda etkin rol oynamaktadir

(Oztiirk, 2006).

Sosyal bilgiler dersinin igerik amaclarindan biri bireylerin demokratik vatandaglik
kiiltiirine  sahip olmalarin1  saglamak ve toplumsal yasama uyumlarini
kolaylastirmaktir. Ozelikle 6grencilerin demokratik vatandaslik konusu hakkinda
edindikleri bilgi, beceri ve tutumlarinin gercek hayata yansitict sekilde

gecirebilecekleri bir siiregtir (Merey, 2015).

Vatandasglik aktarimi sosyal disiplinlerin tamamu ile iligki igerisinde olan bir alandir.
Ozellikle biitiin disiplinleri ortak bir zeminde belli amaglar i¢in bir araya getiren
sosyal bilgiler ile vatandaslik e§itimi uzun bir ge¢mise sahiptir. Toplumun iginde
bireylerin birbirleriyle ve kurumlarla kurduklar iligkiler agi, toplumun devamliliginm
saglayan bir can damari gorevi gdrmektedir. Ozelikle siyasal, ekonomik ve sosyal
alanda kurulan iliskiler toplumundevamlilig: i¢in elzem bir durumdur. Bu kurulan
iligkiler ag1 icinde sosyal bilgiler dersi sahip oldugu tarihi igerik ile bireyin sahip
oldugu gegmisi aktarirken bir yandan da sahip olduklar temel hak ve ozgiirliikleri

aktararak onlar1 gelecege hazirlamaya calisir. Sosyal bilgiler dersinin Oncelikli
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amaclarindan biri olan bireyleri etkili vatandaslar olarak gelecege hazirlama

sorumlulugudur (Martorella, 1998 ;akt. Ersoy, 2007).

2.1.4 Tiirk Egitim Tarihinde Vatandashk Egitimi

Vatandaslik egitimi insanlik tarihi kadar eski bir ge¢mise sahiptir. Ozelikle devlet
yapilarinin tarih sahnesine ¢ikmasi ile birey ve devlet arasindaki iliski ortaya
cikmistir. Devlet diizeni i¢inde yurttas ve vatandas olarak kabul edilen azinlik soylu
guruplarin egitim anlayislarinda vatandaslik aktarimi en &nemli yere sahipti. Insan
haklar1 miicadeleleri sonucunda goriiniir olan insan haklar1 baglaminda vatandas ve
yurttag kavramlariin ortaya ¢iktigi Fransiz ihtilali, vatandaslik egitiminin bir hak
olarak ve dini anlayis icerisinden ayrilarak laik egitim anlayis1 i¢inde verilmesini ve

devlet tarafindan diizenlenip igerigin yapilandirilmasi siirecini baglatmistir.

Tarihte ilk kez halk egemenligine dayanan ulus devletin saglam temellere dayanmasi
icin vatandaslik egitiminin bir ara¢ olarak egitim anlayist i¢inde yapilandirilarak
aktarilmasi Fransiz ihtilali ile meydana gelmistir. Fransiz devriminden sonra dini
anlayisin hakim oldugu egitim sistemi yerine ulusal laik egitim anlayist olusturulmus

ve ulusal bir hak olarak giivenceye alinmistir (Altunya, 2003).

Osmanli devleti 19. yiizyllda batidaki gelismeleri yakindan takip etmekteydi.
Ozellikle devlet kademelerinde yer alan yoneticiler askeri anlamda yenilikler ile
imparatorlugun dagilmaktan kurtulmasi i¢in yogun bir ¢aba i¢indeydiler. Fakat sivil
alanda meydana gelen degisimleri de Avrupa’ya oOzellikle kurulan baglantilar
neticesinde Fransa’ya giden aydinlar da kurtulus carelerini fikir ve edebiyat alaninda

akimlar ile olusan biling ve yenilik hareketlerinde aramaktaydilar.

Fransa’da ortaya ¢ikan vatandaslik egitimi alanindaki gelismeler ve yenilikleri
Osmanli aydinlar1 yakindan takip ediyorlardi. Ozellikle baskilar nedeniyle Avrupa’ya
kacan aydinlarin II. Mesrutiyetin ilandan sonra tlilkeye donerek egitim sistemi iginde

vatandaslik egitimiyle ilgili konularin yer almasinda biiyiik etkileri olmustur (Ustel,
2016).

II. Mesrutiyetin ilan1 Osmanli toplumunda iligkileri ve toplumsal Orgiitlenme

bicimlerini kokiinden degistirmistir. Cemaatin toplum olarak, dayanigsmanin organik
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olarak yapilandig1 siyasal ve kamusal yeni bir alanin insasina ortam saglamistir.
Yaratilan siyasal ve kamusal alanda vatandaslik olgusu genis bir hal almaya

baslamustir (Ustel, 2016).

Osmanli siyasal alaninda meydana gelen bu degisim modern anlamda esitlik
anlayisinin kaynaklik ettigi bir siireci temsil etmektedir. Osmanli toplumu iginde
devlet ile karsilikli bagin insa edildigi vatandaslik anlayisinda vatandaslarin gorevleri
modern devlet anlayist icinde yeniden tamimlanmistir. Vatandaslarin gorev ve
sorumluluklar1 kanunlara uymak, askerlik yapmak ve vergisini vermek olarak
belirtilmistir. Ortaya ¢ikan degisimler Osmanli toplumunda haklar ve sorumluluklar
bakimindan biitiin halkin esit anlamda yer alacaklar1 yeni bir vatandaglik anlayisinin

ilk adimlaridir (Ustel, 2016).

II. Mesrutiyetle birlikte Osmanli egitim sisteminde vatandaslik egitimi kapsaminda
degerlendirilebilecek dersler ve konu igerikleri yer almaya baslamistir. Biiyiik
farkliliklar ve cesitlilik gosteren Osmanli toplumu yurttaglik ve vatandaslik egitimi
ve bilinci sayesinde bir arada tutulmaya calisilmistir. Biiyiik ve hizli olarak yasanan
degisim ve doniisiimlerle vatandaslik egitimi dersinin kapsam ve igerigini siirekli
olarak degisime ugramistir. Farkli isim, kapsam ve konu icerigine sahip dersleri
analiz etmek Tirk egitim sistemi icerisinde vatandashk egitiminin de8isim ve

doniistimii hakkinda 6nemli fikir saglayacaktir.

2.1.4.1 Musahabat-1 Ahlakiyye

1913 tarihinde Maarif-i Umumiye Nezareti tarafindan yayimlanan 1 ve 2 dershane ve
muallimli mekteplere mahsus Mekatib-i Iptidaiye Ders Miifredatinda “Musahabat-1
Ahlakiye” (Tarihiye, Sihhiye ve Medeniye) 6gretim programinin girisinde bu dersin
ayrica ‘“ders suretinde okutulmayarak” c¢esitli kiraat kitaplarinda gosterilecegi

belirtilmektedir (Ustel, 2016).

[k devre ikinci smif diizeyinde haftalik ders programinda iki saat islenen bu dersin
icerigindeki konularin ana temalar1 genel olarak aile ocaginin énemi, akrabalik ve
arkadaglik iligkileri, genel ahlaki kurallar, vatan ve millet sevgisi ve kiiltiirel mirasin

korunup saygi duyulmasi temalar1 yer almaktadir (Celik, 2009).

Orta devre ikinci smifta haftalik ders programinda birer saat olan bu dersin konu ve

temalarinin igerigi hiikiimetin gorev ve yetkileri, hiikiimetin vermek zorunda oldugu
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hizmetler, yargi ve mahkemeler, yerel yonetimlerden olan belediyeler ve islevleri ve

askerlik ile ilgili konular bulunmaktaydi (Celik, 2009).

Vatandashik egitimi agisindan Oonemli bir ders olan musahabat-1 ahlakiyye dersi
disiplinler aras1 bir anlayisla diizenlenmisti. Diger derslerle igerik, konu ve amaclar
bakimindan birbirini destekledigi ahlaki konularin igerik olarak genis bir yer aldig1
ve bireyin toplum ig¢indeki gorevlerine vurgu yapan bir kapsama sahiptir (Celik,

2009).
2.1.4.2 Malumat-1 Medeniye

Dersin amaci ve amaca uygun olusturulan igerikte bireyin vatandas olarak devlete
kars1 sorumlu oldugu yiikiimliiliikkleri yerine getirmesivatandashigin bir 6zelligidir.
Okullardaki Malumat-1 Medeniye dersi siyasal isleyis ile ilgili bilgiler, kavramlar,

inanglar ve tutumlarin 6gretilmesini saglayan bir isleve sahipti (Celik, 2009).

1913 tarihinde Ahmet Ziya ve Ali Haydar tarafindan yazilan yeni malumat-1
medeniye dersinin temel amaci bireyin yasantisin1 devam ettirdigi kamusal alan1 ve
06zel yasam alaninin biitlin yonlerini kapsayan bireysel hak, ozgirlik ve

sorumluluklar séylemini icermektedir (Ustel, 2016).

Ahmet Ziya ve Ali Haydar, malumat-1 medeniye dersini sdyle tanitmistir: “Malumat-
1 Medeniye: Insanin ailesine, hem cinsine, vatanina ve hiikiimetine kars: yapmaya
mecbur oldugu vazifelerle bunlara kars1 olan haklarini bildirir. Bir insanin biitlin
vezaif-i medeniyyesi umumun bir hakkidir, bir insanin hakki da umumun vazifesidir,
demek olur ki bir insanin vezaif-i medeniyesi digerlerinin hukuk-i medeniye’sini
teskil eder. Bir insan dinine, vatanina ve biitlin milletine ve insanlara karsi olan
vazifesini yapmazsa yalniz kendisini degil, herkesi mutazarrir etmis olur. Cocuklar!
Bu dersimizde bizim i¢in pek lizumlu olan vazifelerden ve haklardan bahsedilecektir
ki cemiyet halinde yasayan bir insan i¢in her halde bunlar1 bilmek elzemdir” (igen,

2017).

2.1.4.3 Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye

1924 tarihli ilk mektep miifredatinda musahabat-1 ahlakiye ve malumat-1 vataniye
derslerinin ilkogretim birinci, ikinci, liclincili, dordiincii ve besinci siniflarda haftalik

ders programinda birer saat okutulmasi kararlastirilmistir (Budak ve Budak, 2014).
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Musahabat-1 ahlakiye ve malumat-1 vataniye dersinde Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandaslarinin sahip olduklar1 hak ve gorevler, Tiirkiye Cumbhuriyeti devletinin
hangi esas ve degerler lizerine kuruldugu, kamusal alan1 sekillendiren millet, devlet,
hiikiimet, vatan, milli hakimiyet kavramlarinin Ogretilmesi, halkin Cumhuriyet
yonetiminde elde ettikleri hak ve ozgiirliikler ve kurtulus miicadelesi gibi konularin

verilmesi kararlastirilmistir (ilkokul Programi, 1924; akt. Budak, 2014).

Ucgiincii sinifa kadar musahabat-1 ahlakiye olarak okutulan ders dort ve besinci sinifta
malumat-1 vataniye olarak haftalik birer saat okutulmustur. Bu derste iizerinde
durulan en 6nemli konu bireylerin vatandas olarak sahip olduklar1 hak ve 6zgiirliikler
konusunda bilgi sahibi olmalaridir. Bireyin yasamini devam ettirdigi toplumsal
alanda etkili olan ve bireyin biitiin iliskilerinde bir konuma sahip olan kurumlar ve
kurumlarm isleyis ve yapilarina yer verilmistir. Son sinifta ise devlet ve devletin
orgiitlenme bicimi, devletin gorevleri ve bireylerin devlete karsi gorev ve

sorumluluklart konulart 6nemle verilmeye ¢alisiimistir (Celik, 2009).

Musahabat-1 ahlakiye dersi ile bireylerin ahlaki egitimleri amaglanmigtir. Malumat-1
vataniye dersi ile de ogrencilere vatandaslik bilgi ve becerileri aktarilmaya
calistlmistir. Musahabat-1 ahlakiye ve malumat-1 vataniye dersinin bdylece gifte

faydaya dayali bir program oldugu soylenebilir. (Celik, 2009).

2.1.4.4 Yurt Bilgisi

1924 tarihli ilk mektep miifredatinda malumat-1 vataniye olan ders 1926 yilindaki ilk
mektep miifredatinda yurt bilgisi olarak degistirilmistir (Budak ve Budak, 2014).

1926 tarihli [lkmektep Miifredat Programi’nda yurt bilgisi dersinin dayandig temel
ilke, “Tirkiye’yi bir is ve aile yurdu olmak iizere miitalaa etmek” seklinde ifade
edilmekte ve “miilkiyet ve aile esasina miistenit demokratik bir devlet olan
Tirkiye’nin ancak bu noktai nazardan miitalaas1 geng¢ talebede devlet, yurt, millet,
milliyet hakkinda esasli bir bilgi husule getirebilecektir. Iste program bu
noktainazardan ve bu prensip etrafinda tertip olunmus ve mevzularin mantiklt ir

surette tevalisine ¢ok dikkat edilmistir” seklinde ifade edilmistir (Ustel, 2016)

Yurt bilgisi dersinin temel amaci bireylerin yurttas ve vatandas olarak yetistirilmesini
saglamaktir. [lkdgretim programmin amaglarmi  ve hedeflerini  dogrudan

gerceklestiren bir ders olmasi sebebiyle dnemli bir yere sahiptir (Celik, 2009).
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Yurt bilgi dersinde igerik ve konularda milli unsur ve dinamikler 6n planda
tutulmustur. Demokratik devlet yapisinda bireyin bir vatandas olarak sahip oldugu
haklar1, 6zgiirliikleri ve yilikiimliiliiklerine yer verilmistir. Devletin siyasal yapisi,
gorev ve sorumluluklari, 1yl vatandas olgusu ve Ozellikleri, kamusal alana katilim
gibi konular Yurt Bilgisi dersi kapsaminda bireye kazandirilmak istenmektedir

(Celik, 2009).

2.1.4.5 Yurttashk Bilgisi

1948 tarihli ilkokul programi, ¢ok partili demokratik yapinin insa edildigi donemde
yaymlanmasi bakimindan ¢ok Onemlidir. Uzun bir donem yiiriirliikte kalan
programda vatandaslik egitimi ve aktarimi ile dogrudan iligkili olan ders yurttaslik
bilgisi dersidir. Yurttaghk bilgisi dersinin ilkokul diizeyinde 4. ve 5. simiflarda
haftalik ders programinda toplam {i¢ saat olarak verilmesi kararlastirilmistir (Celik,
2009).

1948 yilinda hazirlanan ilkokul programinda yer alan yurttaslik bilgisi dersinin ders
kitaplarinda demokrasi anlayisi, birlikte yasam kiiltiirii, toplumsal is bolimi ve
siyasal katillma vurgu yapilmaktadir. Ozellikle siyasi partiler baglaminda siyasi

katilim vurgulanmustir (Ustel, 2016).

Yurttaghik bilgisi dersinin programina bakildigi zaman vatandaglik aktarimi
baglaminda Tiirk askeri ve ordusuna 6nemle vurgu yapilmakta, bir vatandas olarak
bireylerin vatanda hizmet ylikiimliiliiklerine biiyilkk bir 6nem verilmektedir. Bu
durum II. Diinya savast doneminde yasanan gelismelerin programi etkiledigi

seklinde yorumlanabilir (Celik, 2009).

1949 yilinda ortaokul programinda yapilan degisiklik ile yurttaglik bilgisi 1.2 ve 3.

siiflarda haftalik ders programinda bir saat okutulmasi kararlastiriimastir.

1968 yilinda hazirlanan ilkokul programinda yurttashk bilgisi dersi ilkokul 6gretim
programlarindan kaldirilmistir. Vatandaglik egitiminin ayr1 bir ders olarak
okutulmasi yerine sosyal bilgiler dersi kapsaminda verilmesi kararlagtirilmistir. 1968
Ilkokul Programi’nda vatandashik aktarrmi demokratik temelde sekillenmistir.
Siyasal liberallesme izleri tasiyan 1948 programina gore ¢ok farkli hale getirilmistir.
Bu durumda 1961 Anayasasinin yarattigi oOzgirliik¢li ortamin etkili oldugu

soylenebilir (Ustel, 2016).
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2.1.4.6. Vatandashk Bilgileri

17.06.1985 tarihlerinde Talim ve Terbiye Kurulu’nun aldig: bir kararla ortaokullarda
okutulan sosyal bilgiler dersi kaldirilarak iic ayr1 ders olarak okutulmasi
kararlagtirilmistir. Derslerin milli tarih, milli cografya ve vatandaslik bilgileri olarak
ayrt dersler seklinde okutulmasia karar verilmistir (Erdem vd. 1990; akt. Celik,
2009).

Tarih ve cografya dersleri milli biling etrafinda yeniden yapilandirilarak verilmeye
calistlmistir.  Yurttaghk kavrami yerini vatandashiga birakmistir. Yurttaghgin
vatandaslik olarak isim ve icerik yoniindeki degisimi yurttaghik algisindaki radikal

doniisiimiin de temsilcisi olmustur (Ustel, 2016).

Programin ana 6znesi veya aktorii vatandas veya yurttas degil millettir. Programin
amaglaria bakildigi zaman vatandaslik s6zciigii meslek sahibi olmanin 6neminin
vurgulandig1 “Bir meslek sahibi olmanin bir fert ve vatandas olarak gerekliligini,
igsiz gligsiiz bir insanin toplum i¢in zararli bir eleman olacagini &grencilere
kavratmak, onlarda her meslegin kutsal oldugu ve hangi meslekten olursa olsun isini
geregince yapan herkesin saygideger bir insan olacagi inancini yerlestirmek”

maddesinde gegirilmektedir (Ustel, 2016).

2.1.4.7 Vatandashk ve insan Haklar1 Egitimi

1997 yilinda ¢ikarilan kanunla 8 yillik kesintisiz egitime gegilmistir. Bu gelismenin
ardindan vatandashik egitimi dersi, vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersi olarak
degistirilmistir. Bu dersin 7. ve 8. smiflarda haftalik ders programinda birer saat

okutulmasi kararlastirilmistir (Ustel, 2016).

Bu degisiklik ile beraber ders kitaplarinda da yeni konular ve igerikler eklenerek
degisiklikler yapilmistir. 1995- 1996 Ogretim yilina mahsus yeni degisiklikler ile
kitaplara yeni bolimler eklenmistir. Yeni Ogretim programima dahil edilen
vatandaglik ve insan haklar1 egitimi ders kitabina eklenen yeni boliimde insan haklar
konu bagligi altinda insan haklari kavrami ve 6nemi, insan haklari diisiincesinin
ulusal ve uluslararas1 diizeyde gelisimi, korunmasi ve gelistirmesiyle, insan haklar

ile ilgili kurulus, bildirge ve sdzlesmeler yer almaktadir (Ustel, 2016).
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Vatandaslik ve insan haklar1 egitimi, temel insan haklar1 konularinin agirlikli oldugu
bir yapiya sahiptir. Bireyin bir vatandas olarak temel insan haklar1 konular1 hakkinda
bilgi sahibi olmasi ve insan haklarinin gelisiminin zaman ve mekan baglaminda nasil
bir silireci takip ettiginin farkina varmasi temel konular arasinda yer almaktadir.
Programda insan haklar1 kavrami, temel hak ve 6zgiirliikler, insanlarin ortak mirasi
konulariin yani1 sira devlet, demokrasi, anayasa, vatandaglik hak ve sorumluluklari,
insan haklarmin korunmasi ve bu siirecte ortaya ¢ikan sorunlara yer verilmistir. Ote
yandan bir vatandasin yasamini devam ettirdigi toplum iginde onemli olan milli
giivenlik, milli gii¢ unsurlar1 konular1 da 6grencilerin birer vatandas olarak sahip

olmalar1 gereken bilgiler arasinda yer almaktadir (Celik, 2009).

2.1.4.8 2005 Ogretim Programinda Vatandashk Egitimi

2005- 2006 egitim ogretim yilindan itibaren Tiirkiye genelinde 1-5. siniflarda
uygulamaya konulan yeni 0gretim programi ¢agdas 6grenme yontem ve teknikleri ile
olusturulmustur. Yapilandirmaci anlayisit benimsemis olarak ve tematik bigimde inga

edilen yeni programda ana esas 6grenci merkezli bir programin olusturulmasidir.

Yeni programda vatandaglik egitimiyle ilgi bireylerin sahip olduklar kiiltiirel mirasin
biitiin boyutlar1 ile gelismesini, 6grencilerin bireysel sorumluluklart ve haklar ile
ilgili bilgi sahibi olmasi ve g¢evresine uyum saglamasi, toplumsal sorunlara karsi
duyarli olmasi, demokratik kiiltliriin biitlin siireclerinin nasil islediginin farkina
varmasi, demokrasi i¢inde bireyin sahip oldugu yeri bilmesi ve temel insan haklarin
bilip saygi gostermesi konularimi kapsayan genis bir cerceveye sahiptir (MEB
Tebligler Dergisi, 2004; akt. Celik, 2009).

Yeni programda egitim anlayisindaki koklii degisiklikler vatandaglik egitimi alaninda
da doniislimler yaratmistir. Yeni programda vatandaslik egitimi konularinda kiiresel
degerlerin vurgusu vatandaslik egitimi agisindan yeni bir anlayis1 temsil etmektedir.
Bununla beraber toplumsal sorunlara karsi duyarliligin artirilmasi ve bu konuda

farkindaligin gelistirilmesi vurgulanmistir (Celik, 2009).

Egitim sisteminin doniistiiriildiigli yeni programda vatandashik egitimi de yapilan
degisim ve doOniisimiin merkezinde yer almistir. Programin uygulanmaya

baslanmasindan sonra yapilan degisikliklerle vatandaglik egitimi bir ders programi
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olarak verilmekten ziyade kademeli bir sekilde kaldirilarak, disiplinler arasi bir

boyuta sahip derslerin konulart ile verilmeye baglanmistir.

7. ve 8. smiflarda okutulan vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersi yeni programla
beraber miifredat programindan kademeli olarak kaldirilmistir. Bunun yerine
vatandaslik ve insan haklar1 egitiminin diger disiplinlerin biitiin boyutlarinda yer
alacak sekilde verilmesi kararlastirilmistir. Hayat bilgisi, sosyal bilgiler, Tiirkge,
matematik ve fen ve teknoloji derslerinin hepsini kapsayan ara bir disiplin olarak

okutulmasi kararlastirilmistir (Tezgel, 2008).

Vatandaglik egitimindeki bu degisim ile beraber vatandaslik aktarimi ve egitimi tek
bir ders kapsami yerine biitiin derslerin igerik ve konulariyla iliskilendirilip daha
genis bir perspektife oturtulmustur. Vatandaslik egitimi kapsaminda bireye
kazandirilmak istenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerin disiplinler aras1 bir boyut ile

daha kalic1 aktarimi s6z konusudur (Celik, 2009).

Okul her kesimden, her tiirden insanin ¢ocugunun bir araya gelebildigi ve hep
beraber iyi insan olmayr 6grendigi yerdir. Bu kiigiiltiilmiis ve ona hazirlanmis
toplumda ¢ocuk daha biiyiik topluluk icinde gelecekte karsilasacagi tecriibelere
hazirlanir (Yiicel, 2017).

Okulun sahip oldugu biitiin parcalar, vatandaghik egitiminin bir pargasi
konumundadir. Ogretmenler, ogrenciler, c¢alisanlar, okulun fiziki yapisi, ders
programlar1 ve kullanilan ilke ve yontemler vatandashik egitimi i¢in biitlinlin
parcalarindandir. Bireyin okul kiiltiirii i¢inde vatandas olarak yetistirilmesine hizmet
eden yap: tek bir dersin sinirlari iginde kalmayacak kadar genis bir 6zellige sahiptir.
Uzun zamandir egitim programi i¢inde yer alan biitlin programlarin ve derslerin ortak
alanlarindan  biri olan vatandaghk egitimi egitim sisteminin igerisinde
aktarilmaktadir. Bu siirecte etkili, hak ve 6zgiirliikklerin bilincinde olan ve katilimci
kiiltiire sahip vatandaslarin yetistirilmesi biitlin egitim ve Ogretim sisteminin en

biiyiik hedeflerinden biridir.

Kepenekei (2014)’e gore okul ortaminda vatandaslik egitiminin etkililigini arttiran
birtakim unsurlar vardir. Bunlar; “okul ve ailede verilen egitimin tutarliligi, okul
iklimi, Ogretmen davramsi, diger derslerden yararlanma ve insan haklar1 ve
vatandaglik dersi’dir. Okul ve ailede verilen egitimin tutarligi ile okul ve aile

icerisinde bahsedilen degerlerin, davraniglarin birbirine ters diismemesi, birbirlerini
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desteklemeleri kastedilmektedir. Boylece dgrencide olusabilecek kafa karigikliginin
Ontine gecilebilir. Okul iklimi ile 6grencinin derste dgrendiklerinin ilk uygulama
alan1 olarak okulu kullanmasi ve okulda vatandaslik egitimine uygun bi¢cimde
olusturulacak ortamlarin bu egitime destek olacagi vurgulanmaktadir. Ogretmen
davranisi ise 6gretmenlerin karakter ve davranig 6zelliklerinin dgrencilerin geligim
donemlerine 6rnek alinma durumlart belirtilmektedir. Diger derslerden yararlanma
unsuru vatandaglik egitiminin yalniz basina bir ders olmaktan ziyade diger tim ders
igerikleri ile iliskilendirilip tiim derslerden yararlanmasi vurgusu yapilmaktadir. Son
olarak da insan haklar1 ve vatandaslik dersi unsuru ile, formel olarak verilen bu
dersin igerik, etkinlikler, yontem, ders ara¢ ve geregleri ve degerlendirme gibi tiim
basamaklarinda farklilik, giincellik, yasa uygunluk gibi faktorlerin géz Oniine

alinmasi belirtilmektedir.

Son olarak Tiirkiye’deki vatandaglik egitiminin biitlinlesik, ayr1 ders ve
disiplinleraras1 program yaklasimlarmin hepsini benimsedigi goriilmektedir. Ik ve
ortaokulda verilen sosyal bilgiler dersi, i¢cinde barindirdig1 “birey ve toplum”, “kiiltiir
ve miras”’, “insanlar yerler ve cevreler”, “bilim teknoloji ve toplum”, “etkin
vatadashik” ve “kiiresel baglantilar” Ogrenme alanlar1 vatandashik egitimi ile
baglantilidir. Ayr ders olarak vatandaslik egitimi ilkokul ve lisede okutulmaktadir.
Disiplinlerarast yaklasim ise 2017 ogretim programlarinda her ders ozelinde
verilmesi planlanan “sosyal yeterlilikler” ile “kiiltiirel farkindalik ve ifade” temel
beceri ya da yeterlilikleri igeriginde vatandaslik egitimini barindirmaktadir (MEB,
2017).

2.1.5 Iran Egitim Sisteminde Vatandashk Egitimi
2.1.5.1 Tarihsel Siirecte iran

fran koklii bir medeniyet ve kiiltiiriin mirasgisidir. Tarih icinde bircok kiiltiir ve
medeniyeti barindirmis, farkli kiiltiir ve medeniyetlerden etkilenmis ve etkilemistir.
[ran’intarihsel gegmisi 4000 yil Oncesine uzanmaktadir. Iran cografyasi farkl
medeniyet ve koklii Imparatorluklarm kurulup yikilmasina sahne olmustur. Iran

cografyasinda kurulan ilk Imparatorlugu Medler kurmustur. Med Imparatorlugu
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toplumsal yap1 ve kiiltiirel birikim anlaminda kendisinden sonra gelen biitiin
olusumlar1 ve devlet yapilanmalarini etkilemistir. Med Imparatorlugundan sonra
Ahamenis Imparatorlugu kurulmustur. Med mirasinin iizerine kurulan Ahamenis
Imparatorlugu uzun bir dénem hiikiim siirmiistiir. Ahamenisimparatorlugundan sonra
Sasaniler uzun zaman iran cografyasinda hiikiim siirmiislerdir. Sasani Imparatorlugu
devlet orgiitlenmesi ve yapilanmasi konularinda boélgede kurulan biitiin devlet
olusumlarini etkilemistir. Sasani Imparatorlugu déneminde Arap Islam Ordulari iran
cografyasina uzun seferler ve fetihler gergeklestirmislerdir. M.S 624 yilinda Iran,
Abbasilerin  egemenliine girmistir. Iran 13. yiizylla kadar Abbasilerin
egemenliginde kalmistir. Bu siiregte Islam kiiltiirii Iran’da yerlesmeye baslamistir.
[ran Abbasilerin yikilmasindan sonra farkli devletler ve hanedanliklar tarafindan kisa
siireli olarak yonetilmistir. 1501°de Iran Safavilerin egemenligine girmistir. Safavi
Hanedanligindan sonra gelen Afsar, Zend ve Kacar Hanedanliklar1 Iran
cografyasinda egemen olmustur. Biitiin Hanedanlik dénemlerinde Siilik resmi olarak
kabul edilip benimsenmistir. 1925 yilinda Sah Riza, yonetimi ele gecirmistir.
1925°ten 1979 islam devrimine kadar Pehlevi Hanedanlig1 yonetiminde kalan iran’da
1979 yilinda Imam Humeyni 6nderliginde Islam devrimi gerceklesmis ve Iran Islam

Cumbhuriyeti rejimi kurulmustur(Herbert ve Vreeland, 1957; akt. Kendirci, 2006).

2.1.5.1.1 Sah Riza Pehlevi Donemi ve Pehlevi Hanedanhg:

1925 yilinda yonetimi ele geciren Sah Riza Pehlevi 1941 yilina kadar hiikiimdarlik
yapmistir Sah Riza Pehlevi 1941 yilinda {ilke yonetimini kendi oglu Sah Muhammed
Riza’ya devretmistir. Sah Muhammet ve babast Sah Riza Pehlevi 1979 yilina kadar
yani Islam devrimine kadar iilkeyi 54 yil boyunca ydnetmistir. Bdylece Pehlevi
Hanedanhigi 54 yil boyunca Iran’in basindaydi.Pehlevi Hanedanhigi iran’in
modernlesmesi i¢in politik diizenlemeler gerceklestirmistir. Bu modernlesme
politikalar1 ile Iran’mn merkezi olarak orgiitlenmesi ve ulus-devlet yapismin insasi
amaglanmistir. Devlet yapisinda ve ekonomik anlamda yapilan degisiklikler ile
sanayilesme hareketleri hiz kazanmis ve tarim toplum yapisinin degistirilmesi

hedeflenmistir (Kendirci, 2006).
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Pehlevi Hanedanligi Iran toplumunun Bati tarzi yeniden yaratimini amagclayan bir
degisim ve déniistiirme politikas1 savunuculugunu yapmaktaydi. Iran toplumunun
Bat1 tarzi yeniden yaratimi i¢in geleneksel, dini ve sosyal giic ve diren¢ noktalari
teker teker tasfiyeedilmistir. Ozelikle devletin merkezi giiciiniin artmasi ve
yerlesmesi i¢in biiyiikk asiretlerin gilici kirilip silahsizlandirilma ¢aligsmalari
yaptlmistir. Toplum {izerindeki etkilerini giliclendirmek icin dini simgelerin
yasaklanmas1 ve ulemanin etkinligini kiran ¢alismalar ve uygulamalar1 zaman iginde
giiclendirmislerdir. Zamanla bireysel hayati bile diizenleyen, zorunlu askerlik, giyim

kusam yoOnetmenligi ile ilgili diizenlemeler bunun en biiylik gostergelerindendir

(Chehabi, 2004; akt. Erden, 2017).

[ran modernlesmesi igin en bilyiik sorun modern ile geleneksel durum arasindaki
gerilimin yarattig1 rahatsizlik olmustur. iran’in modernlesmesi siirecinde bu iki olgu
arasinda nasil bir iliski kurulacag: en ¢cok merak edilen konudur. Ayrica Iran’m bu
stiregte yabanci etkilerden nasil koruncagi bu tartisma ve sorunun ana merkezinde

yer alan durumdur (Farmayan, 1974).

Pehlevi Hanedanliginin yaratmak istedigi modern ulus devlet modelindeki
milliyet¢ilik olusumu herhangi bir etnik kimlik etrafinda birlesmeyen ve siyasal
orglitlenmenin desteklendigi bir ideolojiyi barindirmaktadir (Ansari, 2003; akt.

Kendirci, 2006).

Pehlevi Hanedanliginin baglattigi bu modernlesme hareketi uzun bir siireci
kapsamaktaydi. Biitiin alanlarda yapilan degisim ve doniisiimler Iran ulus devletinin
tniter temeller lizerinde yeniden yapilandirilmasini hedeflemekteydi. Biitiin bu
hedefleri gerceklestirmek i¢in Onemli ara¢ kuskusuz egitim olarak goriililyordu.
Pehlevi Hanedanlign modern bir Iran’in olusumu icin egitim alaninda degisiklikler

yaratmaya basladi.

[k olarak egitim sistemi laiklestirildi. Ciinkii Pehlevi ailesinin istedigi modernlesme,
ulusal kalkinmanin artmasi ve bu konuda ulusal bir bilincin olusmasi ile miimkiin
olabilirdi. Egitim alaninda yapilan degisiklikler ile egitim programlari laiklestirildi.
Bu konuda Fransiz egitim programlari benimsenerek yeni egitim programlari
hazirlandi. Ozelikle Iran kiiltiir ve kamusal yasamimda dnemli bir kimlige sahip olan
ulemanin yetkilerine son verildi. Laik kurumlar kurularak yapilan degisikliklerin her

alanda uygulanmasinin kolaylastirilmas: hedeflendi (Limbert, 2016).
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Yeni kurulan laik egitim sisteminde ilk ve orta dgretimde zorunlu din dersleri
kaldirildi, modernlesme politikalarinin halka yayilmast i¢in yurt disina 6grenciler
gonderilerek Bati ile kurulmak istenen kopriilerin gliclenmesi ¢alismalarina yogunluk

verildi (Richerd, 1963, Limbert, 2016).

Sah Riza laik bir sistem ile inga ettigi okullarda politik ve siyasal diizenin bireyler
arasinda kabul edilmesi ve modernlesme politikalarinin devamliligi icin Iran

Vatandashigl dersini zorunlu ders olarak okutulmasini saglamistir (Matthee, 2003;

akt, Erden, 2017).

Sah Riza laik egitim sisteminin i¢inde sadece Farsca dilinin egitim dili olarak
okutulmasmi kabul etmistir. Farkli dillerin kullammini yasaklayarak Iran
cografyasinda tek dilin konusulmasini ve bu sayede ortak bir resmi sdylemin

yerlesmesini hedeflemekteydi (Matthee, 2003;akt. Erden, 2017).

Hanedanlik kendi otoritesini giiclendirmek i¢in biitlin toplumsal ve kamusal alanlari
denetleyen mekanizmalar gelistirdi. Ozellikle kamusal alanda, siyasal hayatta ve
egitim hayatinda bu denetim fazlasiyla hissedilmistir. Ortak sdylemin gelismesi igin
egitim dilinin Farsca olarak kabul edilmesinden sonra farkli azinlik gruplarin
okullar1 kapatilarak tek dil, tek vatan ve tek devlet ideolojisinin gili¢lendirilmesi
amaglanmistir. Azinliklarin okul kurma yetkilerini kaldirarak egitim ve Ogretim
birliginin saglanmasi ve egitim-ogretim ile ilgili yetkili tek merciinin devlet olmasi

saglanmistir.

Pehlevi Hanedanligi yeni insa ettikleri ulus devlet Iran’inda milliyetgiligi kendi
amaglarina gore yeniden yorumlayarak kullanmislardir. Ozellikle var olan
kimliklerin iistinde yer alan Islam oncesi Iran kiiltiir ve ulusunun insasi igin
kullanilan milliyetgilik merkezilesen ulus devletin yeni kimliginin yaratilmasi igin
kullanilmistir. Iran modernlesmesi i¢in yeniden yorumlanan milliyetcilik anlayigt
modernlesme hareketlerinin temeli olarak goriilmiistir. Yaratilan yeni kimlik
milliyetciliginin modern ve laik ulus damarlarindan beslenmesi amaglanmistir

(Ansari, 2003; akt. Kendirci, 2006).

Pehlevi hanedanliginin  olusturdugu yeni laik ulus kimligi milliyetgilik
kaynaklarindan beslenmekteydi. Bu yeni milliyetcilik Bati ve Dogu aidiyet ve
kutsalliklarinin karigimi olan bir milliyet¢iligi ifade ediyordu. Bu milliyet¢ilikte

vatan ve ulusun kutsalliginin yaninda Sah’in hanedanliginin da kutsallig1 ve sadakat

46



duyulmast gerektigini iceren bir anlayis hakimdi. Bu durum bir kisi kiiltii yaratimini

ve savunusunu i¢eriyordu (Ansari, 2003; akt. Kendirci, 2006).

1941 yilinda Sah Riza tahtan ¢ekilerek yonetimi kendi oglu Sah Muhammed Rizaya
devretmistir. Babasinin yerine gegen Muhammed Sah babasinin baslattig
modernlesme ve yeni bir ulus devlet kurma c¢alismalarini kaldigi yerden devam
ettirdi. Devlet ideolojisini yayginlagtirmak i¢in ordu ve egitim sistemini biiyiik bir
arac olarak kullandi. Ozellikle egitim, ¢ocuklarn yeni devlet ideolojisinin neferleri
olarak yetistirilmesi i¢in biiyiikk bir olanak sagliyordu. Bunun i¢in temel egitim
zorunlu hale getirildi. Askerlik erkek ve kadinlara zorunlu hizmet alani olarak bir
vatandaslik yilikiimliiliigli olarak belirlendi. Kamusal alanda 6nemli iki kurumu
sosyallesme aracit olarak kullanan Sah Muhammed Riza, devlet ideolojisinin
yerlesmesi ic¢in sert kurallar koydurmustur (Moghaddam ve Crystal, 1997; akt.
Erden, 2017).

Riza Sah, iktidarim1 saglamlastirmak ve baslatti§i modernlesme siirecinin
devamliligint saglamak i¢in ordu mekanizmasini merkeze almistir. Ordu biitiin
siireglerin kaynag ve itici giicii konumundaydi. Ozellikle ordunun giiglii olmasi
Sah’in modernlesme hamlesine biiyiik bir kabiliyet kazandirmaktaydi. Sah merkeze
aldig1 orduyu giiclendirmek i¢in biiyiik bir ¢aba gosteriyordu. Devlet gelirlerinin
biliylik bir kismi1 ordu harcamalar1 i¢in kullaniliyordu. Modernlesme hamlesinin
biiylik bir ¢aba ile siirdiigii alanlarin basinda ordu gelmekteydi (Cronin, 2004; akt.
Erden, 2017).

Egemen ideolojinin yayginlastirma araglarindan biri olan egitim sisteminin amaci
bilgi beceri kazandirmanin o&tesinde kurulan diizenin anlatimi ve devamliligini
saglamakti. Cocuklarin icinde bulundugu egitim sistemi ulusal kimlik insast i¢in
yeterli degildi. Zorunlu egitim ancak sehir merkezlerinde uygulanabiliyordu.
Merkezden uzak koylerde egitim kesintiye ugramak ile beraber devletin istedigi
diizeyde ve bigimde degildi. Bunun 6niine gegmek i¢in 1960 yilinda bir okuryazarlik
seferberligi baslatildi. Okuryazar olan kadin ve erkekler zorunlu hale getirilen
uygulamalar ile uzak yerlesim ve kdylere egitim vermekle gorevlendirildiler. Bir
nevi zorunlu askerlik gorevi gibi yapilandirilan egitim kampanyasinda temel amag
egemen ideolojinin tilkenin her kosesine ulasmasini saglamak ve ortak bir aidiyeti

gelistirmekti. Uygulanan egitim politikasi asil amacinin yaninda baska amaglara da
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hizmet ediyordu. Devlet bu politika ile Azeri ve Kiirt niifusunun asimilasyonunu

gizleme cabalarini da hedefliyordu (Shaffer, 2008).

Pehlevi hanedanligi dénemi anayasast 1906 dénemi Iran’inda olusturulan
temelanayasa olarak kabul edilmistir. 1906 Anayasasinda zaman iginde iki defa
degisiklik yapilmistir. 1953 yilinda Musaddik’a yapilan darbe sonrast ve 1963 teki
beyaz devrim sonrasinda anayasada bazi degisiklikler yapilmistir.1906 Iran
anayasasinda se¢ilen vekillerin, Sah’1n, meclisin, devlet ve kurumlarinin ve ordunun
gorev ve sorumluluklar1 belirtilmistir. Anayasada Meclisin sahip oldugu hak, ddev,
sorumluluklar ve smirliliklar yer almaktadir. Ote yandan 1906 Anayasasinda Iran
halkinin haklar1 vurgusu yer almaktadir. fran vatandaslik haklar1 boliimiinde Sah’in
keyfi uygulamalari sinirlandirilmis ve bireyin devlet karsisinda haklarinin giivenceye
altina alindig: belirtilmistir. 1906 Iran anayasasinda vatandaslarin gorevleri yer

almamaktadir (Erden, 2017).

1906 yilinda hazirlanan Iran anayasasi Pehlevi hanedanligi boyunca yiiriirliikte
kalarak korunmustur. Ancak Sah anayasaya uygun davranmamis ve anayasanin kural
ve yikimliliiklerini gormezden gelmistir (Erden, 2017). Oglunun déneminde de
babasinin donemindeki modern ile gelenek arasindaki gerilim giderek tirmanmustir.
Ozellikle halkn biitiin kesimlerinin bir araya geldigi bir miicadele platformu olusmus
ve devletin kolluk giiglerinin sert tutumlart durumu iginden ¢ikilmaz bir hale
getirmistir. Iran kamusal alanmnin bel kemigini olusturan carsi ve cami direnis
orglitlenmenin ana merkezi konumuna gelmistir. Biitiin kesimden halk kitlelerinin
tavir aldigi Pehlevi Hanedanligi 1979 yilindaki Islam devrimi ile yikilmistir. Devrim
stirecinin uzun bir alt yapis1 bulunmaktadir. Sosyal, ekonomik, toplumsal ve dini alt
boyutlart olan devrim biiyiik kitlelerin uzun direnisleri ile basariya ulasmustir.
Ozellikle devrim liderlerinden imam Humeyni bu siireci fikirsel olarak uzun bir

zaman diliminde yapilandirmistir.

2.1.5.1.1.1 islam Devriminden Once Iran’da Egitim ve Vatandashk Aktarim

Egitim bir toplumun yasayan hafizasinin gelecek kusaklara aktarimini ve simdiki
kusagin ihtiya¢ duydugu dinamik giiciin yetistirilmesinin temel kaynagin
olusturmaktadir. Modern devlet yapilanmalarinda egitim sistemi kendi basina

birakilmayacak kadar onemli ve biiylik bir yapiyr temsil etmektedir. Egitim,
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gecmisten beri devletlerin ve yonetenlerin ilgisini ¢ekmis ve siirekli olarak miidahale
edilmistir. Bu durum egitimin sahip oldugu dinamik yapinin, doniisiim ve degisimin
merkezinde yer almasi ve aynilagsma silirecinin en sistematik kismini olusturmasi ile

aciklanabilir.

Egitim ve 6gretimin zorunlu hale getirilmesi ve biitiin halkin erigebilecegi sekilde
yayginlastirilmasi herkes tarafindan desteklenmekteydi. Bu durum 1906 yilindaki
Anayasa Devriminde uygulanmaya basland1 ve bir hak olarak tanindi. iran
cografyasinda 1900’lii yillarin basinda diinyada yasanan gelismeler ve degisimler
takip edilmekteydi. Iran’in bulundugu yerden ileriye gitmesi ve sémiiriilen bir devlet
olmaktan kurtulup gelismis bir iilke olabilmesi i¢in egitim ve Ogretimin
yayginlagtirilmasi ve egitimli insanlarin yetistirilmesinin gerekliligi konusunda biitiin
halk kesimleri fikir birligi ig¢indeydi. Modern egitim ve Ogretim c¢alismalarinin
batinin yayilmaci etkisinden uzak yapilmasi en énemli hedeflerden biriydi. iran’da
biiyiik bir degisim ve kirilma noktast olan 1906 Anayasa Devrimi egitim agisindan
da yeni bir devir ve anlayisin baslangici oldu. Nitekim Anayasada egitim ve dgretim

devletin en biiyiik sorumluluklarindan biri oldugu kabul edilmistir (Kendirci, 2006).

1906 Anayasanin 19. maddesi devletin egitim ve Ogretim konusundaki yetki ve
sorumluluklarini belirtmistir. Bu madde ile devlet zorunlu egitimi yayginlastirma ve
vatandaslarin zorunlu egitime katilmalarini saglayacak ortam ve imkanlar1 yaratmak
ile gorevlendirilmistir. Egitim 6gretim ile ilgili biitlin kurumlar ve yetkiler Bilim ve
Sanat Bakanligina devredilmistir. Fakat 1910 yilinda yapilan bir degisiklikle Bilim
ve Sanat Bakanligi Egitim, Vakif ve Giizel Sanatlar Bakanligina doniistiiriilmistiir.
1910 yilinda yapilan bu degisiklik ile tilkedeki biitiin egitim kurumlar tek bir ¢ati
altinda toplanmistir. Vakiflarin egitim bakanlig1 biinyesine alinmasinin sebebi iilkede
kokli bir egitim ve dini gelenege sahip medreselerin egitim politikalari ve maliyet
acisindan denetlenmesini saglamaktir. Farkli dini azinliklarin kendi din egitimlerini
olarak kabul edildigi i¢cin miisliiman olmayanlar kendi dini egitimlerini alamiyorlardi

(Rashedi, 1984; akt.Kendirci, 2006).
Sah Riza yonetimi ele ge¢irdigi zaman egitim ve 6Zretimi modernlesme politikalar
dogrultusunda diizenlemistir. 1921 yilinda yeni modernlesme politikalarinin

merkezinde yer alan dinamik kurumlardan biri egitim sistemi oldugunu ic¢in Sah

yonetimi ele gegirdigi an ilk icraati egitim politikalarin1 yeni anlayis temelinde
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belirlemek olmustur. Ik olarak Milli Egitim Konseyi kuruldu. Konseyin temel amaci
yeni politikalar dogrultusunda egitim miifredatlar1 ve programlarinin Avrupa egitim
anlayisina gore diizenlenmesi ve yurt disina burslu 6grenci gondererek Bati ile egitim
ve diger alanda kurulan baglarin giliclenmesini saglamaktir (Ferhangi, 1980;

akt.Kendirci, 2006).

Pehlevi Hanedanliginin temellendirmeye calistigi devleti modern anlayisla yeniden
diizenleme c¢abasi bu amaglar1 ve modernlesmeyi savunan yurttaslar gerektiriyordu.
Bu durum igin egitim biiylik bir potansiyel olusturuyordu. Pehlevi Hanedanligin
politikalar egitim ve 6gretimin yayginlastirilmasi, ilkokulun zorunlu hale getirilmesi
ve egitimin laiklestirilmesini igeriyordu. Modernlesme hareketleri i¢in ele alinan
egitim yeniden diizenlendi, kiz ve erkek Ogrenciler i¢in egitim programlari
olusturuldu. Biitiin egitim kademeleri ve medreselerin  egitim program ve
miifredatlart  devletin denetimine gegirildi. Kurulan egitim bakanligi egitim ve
Ogretim alaninda merkezi bir konuma gelerek egitimin tek bir cati altinda
birlestirilmesi saglandi. Biitiin egitim kademeleri ve kurumlarina Egitim
Bakanligi’nin olusturdugu egitim miifredatina uyma zorunlulugu getirildi. Béylece
egitim tek elden ve kaynaktan beslenen bir yapiya doniistiiriildii. Egitim dili Farsga
olarak belirlendi (Aresteh, 1969; akt. Kendirci, 2006).

Egitimin denetim altina alinmasi, zorunlu egitim uygulamasmin baglatilmas1 ve
egitimin laiklestirilmesinin amaci Pehlevi Hanedanligina ve Iran devletine sadik
vatandaslarin yetistirilmesiydi. Egitim vatandaslari, Sah ve Iran devletinin yaninda
konumlandirma araglarindan bir olarak goriilmiistiir. Bu amag i¢in egitim sisteminde
yer alan sosyal bilgiler dersinde agirlikli olarak vatan ile ilgili siirler okunuyor ve bu

siirler ezberleniyordu (Moussavi, 1980; akt.Kendirci, 2006).

Egitim miifredatinda yurttashk egitiminin yer almaya baslamasi 1957 yilindan
itibaren olmustur. Bu donemde yapilan Milli Egitim Kongresinde ders programlari
hazirlanirken yurttaslik egitiminin de yer almasi gerektigi kabul edilmis ve
kararlastirilmigtir. Yurttaghk egitiminin temel amaci c¢ocuklarin devlet yonetimi
hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglamak ve devlete olan bagliliklarini gelistirmektir

(Fereydon, 1979; akt. Kendirci, 2006).

Egitimin zorunlu hale getirilmesine ragmen okuryazarlik orani istenilen seviyeye

gelememistir. Zorunlu egitim merkezlerde uygulanabiliyordu ama merkezden uzakta
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kalan kdylerde c¢ocuklar egitime ulagsmakta biiyiik giicliiklerle karsilagmaktaydi.
Bunun 6niine gegmek i¢in devlet 1968- 1969 donemin kalkinma plani ile iilkenin
okuryazar oranim1 artirmak i¢in merkezden uzak yerlerde zorunlu egitimin
yayginlastirilmasini kabul etti. Devlet politikas1 olarak belirlen modernlesme ve
ulusal kalkinma igin egitimli insan giiciine ihtiya¢ duyuluyordu. Ozellikle egitimin
ulasamadig kirsal kesimlerdeki kdylerde egitimin yayginlastirilmast ve okuryazarlik
oraninin artirilmast ulusal kalkinmaya biiylik katki saglayacagi diisiiniiliiyordu.
Egitimin yayginlastirilmasi ile merkezi yonetimin niifuz edemedigi uzak koylerdeki
farkli inang¢ ve dillere sahip insanlarin ortak ulusun birer pargasi olduklarin

hissettirmenin yolu olarak goriilmiistiir (Fereydon, 1979; akt. Kendirci, 2006).

Devlet egitim ile ilgili hedeflerine ulagsmak ve ulus bilincinin koklesmesini saglamak
icin bir egitim akimi baslatmistir. Bunun i¢in bir okuryazarlar ordusu kurulmus ve
askerlik gorevi gibi biitiin kadin ve erkek okuryazar olanlarin iki yil kirsal kesimde
gorev yapmalari zorunlulugu getirilmistir. Okuryazarlik seferberligi ile kirsal
kesimde bir donilisiim meydana gelmistir. Bu donilisim sadece okuma yazma
bilmeyen halk arasinda kalmamis okuryazarlik ordusuna katilan kadin ve erkeklerde
de Sah rejimine kars1 bir tutum meydana getirmistir. Nitekim 1979 Islam devrimine
giden 6nemli adimlarindan biri bu okuryazarlik kampanyasinin yarattig1 bilinglenme

ile olmustur (Fereydon, 1979; akt. Kendirci, 2006).

2.1.5.1.2 Devrim ve Iran islam Cumhuriyeti

1979 yilinda basariya ulasan Islam devrimden hemen sonra yeni bir ydnetim
kurulustur. Yeni kurulan yonetimin ¢ok daha oOnceden fikirsel altyapisi
olusturulmustu. Imam Humeyni’nin Islam devriminden once baskic1 Pehlevi
hanedanligina kars1 baslattigi miicadele uzun bir siireci kapsamaktaydi. Ozelikle Iran
aydinlarindan Ali Seriati ve Celal El Ahmet Imam Humeyni’nin fikir &nderleri
oldugu soylenebilir. Imam Humeyni’nin yeni yapilandirdii ve Islami anlayistan
beslenen toplum modeli batililagmay1 ve batili tarzda modernlesmeyi reddediyordu.
Devrimden sonra Islam Cumhuriyeti ve Velayet-i Fakih diisiincesinin temellerini
olusturdugu bir yonetimin hayata gecirilme cabalari olmustur. Bu temeller lizerinde
olusturulan yeni Islam Cumhuriyeti Islam anlayismin ve Modern Cumhuriyet

anlayisinin sentezlendigi bir yap1 6zelligi tasimaktaydi.

51



Islam devriminden sonra kurulan iran Islam Cumhuriyeti halk egemenliginin ve
tanrisal egemenligin bir arada yer aldig1 bir mesrutiyet diizeni lizerine kurulmustur.
Bu durum islami anlayis ve modern halk egemenliklerinin bir sentezi olarak
degerlendirilebilir. Iran Islam Cumbhuriyetinin anayasasinda biitin  devlet
kurumlarinin iizerinde genis yetkilere sahip dini bir rehber bulunmaktadir. Genis
yetkilere sahip dini rehber Uzmanlar Meclisi tarafindan segilir. Uzmanlar Meclisini

halk genel oylama ile secer (Oguz ve Cakir, 2000).

fran Islam Cumhuriyeti anayasasinda devletin temellerinin Allah’m birligi ve
egemenligine, imametin siirekliligine, rehberlige ve insanin 6zlinde saygiy1 hak ettigi
ve degerli olduguna ve biitiin kullarin Allah karsisindaki sorumluluk ile birlikte

0zglir olduguna inanmak inanc1 vardir (Kendirci, 2006).

[ran Islam devriminden sonra Pehlevi Hanedanligin temellendirmeye calistig1 Islam
oncesi iran milliyetcilik olusumunu reddedilerek yerine Islami kaynaktan beslenen
ve 1k esas1 yerine din aidiyet birligini temel alan Islami bir milliyetcilik anlayisi
olusturulmustur. Islami anlayistan beslenen bir yasam pratigi kurgulanmis ve biitiin
toplumsal yasam alanlar1 bu diisiinceye gore yeniden yapilandirilmistir. Kadin erkek
iliskileri, sosyal hayat, giyim kusam ve giinliik yasanti pratiklerini Islamilestirme
cabast baslamistir. Devletin biitiin kurumlar1 ve politikalar1 Islam devriminin
fikirlerine gore doniistiiriilmiistiir. Sah doneminin batililasma politikalarinin aksine
ne bati ne de dogu bloklarinin gerilimleri arasinda yer almaktan ka¢iilmistir.
Ekonomik anlamda bagimsiz ve gii¢lii olma anlayis1 benimsenmistir. Kamusal alanin
biitiin kurumlar aile, okul ve {iniversitelerde Islami anlayisin yerlesmesi ve yerlesmis
olan yabanci 6ge, tutum ve degerlerin kaldirilmasi icin kiiltiir devrimi hamlesi
baslatilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda egitim 6gretim programlari, ders kitaplari ve
miifredat programlari Islam devrim anlayisi dogrultusunda yeniden olusturulmustur

(Limbert, 1987 ).

Ailenin biitiin toplumsal yapilarin en kii¢iik yap1 tasi olmasi dolayisiyla devrimin
basaril bir sekilde &n gordiigii Islam toplumunun yaratimi icin aile biiyiik bir 5neme
sahiptir. Islami degerlerin korunumu ve gelecege aktarimu igin en etkilikurumun aile
oldugu vurgulanmis ve devletin aileyi korumak i¢in elinden geleni yapmas1 gerektigi
belirtilmistir. Ailenin sahip oldugu 6nem anayasanin baslangic kisminda yerini
almistir. Aile bireyin zihinsel, ruhsal ve ahlaki gelisim donemlerinin en basinda yer

alan kurum olarak tanimlanmustir. Islam Cumhuriyeti aileyi korumakla gorevlidir ve
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ailenin Islam anlayisina gore korunup devam etmesi icin her tiirlii abay1 gdstermek

ile yiikiimlidiir (Kendirci, 2006).

[ran Islam Cumhuriyeti anayasasinda yurttas ve vatandaslarim kimler oldugu
belirtilmistir. Islam Cumbhuriyeti toplumsal yasamda iyi ahlakli, sorumlu ve
miisliiman bireyleri iran islam Cumhuriyeti devletinin yurttas ve vatandasi olarak
belirtmistir. iran ulus-devletinin yurttast ve vatandasi olanlarin yurttashk bagmin
dogurdugu biitiin hak ve sorumluluklara sahiptir. Iran Anayasasinda Iran Islam
Cumhuriyetinde yasayan biitiin herkesin miisliman olmadigin1 g6z Oniinde
bulundurarak miisliiman olmayan yurttas ve vatandaglarin da yurttaglik bag: ile
devlete bagli olup hak ve sorumluluklara sahip oldugunu vurgulamstir. Iran’in
kiiltiirel ve dini anlayis bakimindan gosterdigi bu ¢esitlilik devletin politikalarinda da
degisiklikler meydana getirmistir. Islami anlayis ile modern cumhuriyet anlayisinin
ayni zeminde yer aldigi bir yonetim modelini yansitan yonetim, vatandaslik ve

yurttaslik hak ve 6devlerinin belirlenmesinde etkin rol oynamistir (Kendirci, 2006).

[ran Islam Cumhuriyeti anayasasinda yurttashgin tartismasiz ve higbir ayrim
gbzetilmeksizin biitiin iranlilarin hakki oldugu belirtilmistir. Anayasada ayrica renk,
dil, ik ve diger farkliliklar dikkate alinmaksizin biitiin yurttaglarin esit hak ve
odevlere sahip olduklar1 ve kanun &niinde esit olduklari vurgulanmistir (Iran

Anayasasi 19,20 ve 41. Maddeler; akt. Kendirci, 2006).

Anayasada tanmnan dini azinliklar Zerdiistler, Yahudiler ve Hiristiyanlar ibadet
ozgurliigiine sahiptirler. Kendi ibadethanelerinde dini gorevlerini yerine getirmekte
ozgiirdiirler. Farkl1 dini bir inanca mensup iran vatandaslar1 bundan dolay: farkl1 bir
vergiye tabi tutulmamaktadir.Diger misliiman yurttaglar gibi zorunlu askerlik

sorumluluguna sahiptirler (Iran Anayasas1 13. Madde; akt. Kendirci, 2006).

[ran’da herkes yurttaslik haklarindan yaralanmaktadir fakat dini azinliklar segimlerde
kendi temsilcilerinin bulundugu liste siralamalar1 i¢in oy kullanabilirler. Anayasada
[ran Islam Cumhuriyeti yurttaglarinin ortak bazi dnemli gérevleri vurgulanmaktadir.
Bunlar devletin bagimsizhigi, birligi, biitiinliigii ve Iran Islam Cumhuriyeti’nin
Ozglrliigiini saglamak, devam ettirmek ve korumaktir. Biitiin yurttaglar bu

sorumluluga sahiptirler (Iran Anayasas1 8. Madde; akt. Kendirci, 2006).

Islam devriminden sonra kurulan yeni devlet anlayis1 Islami kaynaktan beslenen bir

toplumsal yapt kurma c¢abasi i¢inde olmustur. Sah donemindeki biitiin anlayis ve
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kurumlar kaldirilmis veya Islami anlayis gercevesinde yeniden yapilandirilmistir.
Ordu, egitim ve diger devlet kurumlart doniisiim ve degisim yapilan alanlarin

basinda gelmektedir.

2.1.5.1.2.1islam Devrimi ve iran’da Egitim ve Vatandashk Aktarim

Islam devrimi ile kurulan Iran islam Cumbhuriyeti devlet politikalarinda koklii
degisimler baglatmistir. Toplumsal yapi, egitim, kamu kurumlarmin hemen hepsi
Islami anlayisa gore yeniden degistirilmistir. Sah doneminde yapilan batililasma ve
modernlesme calismalarmin tesir ettigi biitiin alanlar Islami anlayis ve devrimin
temel ilkeleri dogrultusunda kaldirilmig veya yeniden yapilandirilmistir. Egitim

sistemi bu alanlarin basinda geliyordu.

Islam devrimi ile beraber egitimin Islamilestirme hareketi baslatilmistir. Devrim
Islami  kaynaktan beslendigi icin biitin alanlarm Islam’dan  bagimsiz
diisiiniilemeyecegi kabul edilmistir. Egitim ile yetistirilecek yeni yurttasin Islami
gelenege bagli olan yurttas olmast hedeflenmistir. Kiiltiir, sosyal alan, toplumsal
yasam, egitim ve siyasal pratiklerin tamami bu g¢ercevede doniisiim yasamustir.
Yasanan doniigiimiin temel hedefi toplum tabaninda yaratilan batililagsma ve yabanci
degerlerin egitim ile ortadan kaldirilmasi ve ideal Islam toplumunun yaratilmasidir

(Golnar, 1989).

[ran Islam Cumhuriyeti egitim programinda iran tarihi ve cografya konularmin yani
sira vatandaslik konular1 da aktarilmaktadir. Ogrenciler vatandaslik aktarmmi
cercevesinde ders kitaplarinda cumhuriyet yonetim sekli, devletin siyasi orgiitlenme
yapisi, anayasa ve onemi gibi konular1 6grenmekte ve bu siyasi kavramlar hakkinda

bilgi edinmektedirler (Kendirci, 2006).

Ders kitaplarinda toplumun temel tas1 olan sosyallesme kurumlari iizerinden énemle
durulmaktadir. Bireylerin bir yurttas ve miisliiman olarak aile, okul ve camide
toplumsal yasama nasil hazirlandigi ve yurttas kimligini nasil edindigini 6nemle

vurgulamaktadir (Kendirci, 2006).

Ders kitaplarinda aile kurumu baba figiirii etrafinda konumlandirilmistir. Vurgulanan
en onemli konular babaya saygi duyulmasi, sevgi beslenmesi ve babaya itaat etmek
olarak ifade edilmistir. Toplum yararma ¢alisan, gorevlerini bilen miisliimanlik

bilincine sahip yurttagin yetistirilmesinde aile biiyiik bir dneme sahiptir. Ailenin bu
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gbrevini yerine getirebilmesi igin Islami bir anlayisa sahip olmasi gerektigi
vurgulanmigtir. Ailede en 6nemli kisi figiirii babadir. Aile babanin bir arada tuttugu
bir yap1 olarak belirtilmistir. Ideal Miisliiman ve yurttas i¢in baba ve ailenin 6nemi

stirekli olarak belirtilmistir (Kendirci, 2006).

Ideal Miisliiman ailede baba evin karar veren kisisidir. Ailede kadin erkek rolleri
dogrultusunda belirlenmis bir is boliimii bulunmaktadir. Kadin geleneksel kadin
rolleri dogrultusunda evde evin ve ¢ocuklarin bakimi ile ugrasirken erkek baskin
rolleri siirdiirdiigii i¢in evin gecimi ile ugragmasi ile gorevlidir. Kadin erkek rolleri

yetistirilmek istenilen yurttaslara egitim yoluyla aktarilmaktadir.

Ideal Miisliiman yurttas icin egitim sisteminde ideal Islami sahsiyetler 6rnek olarak
gosterilmistir. Hz.Peygamber ve Imamlarin hayat hikdyeleri kitaplarda ideal
Miisliiman olarak genis yer tutmaktadir. Kiz 6grenciler i¢in ise Hz. Peygamberin

esleri ve kizlar1 ideal Miisliiman 6rnekleri olarak verilmistir.

Vatandaslik aktarimi mekanlarindan biride kuskusuz camilerdir. Camiler, Iran sosyal
hayatinda biiyiikk bir 68renme merkezi ve sosyallesme kurumu olarak islev
gormektedir. Camiler insanlarin ibadetler icin kullandiklar1 alandan ¢ok daha genis
amaglara hizmet etmektedir. Camiler toplumsal kaynasmanin meydana geldigi ve
siyasi konularin tartisildigi ve devrim ilkelerinin sik sik hatirlatildigi mekanlar
olmustur. Cami yurttaslik egitiminin verildigi bir mekan ve Islam Cumhuriyeti
esaslarma gore egitildigi bir kurum olagelmistir. Bu 6zelligi ile Iran giinliik ve sosyal
yasaminda biiyiik bir yer edinen cami, ders kitaplarinda da genis bir yel almistir

(Kendirci, 2006).

Hem Pehlevi hanedanhigimin yurttaghg hem de islam Cumbhuriyeti’nin én gordiigii
ve yaratmaya calistig1 yurttashik pasif yurttaglkti. On gériilen ve yaratilmak istenilen
yurttaghk pasif oldugu icin gorev agirlikli bir anlayis hakimdir. Odevlerle yiiklii bu
yurttaglik tanimi devlet ve rejimin devamliligini saglamak igin calisan, devlet
politikalar1 dogrultusunda yaratilan yurttashik kimligiydi. Yurttaslardan beklenilen
eylemler devletin politikalarini tartisma ve sorgulamaktan uzak, sadece vurgulanan
Odevleri yerine getirmektir. Yaratilan bu yurttaslik kimliginde ddevler biiyiik bir yer
kapladigi i¢in haklar ve 6zgiirliikler sinirhi ve daima golgede kalmistir. Bireyin hak
ve ozgiirliiklerinin kisitlanmasi devletin ve toplumun bekasi i¢in gerekli anlayist ile

hareket edilmistir.
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[ran Islam cumhuriyetinde de yurttaslarin gérevleri genis bir yer tutmaktadir. Iran
yurttagi iki kuruma karsi bazi gorevleri yerine getirmek ile ylikiimlidiir. Bu iki
kurum Millet ve Ummettir. Iran Islam Cumbhuriyeti’nin resmi politikalar1 ve devletin
temeli Islam anlayisima dayandig: icin bireyler dini korumak ve dini anlayisin
ongordiigii sekilde yasamak ile sorumlu tutulmuslardir. Iran yurttaslar hayatlarmin
her alanmi Islam ahldki cercevesinde yasamalilar ve Allah’a karst sorumlu
olduklarinin bilincinde olmalilar. Dine ve Allah’a karsi olan gorevlerini yerine
getirmeli ve yeri geldigi zaman Allah i¢in iilke ve millet i¢in fedakarliktan
kaginmamahdir. iran Islam Cumhuriyeti yurttaglarinin gorevleri ve yapmalar
gereken fedakarliklar ders kitaplarinda ilk miisliimanlarin din ugruna 6lmeyi goze
almalarim1 6rnek gosteren kahramanlik hikayeleri ile aktarilmaya calisilmistir.
Gelecekte aynmi fedakarlik duygularma sahip yurttaslarin yetistirilmesi icin ders

kitaplarinda yogun hikaye kullanimi1 yer almaktadir.

Ders kitaplarinda yurttaglarin gérev ve sorumluluklarindan bahsederken hikayeler
yogun olarak kullanilmustir. Ozellikle dini sahsiyetler yaptiklar1 kahramanliklar ve
fedakarliklar ile ders veren hikdyelerde genis yer almustir. Ozellikle bireylerin
yasadiklar1 topluma karsi olan sorumluluklar1 her firsatta hikayelerle dile

getirilmistir. Peygamberler ve imamlarin hikayeleri cok sik islenmistir.

2.1.6 Tiirkiye ve Iran’da Giincel Ders Kitaplarinda Vatandashk Egitimi

Tiirkiye ve Iran islam Cumhuriyeti’nde vatandaslik egitimi kendi basina bir ders
olarak degil, disiplinler arasi bir yaklasimla tiim alanlara dagitilmis olarak
uygulanmaktadir. Ama 6zelde sosyal bilgiler dersi igerisinde vatandaglik egitimine
dair vatandaslik bilgileri yer almaktadir. Tiirk egitim sistemi igerisinde sosyal bilgiler
dersi ilkdgretim kapsaminda 4,5,6 ve 7. Siniflar kapsaminda verilirken, Iran Islam
Cumbhuriyetinde sosyal bilgiler dersi tipki Tiirkiye’deki gibi ilkdgretim kapsaminda
olarak 3,4,5 ve 6. Smniflarda, ortadgretim kapsaminda ise 7,8 ve 9.simflarda

verilmektedir.

Tiirkiye ve Iran islam Cumbhuriyeti’nde 2017 sonu 2018 yili basi itibariyle ders
kitaplarinda giincellemeler ve yenilikler yapilmistir. Tiirkiye’de yenilenen sosyal
bilgiler ~ ders programlart ve ders kitaplarindan  (kademeli  olarak

PO

degistiginden)yalnizca 5.smif sosyal bilgiler ders kitab1 basilmistir. Ama yenilenen
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programlarda vatandaslik egitimi yani vatandashik bilgisi sosyal bilgiler ders
kitaplarinda “etkin vatandashik” Ogrenme alan1 ile Ogrencilere verilecektir.
Vatandaslik bilgisini i¢eren “etkin vatandaslik” 6grenme alan1 6zelden genele dogru
bir yapi igerisinde haklar ve sorumluluklar ile baslayip, demokrasi ve insan haklarina
dogru bir diizen icerisinde seyretmektedir. Etkin vatandaslik 6grenme alan1 disindaki
diger 6grenme alanlar1 da dogrudan ya da dolayli olarak vatandaslik egitimi ile

ilgilidir (Milli Egitim Bakanligi, 2017).

fran Islam Cumhuriyeti’'nde “Metaliat-i Ictimai” ad1 ile verilen sosyal bilgiler dersi
ilkogretim seviyesinde yani 3,4,5 ve 6. smiflarda Tirkiye’deki gibi bir disiplinler
ayrimi icermezken, ortadgretim seviyesindeki metaliat-i ictimai tarih, cografya ve
medeni bilgiler olarak Ogrencilere verilmektedir. Ortadgretim seviyesinde verilen
sosyal bilgiler dersi 7.sinifta “hak ve sorumluluklarimiz”, “Kanun” ve “Hadiselere
Kars1 Nasil Davranmaliyiz” {initeleri ile, 8.sinifta “Isbirligi”, “Ulke Y®6netiminde
Devletin Rolii” ve “Gengler ve Kanunlar” tiniteleri ile, 9.smifta “Kiiltiir ve Kimlik”,
“Aile ve Toplum” ve “Devlet ve Halk” tniteleri ile 6grencilere verilmektedir.
Metaliat-i igtimai dersinin yaminda Iran Islam Cumbhuriyeti’nde “Tefekkiir ve
SabkZendegi” yani diisiince ve yasam tarzi adiyla 7.ve 8.siniflarda kizlara 6zel ya da
erkeklere 0zel olarak hatta kizlara ve erkeklere ortak olarak okutulan bir ders daha
bulunmaktadir. Bu ders icerik olarak vatandaslik bilgisi icermese de Iran egitim
sisteminin bir parcast olan ahldk egitimi bu derste goriilmektedir. Bu derste
Ogrencilere nasil 1yl bir insan olunacagi, koti aliskanliklardan nasil uzak
durulabilecegi, genglik hayatinin nasil verimli hale getirilecegi gibi kisisel gelisim
konularinin yani sira Ogrencilere gencliklerinde iyi bir hayat tarzi ve diisiince

yapismin nasil insa edilecegi de ogretilmektedir(iran Egitim Ogretim Bakanlig,
2018)

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Dogan Ozliik (2016) Iran ve Tiirkiye Egitim Sistemlerini Yapi ve Amaclar A¢isindan
Karsilastirmali Analizi bashikli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye ve Iran egitim
sistemlerinin amaclar ve yap1 boyutunun benzerliklerinin ve farkliliklarinin ortaya
konmasi amaglanmustir. Iki iilkenin egitim programlarmin karsilastiriimasi
yapilmigtir. Elde edilen sonuglara gore; iki  iilke de benzer modernlesme
stireclerinden gegmis, bu siiregler egitim politikalarina, amaglara ve programlara

yansimistir.  Tiirk egitim sisteminde amaglarin kavramsal ve genel ifadelerle
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betimlenirken, Iran egitim sisteminde daha detayli ifadeler oldugu goriilmektedir.
Tiirk egitim sistemi genel amag ve ilkeleri Atatiirkgiiliik ve laik sistem iken, Iran
egitim sisteminin genel amag ve ilkeleri Kur’an, siinnet, imamlar ve velayet-i fakih
ogretileri etrafinda olusturulmustur. Iki iilkede dgretmen yetistirme sistemlerinin

benzer sorunlara sahip oldugu sdylenmektedir.

Nur Leman Géz (2010) [lkégretimde Demokrasi ve Vatandashik Egitimi adli yiiksek
lisans tezinde smif Ogretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ilkdgretim
diizeyinde vermis olduklar1 vatandaslik egitimine dair bilgileri, bu konuya verdikleri
onem ve davraniglart arasindaki iligkinin ortaya konmasi hedeflenmistir. Daha
onceden gelistirilmis olan Vatandaslik Egilim Olgegi 240 sinif dgretmenine ve 79
sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore; 6gretmenlerin
vatandaslik bilgi ve davranis diizeylerinin yliksek oldugu ve en iyi bilgi ve davranis
iliskisini ise “demokrasi, saygi ve esitlik” konusunda goriilmiistiir. Ogretmenler
tarafindan en fazla onemsenen konu “cevreye duyarlilik” olurken, 6gretmenlerin
vatandaslik konulart hakkinda bilgi diizeylerinin artmasi ile vatandashiga dair

konularin 6nemsenmesinde artis goriilmektedir.

Hiilya Celik (2009) Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Vatandashik Egitiminin Bugiinkii
Durumu ve Gelecegine Iliskin Goriigleri adli doktora tezinde sosyal bilgiler
ogretmenlerinin vatandaglik egitiminin halihazirdaki durumu ve gelecegine dair
goriislerinin ortaya konmasi hedeflenmistir. 30 sosyal bilgiler Ogretmeni ile
goriismeler gerceklestirilirken, 605 sosyal bilgiler 6gretmenine anket uygulanmistir.
Aragtirmadan su sonuclar elde edilmistir; G6gretmenler vatandashik o6dev ve
sorumluluklarim1 6n plana ¢ikarirken, beceriler ve degerler noktasi arka plana
atmaktadirlar. Sosyal bilgiler 6gretmenleri vatandaslik egitiminin hem bireye hem
topluma faydalar sagladigi, bu egitim icin en etkili faktoriin aile oldugu
goriisiindedirler. Kiiresel seviyede vatandaslik anlayisinin vatandaslik derslerinin
kazanimlarindan olmas1 gerektigi ayrica vatandaslhik egitiminin ayr1 bir ders olmasi
gerektigi sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan diisiiniilmektedirler. Sosyal bilgiler
ogretmenleri vatandaglik egitimi konusunda ailelerle yogun bir isbirligi yiiriitmekte
olup, vatandashik egitimine dair sorunlarin basinda g¢evre ve medyada bulunan

olumsuz durumlari gostermektedir.
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Avrife Figen Ersoy (2007) Sosyal Bilgiler Dersinde Ogretmenlerin Etkili Vatandagslik
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Goriisleri bashikli doktora tezinde etkili bir
vatandaslik egitimi icin Ogretmenler tarafindan ihtiya¢ duyulan egitim
gereksinimlerini ortaya koymayi1 hedeflemistir. 24 Ogretmenle gorisiilmiis, 404
Ogretmene anket yapilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore; sosyal bilgiler
dersinin vatandashk egitimi i¢in 6nemi biiyiiktiir. Ogretmenler kilavuz kitaplari
kullanmakta ve diger derslerle iliskilendirmeler yapmaktadirlar. Sinif iginde karar
alma ve kurallara uymaya dikkat edilirken, milli bayramlara 6zen gosterilmektedir.
Aile, okul diger 6gretmenlerle de isbirligi yapmaktadir. Ogrencilerin vatandaslik
egitimine iligkin kazanimlarini degerlendirirken birden fazla degerlendirme tiirii esas
alinmaktadir.  Diger yandan medya etkisi ve toplumun sahip oldugu yanls
diisiinceler vatandaslik egitimi i¢in sorun teskil ederken, dgretmenlerin planlama,

yontem, etkinlikler gibi bircok konuda yardima ihtiyag¢lart oldugu goriilmektedir.

Tongug Basaran (2007) Ilkogretim Okullarinda Vatandashk ve Insan Haklari Egitimi
Programinin Uygulamgsina Iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gériisleri baghkli
yiikksek lisans tezinde, ilkdgretim vatandaslik ve insan haklari egitiminin nasil
uygulandigina dair sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini alip, program hakkinda
fikirler gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda 19 sosyal bilgiler 6gretmeni ile
goriismeler yapilmistir. Elde edilen sonucglara gore; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
vatandaslik ve insan haklar1 egitiminde hedefler, icerik, siirecler ve degerlendirme
alanlarinda sorunlar yasamakta olup bu sorunlarin ¢6ziimii noktasinda Oneriler

sunduklar1 goriilmektedir.

Senar Alkin (2007) Ingiltere ve Tiirkiye'de Ilkogretim ProgramlarindakiVatandaslik
Egitiminin Karsilastirilmas: adli yiiksek lisans tezinde Ingiltere ve Tiirkiye’de
ilkogretim diizeyindeki programlarin karsilastirilmasi ve sonuglara gore Tiirkiye’deki
vatandaslik egitim uygulamalarma dair &nerilerin getirilmesi hedeflenmistir. Ingiltere
ve Tiirkiye’de ilkogretim programlari belge tarama yontemi ile taranmistir. Elde
edilen sonuglara gore; Ingiltere’de vatandashik egitimi 1990’11 yillardan sonra
gelisme gosterirken, Tirkiye’de tarihsel siire¢ icerisinde yapilan egitim sistemi
degisiklikleri ile gelisme gostermistir. Ingiltere’de daha esnek ve tiim okul
yaklasimini esas alan bir anlayis mevcutken, Tiirkiye’de ara disiplin yaklagimini ile

tiim programa dagitilmis vatandaslik egitimi s6z konusudur.
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Giiliz Kendirci (2006) fran Ilkokul Ders Kitaplarinda Din ve Yurttashkbashikh
yiiksek lisans tezinde 1979 Iran islam Devriminden sonra icerigi degistirilen ilkokul
ders kitaplarmin arastirilip incelenmesi ile iran Islam Cumhuriyetinin yetistirmeyi
amacladig1 yurttas profilinin ortaya konmasi amaglanmistir. Elde edilen sonuglara
gore; Iran Islam Cumhuriyetinin devrimden sonra yetistirmeyi hedefledigi yurttas,
dini bir ulus devletin istedigi yurttas dzellikleri tasimaktadir. Bu anlayisla yeni rejime
sadik yurttas i¢in egitimde dini mitler ve semboller kullanilmistir. Yeni rejim aile,
okul ve camiyi istenilen yurttasin yetistirilmesinde ii¢ 6nemli kurum olarak
belirleyerek, aileyi ilk siraya koymustur. Mevcut sistem babayi ailenin merkezinde
tutarak ona itaatle ardindan velayet-i fakih inancinin olusturulmasini hedeflemistir.
Ders kitaplar1 Iranli, miisliiman ve sii vatandas cercevesinde olusturulmus olup,
vatan ve din ugruna 6lmenin yani sehadet kavraminin iizerinde ¢ok durulmustur. Son
olarak ise Allah’a kars1 herseyden sorumlu olundugu ve iran halkinn kardesligi ve
fran’1n biiyiik bir ev oldugu ancak diismanlarin disardan her daim devrimle gelen bu

islami hayati yikmak istedikleri belirtilmistir.
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BOLUM I11
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplamasi, verilerin analizi ve arastirmanin gecerlik ve giivenirligi gibi konular

aciklanmistir.
3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada; Tiirkiye Cumhuriyeti ve Iran Islam Cumhuriyetinde vatandaslik
egitiminin 6gretmenlerin bakis acilariyla degerlendirmek amacina uygun olarak nitel
aragtirma yontemlerinden fenomenolojik yaklasim esas alinmistir. Olgubilim olarak
da bilinen bu yontemde arastirmacinin gorevi “deneyimin temel yapisini ya da
cevheri  belirlemektir”’(Merriam,2013:25).  Fenomenolojik  yaklagimlarin = ve
arastirmalarin = odak  noktasi, insan topluluklarinin  deneyimlerini  nasil
anlamlandirdiklar1  ve bunu bireysel olarak yasamlarina nasil  dahil
ettikleridir(Patton,2014). Yasama dair fenomenler arastirmacinin kullanacagi
araglarla ortaya cikarilir. Bu calismada ise fenomen Tiirk ve Iranli 6gretmenlerin
vatandaslik egitimine olan bakis agilaridir. Arastirmada, arastirilan konunun niteligi
arastirma yontemini belirler esasina uygun olarak bu arastirma i¢in en uygun desenin

fenomenoloji (olgubilim) oldugu belirlenmistir.

3.2 CALISMA GRUBU

Fenomenolojik yaklasimi temel alan ¢alismalarda orneklem se¢imi icin genis bir
aralik yoktur. Katilimcilar kesinlikle arastirilan fenomenlere iliskin deneyimlere
sahip olmalidirlar (Creswell,2013). Arastirma amact dogrultusunda amagl
ornekleme yontemi kullanmilmistir. Amagli  Ornekleme yoOntemlerinden ise
farkliliklarda bir araya gelen Onemli ortak yanlari belirlemek i¢in kullanilan
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi benimsenmistir (Patton,2014). Maksimum
cesitlilik Ornekleme yoOntem uyarinca miimkiin oldugu kadar farkli brang
ogretmenlerinin tercihi gézetilmistir.Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya ilinde
ortaokul ve lise diizeyinde derslere giren 10 brans Ogretmeni ile Iran Islam
Cumhuriyetinin Tiirkiye’deki konsolosluklarina bagli olarak faaliyet gosteren
Istanbul ve Ankara’daki okullarinda ilkdgretim ve lise seviyesinde derse giren 10

brang 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilara ait bilgiler su sekildedir.
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Tablo 1: Katilicilara ait bilgiler

Rumuz Cinsiyet Brans Hizmet Y1l
Ty Kadin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1-5 Y1
T, Kadin Rehberlik ve Psikolojik Danigsma 16-20 Y1l
T3 Erkek Tarih 16-20 Y1l
Ta4 Erkek Tiirk Dili ve Edebiyati 6-10 Yil
Ts Erkek Tiirkce 6-10 Y1l
Ts Erkek Ingilizce 1-5 Y1l
T7 Kadin Rehberlik ve Psikolojik Danigma 6-10 Y1l
Tsg Kadin Sosyal Bilgiler 6-10 Y1l
To Kadin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1-5 Y1l
T1o Kadin Sosyal Bilgiler 1-5 Y1l
I Erkek Fars Dili ve Edebiyat: 21+
I Kadin Smf 21+
Is Kadin Biyoloji 16-20 Y1l
Iy Erkek Simif 21+
Is Kadm Sosyal Bilgiler 21+
Is Erkek Felsefe 21+
I; Erkek Fizik 21+
Ig Erkek Sosyoloji 21+
Io Erkek Kur’an ve Islam 21+
Lo Kadin Smf 16-20 Y1l

Tablo 1°de yer alan T1 ile T10 aras1 Tiirk 6gretmenlerin kodlanmis halleridir. 11 ile

[10 ise Iranli 6gretmenleri temsil etmektedir. Katilimcilarin 11°i kadin 9’u erkektir.

Hizmet yillar ise 1-20 yi1l arasinda degismektedir. Katilimcilar goniilliiliik esas1 goz

onlinde bulundurularak belirlenmis olup, 2017 yilinin Ocak ve Subat aylarinda

kendilerinin belirledikleri miisait zaman ve yerlerde goriigmeler gerceklestirilmistir.

Yapilan goriismeler toplamda 500 dakikayr bulmus olup ses kayit cihazi ile kayit

altina alinmistir.

3.3 VERI TOPLAMA ARACI

Gorlisme yani miilakat yontemi nitel arastirma yontemlerinde veriye ulagsmak igin

kisilerin deneyimlerinin ve diisiincelerinin veriye doniisebilmesini saglayan en temel

yontemdir. Bagkalarinin anlasilabilmesinin iyi bir yoludur (Punch, 2011). Kisilerin
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sorulan sorulara cevap vermek suretiyle sagladigi veriler fenomenolojik yaklagimin
tabiatina ¢ok uygundur. Bu yaklagimda amacin kisilerin giinliikk yagamlarinin, kisisel
deneyimlerinin birtakim arastirmalara konu olmasini sagladigi diisiintildiigiinde

goriisme yonteminin, arastirmanin amacina ne kadar uygun oldugu goriilmektedir.

Sosyal bilimlerde ¢ok fazla kullanilan goriisme yontemi her ne kadar kolay gibi
goziikse de kendi iginde O6nemli noktalar barindirir. Onemli noktalara dikkat
edilmeyen goriigmeler siradan bir konusma ve dinleme durumuna doniisebilirler
(Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu bakimdan goériisme yontemi uygulandigi esnada
karsilikli iletisim olduk¢a yiiksek olup, goriismeci tiim dikkatiyle katilimciya

odaklanmalidir.

Arastirmada fenomenolojik yaklagimin tabiatina uygun olarak goriisme teknigi
kullanilmistir. Miilakat kilavuzlari arastirmacinin aragtirmasi i¢in dnemli konular
onceden tespit ederek hazirlamasi yahut soracagi sorularin her katilimciya ayni
diizenle sorulmasina bagl olarak istege bagli sekilde az veya cok detayli olarak
belirlenebilir (Patton,2014). Buna gore aragtirmanin amacina uygun olarak 13
soruluk bir yart yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Gorlisme formuna
dair uzman goriisii alinip, sorular belirli bir diizen icerisinde parcadan biitiine dogru

bir yol izlemektedir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirma verileri aragtirmaci tarafinda hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile yiiz yiize yapilan goriismeler sonrasinda elde edilmistir. Goriismeler
katilime1 6gretmenlerin kendi belirledikleri zaman araliklarinda, goriismenin saglikli
ilerleyebilecegi ortamlarda gergeklestirilmistir.Gorlisme sirasinda dis etkenlerin en
aza indirilmesine 6zen gosterilmistir. Gorlismelerin 6ncesinde gerceklestirilmis olan
pilot uygulamadan hareket edilerek goriisme sorulari iyilestirilmis ve Iranh
Ogretmenler i¢in bazi kavramlarin Fars¢a karsiliklart belirtilmisti. Gorlisme yapilan
[ranli 6gretmenlerTiirkge konusabilen uzun siiredir Tiirkiye"de yasayan dgretmenler
olduklari igin dil problemi yasanmamistir.Daha sonra, ses kayit cihazi yardimiyla
kaydedilen veriler aslina uygun olarak Microsoft Word programi araciligi ile yaziya

gecirilmistir.
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3.5 VERILERIN ANALIiZi

Nitel wveri analizi verilerin arastirmanin bulgularina doniistiiriilme islemidir
(Patton,2014). Verilerin digartya aktarilma siireci aragtirmaci i¢in verilerin anlamli
hale getirilmesinde ¢ok onemlidir. Arastirmacilar tarafindan tiim goriisme metinleri
betimsel analiz, igerik analizi ve sOylem analizine tabi tutulmustur. Gerek
Ogretmenlerin ifadelerindeki kavramlar, gerekse Ogretmenlerin verdikleri orneklere
binaen s0ylemek istedikleri ama ancak orneklerle ifade edebildikleri durumlar analiz

edilmistir.

Séylem bilgi ve anlam iireten siiregleri kapsamaktadir. Uzerinde konusulan nesne,
olay ve olgular1 pratik bir bicimde yeniden liretir. SOylem ortaya ¢iktigi donemin
biitiin  kosullarin1 ve disilinsel faaliyetlerini barindirmaktadir. Kendi i¢inde
barindirdig1 anlam oriintiisii ile duygu ve diisiincelerin yordamlanmasina kaynaklik
eder. SOylem analizi, sdylemin sahip oldugu anlam ve yorumlar: tekrar tekrar iireten
bir stireci ifade etmektedir. S6ylem analizi bu yoniiyle sdylemde saklanan anlam ve

igerikleri bizlere verir (Foucault,1999).

Icerik analizinde asil amag toplanmis olan verilerin anlasilabilir kavramlara ve
iliskilere ¢evirmektir. Buna goére ham sekilde elde olan verilerin kodlara
dontstiiriilmesi, oradan da kiimelenip temalar altinda toplamasi icerik analizinde
olmasi gerekendir. Betimsel analiz igerik analizinin bir dnceki adimidir. Betimsel
analize tabi tutularak 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizi ile daha ayrintili
sekilde ortaya cikarilir. Kodlarin olusturulmasi ve belirli temalarin altinda toplanmasi

analizlerde gelinmek istenen noktadir (Simsek ve Yildirim 2013).

Arastirma stirecinde her bir soru iki ayr1 arastirmaci tarafindan analiz edilmis olup
teker teker ele alinarak verilerden kodlara ulasilmistir. Farkli aragtirma sorularindan
elde edilen aynmi kodlar arastirma siirecinin bir diger basamaginin geregi olarak ayni

tema altinda toplanmustir.

Arastirma siirecinde elde edilen tiim bulgular tablolar aracilig1 ile gorsellestirilmistir.
Tiirk ve Iranli katilimcilardan saglanan veriler ayni tablo iizerinden okunabilecek
sekilde organize edilmistir. Kodlara iliskin katilimcilarin 6rnek séylemleri tablolarin

devaminda verilmistir. Bu sekilde nitel verilerin nicellestirilmesi gergeklestirilmistir.
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Kodlarin 6rneklenmesi icin verilen 6rnek katilimer sdylemleri, katilimeilarin isimleri
kullanilmadan, kendilerine verilmis kod numaralari ile arastirma siirecinde
gecirilmistir. Oregin T3 kodu, katilicinin Tiirk oldugunu, 15 ise katilimcinin Iranl
oldugunu gostermektedir. Katilimcilarin ¢ok farkli branglarda olmalar1 sebebi ile
kodlamada brang dagilimina iliskin bilgi kullanilmamistir. Katilimcinin bransi Tablo

1’de gosterilmistir.

3.6 ARASTIRMANIN GECERLIK VE GUVENIRLIGi

Nitel aragtirmalarda gecerlik, toplanan verilerin gercegi ne kadar objektif yansittig
ile ilgilidir. Arastirma sonuglarinin gercekligi arastirmanin gegerligini saglar.
Gegerlik saglamak isteyen arastirmaci, arastirma siirecine bazi ek durumlar ekler.
Uzman gorlisii almak bu durumlardan bir tanesidir. Gegerlik i¢ gegerlik ve dis
gecerlik olmak iizere ikiye ayrilir. I¢ gecerlik verilerin toplanmasi, verilerin analizi,
verilerin yorumlanmasi gibi her arastirmanin her asamasinda, aragtirmacinin siirece
stirekli elestirel bir gozle bakip tutarlilik saglamasidir.Dis gecerlikte ise odak nokta
elde edilencalisma grubundan edilen verilerin fakli  durumlar iginde
genellenebilirolmasidir.Genellikle nicel aragtirmalarda kullanilan i¢ gecerlik ve dis
gecerlik kavramlarmin yerine sirasiyla, inandiricilik ve aktarilabilirlik (transfer
edilebilirlik) gibi kavramlar da kullanilip literatiirde bu sekilde verilmektedir (Simsek
ve Yildirim, 2013).

Calismanin inandiriciliginin (i¢ gegerlik) saglanabilmesi igin goriigmelerden elde
edilen verilerin analizinde ve kodlanmasinda uzman goriisiine bagvurulmustur.
Ayrica bir katilimci ile pilot uygulama yapilmis bunun neticesinde goriisme
sorularmin verimliligi gézden gegirilmistir. Goriismeler esnasinda katilimcilardan
ifadelerini ornekler ile agiklamalar1 istenmis ayrica sonda ve ansal sorulara
basvurulmustur. Arastirmaninaktarilabilirliginin (dis gecerlik) saglanabilmesi i¢in de
amaglt Orneklem yontemlerinden maksimum orneklem yontemi se¢ilmistir. Bu
amagla olabildigince farkli branglardan Ogretmenler segilerek ¢alisma grubu

olusturulup, sonuclarin genellenmesine hizmet edilmeye ¢alisilmistir.
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Nitel arastirmalarda giivenirlik, sonuglarin inandiriciligi acisindan Onem arz
etmektedir (Simsek ve Yildirim, 2013). Giivenirlik; herhangi bir veri toplama teknik
ya da aracinm,aynt Ozelligi her uygulandiginda ayni sonucu verebilmesidir
(Kincal,2014). Nitel calismalarda ise elde edilen kod ve verilerin farkli kisilerce ayni
sekilde anlamlandirmasiyla ilgilidir. Eger arastirmaci arastirmaya dair ince notlar
almig ve goriismelere bir cihaz sayesinde kaydetmis ise aragtirmanin giivenirligi
artmaktadir (Creswell,2015). Giivenirlik kavrami tipki gecerlik kavrami gibi ikiye
ayrilmaktadir. Ilki olan i¢ giivenirlik(tutarlilik) kavrami verilerin tabi tutuldugu farkl
yorumlayicilarin islemlerinin sonucunda yakin veya ayni sonuglar vermesi ile
ilgilidir. Diger kavram olan dis giivenirlik(teyit edilebilirlik) kavrami ise yine
yorumlayicinin tek olup, verileri farkli zaman dilimleri ile tekrar isleme almasi ile

ilgilidir.

Bu calismada tutarlilik (i¢ giivenirlik) veri analizlerinin ve kodlamalariin iki ayr1
kisi tarafindan yapilmasiyla saglanmstir. iki farkli uzmanimn yaptig1 analizlerden elde
edilen verilerle kodlar olusturulmus, devaminda ise temalar ortaya ¢ikarilmistir. Iki
uzmanin olusturdugu sonuglar karsilastirilmis, farkliliklar s6z konusu ise tekrar
incelemeye tabi tutulmustur. Diger yandan teyit edilebilirlik ise (dis giivenirlik ise)
ayni uzmanin belirli bir vakit arayla verileri tekrar analiz etmesiyle saglanmistir.
Verilerin analizi, kodlamalar ve tema kontrolleri tekrar yapilmis ilk ve son analizler

karsilastirilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boéliimiinde goriismelerden elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda
ulasilan bulgulara yer verilmistir. Buna gore ilk olarak problem durumu belirtilmis
daha sonra bu duruma iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Buna ek olarak

her problem durumu igin goriismelerden alintilar yapilmistir.

4.1. “VATANDAS, iYi VATANDAS, iDEAL VATANDAS, ETKIN
VATANDAS, PASIF VATANDAS VE DEMOKRATIK VATANDAS
KAVRAMLARINA ILISKIN TORK  VE IRANLI FARKLI BRANS
OGRETMENLERININ GORUSLERiI NELERDIR?” PROBLEMINE iLiSKIN
BULGULAR

4.1.1.Tiirk ve Iranh Farklh Brans Ogretmenlerinin Vatandas Kavramina iliskin

Goriisleri

Tablo 2: Tiirk ve Iranli Farkli Brang Ogretmenlerinin “Vatandas Kavramini Nasil
Tanimlarsiniz?” sorusuna Verdikleri yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Kodlar Katilimeilar f
Toprak birligine sahip kisi T1, T2, T4, T5,T7, T8 6
Ortak kiiltiire sahip kisi T3, T4, T8, T7 4
Din birligine sahipkisi T8, T1,T7,T9 4
o Ulkesinin menfaati i¢in ¢alisan T5,T6, T7 3
M Ulki birligine sahip kisi T2, T3 2
— Ulkesini seven T3, T5 2
é Kurallara uyan T7, T10 2
e Toplumu olusturan bireyler T1 1
=~ Atatiirk ilkelerine bagl olan T3 1
Kimlik bagina sahip kisi T8 1
Bagkalarinin duygu,diisiince ve hayatlarina saygili olan T10 1
Ozgiir olan T10 1
28
Toprak birligine sahip kisi 12,13, 14, 15, 110 5
Kanunlara uyan i6, 17, 110 3
Kimlik bagina sahip kisi i8, 10 2
m Bireysel ve toplumsal haklarin1 bilen kisi i6, 18 2
3 Devletin imkanlarindan faydalanan kisi i1 1
— Din birligine sahip kisi I2 1
E Haklarini koruyan i6 1
Kanunlari bilen 16 1
é Kanunlara gére hakkini arayan i6 1
Sehirlerde yasayan kisi 17 1
Sehir hizmetlerinden faydalanan kisi i7 1
Islam hiikiimeti himayesinde yasayan kisi i9 1

20
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Tablo 2’de Tiirk ve Iranli brans Ogretmenlerinin vatandaslik kavramma iliskin
gorlsleri yer almaktadir. Tablodan da anlasilacagi ilizere 6gretmenler vatandaslik
kavramini farkli boyutlardan ifade etmislerdir. Tiirk 6gretmenlerin goriislerinden 12,
franl1 &gretmenlerin goriislerinden de 12 kod elde edilmistir. Ogretmenlerden
bir¢cogu vatandaslik kavramina iligkin birden fazla odak nokta ifade etmislerdir. Tiirk
Ogretmenlerden 6 tanesi vatandas kavramimi “Toprak birligine sahip kisi” olarak
ifade ederken, 4 tanesi “Ortak kiiltiire sahip kisi”, 4 tanesi “Din birligine sahip kisi”,
3 tanesi ise “Ulkesinin menfaati i¢in calisan kisi” olarak tanimlamistir. 1 6gretmen

vatandas kavramini “Atatiirk ilkelerine bagli olan kisi olarak tanimlamaktadir.

Vatandaslik kavrami i¢in kimlik bagma vurgu yapan 6gretmen T8 bu durumu:
“Devlete vatandaslik yani kimlik bagiyla oraya bagh dili, kiiltiirii ortak noktalar
olan birey demektir” seklinde ifade etmistir. Vatandas kavramini 6zgiir olan kisi
olarak belirten T10 ise: “Ozgiir olan insan. Ciinkii basta hepimiz insanogluyuz sonra
vatandagsiz” seklinde ifade ederken vatandas olmanin aslinda insan olma durumunun
bir st stiriimi oldugunu belirtmistir. T10’a gore vatandas devletce taninmis hak ve
ozgiirliikler i¢cinde kendi varligini yasayabilen ve boylece bir¢ok konuda sorumlulugu

devlete birakarak 6zgiirlesen kisi demektir.

[ranli Ogretmenlerden 5’i vatandast “Toprak birligine sahip kisi” olarak
nitelendirirken, 3’i “Kanunlara uyan kisi” olarak belirtirken vatandaslik gorevleri
boyutuna dair bir tanimlama yapmislardir. “Kimlik bagina sahip olma” tanimi 2
Ogretmen tarafindan, “Bireysel ve toplumsal haklarini bilen kisi” tanimi da 2

Ogretmen tarafindan dile getirilmistir.

Vatandaslik tanimina dair 17°nin sdylemleri dikkate degerdir: “Sehir gibi biiyiik bir
sosyal ortamda yasayan ve sehir hizmetlerinden faydalanan kimselerdir. Sehirdeki
hakim diizene yardimci olan ve sehir kanun ve kurallarina riayet eden kimsedir”
sozleriyle vatandaslik ve sehir insani olma arasinda bir iliski kurmaktadir. 19 ise
herhangi bir din birliginden ziyade Islam dini biinyesinde ve himayesinde yasayan
kisi olarak vatandasi soyle ifade etmektedir: “Dini agisindan vatandas din ve inang

ozgiirliigii icinde Islam hiikiimeti himayesinde yasayan kimsedir”.

68



Genel olarak iki iilke brang Ogretmenlerinin vatandaslik kavramina iligskin
tanimlamalarinda goriilmektedir ki; toprak birligi, ortak kiiltiir, ortak dil, ortak din,
kurallara ve kanunlara saygili olma, kimlik bag1 gibi temalarda ortak bir anlayis s6z
konusudur. Ancak Tiirk 6gretmenlerden elde edilen Atatiirk ilke ve inkilaplarina
bagl olma durumu ve Iranl 6gretmenlerden elde edilen sehir insani olmak ve Islam
dini himayesinde yasamak noktalar1 iki iilke brans o6gretmenlerinin farklilagtig
noktalardir. Bu farkli noktalardan hareketle, farklilasmis noktalarin iki iilkenin farkli
egitim sistemleri anlayisindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica Atatiirk ilke ve
inkilaplarina baghilik ile vatandashk iligkisi kuran 6gretmenin Tarih bransindan,
I[slam dini himayesinde yasayan kisi olarak vatandasi tanimlayan &gretmenin ise
Kur’an ve Islam bransindan oldugunu belirtmek gerekmektedir. Ogretmenlerin kendi

branglarindan yola ¢ikarak yanitlar verdikleri de sdylenebilir.

4.1.2.Tiirk ve Iranh Farkh Brans Ogretmenlerinin Iyi Vatandas Kavramina

fliskin Goriisleri

Tablo 3: Tiirk ve Iranli Farkli Brang Ogretmenlerinin “Iyi Vatandas Kavramini Nasil
Tanimlarsiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Kodlar Katilimeilar f
Ideal ile aynidir T3, T4, T7, T9 4
% Kurallara uyan T1, T2 2
— Cevresini koruyan T2 1
é Yaptig1 iste en iyi olmaya ¢alisan T5 1
22 Ulkesine faydali olan T5 1
= liskilerinde ¢ikar gozetmeyen T6 1
10
Kurallara uyan i2,19, 110 3
Bagkalarma yardim eden Il 1
2? Sorumluluktan kagmayan i1 1
— Bagkalarmin sinirlarini ihlal etmeyen I3 1
S Sosyal kurallar1 anlayip, onlara uyan i3 1
Z Iyi insan i4 1
é Kendisinden istenmeyeni dahi diisiinerek yapan 15 1
- Hak ve 6devlerine gore davranan i8 1
Ideal ile ayni 9 1
11
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Tablo 3°de de gériilecegi iizere “Iyi Vatandas Ne Demektir” sorusuna Tiirk ve Iranl
brang 6gretmenleri farkli yorumlar getirmistir. Bu ve bir sonraki kavram olan ideal
vatandas temalarina iligkin olarak o6gretmenlerden iyi ve idedl vatandas tanimi
yapmalari, varsa eger bu iki kavramin ayrildigi noktalar1 da ifade etmeleri
istenmistir. Tiirk 6gretmenlerden elde edilen verilerle 6 kod, Iranl1 6gretmenlerden
elde edilen verilerden ise 9 kod elde edilmistir. Brans 6gretmenlerinden bazilar1 bu
temaya iligkin olarak da birden fazla cevap vermislerdir. Tiirk 6gretmenlerden 4’ 1yi
vatandasin id ideal eal ile aym1 oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda iyi vatandas
tanim1 olarak; “Kurallara uyan”, “Cevresini koruyan”, “Yaptig1 iste en iyi olmaya

calisan”, “Ulkesine faydali olan”, “liskilerinde ¢ikar gdzetmeyen” gibi yanitlar elde

edilmistir.

Tiirkce dgretmeni olan T5’in su ifadelerine yer vermek uygun olacaktir: “Iyi bir
vatandas tabi ki kendi eksikleri, eksiklikleri olacaktir. Ama bu dogrultu icerisinde
eksiklikleri olmasina ragmen yine yaptigi, hangi isi yapiyorsa yapsin kendi yaptigi
iste en iyisi olmaya ¢alisan vatandas benim igin iyi bir vatandastir”.Diger bir dikkat
cekici ifade ise bilgisayar 6gretmeni olan T6 tarafindan su sozlerle dile getirilmistir:
“Iyi vatandas bulundugu toprak iizerinde ikili iliskilerinde ya da herhangi bir
kurumla olan iligkilerinde ¢ikar iliskisi giitmeden sadece yapmasi gerekeni yapryorsa
bu iyi bir vatandagstir”. Vatandaglik egitiminin i¢inde var olan diinyanin ve diinya
kaynaklarin korunmasi bilincine iligskin olarak psikolojik danismanlik ve rehberlik
O0gretmeni olan T2’nin sozleri iyi vatandas taniminda su sekilde yer almaktadir:

“...¢evresini koruyan da, yani o musluklari bosa akitmiyorsa o iyi bir vatandagstir”.

[ranl1 6gretmenlerin yanitlarindan olusturulan 9 kod i¢inde “Kurallara uyan” ifadesi
3 kere olmak tizere en fazla tekrara sahiptir. Bunun yaninda “Baskalarina yardim
eden”, “Sorumluluktan kagmayan”, “Bagkalarinin siirlarin1 ihlal etmeyen”, “Sosyal
kurallar1 anlayip, onlara uyan”, “lyi insan”, “Kendisinden istenmeyeni dahi
diisiinerek yapan”, “Hak ve ddevlerine gore davranan”, “Ideal ile ayn1” kodlar birer
brang dgretmeni tarafindan ifade edilmistir. Iranli brans dgretmenlerinden yalnizca 19
iyi ve ideal vatandasin ayni seyler oldugunu belirtmistir. Iranli sosyal bilgiler
dgretmeni olan 15°in iyi vatandasa dair sozleri su sekildedir: “Idedl vatandas istedigi
her seyi istedigi her yerde yapan kisiyken iyi vatandas, kendi istegiyle onden giderek
engelleri kaldiran, kendisinden daha istenmemis seyi de diisiinerek yapan kigidir”.

Bunun yanmda biyoloji Ogretmeni olan I3 ise iyi vatandasa iliskin sunlar
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sOylemistir: “Ashinda iyi vatandas diyebilirim ki kimseyle sokakta kavga etmez,

birisinin simirlari ve ¢izgilerini ihlal etmez. Sosyal kurallar: anlayip onlara uyar”.

Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin iyi vatandas kavramma iliskin goriislerine
baktigimizda kurallara uymak, idedl ile ayni olmak kodlarinda ortak bir goriis
birliginden s6z edilebilir. Bunun yaninda genel olarak iyi vatandasin, iyi insan
olmakla esdeger goriildiigli sOylenebilir. Boylece iyi vatandas kavraminin deger
kavramiyla kurdugu bag da ortaya ¢ikmaktadir. Vatandaslik egitimi ve degerler
arasinda iliskinin tam orta noktasinda iyi insan olma durumu goriilmektedir. Yani
Ogretmenlere gore bir takim degerleri benimsemis insan iyi insandir, iyi insan ise iyi

vatandastir sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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4.1.3.Tiirk ve iranli Farkh Brans Ogretmenlerinin Ideil Vatandas Kavramina
fliskin Goriisleri

Tablo 4: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “ideal Vatandas Kavramini
Nasil Tanimlarsiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar

Kodlar Katilimeilar f
Vatani i¢in fedakarlik yapan T2, T3, T8 3
Birlik suuru olan T2, T3 2
Kanunlara uyan vatandas T5,T9 2
[ Ozgiir diisiinceye saygili olan T6,T9 2
= Kendisini tantyip haklarini bilen T1 1
d Devletin istedigi sorun ¢ikarmayan vatandas T2 1
:% Dini emirleri samimiyetle uygulayan kisi T4 1
o Dort dortliik vatandas T5 1
Ideal insan olan vatandas T6 1
Okuyan, arastiran egitim sahibi T6 1
Kurallara uyarak yasam kalitesini yiikselten — T7 1
16
Kanunlarauyan vatandas i1, 19 2
o~ En iyi vatandas I3, 110 2
5 Her seyi yerinde yapan kisi 11 1
— Ulkesinin menfaatini gozeten 11 1
E Vatani i¢in fedakarlik yapan 2 1
é Utopik ia 1
— Ozgiirliik¢ii ve yasamasini bilen kisi 15 1
Iyi ile ayn1 i9 1

10

Tablo 4’te Tiirk ve Iranl brans dgretmenlerinin ideal vatandas kavramina iliskin
goriisleri yer almaktadir. ideal vatandas kavrammna yonelik Tiirk 6gretmenlerden 11,
[ranl1 6gretmenlerden ise 8 farkli kod elde edilmistir. Tiirk brans 6gretmenlerinden 3
kisi ideal vatandas i¢in “Vatami ig¢in fedakarlik yapan kisi” tanimlamasinda
bulunmustur. Bunun yaninda “Birlik suuru olan”, “Birlik suuru olan” ve “Kanunlara
uyan” soOylemleri 2’ser Ogretmen tarafindan belirtilmistir. “Kendisini taniyip
haklarin1 bilen”, “Devletin istedigi sorun ¢ikarmayan vatandas”, “Dini emirleri

2 (13

samimiyetle uygulayan kisi”, “Dort dortliik vatandas”, “Ideél insan olan vatandas”,
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“Okuyan, arastiran egitim sahibi”, “Kurallara uyarak yasam kalitesini yiikselten” gibi

ifadeler ise birer 6gretmen tarafindan dile getirilmistir.

Psikolojik danismalik ve rehberlik 6gretmeni olan T2’nin ideal vatandasi hem
insanlik acisindan hem devlet agisindan ifade etmektedir. T2 nin: “Idedl vatandas,
iyi degil yani onun kafasinda éyledir de yani, idedl vatandas aslinda soyle; gerektigi
her durumda birlik suuruna sahip olan, vatani i¢in gerektiginde her tiirlii fedakarlig
yapabilendir”. T2 bu sozleriyle hem ideal vatandas ile birlik suuruna sahip olarak bir
milletin parcasi olmayi ifade ederken hem de vatani i¢in fedakar olmanin ilk agsamasi
olan bilince isaret etmektedir. Bu sozler ideal vatandasa insan ve millet agisindan bir
bakis1 gostermektedir. Fakat T2 burada bir ayrim yaparak idedl vatandasi bir de
yOnetici gii¢ acisindan su sekilde tanimlamistir: ““..devletin istedigi sorun ¢ikarmayan
vatandas”. Soylemden anlasilacag: lizere T2 ideal vatandasi devlet goziinden sorun
cikarmayan, her sdylenene inanan ve yaptiklarini sorgulamayan vatandas olarak
gormektedir. Ideal vatandas: ideal insan olarak tanimlayan T6 sdyle sdylemektedir:
“Yani ben olaya su sekilde bakiyorum,; kendinin farkinda olan insan zaten idedl
insandir. Idedl insan olan da idedl vatandastir. Insanin kendisinin farkina varmasi
ise iyi bir egitimden ge¢mesi ile olur. Akademik bir egitim olmasina da gerek yok

hani. Okumasi gerekir, arastirmasi gerekir. Idedl vatandas bu sekilde olunur”.

[ranli brans 6gretmenlerinin ideal vatandas ile ilgili goriisleri 8 farkli kod etrafinda
toplanmaktadir. “Kanunlara uyan vatandas” ve “Bireyin ulastigi son seviye” 2’ser
defa tekrara sahiptir. Bunun yaninda simif 6gretmeni olan 14 ideal vatandas: iitopik
olarak tanimlamaktadir. “Her seyi yerinde yapan kisi”, “Ulkesinin menfaatini
gdzeten”, “Vatani icin fedakarlik yapan”, “Ozgiirliik¢ii ve yasamasm bilen Kisi”,
“Iyi ile ayn1” kodlart ise birer brans 6gretmeni tarafindan ifade edilmistir. I6, i7 ve I8

ideal vatandas i¢in herhangi bir goriis bildirmemislerdir.

Ideal vatandasin iyi vatandasin ahlaki olarak bir iist seviyesi oldugunu vurgulayan
biyoloji 6gretmeni I3 bu durumu su sdzlerle ifade etmistir: “Bence kurallar belirler
nasil bir idealimiz oldugunu. Bana gore yalan konusmasin, hirsizlik yapmasin
baskalarimin hayatlarina karismasin, wklari, milletleri ayirmasin. Bunu boyle yapan
herkes benim icin idel vatandastir”. Ayn1 durumu simf dgretmeni olan 110 soyle

ifade etmektedir: “.idedl yani en iyi vatandas demektir”. 1ki brans 6gretmeninin
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ifadelerindeki ortak noktanin ahlaki degerleri benimsemis olmanin ideal vatandas
demek oldugu goriilmektedir. Fedakar yurttas olmayr ideal vatandas olarak goren
sinif 6gretmeni 12 ise soyle soylemektedir: “Idedl vatandas odur ki kendi giiciinden,

camndan, malindan her seyinden tilkesi i¢in ge¢sin™.

Tiirk ve Iranl brans 6gretmenlerinin ideal vatandas ile ilgili goriisleri, iyi vatandasa
iliskin gortsleri ile benzerlikler gostermektedir. Birbirine benzeyen tiim noktalarin
dini ve milli degerler ile alakali oldugu goriilmektedir. Aslinda her ne kadar ayrim
yapilmaya calisilsa da iki kavram arasinda net bir fark ortaya koyulmadigi
goriilmektedir. Tiirk ve ranli branségretmenleri iki kavramin ¢ikis noktasma ahlaki
ve milli degerleri koymaktadir. Bunun yaninda elde edilen kodlarin bireysel
anlayistan ziyade millet, devlet refah1 gibi daha toplumsal olgulara doniik oldugu
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak iki toplumun benzer dini ve milli degerler ile
yasantilarini siirdiirmeleri ve vatandas anlayisindan ziyade daha dogulu bir anlayis
ile kendilerini ¢ogu zaman teb’a gibi hissetmeleri gosterilebilir. Ciinkii vatandaslik
kavram1 Bati kaynakli bir kavramdir. Dogulu toplumlarin tarih boyunca teb’a
anlayisinin yansimasinin Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin ideal vatandas ile ilgili
goriislerinde goriildiigii sylenebilir. Diger bir yandan Iranli 6gretmenlerden
saglanan verilere gore Iranli ogretmenlerde vatandashk haklarindan ziyade
vatandaslik 6devlerinin daha baskin hissedildigi sdylenebilir. Tiirk 6gretmenlerde ise
vatandaslik 6devlerine isaret eden kodlarin yani sira vatandaslik haklarina iliskin de

birka¢ soylem bulunmaktadir.
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4.1.4.Tiirk ve Iranli Farkh Brans Ogretmenlerinin Etkin Vatandas Kavramina

Iliskin Goriisleri

Tablo 5: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Etkin Vatandas Kavramini
Nasil Tanimlarsiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlart

Kodlar Katilimeilar f
Hakkini arayan T1,T2,T5, T8, T9 5
o Farkindalig1 yiiksek T6,T7, T8 3
m Miicadeleci T1,T2, T4 3
d Cevresini bilgilendiren T5, T7 2
[ Vatandaslik sorumluluklarini bilen T4, T10 2
’E Vatan, millet odakl1 diisiinen T3 1
Haklarinin i¢inde harcket eden T5 1
Devleti elestiri kabiliyetine sahip T9 1
18
Ulke giindemini takip eden I1, 13,19 3
Sorumluluk sahibi 12,13, 19 3
3‘:4 Hayata doniik i2, i3, i6 3
| Devlet politikalar1 ile ilgilenen i1,13 2
— Bagskalarina faydasi olan 12, 15 2
Z Ulkesine faydas1 olan i2,13 2
é Elestirel diisiince yapisina sahip ia 1
Yasam kalitesi yiiksek 16 1
Hakkini arayan i10 1
18

Tablo 5°de Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin etkin vatandas kavrami ile ilgili
goriigleri yer almaktadir. Tiirk 6gretmenlerden etkin vatandas kavramina dair 8 farkli
elde edilirken, Iranli 6gretmenlerden 9 farkli kod elde edilmistir. Etkin vatandas
kavrami igin Tiitk ve Iranli brans Ogretmenlerinden bazilar1 birkag farkh
tanimlamada bulunmustur. Tiirk 6gretmenlerden elde edilen en fazla tekrara sahip
kod olan “Hakkini arayan” tanimi1 5 68retmen tarafinda belirtilmistir. ”Farkindalig
yiiksek” ve “Miicadeleci” gibi tanimlar ise 3’er tekrara sahiptir. “Cevresini

2

bilgilendiren” ve “Vatandaglhik sorumluluklarini bilen” kodlar1 2’ser &gretmen

tarafindan, ‘“Vatan, millet odakli diisinen”, “Haklarmin i¢inde hareket eden” ve
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“Devleti elestiri kabiliyetine sahip” sOylemleri ise birer dgretmen tarafindan dile

getirilmistir.

Etkin vatandasin belirli bir elestiri kabiliyetine sahip olmas1 goriisiinii ifade eden din

3

kiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmeni T9 soyle soylemektedir: “...illa devletin
miikemmel olmasini beklemiyoruz. Devlet miikemmel olmak zorunda degil, bu yiizden
elestirilebilir yani var. Vatandaglarin da bu elestirileri dogru iislupla yapabilme
kabiliyeti olmali. Diger yandan hakkin yendiginde susup, kabullenip o kurallara
uymaya devam etmek bence pasiflik oluyor. Aktif yani hakkini sorusabilen oluyor bu
durumda”. Sosyal bilgiler 6gretmeni olan T8 ise etkin vatandasin farkindalik sahibi
olmasi gerektigini sdyle ifade etmektedir: “Etkin vatandas tipi hak ve ozgiirliiklerine
miidahale edildiginde sesini ¢ikarabilen, bununla birlikte demokratik yollar
izleyebilen hukuk kurallarinda sorun arayabilen vatandas demektir bence”. EtKin
vatandasin, haklarmin iginde baskalarin1 da diisiinerek hareket eden kisi olarak
tanimlamasini yapan Tiirk¢e Ogretmeni TS5 sOyle sOylemektedir: “Etkin vatandag
kendi anayasal hatlart igerisinde hareket eden ve haklarimin savunucu olan ve bu
temel hak hukuklarini cevresindeki insanlara anlatan insandir. Mesela Sabahattin
Ali’nin Yol adli hikdye kitabinda Asfalt Yol diye bir hikdye vardwr. Oraya atanan bir
ogretmen giderken, tabi koy yolu ¢cok engebeli ve ¢ok kétii oldugu igin koy yolundan
sikayet¢i olur. Daha sonrasinda ise ilin Maarif miidiirii su anki adiyla Milli Egitim
Miidiirii gittikce bu adami sevmemeye baglar. Sevmeme sebebi de sudur; koyliiye
sehre indiginde yetkililerin dilekgelerine cevap vermek zorunda oldugunu soyler.
Oradaki insanlara bunu nereden duyuyorsunuz dendiginde, bunun bizim
anayasadaki hakkimiz oldugunu okuldaki Ogretmenimiz séyledi derler. Iste bu
sekilde cevresindekilere yardimci olmaya caligan kigiyi de etkin vatandas olarak

gortiyorum”.

[ranli brans 6gretmenlerinden etkin vatandas kavramma dair 9 kod elde edilmistir.
“Ulke giindemini takip eden”, “Sorumluluk sahibi” ve “Hayata doniik” sdylemleri
3’er defa ile en fazla tekrara sahiptir. “Devlet politikalari ile ilgilenen”, “Bagkalarina
faydas1 olan” ve “Ulkesine faydas1 olan” kodlar1 ise 2’ser dgretmen tarafindan,
“Elestirel diisiince yapisina sahip”, “Yasam kalitesi yiiksek” ve “Hakkini arayan”
kodlar1 ise birer dgretmen tarafindan ifade edilmistir. 17 ve I8 etkin vatandas ile ilgili

herhangi bir goriis belirtmemistir.
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Felsefe bransindan olan 19: “Etkin vatandas sosyal ve siyasi gelismelerden haberdar
olarak bu alanlarda aktif rol iistlenen kimsedir” sozleri ile etkin vatandasin tanimi
icin hem iilke giindemi takip etmek hem de durumlara iliskin sorumluluktan
kaginmamay1 uygun gormiistiir. Etkin vatandagin {ilke giindemini takip etmenin yani
sira devlet politikalarina karsi ilgili olmasini da gerekli goren Fars dili ve edebiyati
dgretmeni olan 11 bu durumu su ciimlelerle ifade etmektedir: “Mesela érnek olarak
soyliiyorum bu siwralar iilkenizde dolar yiikselmis. Devlet diyor ki Tiirk parasi
kullamin. Benim de dolarim var. Ama yine de kira kontratimi dolar ile yapmiyorum.
Devlete, bankaya yatirtyorum. Veriyorum ¢alissin dolarlar. Bence bu etkindir. Ama
tam tersini diisiiniirsek kendi karina gore, kisa zamanda kendisini diistiniiyor.
Ulkesini diisiinmiiyor. Bu etkin vatandas degildir”. Etkin vatandasmn sorgulayici bir
zihne sahip olmasini gerektigini sinif 6gretmeni olan 14 su sézlerle ifade etmektedir:
“Yani her geye evet, evet olmayacak. Bu yeni bir seydir diye mesela hemen kabul
etmemek lazimdir. Uzerinde diisiinmek gerek. Once ogrencilerimiz yani gelecegimiz

icin sonra kendimiz igin diigiinmeliyiz hep”.

Tiirk ve Iranl brans 6gretmenlerinin etkin vatandas ile ilgili goriisleri genel olarak
birbirlerinden ¢ok uzak goriisler degildir. Bagkalarina, cevresine, iilkesine ve
devletine faydali olmak iki {ilke 6gretmenleri tarafindan da belirtilmistir. Bunun
yaninda hakkini arama durumu Tiirk 6gretmenlerde en fazla tekrara sahip sOylem
iken Iranli dgretmenlerde en az tekrar edilen sdylemdir. Tiirk 6gretmenlerin etkin
vatandas ile ilgili goriislerinde daha fazla siyasi ve demokratik haklar vurgusu one
cikarken, Iranli gretmenlerde etkin vatandas hayata daha fazla dahil olmak, sosyal

hayata dair daha fazla etkilesim icinde olmak 6ne ¢ikmaktadir.
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4.1.5.Tiirk ve Iranli Farkh Brans Ogretmenlerinin Pasif Vatandas Kavramina

fliskin Goriisleri

Tablo 6: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Pasif Vatandas Kavramini
Nasil Tanimlarsiniz?”” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Kodlar Katilimeilar f
Suya sabuna dokunmayan T3, T5,T6, T7 4
Itiraz edemeyen T1, T8, T10 3
% Hakkini1 arayamayan T1,T9 2
g Fikrini savunamayan T1, T8 2
o Hayata kars1 ilgisiz T3, T7 2
’E 15 Temmuz’a tepki gostermeyen kisi T4 2
Aidiyet hissetmeyen T4 1
Kurallara uyan T7 1

17
Hayata kars1 ilgisiz 2, 13, 15, 16, 19 5
Eé Bireysel menfaat anlayisina sahip i1,12,13 3
- Elestirel diisiinemeyen ia 1
— Tarafsiz vatandag 15 1
Z Fikirsiz olan 5 1
é Yasam kalitesi diisiik i6 1
Hakkini arayamayan 110 1

13

Tablo 6’da Tiirk ve Iranl brans dgretmenlerinin pasif vatandas ile ilgili goriisleri
bulunmaktadir. Tiirk ve Iranli brans dgretmenleri pasif vatandasa dair 8’er farkli
sdylemde bulunmuslardir. Ogretmenlerin birgogu birden fazla tanimlama yapmustir.
Tiirk 6gretmenlerde en fazla “Suya sabuna dokunmayan” kodu tekrar etmektedir.
Ardindan “Itiraz edemeyen” tamimi 3 Ogretmen tarafindan belirtilirken, “Hakkim
arayamayan”, “Fikrini savunamayan”, ‘“Hayata kars1 ilgisiz” tanimlann 2’ser
O0gretmen tarafindan, “15 Temmuz’a tepki géstermeyen kisi”, “Aidiyet hissetmeyen”

ve “Kurallara uyan” tanimlar1 ise 1 6gretmen tarafindan dile getirilmistir.

Pasif vatandasa dair Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni olan T4’iin su s6zleri dikkat
cekicidir: “15 Temmuz'da bunu gordiik. Yani aslinda 15 Temmuz bizlere etkin ve
pasif vatandags1 gosterdi. Haksizlik karsisinda susun dilsiz seytandir. Yani sadece
olmamaliydi dedin evet ama kardesim evinden hi¢ ¢ikmadin, hi¢ tepki géstermedin.

Evinden ¢ikmamana sebep olacak seyler olmus olabilir belki ama en azindan tepki
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gostersin. Ciinkii vatandas kavraminda bir aidiyet var. Vatandassin diyorsak o
zaman vatandas olmanin getirdigi yiikiimliikleri yerine getirmek zaten bir eylemi
gerektiriyor, bu da etkin olmak demek iste. Zaten var olmanmn oziindeki kavram
harekettir. Bu Ibn-i Arabi’nin felsefesinde de boyledir. Aln gelin bugiine Nurettin
Topgu’ya gore de boyledir. Varlik hareketle alakalidir. Eger varsaniz hareket
ediyorsunuzdur”. Rehberlik ve psikolojik danismanlik bransindan olan T7 ise pasif
vatandasin tanimi soyle yapmaktadir: “Pasif vatandas daha ¢ok kendi isinde
giictinde, ¢ocuguyla ilgilenen, kurallara da yine de wuyan hani vatandashk
kurallarina uyan. Iste oranin hukukuna, hukuki diizenine uyan vatandaglar ama etkin
olarak bir baskasina etkin olmak demek ayni zamanda bir baskasina da bir seyler

katabilmek demek bence”.

franl1 brans dgretmenleri pasif vatandas i¢in 7 farkli tanimda bulunmuslardir. Bu
tanimlar icinde 5 tekrar ile “Hayata karsi ilgisiz” tanimi en fazla tekrara sahiptir.
Hemen arkasindan 3’er tekrar ile “Bireysel menfaat anlayisina sahip” gelirken
devaminda ise 1 6gretmen tarafindan belirtilen “Elestirel diisiinemeyen”, “Tarafsiz
vatandas”, “Fikirsiz olan”, “Yasam kalitesi diisik” ve “Hakkini arayamayan”

tanimlar1 gelmektedir.

Sinif Ogretmeni olan 12 pasif vatandas ile ilgili goriislerini su sozlerle ifade
etmektedir: “Pasif boyle hichir ise karismayan, iilkenin ilerlemesi umurunda degil,
gerilemesi de. Sakin sakin kendi hayatinda. Sec¢imleri kim kazandi, hangi parti
kazandi ne oldu ne bitti. Hi¢bir sey umurunda degil. Takip etmez ne diinyayr ne
iilkeyi. Sadece kendi hayatim siirdiiriir”. Biyoloji gretmeni olan i3 ise birden fazla
tanimlamay1 su sozlerle yapmaktadir: “Pasif vatandas bence ne olursa olsun bana
hi¢bir ig diismesin. Zaten benim hayatim yiiriiyor, zaten benim isim yiiriiyor diyendir.
Benden almasinlar bana da kimse bir sey vermesin, yeter ki benim canmim sag olsun
der bu kisi. Merak etmez bu benim bir de iilkemin menfaatine mi yoksa zararina mi?
Bunlari onemsemez iste”. Pasif vatandas isin tarafsiz olan ve fikirsiz olan
tanimlamalarinda bulunan sosyal bilimler dgretmeni 15 sdzlerini su sekilde ifade
etmektedir: “Ne baskasina etki veren ne de baskasindan etkilenen kisidir. Pasif odur
ki kendisi tarafsiz vatandastir. Goriisiinii belli etmeyen, ama hicbir seyi de
begenmeyen, hi¢hir sey de istemeyen ve kendisi de hi¢chbir seye karismayandir. Sadece

kendi yasyyormus bu diinya da gibi yasar”.
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Tiirk ve Iranli brans dgretmenlerinin pasif vatandas ile ilgili goriisleri genel olarak
birbirlerine yakin ifadelerden olusmaktadir. Hakkini1 arayamayan tanimi direkt olarak
iki grup i¢in de gecerli olan bir tanimlamadir. Burada gbéze carpan farkliliklardan
birisi Tiirk Ogretmenlerde suya sabuna dokunmayan olarak ifade edilen pasif
vatandasin risksiz ve kabullenici bir hayati benimsemis insan tanimi olarak fazlaca
tekrar ederken, Iranli 6gretmenlerde hayati doluca yasamayan, sosyal hayat icinde
kendini hissetmeyen taniminin fazlaca tekrar etmesidir. Bunun yaninda bir dnceki
kavram olan etkin vatandasin tam ziddi olarak bir pasif vatandas profilinin ortaya
ciktig1 sOylenebilir. Tirk Ogretmenden gelen 15 Temmuz’a dair drneklemelerin
yakin zamanda gerceklesen siyasi giindeme yakinlik nedeniyle belirtildigi

sOylenebilir.
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4.1.6.Tiirk ve Iranh Farkh Brans Ogretmenlerinin Demokratik Vatandas

Kavramina iliskin Goriisleri

Tablo 7: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Demokratik Vatandas
Kavramini Nasil Tanimlarsiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans

Dagilimlart
Kodlar Katilimeilar f
Herkesin hakkini gézeten T2, T7,T9 3
Se¢me ve secilme kavramlarina haiz olup, onlar1 T5, T10 2
kullanan
% Farkli diigiincelere saygili T1, T3 2
— Hak ve ozgiirliiklerini bilen T8, T10 2
é Baskalarini yaftalamayan T1 1
) Haksizliklarin tiimiine ses ¢ikaran T2 1
= . .
Diisiincelerini dayatmayan T3 1
Goriislerini savunabilen T3 1
Demokrasiye inanmiyor T4 1
14
Se¢me ve secilme kavramlarma haiz olup, onlar1 11, 2 2
kullanan
gg Politik bilince sahip i2 1
- Toplumsal hayata dair normlar1 bilen 4 1
— Oncii olan 16 1
Z Engelleri kaldiran i6 1
é Bagkalarina saygili olan i6 1
Farkli diisiincelere saygili 16 1
Bagkalarina yardimei olan i6 1
9

Tablo 7°de Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin demokratik vatandas ile ilgili
goriisleri bulunmaktadir. Tiirk ve Iranli brans 6gretmenleri tablodan da goriilecegi
lizere demokratik vatandasin tanimi olarak 8 farkli sdylemde bulunmuslardir. Tiirk
ogretmenlerden T4 demokrasiye inanmadigimi sdyleyerek herhangi bir yorumda
bulunmazken, Iranli égretmenlerden 16, 17, 18, 19 ve 110 demokratik vatandas ile
ilgili goriis bildirmemislerdir. Tiirk brans 6gretmenleri tarafindan en fazla tekrar eden
tanim 3 kereyle “Herkesin hakkini gézeten” tanimi1 olmustur. Hemen ardindan 2’ser
defa tekrar edilen “Se¢me ve sec¢ilme kavramlarina haiz olup, onlar1 kullanan”,

“Farkli diistincelere saygili” ve “Hak ve Ozgiirliikklerini bilen” tanimlar1 gelirken,
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“Bagkalarin1 yaftalamayan”, “Haksizliklarin tiimiine ses ¢ikaran”, “Diisiincelerini

dayatmayan” ve “Goriiglerini savunabilen” tanimlar1 birer kez belirtilmistir.

Demokratik vatandasin genis bir diinya goriisii ve insani degerlere sahip olmasi
gerektigini din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni olan T1 sdyle sOylemektedir:
“Bana gore demokratik olan her diistincede birbirine saygi duyan insanlardir. Ayni
ortamda bile birbirlerini yadirgamayan ondan sonra birbirlerini yadirgamayan
insanlar bana gore demokratik vatandaslardir. Ama yok sen oylesin, béoylesin
diyerekten birbirimize yapistirdigumiz bu damgalar yiiziinden ne demokratik
vatandaglar olabiliyoruz ne de ézgiir diisiinceye sahip olabiliyoruz”. Rehberlik ve
psikolojik danigmalik brangindan olan T2’nin gorisleri ise su sekildedir: “
Demokratik vatandas aslinda daha once soylediklerimle ilintili olarak, demokratik
sadece kendine dokunuldugu zaman sesi ¢tkmayan, herkesin hakkint gézeten kisidir.
Ben basortiisii probleminin oldugu donemde okudum. Son senemde ciddi bir sorundu
bu. Okula giremedik, yarim donemimiz oylece gitti. Bir¢cok arkadasim okulunu
birakmak zorunda kaldi. Orada bizlerle sesleri ¢ikan arkadaslarimiz vardi.
Baktigimizda bizden ¢ok farkli siyasi goriiglere sahiptiler ama biz onlarla birlik
olabildik. Iste bu benim icin demokratikti”. Sosyal bilgiler 6gretmeni olan T10 ise
tanimlamalarint  su sozlerle dile getirmektedir: “Genelde halkin ydnetime
katilmasidir. Demokratik vatandas dediginizde iste kendi hukukunu, kanunlar: bilen,
se¢me se¢ilme hakkini kullanabilen vatandastir. Hiir iradesiyle se¢tigi insanlarin onu

yonetmesini isteyen insandir demokratik vatandas”.

[ranl1 6gretmenlerin gelistirdigi 8 farkli tanim iginde en fazla tekrar eden “Segme
hakkini kullanan” kodu 2 o6gretmen tarafindan dile getirilirken, “Politik bilince
sahip”, “Toplumsal hayata dair normlar1 bilen”, “Oncii olan”, “Engelleri kaldiran”,
“Bagkalarina saygili olan”, “Farkl1 diisiincelere saygili”, “Baskalarina yardime1 olan”

kodlart ise birer 6gretmen tarafindan belirtilmistir.

Demokratik vatandas i¢in se¢cme hakkina vurgu yapan Fars dili ve edebiyati
ogretmeni 11 diisiincelerini su sozlerle dile getirmektedir: “Demokratik vatandas
demek, mesela bugiin se¢cim var. Mesela diyelim kimin kazanacagi da belli iistelik.
Katilsam da olur, katilmasam da. Ama yine de sen oyunu verirsin, diisiinceni ortaya

koyarsin. Iste artik senin soz séyleme hakkin vardir o oy ile. Eger sen oy vermezsen,
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siyaset konusamazsin. Demokratik budur”. Demokratik vatandasin politik bilince
sahip olmasma ve oy kullanma oOzelligine deginen Siif &gretmeni 12 soyle
soylemektedir:  “Demokrasi mesela ben zannetmiyorum  devletler  boyle
vatandaglardan ¢ok memnun olsunlar. Kural olarak séylerler ama icten sevmezler
boyle islerine karisip onlara soru sorabilecek kisileri. Ama diger yandan bizde
partiler yoktur ama segimler yapilir. Oy vermek vatandaslik gorevidir. Ama maalesef
bazi kimseler demokratik olmanin anlamini bilmiyorlar. Aslinda soz hakkimizi boyle

kazaniriz”.

Tiirk ve Iranli brans Ogretmenlerinin demokratik vatandas ile ilgili goriisleri
incelendiginde iki grubun tamimlamalarinin da birbirinden ¢ok farkli olmadig
goriilmektedir. Oy kullanan, segcme ve seg¢ilme haklarini kullanan gibi demokrasiye
dair durumlarin yaninda, hosgoriilii olmak, yardimsever olmak gibi degerlere dair
kavramlar da Tirk ve Iranli brans Ogretmenleri tarafindan ortak olarak dile
getirilmistir. Bu alt kavrama iliskin olarak dort iranli brans 6gretmeninin herhangi bir
yorum getirmemesi dikkat ¢ekicidir. Diger yandan Tiirk dgretmenlerden elde edilen
“baskalarini yaftalamayan” ve “herkesin adaletsizligine tipki kendisi ugramis gibi ses

cikaran” tanimlamalar1 demokrasi kavraminin ifade ettigi degerlere isaret etmektedir.
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4.2. “TURK VE IRANLI FARKLI BRANS OGRETMENLERINIiN
GORUSLERINE GORE VATANDASLIK EGiTiMi NEDIiR?”
PROBLEMINE iLISKIN BULGULAR

Tablo 8: Tiirk ve Iranli Farkl1 Brans Ogretmenlerinin “Vatandaslik Egitimi
Kavramini Nasil Tanimlarsiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans

Dagilimlart
Kodlar Katilimeilar f
% 1yi insan olma egitimi T1,T3,T6,T7, T9 5
g Hayat egitimi dersi T2,T5, T8, T10 4
o Vatandaslik bilgisi dersi T2 1
’E Aidiyet duygusu veren egitim T4 1
11
Hayat egitimi dersi I1, 13, 15, 14 4
Davranis dersi i2, 110 2
o~ Vatandaslik bilgisi dersi i9, 10 2
< Sosyal, siyasi, iktisadi ve kiiltiirel degerlerin 15, I8 2
5 vatandaslik hukukuna bagli olarak
Z. Ogretilmesidir
é Vatandaslik degerleri ve demokrasinin i6 1
— saglamlastirilmasidir
Sanat toplumuna dogru itici ve hazirlayicidir 16 1
Sehir yasaminin kurallariin égrenilmesidir i7 1
13

Tablo 8de Tiirk ve Iranli brans Ogretmenlerinin vatandashik egitimi ile ilgili
goriisleri yer almaktadir. Vatandaglik egitimini tanimina dair Tiirk §gretmenlerden 4
farkli tamim elde edilirken, bu say1 iranli gretmenlerde 7°dir. “Iyi insan olma
egitimi” tanimi1 5 defa “Hayat egitimi dersi” tanimi ise 4 kere ile Tiirk brang
Ogretmenleritarafindan en fazla tekrar edilen kodlardir. “Vatandaslik bilgisi dersi” ve
“Aidiyet duygusu veren egitim” ifadeleri ise birer o6gretmen tarafindan belirtilen

kodlardir.

Vatandaslik egitimini iyi insan olma egitimi olarak tanimlayan tarih 6gretmeni T3 bu
goriigiinii su sozleriyle belirtmektedir: “Vatandaslik dersi veya egitimi denince benim

aklima iyi bireyler olarak yetistirmeyi, yetismeyi ogreten, nasil yetisecegini 6greten
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derslerdir”. Rehberlik ve psikolojik danigmalik bransindan olan T2 iki farkli tanimini
su sekilde dile getirmektedir: “.vatandasiik egitimi denince benim aklima
vatandashk bilgisi dersi geliyor. Ama bunun disinda mesela gegen giin sosyal
bilgiler ogretmenimiz siifimi firina gotiirdii. O ekmegin nasil yapildigini, kimler
tarafindan yapildigini ortaya nasil bir emek kondugunu yakindan gésterdi. Biliyor
musunuz meyvelerin markette yetistigini sanan ¢ocuklarimiz var. Hayati tanimayan
cocuklara hayat ogretmektir’. Vatandaslik kavraminda onceki boliimlerde aidiyet
hissinin éneminden bahseden Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni olan T4’iin sozleri
dikkate degerdir: “..vatandashigin aidiyet duygusuyla birebir ortiisiik oldugunu
diistintiyorum. Kendini bir yerlere ait hissetmek yani. Vatandashk egitimi ¢ocugun
kendisinin bir seylerin par¢ast oldugunu hissettirir. Yasi geldiginde sorumluluk almag
cocuklardir bunlar. Oysa nice lise ¢ocuklar: var anneleri bakkala dahi géndermemis.
Iste boyle cocuklar énce annesinin babasimin oldugu mekdna ait hissetmez daha
sonra ne vatana ne millete. Vatandaslik egitimi tam ihtiyaci giderecek batini ve
zahiri olgular karsilar’. Vatandaslik egitimine dair degerler odakli diisiincelere
sahip rehberlik ve psikolojik danismalik brangindan olan T7 goriisiinii su sekilde
ifade etmektedir: “..ilk basta insan olmanmin degerini vermek, herkesin degerli

oldugunu hissettiren egitimdir”.

[ranl1 gretmenlerin gelistirdigi 7 farkli tanim i¢inde vatandashik egitimine en fazla
tekrar eden tanim 4 kere ile “Hayat egitimi dersi” tanimidir. Ardindan 2’ser kere ile
“Davramis dersi”, “Vatandaslik bilgisi dersi” ve “Sosyal, siyasi, iktisadi ve kiiltiirel
degerlerin vatandaglik hukukuna bagli olarak Ogretilmesidir” tanimlar1 gelirken,
“Vatandashk degerleri ve demokrasinin saglamlastirilmasidir”, “Sanat toplumuna
dogru itici ve hazirlayicidir” ve “Sehir yagsaminin kurallarinin 6grenilmesidir” tanimi
birer 6gretmen tarafindan dile getirilmistir.

Felsefe 6gretmeni olan 16 nin vatandashk egitimi tanimi i¢in su sdzleri ilgi cekicidir:
“Vatandashk egitiminin insan yasami ve vatandashk haklari alaninda miihim bir
rolii vardwr. Vatandashk egitimi, vatandashk degerlerinin bir parcasi olarak
vatandaslarin ortak degerler ve demokrasi gibi oldular yoniinde takviye edilmesi ve
saglamlastirilmasidir. Vatandashik egitimi sosyal hayatin unsurlari ve devami olarak
toplumu sanat toplumuna dogru gelismeye zorlamaktir”. Vatandaslik egitimi ve
medeni yani sehir insani olma durumlarmi fizik 6gretmeni olan 7 sdyle ifade

etmektedir: “Vatandashk egitimi, halkin sehir yasamimin kural ve kanunlarini
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ogrenmesi ve ayni sekilde yasadigi toplumda sahip oldugu haklart bilmesidir”.
Vatandaslik egitimi i¢in degerler odakl1 bir tanim yapan sosyal bilimler 6gretmeni 15
gorlisiinii su sekilde belirtmektedir: “Vatandaslik egitimi iilkede yasayan tiim
insanlara lazim olan egitimlerdir. Mesela birbirlerine saygt duyma egitimi, birine
vardimct olmak, baskalarimin elinden tutmak, baskalarinin sorunlarint ¢ozmek igin
elinden geleni yapmak egitimidir. Insanlara nasil yasamalar: gerekir onu ogretir.
Sagliklarint nasil korusunlar, siyaset ile nasil ilgilensinler, iktisatta nasil yasasinlar
bunlarin hepsi vatandaglik egitimidir’. Diger bir ilgi ¢ekici yorum ise Sinif 6gretmeni
olan i4 tarafindan gelmektedir: “Adalet egitimi vermektir, baris yanlist olmayt
ogretmektir. Diinyayr kimlerle paylastigini ogreterek, kaynaklart ve diinyay

koruyucu olmayt 6gretmektir”.

Tiirk ve Iranli brans ogretmenlerinin vatandashik egitimi ile ilgili goriisleri
incelendiginde iki grubun tanimlarinda vatandaslik bilgisi dersi ve degerler vurgusu
ortak olarak goriilmektedir. Bunun yaninda Tiirk 6gretmenden gelen aidiyet vurgusu
farkli bir yon belirtirken, iranli 6gretmenlerden gelen sehir yasami, sanat toplumuna
dogru itici gli¢ ve demokrasinin saglamlastirict 6gesi tanimlar1 farkli yonlere igaret
etmesi dikkat cekicidir. Iki iilke 6gretmenlerinin goriislerinden anlasiimaktadir ki
vatandaslik egitimi hayatin tam i¢inde var olan ve ¢ok daha fazla 6nemsenmesi

gereken bir egitim alanidir.
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4.3. “VATANDASLIK EGIiTiMiNiN BIREYSEL, TOPLUMSAL VE SiYASi
BOYUTLARINA iLIiSKIN TURK VE iRANLI FARKLI BRANS
OGRETMENLERININ GORUSLERI NELERDIR?” PROBLEMINE iLiSKIN
BULGULAR

4.3.1.Tiirk ve Iranh Farkh Brans Ogretmenlerinin Vatandashk Egitiminin
Bireysel Boyutuna iliskin Gériisleri

Tablo 9: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Vatandashik Egitiminin
Bireysel Boyutu Hakkinda Diisiinceleriniz Nelerdir” Sorusuna Verdikleri Yanitlart
ve Frekans Dagilimlari

Kodlar Katilimcilar f

» ]?ireye gelecek hayati icin fayda saglayicidir T1,T2,T8,T9, T1I0O 5

m Ogrenciye kendi diislince sistemini insa ettiricidir T5, T8 2

d Bireyde kalici hayat izleri olusturucudur T2 1

% Ogrenci icin ideal vatandas olmanin ilk adimidir ~ T6 1

= Ogrenciye iyi insan olmay1 dgreticidir T7 1
10

i:d Bireylere hayatin 6gretilmesidir i2, 15, 16, 18, 110 )

= Bireylerde kalic1 hayat izleri olusturucudur i3, 14 2

E Bireylere demokratik biling olusturmasi agisindan 11 1

é Snemlidir

8

Tablo 9°da Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin vatandashk egitiminin bireysel
boyutuna iliskin goriigleri yer almaktadir. Tirk brans O6gretmenleri vatandaslik
egitiminin bireysel boyutu igin 5 farkli soylemde bulunurken, Iranli brans
ogretmenleri 3 sOylem gelistirmislerdir. Tiirk 6gretmenlerde one ¢ikan 5 tekrar sayisi
ile “Bireye gelecek hayati i¢in fayda saglayicidir” kodudur. Hemen arkasindan 2
tekrar sayis1 ile “Ogrenciye kendi diisiince sistemini insa ettiricidir” kodu
gelmektedir. “Bireyde kalict hayat izleri olusturucudur”, “Ogrenci icin ideal vatandas
olmanin ilk adimidir” ve “Ogrenciye iyi insan olmay 6greticidir” kodlar1 ise birer
Ogretmen tarafindan dile getirilmistir. Tiirk 6gretmenlerden T3 bu temaya iliskin bir

yorumda bulunmamustir.
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Vatandaglik egitiminin idedl vatandasa giden yolda Onemli bir etken oldugunu
Ingilizce dgretmeni T6 su sozleri ile vurgulamaktadir: “Iyi bir vatandas olmak
istiyorsak, daha dogrusuidedl bir vatandas olmak istiyorsak islere temelden
baslamak lazim. Ogrenciler icin de o ilk egitimin yani idedl vatandagin ilk safhasi
ogrencilik safhasidir. Bence oradan oraya egitimle gergeklesir’. Vatandaslik
egitiminin Ogrencinin zihin diinyasin1 olusturmada etkili oldugunu vurgulayan
Tirkge O0gretmeni T5’in sozleri dikkate degerdir: “Aslinda vatandashik egitimi ile
bizim yapmak istedigimiz belirli bir diisiincenin dayatilmas: degildir. Ogrenciye her
seyin bir parcasi verilmeli, 6grenci oradan kendine uygun olani se¢melidir. Mesela
ben swf icinde drnekler verirken Nazim Hikmet'ten ornekler veririm, Necip
Fazil’dan da ornekler veririm, Hiiseyin Nihal Atsiz’dan da veririm ki ¢ocuk kendi
sanat algisini olustursun. Iste vatandashik egitiminde de her parcamin boliimlerinin
ufak ufak cocuga verilip, orada kendine ait ya da kendi i¢in daha dogru olani
kendisini orada hissedip ¢ekmesi lazim ki bu sekilde bilin¢li vatandaslar yetistirmis

oluruz diye diistiniiyorum”.

[ranli brans 6gretmenleri vatandaslik egitiminin bireysel boyutu ile ilgili 3 farkh
sdylem de bulunmuslardir. Ogretmenler tarafindan en fazla dile getirilen “Bireylere
hayatin 6gretilmesidir” kodu 5 kere, “Bireylerde kalic1 hayat izleri olusturucudur” 2
kere, “Bireylere demokratik bilin¢ olusturmasi agisindan 6nemlidir” kodu ise 1 kere
ifade edilmistir. Iranli dgretmenlerden 17 ve 19 bu temaya iliskin bir yorumda

bulunmamastir.

Vatandaslik egitiminin bireysel boyutu i¢in Ogrencilere hayati becerilerin
kazandirilmas: vurgusu yapan sosyal bilimler ogretmeni 15 soyle soylemektir:
“Vatandashk egitiminden hayati igin ne gibi dersler alsin, yasami i¢in onu neler
etkilesin biz bunlari soyliiyoruz ogrencilerimize. Sagliklarini nasil korumalilar,
baskalarini nasil korumalilar ya da baskalarina nasil yardimct olsunlar. Baskalarina
icin nasil bir bakis agis1 kazansinlar iste bunlar ogrencide kalan seylerdir”. i4 ise
vatandaslik egitiminin bireyde kalict bir davranis olusturdugunu soyle ifade
etmektedir: “..ve bu ¢ocuga verdiginiz slogan onun biitiin hayati boyunca onunla
vasayabilir’. Vatandaglik egitiminin bireysel acidan onemli oldugu noktalardan

birisinin demokratik bir biling olusturmak oldugunu belirten Fars dili ve
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edebiyatiogretmeni olan I1 diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir: “Mesela
kanunlara gore oy veriyoruz degil mi? Sec¢im var, oy kullanacagiz. Ama diyelim
birileri ona bog ver diyor, kullansan da olur kullanmasan da olur. Ama iste boyle
yapinca o se¢imlerin mesruiyeti diiser. Secilenler ya da segilmeyenlerin aldiklart
oylar belli olmali ki oranlar dogru ¢iksin. Iste bir insana bu fikri diisinmeyi ogretir

vatandaslk egitimi”.

Vatandaslik egitiminin bireysel boyutuna dair Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin
goriisleri genel olarak yakindir. iki iilke 6gretmenleri de vatandashk egitiminin
bireysel boyutunu Ogrenci agisindan, Ogrenciye fayda acisindan diisiinerek
yorumlamistir. Ortak olarak iki iilke 6gretmenleri de vatandaslik egitiminin bireysel
acidan 6grenci de kalici bir iz biraktigini belirtmislerdir. Bunun yani sira bireylere
hayatin 6gretilmesi ve bireylere hayati becerilerin kazandirilmast gibi sdylemler iki
iilke dgretmenleri tarafinda da belirtilen hususlardir. Ayr1 olan noktalar ise Iranh
Ogretmenden elde edilen demokratik biling vurgusu ve Tiirtk 6gretmenlerden elde
edilen idedl vatandas ve iyi insan vurgusudur. Tiirk ve Iranli Sgretmenlerin
yanitlarinin bu sekilde olmasinin kaynagi olarak, cevaplarinin odak noktasina

Ogrenciyi ve 6grenciye fayda gibi durumlari almalar1 gosterilebilir.
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4.3.2.Tiirk ve Iranh Farkh Brans Ogretmenlerinin Vatandashk Egitiminin
Toplumsal Boyutuna iliskin Goriisleri

Tablo 10: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Vatandaslik Egitiminin
Toplumsal Boyutu Hakkinda Diisiinceleriniz Nelerdir” Sorusuna Verdikleri Yanitlar
ve Frekans Dagilimlari

Kodlar Katilimcilar f
o Bilingli bireyler bilingli toplum demektir  T1, T2, T3,T4, T5,T6, T7, T8, T9 9
4|
—
v
a4
-
F
9
Toplumsal kabul ve uzlas: saglar I3, i4 2
Ulkenin menfaatine hizmet eder 2 1
Ortak alg1 olusturur i3 1
% Toplumsal hayatin i 51 ' 1
< oplumsal hayatin ingasini saglar 15
— Toplumu kiiltiirel ve toplumsal kurallar i6 1
E cercevesinde egitmek dnemlidir
é Toplum olarak kalite seviyesinin 10 1
— yiikselmesini saglar

Tablo 10°da Tiirk ve iranli brans 6gretmenlerinin vatandashik egitimini toplumsal
boyutuna dair goriisleri yer almaktadir. Tirk 6gretmenlerde T10 bu tema igin
herhangi bir yorum getirmezken geri kalan 9 brans Ogretmeni “Bilin¢li bireyler
bilingli toplum demektir” sdyleminde bulunmustur. Buna karsilik Iranli brans
ogretmenleri 6 farkli goriis gelistirmislerdir. iranli 6gretmenlerden 4 tanesi ise goriis

bildirmemislerdir.

Tirk 6gretmenlerin iizerinde adeta bir uzlasi sagladig1 bu temaya dair 6ne ¢ikan,
bireylerin bilinglenmesi toplumun bilinglenmesi demektir vurgusu dikkate degerdir.
Tarih 6gretmeni olan T3 disiincesini soyle ifade etmektedir: “..zaten ogrenci
toplumsal olarak da dogal olarak bireyden biitiine dogru gittiginizde ayni seyler
karsimiza ¢ikar. Clinkii yetigen nesil toplumun kendisi.” Rehberlik ve psikolojik

danismanlik brangindan olan T7 ise sdyle sOylemektedir: “..egitim siireci kii¢iikliikten
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evrensele kadar gider. Eger bir ¢ocuk yetistirirseniz, yani bu ciimleyle yola ¢ikarak
soyliiyorum; eger bu durumu ¢ocuga indirgerseniz yani bu igi mikro haldeyken
¢ozerseniz, psikolojik ve ahldaki yonden mesela gerisi ¢ok kolay gelir. Artik topluma

hatta diinyaya da katkiniz vardir’.

[ranl1 &gretmenler tarafindan vatandashik egitiminin toplumsal boyutuna dair
olusturulan 6 farkli sdylemden “Toplumsal kabul ve uzlas1 saglar” kodu iki kere
tekrar ederken, geri kalan “Ulkenin menfaatine hizmet eder”, “Ortak alg1 olusturur”,
“Toplumsal hayatin ingasin1 saglar”, “Toplumu kiiltiirel ve toplumsal kurallar
cercevesinde egitmek Onemlidir”, “Toplum olarak kalite seviyesinin yiikselmesini
saglar” kodlar1 ise birer dgretmen tarafindan dile getirilmistir. Toplumsal agidan
vatandaslik egitimini lilke menfaatleri ile iliskili olarak degerlendiren sinif 6gretmeni
12 soyle soylemektedir: “Iyi yetistirilmis insanlarin iilkeleri her iste ileridirler.
Herkes kendi bireyselligini biraksa biitiin toplumu bir arada gorse tipki bir el gibi.
Bir el de parmaklarda olusur ama hepsi bir araya geldiginde bir yumruk olur. Birlik
ve beraberlikte giic kazanwrlar. Toplumda da her bireyin gérevi vardir. Ama hepsinin
ortak tek gorevi iilkelerini korumak ve yasatmaktir”. Felsefe 6gretmeni olan 16 ise
goriisiinii su sekilde dile getirmistir: “Vatandaslik egitimi kiiltiirel ve yerel kurallar
esasinda yapildiginda toplumsal kanunlarin uygulanisint ve toplumsal hayati

kolaylastirir”.

Vatandaslik egitiminin toplumsal a¢idan degerlendirilmesi konusunda Tiirk ve Iranl
ogretmenler ortak olarak toplumun faydasini gozeterek goriisler bildirmislerdir. Iki
ilke 6gretmenlerinin goriislerinin birbirinden ¢ok farkli oldugu sdylenemez. Burada
[ranl1 6gretmenlerden elde edilen toplumsal uzlagmnin, ortak bir alginin ve toplumsal
hayat ingasinin vatandaslik egitiminin saglayacagi kazanimlar olarak belirtilmesi

dikkat c¢ekicidir.
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4.3.3.Tiirk ve Iranh Farkh Brans Ogretmenlerinin Vatandashk Egitiminin
Siyasi Boyutuna Iliskin Goriisleri

Tablo 11: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Vatandaslik Egitiminin
Siyasi Boyutu Hakkinda Diisiinceleriniz Nelerdir” Sorusuna Verdikleri Yanitlari ve
Frekans Dagilimlar

Kodlar Katilimecilar ~ f
1deolojiler baskin T2, T3, T5 3
Vatan olgusunun olusumu devlet acisindan 6nemli T1 1
% Dogru egitim politikalar1, dogru insanlar T4 1
—|  Adil devlet ideal vatandas: yetistirir T5 1
é Bilingli vatandag devletin istedigi vatandastir T6 1
‘E Devletin kapsayicilig1 vatandaslik politikalarini T7 1
gerceklestirmede 6nemlidir
Yanlis egitim politikalari ile yiiriitilmeye galisilmakta T10 1
9
Ulkenin gelecegine yatirm i2,110 2
Karmasay1 dnlemesi agisindan énemlidir i1 1
o Devlet vatandaslarina 6rnek olmali i3 1
< Aslinda millet kendini seger ia 1
= Devlet halk odakl1 diisiinmeli i5 1
E Vatandaslik egitimi devlet programlar1 onciiliigiinde i6 1
é olmali
— Devlet bilgilendirme merkezidir i9 1
8

Tablo 11 Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin vatandashk egitiminin siyasi boyutu
ile ilgili goriislerini igermektedir. Tiirk ve Iranli 6gretmenler bu temaya dair 7 farkli
gorlis etrafinda toplanmislardir. Vatandaslik egitiminin siyasi boyutu i¢in Tiirk
ogretmenler tarafindan 3 kere ile en fazla tekrar edilen kod “Ideolojiler baskin”
kodudur. Geri kalan “Vatan olgusunun olusumu devlet agisindan énemli”, “Dogru
egitim politikalari, dogru insanlar”, “Adil devlet ideal vatandas1 yetistirir”, “Bilingli
vatandas devletin istedigi vatandastir”, “Devletin kapsayiciligi vatandaslik
politikalarin1 gergeklestirmede 6nemlidir”, “Yanlis egitim politikalariile yiiriitiilmeye
caligilmakta” kodlar1 ise birer 6gretmen tarafindan belirtilmistir. T8 ve T9 bu tema

icin goriis belirtmemistir.
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Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeni olan T4 vatandaslik egitiminin siyasi boyutuna dair
benimsenmis egitim politikalar1 ile bu sistemin ¢iktilar1 olan insan i¢in su yorumda
bulunmustur: “Aslinda politikalarin dogrulugu yani siz eger yetistirmek istediginiz ve
sisteminizin biat ettigi ilkeden, felsefen eminseniz onun ¢iktilar: yani ogrencileriniz,
hata yapmayan, iyi ahldkli bireyler olacaktir”. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni
olan T1 bu tema i¢in vatan degerine vurgu yaparak soyle soylemektedir: “Devlet
agisindan ¢ok onemli vatandashk egitimi. Vatandashk dedigimizde vatan hepimizi
kapsiyor degil mi? Ama ilk once vatan sonra —daglik yani bizim bu vatan icerisindeki
-dashgimizdan bahsediyor, birlik olmamizdan bahsediyor. Eee devleti bir arada
tutanlar kim? Biziz. Bunu yakin zamanda gordiik. O yiizden devletin insanlara boyle
bir ders vermesi ahldklar: diizeltiyor, diizeltmeye ¢alistyor olmasi, vatandaslik bilinci
olusturmaya ¢alisiyor olmasi ¢ok da giizel bir sey bence”. Ingilizce 6gretmeni olan
T6 bilingli bireylerin devletler tarafindan her zaman tercih edildigi diislincesini su
sekilde ifade etmektedir: “ Her deviet kendi insanimin bilin¢li bir sekilde kendi
hayatini devam ettirmesini ister. Ama §éyle bir sey de var. Sonugta devlet sabit olsa
da hiikiimetler, siyasi partiler siirekli degisim icinde olurlar. Ama iste kim gelirse
gelsin halkinin bahsettigimiz gibi bilin¢li insanlardan olugmasini ister. Bilingli

vatandaslar iktidara kim gelirse gelsin vazgegilemeyecek vatandas tipidir”.

[ranli brans ogretmenleri tipki Tiirk brans ogretmenleri gibi 7 farkli goriis
gelistirmistir. “Ulkenin gelecegine yatinm” kodu 2 defa tekrar ederken geri kalan
“Karmasay1 Oonlemesi agisindan onemlidir”, “Devlet vatandaslarina 6rnek olmali”,
“Aslinda millet kendini secer”, “Devlet halk odakl1 diisiinmeli”, “Vatandaslik egitimi
devlet programlar1 Onciiliiglinde olmali” ve “Devlet bilgilendirme merkezidir”
kodlar1 birer brans dgretmeni tarafindan dile getirilmistir. Felsefe 6gretmeni olan 16
devletin yani siyasi erkin vatandaslik egitimindeki yerine dair sdyle sdylemektedir:
“Vatandashk egitimi devletin programlari onciiliigiinde olmali, bu programlar
hazirlanirken yani talim ve terbiye edilirken, yetkililerin bizlerin kiiltiirel varligimizi
unutmamalar: gerekir”. Vatandaslik egitiminin siyasi ayagi i¢in toplumsal diizen
vurgusu yapan Fars dili ve edebiyati dgretmeni olan I1 diisiincelerini soyle dile
getirmektedir: “Devlet ortak bir yapr kurmasa her sey karmakarisik olur. Halk
arasidaki kopukluklar ortak egitimle halledilebilir. Bunun igin devletler daha fazla
masraf yapmallar”. Siif dgretmeni olan 12 bu temaya iliskin su yorum da

bulunmaktadir: “Devlet ne kadar iyi vatandas yetistirirse iilkesini o kadar iyi yerlere
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gotiiriir. Yatirim yapmis olur gelecegine. Yani devleti bir kafa olarak kabul etsek,
toplum onun viicududur. Kafa diisiiniir, yonlendirir viicut isi yapar. Bu yiizden kafa

saglam olmalr”.

Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin vatandashik egitiminin siyasi boyutuna dair
sOylemleri birbirinden ¢ok uzak noktalar icermemekle beraber, birbirlerinden
ayrildig1 birkag noktaya sahiptir. Oncelikle iki iilke 6gretmenleri de siyasi boyut i¢in
devlet, hiikiimet, politika gibi kavramlar1 ¢ikis noktasina koyarak goriislerini
bildirdikleri sdylenebilir. Tiirk 6gretmenlerin goriislerinde bilingli vatandas, ideal
vatandas ve baskin ideoloji vurgular nce ¢ikarken, Iranl 6gretmenlerde vatandaslik
egitiminin, siyasi giiclin olusturmaya calistig1 toplumsal diizen i¢in tipk1 bir ara¢ gibi

oldugu vurgusunun 6n planda oldugu sdylenebilir.

4.4. “TURKIYE VE iRAN ISLAM CUMHURIYET’INDE VERILEN
VATANDASLIK EGIiTIMINE DAIR TURK VE iIRANLI FARKLI BRANS
OGRETMENLERININ GORUSLERI NELERDIR?” PROBLEMINE iLiSKIiN
BULGULAR

Tablo 12: Tiirk ve iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Ulkenizde Verilen
Vatandaslik Egitimi Nasil Degerlendiriyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve
Frekans Dagilimlari

Kodlar Katilimeilar f
igerik yonil yetersiz T1, T3, T4,T6, T8 5
% Uygulama yonii yetersiz T1,T4,T6 3
— Ideolojik T3, T5, T10 3
é Uygulayicilara gore degismekte T2, T9 2
22l Yiizeysel T2 1
= Kiiciik siniflarda verilen daha iyi T7 1
15
Icerik yonii yetersiz 2, 13, 16, 17, 110 5
o Kurallar odakli, degerlerle donatilmig 4, 15 2
< Aile, okul ve ders kitaplar1 aracihigr ile verilmekte 18, I9 2
5 Uygulama yonii yetersiz i1 1
z Utopik 11 1
;5 Sorumlulugu aileye yiikleyici i3 1
o Kiiltiirel kismi belediyeler tarafindan verilmekte 16 1
Iyi i10 1
14
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Tablo 12°de Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin iilkelerinde verilen vatandaslhk
egitimine iligkin goriisleri yer almaktadir. Tiirk 6gretmenler mevcut vatandaslik
egitimi i¢in 6 farkli sdylem gelistirirken, Iranli 6gretmenlerde bu say1 8’dir. Brans
Ogretmenlerinden bazilar1 bu temaya birden fazla sdylemde bulunmustur. Tiirk brans
dgretmenleri tarafindan “Icerik yonii yetersiz” kodu 5 kere ile en fazla tekrara sahip
olan koddur. Hemen arkasindan 3’er kere ile “Uygulama yonii yetersiz” ve
“Ideolojik” , 2 tekrar sayis1 ile “Uygulayicilara gore degismekte” ve birer defa dile
getirilen “Yiizeysel” ve “Kii¢iik siniflarda verilen daha iyi” kodlar1 gelmektedir.

Tiirk 6gretmenlerden Ingilizce 6gretmeni olan T6 iilkesinde verilen vatandaslhik
egitiminin hem uygulama hem de igerik yoniinden eksiklikler tagidigini su sozlerle
ifade etmektedir: “...yani sadece okulda ders. Bir de dgrencilerimize bu belki onlar
tarafindan anlasiimasa da iyi insan olmamin daha dogrusu karsi iliski icinde
bulundugu insana zarar vermeyecek insan profilini biz elimizden geldigi kadar
olusturmaya c¢alisiyoruz. O agidan yeterli mi bu egitim diye sorarsaniz, kesinlikle
degil”. Tiirkge 6gretmeni olan T5 vatandaglik egitiminin ideolojilerin baskis1 altinda
kaldigin1 su ciimlesiyle belirtmektedir; “.ya peki bunlar anlatilirken ucundan
kosesinden biraz birseylerden bahsedilsin ama siyasetten bahsetmeyelim. Herseyi
siyaset gibi diigiiniiyor biitiin ogretmenler ve korkuyorlar aslinda baslarina birsey

’

gelmesi”. Rehberlik ve psikolojik danismanlik 6gretmeni olan T2 ise mevcut
vatandaslik egitimini yiizeysel buldugunu su sézlerle ifade etmistir: “..¢ok yiizeysel
veriliyor. Tamamen yiizeysel, alana inmeden bireysel ¢abalardan gegiyor bu”.
Mevcut vatandaslik egitimini uygulayicilara gore degisken buldugunu belirten din
kiiltiirti ve ahlak bilgisiogretmeni olan T9: “ yani ogretmenin zihninde nasil bir

vatandaglhk egitimi varsa onu veriyor ogrenciye” sozleri ile diisiincelerini dile

getirmektedir.

[ranl1 6gretmenlerin iilkelerinde verilen vatandaslik egitimi ile ilgili goriisleri 8 farkls
kod etrafinda toplanmaktadir. “igerik yonii yetersiz” kodu 5 kere ile en fazla tekrar
edilen koddur.

“Kurallar odakli, degerlerle donatilmis” ve “Aile, okul ve ders kitaplar1 araciligi ile
verilmekte” kodlar1 ise 2’ser defa tekrar etmektedir. Geriye kalan “Uygulama yonii
yetersiz”, “Utopik”, “Sorumlulugu aileye yiikleyici”, “Kiiltiirel kism1 belediyeler

tarafindan verilmekte” ve “Iyi” kodlari ise birer dgretmen tarafindan belirtilmistir.
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Ulkesinde verilen vatandaslik egitiminin baz1 degerler acisindan eksik oldugunu smif
ogretmeni olan 12 sdyle belirtmektedir: “.bence yeterli degildir. Ben mesela kendi
tilkemle Tiirkiye'yi karsilastirinca ki 6 senedir buradayim, gériiyorum bazi
konularda biz iyiyiz bazi konularda Tiirkive iyi. Ornegin Tiirkiye bayragina 6yle
hiirmet var ki burada camin gitsin bayrak yere diismesin. Bizim vatanimizda bu
verilmemis. Cocuklar bayragin deSerini bilmiyor. Istiklal Marsi duyunca herkes
durur sokakta. Kimse hareket etmez. Bazen okul torenlerinde calininca sokaktaki
insanlar éyle azametli dururlar ki insan gipta ediyor. Bu bizde yok maalesef”. Diger
yandan Sosyal bilgiler 6gretmeni olan 15 iilkelerinde verilen vatandashk egitiminin
degerlerle donatilmis oldugunu su ciimlesiyle ortaya koymaktadir: “Bizde de
birbirimize destek olma, baskalarimin haklarina saygi duyma, hakka riayet etme,
birbirimizin isteklerine saygi duyma, kardeslik, birlik beraberlik, ayrimcilik

yapmama olarak veriliyor”.

Tiirk ve Iranli bransdgretmenlerinin iilkelerinde verilen vatandashk egitimine dair
goriisleri incelendiginde olumsuz gorisler iki iilke 6gretmenlerinin yanitlarinda da
agir basmaktadir. Icerik ve uygulama yoniindeki eksiklikler ortak olarak belirtilen
kodlardir. Tiirk 6gretmenlerde farkli olarak one ¢ikan kod ideoloji ve uygulayici
faktoriidiir. Iranli &gretmenlerde ise nispeten daha olumlu bir durum oldugu
goriilmektedir. Ozellikle degerlerle donatilmis vatandaslik egitimi vurgusu ve egitim
kurumlarinin isi aileye birakici yapist 6ne ¢ikmaktadir. Ders kitaplar1 ve belediyeler

ise Iranli dgretmenler i¢in vatandaslik egitiminin verilisinde birer aractir.
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4.5. “TURK VE IRANLI FARKLI BRANS OGRETMENLERINIiN
KENDILERININ ALMIS OLDUKLARI VATANDASLIK EGITIMINE DAIR
GORUSLERI NELERDIiR?” PROBLEMINE ILiSKIN BULGULAR

Tablo 13: Tiirk ve iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Kendi Ogrenciliginizde
Almis Oldugunuz Vatandaslik Egitimine Dair Goriisleriniz Nelerdir?”” Sorusuna
Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar

Kodlar Katilimcilar f
Ezberci ve faydasizdi T1,T2,T4,T6 4
[ Aile destegi ile etkiliydi T3 1
E Ogretmen destegi ile etkiliydi T5 1
é Bos ve dayatmaciydi T7 1
) Donemsel farkliliklar var T8 1
= Tutarsizdi T9 1
Daha yogundu T10 1
10
Din odakliyd1 2,13, 15 3
o Ahlak odakliyd: i3, 15 2
<¢|  Etkili ve kolaydi i1, 110 2
5 Bireye ve becerilere doniik degildi 2,16 2
zZ Odevler varken haklar yoktu 12,19 2
§ Aile destegi ile etkiliydi is, i7 2
— Donemsel farkliliklar var 14 1
14

Tablo 13°de Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin kendi dgrencilik hayatlarinda almis
olduklar1 vatandaslik egitimi ile ilgili goriisleri yer almaktadir. Tiirk ve Iranli brans
O0gretmenleri bu temaya dair 7 farkli soylem etrafinda toplanmislardir. Tiirk brang
ogretmenleri tarafindan en fazla belirtilen “Ezberci ve faydasizdi” kodu 4 kere tekrar
ederken, diger “Aile destegi ile etkiliydi”, “Ogretmen destegi ile etkiliydi”, “Bos ve

13

dayatmaciydi1”, “Donemsel farkliliklar var *, “Tutarsizdi” ve “Daha yogundu”

kodlart ise birer kere ifade edilmistir.

Almis oldugu vatandaslik egitimini ezberci ve faydasiz olarak betimleyen din kiiltiiri
ve ahlakbilgisi Ogretmeni olan T1 diisiincelerini su sozleriyle ifade etmektedir:
““..diger tiirlii vatandas olarak bir hayat bilgisi dersi ya da bir sosyal bilgiler dersi

bana hi¢ bir sey vermedi. Ciinkii o kitaplarda yazan her sey ezber”. Tiirkge

97



Ogretmeni olan TS5 vatandaghik egitiminin 6nemli unsurlarindan olan &gretmen
faktoriinii isaret ederek soyle soylemektedir: “Sistem degil 6gretmenlerin etkisini
gordiim ben. Universitedeki hocamin ciimlesi mesela. Her giin askerin oniinden
geciyorsunuz dikkat ettiniz mi duvarinda ne yaziyor diye bize sordu. Herkes birbirine
bakti. Dedi ki: vatanini en ¢ok seven isini en iyi yapandir. Simdi aslinda hocamin bu
ciimlesi tam bir vatandashk egitimi bence”. Ogrenciliginde aldig1 vatandaslhik
egitiminin, savundugu degerler olan esitlik¢i ve Ozgiirliikk¢li anlayistan uzak
oldugunu sdyleyen dinkiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni T9’un sozleri ilgi ¢ekicidir:
““Benim i¢in daha ¢ok giivenimi sarsan bir yapidaydi. Ciinkii bana soylenenle benim
karsilagtigim ya da benim hissettigim hep farkli oldu. Hani bizim yasadigimiz
donemin yonetimi tesettiirlii oldugum icin ya da Kur’an egitimi almak istedigimde

bana karsi ¢ikilmasigibi. Egitim sisteminde bu zincirler vardy ¢iinkii”.

[ranli brans Ogretmenleri grencilik hayatlarinda aldiklari vatandashik egitimini
yorumlarken 7 farkli tema gelistirmislerdir. Iranli 6gretmenlerden birkagmnin bu
temaya iliskin birden fazla goriis gelistirmistir. I8 ise bu tema icin herhangi bir
yorumda bulunmamustir. iranli brans 6gretmenleri tarafindan “Din odakliydr” kodu 3
kere ile en fazla tekrar edilen kod olurken, “Ahlak odakliydi”, “Etkili ve kolayd1”,
“Bireye ve becerilere doniik degildi”, “Odevler varken haklar yoktu”, “Aile destegi
ile etkiliydi” kodlar1 2’ser kere tekrar edilmistir. “Donemsel farkliliklar var” kodu ise

bir 6gretmen tarafindan belirtilmistir.

Biyoloji gretmeni olan 13’i{in kendi donemindeki vatandaslik egitiminin din ve ahlak
odakli oldugunu ifade ettigi su sozleri ilgi cekicidir: “Bizim zamanimizla simdiki
zaman kiyaslanmaz. Ama geg¢mise bakinca sunu soyleyeyim bizim devrimiz ahldk
zamaniydi. Kurallar otomatik olarak belliydi zaten, dinden dolayr yani. Din bizim
hayatimizin degil kammizin dahi icindeydi”. Ogrencilik dénemindeki vatandashk
egitimini daha ¢ok icerik yoniinden degerlendiren felsefe 6gretmeni 16 diisiincelerini
sOyle belirtmektedir: “Bir ogretmen olarak soyle soyleyebilirim, vatandashk egitimi
Iran egitim sisteminde maalesef bir yere sahip degildi ve bu konuya usulen ¢ok
dikkat edilmemekteydi. Daha cok bilimsel bilgiden ibaretti. Iyi vatandas olmanin
maharetleri ogretilmemekteydi. Daha yeni yeni eksik noktalar diizeltiliyor”. Yine
ayn1 sekilde vatandaslik egitimini icerigi hakkinda yorumda bulunan Kur’an ve islam

Kaynaklar1 6gretmeni 19 sdyle sdylemektedir: “Vatandashk egitiminde vatandaslarin
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topluma, devlete karsi odevieri yer alirken, haklardan nispeten daha az
bahsediliyordu”. Vatandaglik egitimini sehir yasaminin kurallart olarak yorumlayan
fizik 6gretmeni olan 17 sdyle belirtmektedir: “Benim sehir yasami konusunda

edindigim bildiler ailem sayesinde ve farkl kitaplarla miitalaa yoluyla olmustur”.

Tiirk ve Iranli brans &gretmenlerinin kendi &grencilik hayatlarinda aldiklari
vatandaslik egitimine dair goriisleri ortak noktalar barindirmaktadir. Donemsel
farkliliklar, aile desteginin Onemi, ezbercilik ve bilimsel bilgi kodlar iki iilke
ogretmenleri tarafindan da belirtilen noktalardir. Bunun disinda Iranli 6gretmenlerin
ahlak ve din vurgulan egitim sistemlerinin sahip oldugu yapidan dolay:r daha fazla
one ¢ikmaktadir. Genel olarak Iranli dgretmenlerin din ve ahlak agirlikli egitimden
memnun kaldiklar1 ve simdiki hayatlarinda o zamanki egitimlerinin biiyiikk pay1
oldugu diisiincesi hakimdir. Tiirk 6gretmenlerin gegmisteki vatandaslik egitimine
dair daha olumsuz goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir. Tirk 6gretmenlerin yaslar
itibariyle ilkelerinin yonetimsel olarak gecirdigi zor donemlere sahit olmalar
itibariyle boyle olumsuz goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir. Nitekim vatandaglik

egitimi dogas1 geregi siyasi giindemden kolay etkilenir bir yapiya sahiptir.
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4.6. “TURK VE IRANLI FARKLI BRANS OGRETMENLERININ
VATANDASLIK EGiTiMi KONUSUNDA KENDILERINi SORUMLU
HIiSSETTIiKLERI VE/VEYA ISLEVSEL GORDUKLERI NOKTALARA
ILISKIN GORUSLERI NELERDiR?” PROBLEMINE ILiSKIN BULGULAR

Tablo 14: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Vatandaslik Egitiminde
Kendinizi Sorumlu ve/veya Islevsel Hissettiginiz Noktalar Nelerdir?” Sorusuna
Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Kodlar Katilimcilar f
Kiiltiirel degerler konusunda T2, T3, T4, T7, T8, T10 6
Ahlaki degerler konusunda T1, T4, T7, T8, T9 5

[ Ozgiir zihinler olusturmada T3 1

E Diisiinsel derinlik olusturmada T5 1

é Motivasyon saglamada T5 1

) Ders-hayat bagi kurmada T6 1

= Sosyal platformlar1 hayata dahil etmekte T6 1
Ogrencilere degerli olduklarmni hissettirmede T7 1
Demokratik ortamlar olusturmada T10 1

18

Ahlaki degerler konusunda i1, 15, 16, 110 4

o Ozgiir zihinler olusturmada i6, 110 2

< Dini konularda rol model olmada is, 19 2

= Demokratik ve dzgiir ortamlar olusturmada 11 1

— .

z Rol model olmada I2 1

é Ders-hayat bagi kurmada i3 1

— Evrensel bakis acis1 kazandirmada 14 1

12

Tablo 14 Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin kendilerini vatandashk egitiminde
sorumlu hissettikleri ya da islevsel gordiikleri noktalar1 icermektedir. Bu temaya
iliskin Tiirk dgretmenlerden 9 farkli kod elde edilirken bu say1 Iranli 6gretmenlerde
7°dir. Ogretmenlerden bazilar1 birkag noktaya deginerek birden fazla yorumda
getirmiglerdir. Tiirk O6gretmenler tarafindan 6 kere ile en fazla tekrarlanan kod
“Kiiltiirel degerler konusunda” kodudur. Hemen ardindan 5 tekrar ile “Ahlaki
degerler konusunda” kodu gelirken, geri kalan “Ozgiir zihinler olusturmada”,
“Diisiinsel derinlik olusturmada”, “Motivasyon saglamada”, “Ders-hayat bagi

kurmada”, “Sosyal platformlar1 hayata dahil etmekte”, “Ogrencilere degerli

100



olduklarini hissettirmede” ve “Demokratik ortamlar olusturmada” kodlar1 birer kere

dile getirilmistir.

Kendisini kiiltiirel degerleri benimsetme konusunda sorumlu hisseden tarih

(1313

Ogretmeni T3 diisiincelerini su sekilde belirtmektedir: ““..tarihimize, kiiltiiriimiize ve
gecmisimize biiyiik onem vermemiz gerekir aksi halde ileri gidemeyiz”. Tiirkge
O0gretmeni olan TS5 giinliik hayatindan verdigi su 6rnegiyle 6grencilerinde diisiinsel
bir derinlik olusturma konusunda sorumlu hissettigini belirtmektedir: “:“.sadece
belli bir diisiinceye hapsolsunlar istemiyorum ben yani. Sonugta bir kitap, bir kitabin
yazarini ¢ok begenecekler hep oradan devam edecekler ama ben mesela bugiin su an
elimde Sabahazttin Ali’nin kitabi var ama ondan oncesinde Necip Fazil’in “Reis Bey”
kitab1 vardi, ondan oncesinde ise Hiiseyin Nihal Atsiz in kitabi vardi. Stirekli aslinda
elimdeki bu yazar portrelerini ézellikle vermemin sebebi hepsi farkli kutuplarin
yazarlart olmasidir ashinda”. Ingilizce 6gretmeni olan T6 ise sosyal yani entelektiiel
konularin derslere dahi edilmesi suretiyle 6grencide ders ve hayat bagi olusturmaya
calistigin1 su ciimleleriyle dile getirmektedir: “Cok fazla izleyen, dinleyen biriyim.
Stirekli okuyarak, dinleyerek ve izleyerek kendimi gelistirdim. Cocuklarimin da
hayatlarini olumlu etkileyecek filmleri, sarkilari, tiyatrolari siirekli kullanarak onlart

hayata entegre etmeye c¢alistyorum. Derslerimde bunlari ¢ok kullaniyyorum ki

zenginlessinler”.

[ranli 6gretmenlerin vatandaslik egitiminde kendilerini sorumlu hissettikleri ya da
islevsel gordiikleri noktalara dair sdylemleri 7 kod etrafinda sekillenmektedir. 17 ve
I8 bu tema igin herhangi bir yorumda bulunmamustir. “Ahlaki degerler konusunda”
kodunu dile getiren 6gretmen sayist 4’tiir. Ardindan 2 kere tekrar eden “Ozgiir
zihinler olusturmada” ve “Dini konularda rol model olmada” kodlar1 gelmektedir.
“Demokratik ve 0zgiir ortamlar olusturmada”, “Rol model olmada”, “Ders-hayat
bagi kurmada” ve “Evrensel bakis acis1 kazandirmada”kodlar1 ise birer kere ifade

edilmistir.

Ogrencilerinde vatandashik egitimini icin evrensel bir bakis acis1 olusturmaya
calistigini ifade eden smmf dgretmeni 14 yorumunu sdyle belirtmektedir: “Ben
interneti ¢ok kullantyorum. Bizi diinyaya bagliyor. Yani artik o bizim diinyaya agilan

goziimiiz, istedigimiz her seyi oOniimiize getiriyor. Buradan yola ¢ikarak sadece
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evilerinde yasamadiklarint bu diinyamin bir parcasi olduklarini gésteriyorum ki
diigiinceleri sinirll kalmasin. Evrensel olarak diisiinsiinler”. Felsefe 0gretmeni olan
16 ahlaki degerlerin 6grenilmesi ve 6zgiir zihinlerin olusmasinda sorumlu hissettigini
su ciimleleriyle bildirmektedir: “Ben lise seviyesinde diisiince ve yasam tarzi
derslerini de anlatiyorum. So6z konusu derste vatandaslik hukukunda ve egitiminde
onemli bir yeri olan yasam kurallari, karar verme, sorunlart ¢ozme, sinirlere hakim
olma kabilindeki miihim maharetleri o6gretivorum ve bu yonde ornek olmaya
calisiyorum”. Kur’an ve Islam kaynaklar1 dgretmeni olan 19 bu temaya iliskin
diisiincelerini soyle belirtmektedir: “Bizim egitim sistemimizde rehbere ve yéneticiye
karst halkin haklar: ve halka karsi yonetici ve rehberin haklar: konular: ge¢mektedir.
Biz geleneksel Miisliiman hukukuna uygun, dini metinler ¢ercevesinde bu egitimi

vermekteyiz. Benim de érnek olmak istedigim nokta budur”.

Tiirk ve Iranli 6gretmenlerin vatandaslik egitiminde kendilerini sorumlu ya da
islevsel hissettikleri bu temaya iligkin olarak ortak bir¢ok sdylemden s6z edilebilir.
Iki iilke 6gretmenleri de ah ahlaklaki degerlerin verilmesinde, cocuklarda &zgiir
zihinler olusmasinda, demokratik ortamlar olusturmada ve ders ile hayat baginin
olusturulmasi gibi noktalarda kendilerine goérevler atfetmektedirler. Burada dikkate
deger farklilik tiirk 6gretmenler tarafindan kiiltiirel degerlerin olugsmasi kodu en fazla
tekrar edilirken Iranli &gretmenler tarafindan hi¢ belirtilmemis olmasidir. Bunun
yaninda Iranli 6gretmenler dini hassasiyet konusunda kendilerini sorumlu goriirken
Tiirk 6gretmenler tarafindan bu kod hi¢ belirtilmemistir. Iranli égretmenlerin dini
hassasiyet igeren yorumlarmin sahip olduklar1 egitim sisteminin 6zellikleri ve bu
egitim sisteminin uzak hedeflerinin niteligi ile agiklanabilir. Ayrica farkli brang
O0gretmenlerinin daha c¢ok kendilerini branglar1 ile ilgili konularda sorumlu

hissettikleri ya da islevsel gordiikleri ifade edilebilir.
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4.7. “TURK VE IRANLI FARKLI BRANS OGRETMENLERINIiN
VATANDASLIK EGiTiMiNE YARDIMCI OLABILECEK OKUL DISI
KURUMLAR ILE iLGILi GORUSLERI NELERDiR?” PROBLEMINE

ILISKIN BULGULAR

Tablo 15: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Vatandaslik Egitimine
Yardimci Olabilecek Okul Di1s1 Kurumlar Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve
Frekans Dagilimlar

Kodlar Katilimeilar f
Resmi kurumlar T2, T4,T5,T7, T8 5
~ Aile T5,T10 2
23 Mesleki orgiitler T3, T1 2
g Vakaflar T5, T7 2
D Cevre T9,T10 2
= Sanatsal platformlar T6 1
Dernekler T7 1
15
Aile i1, 12,110 3
35 Cevre i1, 110 2
E Sosyal medya I3, i4 2
Z Medya I3, i4 2
é Resmi kurumlar 18, 19 1
10

Tablo 15’te Tiirk ve Iranli brans dgretmenlerinin vatandaslik egitimine yardimci
olabilecek okul dis1 kurumlara dair goriisleri yer almaktadir. Tiirk 6gretmenler bu
tema icin 7 farkli sdylemde bulunurken bu say1 Iranlilarda 5’tir. Tiirk 6gretmenlerde
“Resmi kurumlar” kodu 5 kere, “Aile”, “Vakiflar”, “Cevre”, “Mesleki oOrgiitler”
kodlart 2’ser kere, “Sanatsal platformlar” ve “Dernekler” kodlar1 birer kere tekrar

etmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni olan T8 devletin tim resmi kurumlarinin vatandashik
egitiminde kullanilabilecegini su sozleri ile ifade etmektedir: “Simdi bence soyle bir
sey yapuabilir. Konular ilerledikce iste tiiketici haklari. Kaymakamlikta mesela

tiiketici haklari, il hakem heyeti var. Orasi ziyaret edilebilir. Iste orada ne gibi
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davalar siirdiiriiliiyor ne gibi dilekgeler yaziliyor. Iste garanti belgesinin énemi nedir
gibi daha yasama uygun problemlerin yasandigi yerlere ziyaretler yapilabilir. Kiiciik
kiigiik aslinda uygun olsa iste belirli zaman dilimleri olsa oralara gétiiriiliip dinleyici
olarak katilabilseler”. Aile faktoriine vurgu yapan Tiirkge 6gretmeni T5’in sozleri
dikkat c¢ekicidir: “..aile bunun icine giremedigi zaman bizim tek ayagimiz topal
kalmis oluyor”. Ingilizce Ogretmeni olan T6 vatandaslik egitimi igin sanatsal
platformlarin ara¢ olarak kullanilabilecegini sOyle belirtmektedir: “Daha onceden
dedigim ben sanat odakl diistiniiyorum. Ders disi etkinlikler sadece etkinlik gibi
degil arag olarak da diisiiniilebilir. Tiyatro, sinema, konserler, spor faaliyetleri gibi
durumlarin daha fazla isin icine girmesi gerekir diye diisiiniiyorum. Belki diinyanin
en iyi tenisgisi olabilecek potansiyele sahip ama bilmiyoruz ¢ocugu. Cocuga icindeki
cevheri gosterecek ortamlart olusturursak onu kazaniriz. Iyi bireyler béyle de yetisir

diye diistiniiyorum”.

[ranli brans &gretmenleri vatandaslik egitimine yardimci olabilecek okul disi
kurumlara dair 5 farkli kod etrafinda toplanmislardir. 15, 16, 17 bu tema igin goriis
bildirmemistir. Iranli dgretmenler tarafindan “Aile” kodu 3 kere ile en fazla tekrar
edilen kod olurken, geriye kalan, “Cevre”, “Sosyal medya”, “Medya” ve “Resmi

kurumlar” kodlar1 2 defa dile getirilmistir.

Sinif dgretmeni olan 12’ni ailenin vatandaslik egitimindeki dneminden bahsettigi su
sozleri dikkate degerdir: “Ailenin onemi ¢ok biiyiik. Bence her zaman okul aile
birlikte olmali. Yasadigimiz yer fark etmez ister Iran olsun ister Tiirkiye olsun. Aile
kendi sorunlarimin pesindedir okul baska bir yondedir. Herkes kendi bildigini
vaparsa ¢ocuk kendi baligini tutar. Ama eger birbirlerinden haberleri olsa ¢cocugun
yanlis yapmasini énlerler. Obiir tiirlii o bir yone ¢eker, bu bir yone, ninayet olmaz bu
iste”. Guiniimiiz teknolojisinin geldigi seviyeye vurgu yapan bir diger sinif 6gretmen
14 ise soyle sdylemektedir: “.televizyon, sosyal medya hatta biitiin iletisim kanallar.
Bunlarin hepsi bizim i¢in aractir”.

Tiirk ve Iranli brang 8gretmenlerinin vatandaslhik egitimde faydali olabileceklerini
diisiindiikleri okul dis1 kurumlar, orgiitler ve sosyal yapilara iliskin goriisleri ortak
kodlar icermektedir. Devletin tiim resmi kurumlari, aile ve yakin ¢evreyi olusturan
arkadas cevresi ifadeleri iki iilke 6gretmenleri tarafindan da belirtilmistir. iranh

ogretmenler tarafindan ifade edilen medya ve sosyal medya sodylemleri Tiirk
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Ogretmenler tarafindan hi¢ dile getirilmezken, Tiirk O6gretmenlerin belirttikleri
vakiflar, dernekler, sosyal platformlar ve mesleki orgiitler sdylemeleri de Iranh

O0gretmenler tarafindan hig belirtilmemistir.

4.8. “TURK VE IRANLI FARKLI BRANS OGRETMENLERINIiN
VATANDASLIK EGITIMINDE KULLANILABILECEK YONTEM, TEKNiK
VE UYGULAMALARA ILISKIN GORUSLERI NELERDIR?”
PROBLEMINE ILiSKIN BULGULAR

Tablo 16:Tiirk ve Iranl1 Farkli Brans Ogretmenlerinin “Vatandashk Egitiminde
Kullanilabilecek Yontem, Teknik ve Uygulamalar Hakkindaki Goriisleriniz
Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Kodlar Katilimcilar f
Smif disi1 etkinlikler T2, T3,T6, T8, T9 4
Yaparak yasayarak 6grenme T1,T10 2
o Sinif i¢i etkinlikler T3, T10 2
= T
—|  Ornek olaylar ile T8, T10 2
é Yapilandirmacilik T4 1
- Bazi kavramlarin olumlayarak verilmesi ~ T6 1
= .
Sunus stratejisi ile T8 1
Soru-cevap yontemi ile T10 1
14
(a4 Sinif i¢i etkinlikler 2,15
5 Smif dis1 etkinlikler 5 1
—
=
Z
2
3

Tablo 16 Tiirk Iranli brans dgretmenlerinin vatandaslik egitiminde kullanilabilecek
yontem, teknik ve uygulamalar hakkindaki goriislerinden olusmaktadir. Tiirk
ogretmenlerin bu temaya iliskin goriisleri 8 farkli kod etrafinda toplanirken, Iranlh
ogretmenlerden elde edilen kod sayist 2°dir. “Sif dis1 etkinlikler” kodu 5 kere
tekrar edilerek Tiirk 6gretmeneler tarafinda en ¢ok belirtilen koddur. Ardindan 2’ser

tekrar sayis1 ile “Yaparak yasayarak Ogrenme”,“Smf ici etkinlikler” ve “Ornek
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olaylar ile” kodlar1t gelmektedir. “Yapilandirmacilik”, “Bazi kavramlarin
olumlayarakverilmesi”, “Sunus stratejisi ile” ve “Soru-cevap yontemi ile” kodlar1 ise

birer 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.

Tiirk 6gretmenlerden tarih 6gretmeni T3 vatandaslik egitimine yardimei olabilecek
en dnemli uygulamalarin sinif i¢inde bol gorsel kullanimi, sinif dis1 etkinliklerde ise
geziler oldugunu su sozleri ile ifade etmektedir: “Ben bir kere anlatimdan ziyade
gorsellerden yanayim. Ama bu sinif icinde. Ama obiir tirlii gorsellik ise geziler
bence. Mesela koy kiiltiirii ogreteceksek koye gotiirmeliyiz ¢ocuklari. Tarlay
gostermeliyiz. Cilegin nerede yetistigini bilmeyen yetiskinler var ¢ilek agaci nerde
diye soranlar gordiim. Zamaninda gotiirmemisler ki ¢ilek agaci gostermeye”. Tiirk
dili ve edebiyati 6gretmeni olan T4 ise goriisiinii soyle belirtmektedir: “Ben kesinlikle
bu egitimin ve ogretimin Yapilandirmacilik anlayisina uygun olarak yiiriitiilmesi
gerektigini diisiinenlerdenim”. Din Kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmeni olan T1 bu
temaya iliskin yorumunu soyle dile getirmektedir: “Yani tabi yaparak ve gostererek,
kitaptan okuyarak degil de yasayarak mesela bugiin okulumuzdakiler ne yaptilar,

sosyal bilgiler 6gretmenleri ile firina gittiler. Bu onlarin hi¢ unutmayacaklart bir

29

sey”.

[ranl1 brang 6gretmenlerinden vatandaslik egitiminde kullanilabilecek yontem, teknik
ve uygulamalara iligkin bu tema i¢in yalnizca ikisi yorumda bulunmustur. Sinif i¢i
etkinlikler ve sinif dist etkinlikler olarak belirlenen kodlar, vatandaslik egitimi
derslerinin ders i¢i etkinliklerle zenginlestirilmesi ve Ogrencilerin gezi-gézlem
tecriibeleri edinmeleri iizerinden olugmaktadir. Simif Ogretmeni olan 12 soyle
sOylemektedir: “Oy verme tecriibesi ¢ok onemli. Sinifta, okulda sandik ahldki
vermemiz lazim. Mesela bunun yaninda trafik adabim trafik alanlarinda yani ozel

alanlarda verebiliriz”.

Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin bu temaya dair goriisleri simf ici ve simf dist
etkinlikler olarak ortaklik gdstermektedir. Iranli 6gretmenlerin bircogunun herhangi
bir yorumda bulunmamasi dikkat ¢ekicidir. Bunun yaninda Tiirk 6gretmenlerden
elde edilen yontem, strateji ve uygulamalarin farklilagmasi vatandaslik egitiminin
fazlasiyla Onemsendigi yorumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Diger yandan Tiirk

Ogretmenlerin yaparak yasayarak 6grenme ve smif disi etkinlikleri 6n plana ¢ikaran
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yorumlari vatandaslik egitiminin kaliciligini saglamada temel unsur olarak goriildiigii

sOylenebilir.

4.9. “TURK VE iIRANLI BRANS OGRETMENLERINIiN TURKIiYE VE
IRAN’DA VERILEN VATANDASLIK EGITiMiNiN TARIHSEL SUREC
iICINDE DEGIiSiM GOSTERDIGi NOKTALARA iLiSKiN GORUSLERI

NELERDIR ?” PROBLEMINE ILiSKIN BULGULAR

Tablo 17: Tiirk ve iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Ulkenizde Verilen
Vatandaslik Egitiminin Tarihsel Siire¢ I¢erisinde Degisim Gosterdigi Noktalar
Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Kodlar Katilimeilar f
Son 15 yil T1,T6,T9 3
[ 1960 darbesi T2, T4, T5 3
M Cumhuriyetin kurulmast T8, T10 2
Q 1980 darbesi T2 1
:% 15 Temmuz darbe kalkismasi T2 1
= 1950’Ier T3 1
28 Subat postmodern darbesi T7 1
12
1979 iran Devrimi 2,13, 14, 15, 110 5
Pehlevi donemi i1 1
o Toplumsal diizenin farklilasgtigi her i6 1
< donem i7 1
= Son 40 y1l i8 1
E Kagarlar doneminden beri aynidir
2
9

Tablo 14’te Tiirk ve iranli brans 8gretmenlerinin iilkelerinde vatandashk egitiminin
tarihsel siire¢ igerisinde degisim gosterdigi noktalara iligkin gortisleri yer almaktadir.
Tiirkbrang 6gretmenleri tarihsel siireci konu alan bu tema igin 7 farkli kod belirtirken
bu say1 Iranli 6gretmenlerde 5’tir. Tiirk brans dgretmenleri “Son 15 yi1I” ve “1960

darbesi” kodlarini1 3’er defa “Cumbhuriyetin kurulmas1” kodunu 2 defa belirtmistir.
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Geriye kalan “1980 darbesi”, “15 Temmuz darbe kalkismas1”, “1950’ler” ve “28

Subat postmodern darbesi” yanitlari ise birer kere dile getirilmistir.

Son 15 yillik siiregte vatandaslik egitimine bagl olarak vatandas algisinin olumsuz
yonde degistigini Ingilizce dgretmeni olan T6 su sozleri ile ifade etmektedir: “Tek
tiplestirildi son zamanlarda vatandaslik egitimi bence, yani insanlarin iyi yonleri
sadece inanis gibi oldu. Yani sen iyi bir insan olabilirsin ama belli bir inanis sahip
olman gerekiyor yoksa senin vatandas olmanmin benim icin bir énemi yok gibi
davranilarak insanlar otekilestirildi bence. Bu biiyiik bir kirilma noktast”. Din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmeni olan T1’in ise ayn1 yil araligindaki degisimi ortaya
koydugu su sozleri dikkat ¢ekicidir: “Farklilastigi nokta var tabi ki. Su an mesela
daha sag goriislii insanlar tarafindan yénetiliyoruz degil mi? Bizim ¢ocuklugumuzda
durum boyle degildi. Daha sol goriislii insanlar tarafindan yénetiliyorduk. Milli
giivenlik dersleri vardi. Biz basimizi kapattigimiz i¢in giremedik. Mescitlerde
oturduk, bekledik. Su an milli giivenlik dersi yok, Imam Hatip okullari daha rahat.
Iste gordiiniiz mii giic kimin elindeyse vatandashik o yéne kaymiyor mu? Su an giic
kimdeyse vatandas olmak ona dogru meylediyor”. 1960 darbesini vatandaslik
egitiminin tarihsel siire¢ icerisinde olumsuz yonde gegirdigi en biiyiik degisim olarak
nitelendiren Tiirkce 6gretmeni T5 diisiincelerini su sozleri ile dile getirmektedir:
“1960 darbesi tabi ki. Niye 1960 darbesi soyle; 1950’lerde Mustafa Kemal
Atatiirk’iin Serbest Cumhuriyet Firkast gibi kurduruluyor aslinda Demokrat Parti.
Adnan Menderes sonrasinda epey giicleniyor. Gii¢lii bir muhalefet yapiyorlar
CHP’ye. Bu asamadan sonra asil tam demokrasi yerlesecek iilkemize tam her sey
diizene girecek derken darbe gerceklesiyor ve tamamen insanlarin demokrasiye bakig
acilart degisiyor. Ve bir sekilde ta ki 15 Temmuz darbe girisimine kadar askerinden,
polisinden yani tiniformadan korkan bir millet haline getirildik. Bastirildik. Niye

¢linkii askeriyenin kilici her zaman demokrasinin tizerinde sallaniyordu”.

Cumbhuriyetin kurulmasini1 vatandaslik egitimi anlayisinda olumlu bir degisim olarak
Sosyal bilgiler 6gretmeni T10 soyle belirtmektedir: “Kurtulus savasindan sonra
Cumbhuriyetin ilaniyla beraber yeni bir vatandashk anlayisi geldi, orada bir degisim
oldu. Vatandas kavrami o giinden bu giine geliyor, bugiin de hala gelistirmeye

calisiyoruz vatandashigr”.
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Tarih 6gretmeni olan T3 bu temaya 1 sdyle farkli bir yorum getirmektedir: “7950 ler
bence. Biliyorsunuz Truman Doktrini, Marshall Planlariyla yardimlar adi altinda
bizlere birtakim yardimlar gonderildi ama sartlart vardi. Kendi egitim sistemlerini
de bize getirdiler. O dénemin ABD baskani soyle soyler: okuma yazmayr o6gretin ama

diigtinmeyi 6gretmeyin. Bizler maalesef bu giinlerden gectik”.

[ranli brans Ogretmenleri iilkelerinde vatandaslik egitim anlayisinin  degistigi
noktalara dair 5 farkli sdylem etrafinda toplanmaktadirlar. “1979 iran Devrimi”
yamtr 5 kere ile Iranli 6gretmenler tarafindan en fazla tekrar edilen koddur. Geriye
kalan “Pehlevi donemi”, “Toplumsal diizenin farklilastig1 her donem”, “Son 40 y11”
ve “Kagarlar doneminden beri aymidir” kodlar1 birer Ogretmen tarafindan

belirtilmistir.

Smif 6gretmeni olan 12 tarihsel siireg i¢inde vatandashk egitim anlayisinin 1979 Iran
Islam Devrimi ile degisim gecirdigini su sozleri ile ifade etmektedir: “Devrim
diyebilirim. Daha onceden mesela ileri iilkelerin kanunlari, tarihleri ogretilirdi.
Sistem ilerleme yoniindeydi. Yeni iiniversiteler kurulmustu, dersleri verilirdi. Ama
Islam devri geldikten sonra dini kurallara uygun oldu sistem. Daha kapali olduk.

Dini kurallara gore oldu vatandaslik”.

Yine smf ogretmeni olan 14 Iran Islam Devriminin vatandashk egitimine
yansimalarini soyle dile getirmektedir: “Devlette olan tiim o seyler, her seyin,
bizlerin dahi oziinii degistiriyor”.Vatandaglik egitimini sehirlilik egitimi olarak
yorumlayan fizik dgretmeni 17 bu temaya dair su yorumda bulunmaktadir: “Sehir
yvasaminin gelisme gosterdigi son kirk yilda insanlarda daha iyi yasamanin yollarin
ogrenmislerdir”’. Sosyoloji dgretmeni olan I8 vatandaslhik egitimi anlayisinin uzun
yillardan beri ayn1 oldugunu sdyle belirtmektedir: “Biz Iranlilar geleneksel cercevede
egitim anlayisina sahibiz. Aileler ve dini kurumlar araciligi ile verdigimiz
vatandashk egitimi Kacarlar Doneminde sekillendi. Simdi de insan haklari temelinde

modern bir anlayisla bu egitimi vermeye devam ediyoruz”.

Felsefe 6gretmeni olan 16 bu temaya iliskinolarak toplumsal hayatin farklilastig1 her
noktada vatandaghia bagli olarak vatandashik egitim anlayisinin da degisim

gosterdigini genel bir yorumda bulunarak soyle ifade etmektedir: “Vatandasiik
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kiiltiivii eski kiiltiirlerin bir tirtiniidiir. Soyle ki ilkel topluluklar her yeni degisime
ugradiklarinda yeni normlar ve konular olusturdular. Bu asamalarin en
onemlilerinde biri “diizeni kabul etme” idi. Bu mefhum insanlarin sosyal
iliskilerinde kendini gésterdi ve toplumda insanlarin mantikli ve yasalara uygun bir
sekilde yasamalarina sebep oldu. Bundan sonra onemli gelismeler devam etti ve giin
gectikce sosyal iligkiler giincellendi. Bunun ardindan yasalarin ortaya ¢ikmasiyla
devlet ve sosyal iliskiler daha da gelisti. Zamanla ve kentlerin ihtiyacindan dolay
yvasalarin ve sosyal iliskilerin ortaya ¢ikardigi hukuk ve vatandashk egitim anlayis
aslinda her devirde kendi toplumsal diizenine gore vardi, ama simdiki gibiydi

demiyorum”.

Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin, vatandashik egitimi anlayisinin tarihsel siirec
icerisinde degisim gosterdigi noktalara iliskin yorumlar1 yanitlar olarak ortak
goriisler icermese de sdylemlerin mantig1 dolayisiyla birbirine ¢ok yakin anlamlar
icermektedir. Iki iilkenin tarihleri incelendiginde ihtilallerin ve biiyiik degisimlerin
var oldugu goriilebilir. Tiirkiye tarihinde var olan 1960 ve 1980 ihtilallerinin yaninda
28 Subat postmodern darbesi ve 15 Temmuz darbe girisimi, Iranli 6gretmenlerin
1979 Iran Islam Devrimi cevaplari aslinda kaynak bakimindan ayni seyi ifade
etmektedir. Tim bu sayilan biiyiik degisimler devletlerin ydnetim anlayisinda
kendilerini gosterip, daha sonrasinda halka yansiyan yeni durumlart icermektedir.
Hangi yone dogru degisim oldugu fark etmeksizin yonetimsel her tiirlii derin
degisikligin egitim sistemlerine ne sekilde yansidigir goriilebilir. Daha 6nceden de
belirtildigi ilizere vatandaslik egitim anlayis1 siyasetten, hukuktan ve politikalardan
ayr diisiiniilemez. Boylece vatandaglik egitimi iilkelerin gecirdigi her tiirlii degisimi
biinyesinde hissetmektedir. Bunun yaninda Tiirk 6gretmenler tarafindan belirtilen
son 15 yillik siirecte degisim yasandig ifadeleri ilgi ¢ekicidir. Diger yandan da iranl
ogretmenlerden elde edilen sehirlilik vurgusu, toplumsal degisimin yasandigi her
donemde vatandashik algisinin degistigi vurgusu ve iran’in geleneksel ydniine isaret
eden Kagarlardan beri ayni geleneksel vatandaghk egitim anlayiginin stirdiigi

vurgusu dikkat ¢ekicidir.
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4.10. “TURK VE iRANLI BRANS OGRETMENLERININ VATANDASLIK
EGIiTiMiINiN KURESEL SORUNLARA DAIR ISLEVSELLiGi HAKKINDA
GORUSLERI NELERDIiR?” PROBLEMINE ILiSKIN BULGULAR

Tablo 18: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Sizce Vatandaslik Egitiminin
Kiiresel Sorunlara Dair Islevi Var Midir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans

Dagilimlart
Kodlar Katilimecilar f
a4 . .
E Islevi olur T1,T5,T7,T9 4
v Islevi olmaz T2, T4,T6, T10 4
:% Kismen islevi olur T3, T8 2
=
10
< Islevi olur 14, 15, 17, 18, 110 5
5 islevi olmaz i1, 12, i3 3
E Kismen islevi olur i6, 19 2
10

Tablo 18 Tiirk ve Iranli brans ogretmenlerinin vatandashk egitiminin kiiresel
sorunlara dair islevselligi hakkindaki goriislerini icermektedir. Bu temaya iligkin
olarak Tiirk ve Iranl brans 6gretmenlerinin goriisleri “islevi olur”, “islevi olmaz” ve
“kismen islevi olur” seklinde kategorize edilmistir. Tiirk brans 6gretmenlerinde 4
katilimc1 vatandaghik egitimini kiiresel sorunlarin ¢6ziimiinde ve Onlenmesinde
islevsel bulurken, bunun tam tersi olarak 4 katilimci vatandaslik egitiminin kiiresel

sorunlar i¢in bir ara¢ olarak gormemektedir. Vatandaslhik egitimini kiiresel sorunlar

icin kismen islevsel goren katilimci sayist ise 2’dir.

Vatandaglik egitiminin kiiresel sorunlardan biri olan savaslar1 ve savaslarin yikici
yoniinii dile getiren Tiirkge Ogretmeni TS5 vatandaglik egitiminin Ogrencilerde
olusturacagi diinyayr benimsemek, herkes i¢in ayni1 insani sartlar1 istemek
durumlarinmi soyle ifade etmektedir: “Su an konumumuz itibariyle sorunlu bolgelere

¢cok yakiniz. Bir siir vardir “Irak, ¢ok mu wrak diye”. Tiirkmenler adina yazilmis bir

111



siirdir. Oralar1 gordiikce ogrencinin insani duygularimi on plana ¢ikardiklaring
gortiyoruz. Halep’teki durum olsun, oralara giden yardimlar olsun ogrenciler
bunlari ¢ok yakindan hissediyorlar. Yine Tufan Giindiiz iin anlattigi bir hikdye vardir
“Vefali Tiirk geldi yine” diye bilirsiniz. Iste bu gibi degerler ¢ok onemli vatandashk
egitiminde yani sadece kendimiz yokuz ne cografyada ne de bu diinyada”. Yine ayni
sekilde din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni olan T9 vatandaslik egitimini kiiresel
sorunlar i¢in islevsel buldugunu insani degerler odakli diislinerek soOyle
belirtmektedir: “Insani degerler her yerde aynmi degil mi, neden kazandirmasin

ogrenciye bu bilinci, diinya hepimizin nasilsa”.

Ingilizce bransindan olan T6 ise vatandaslik egitimini kiiresel anlamda islevsiz
buldugunu su sozleri ile dile getirmektedir: “Hayir, etkili olmaz bence. Bizim
verdigimiz vatandashk egitimi okul ve ¢evreyle hatta kurumlarla iliskili. Eger isin
icinde bir biling olmasi gerekiyorsa burada aileye diisiiyor is. Ailenin bir seyleri
astlamast lazim hatta o sekilde yasamasi lazim ki 6grenci de onu benimsesin”. Ayni
yonde diisiincelere sahip olan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni T4 ise soyle
sOylemektedir: “Vallahi kiirenin tek problemi kiiresel olmayisi. Herkes kendi
derdinde. Bir an once kendimize gelmemiz gerek. Ahlak, insanlik, matematik, kimya

hepsinde hem de”.

Vatandaglik egitiminin kismen islevsel olabilecegi goriisiinii birtakim sartlara bagh
olarak belirten tarih 6gretmeni T3 bu temaya iliskin yorumunu soyle dile
getirmektedir: “Insanlarin ekonomik diizeyleri daha iyi olursa, kafasi rahat olursa
tabi ki yararl olur. Tipki Rénesans gibi diisiiniin. Sanat ve kiiltiirel faaliyetler ne
zaman bagslar, sorunlar giderildiginde herkes daha iyi yasadiginda. Yoksa diinyanin

yarist acken istenilen verimin tamami alinamaz”.

[ranl1 brans 6gretmenlerinden 5 katilimci vatandashik egitimini kiiresel sorunlarin
¢Oziimiinde ve onlenmesinde islevsel bulurken, bunun tam tersi olarak 3 katilimci
vatandaslik egitiminin kiiresel sorunlar ic¢in bir ara¢c olarak gérmemektedir.
Vatandaslik egitimini kiiresel sorunlar i¢in kismen islevsel goren katilimer sayisi ise
2’dir. Vatandaslik egitimi islevsel olarak yorumlayan Sosyoloji dgretmeni I8 soyle
soylemektedir: “Kesinlikle etkili olur. Odevlere bagl vatandashk bilgisi énce

toplumlara egitim ve emniyeti hediye eder devaminda bu refah asayis her yere
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yayilir”. Sinif 6gretmeni olan 110 ise vatandaslik egitimini iyi bir ara¢ olarak
adlandirdigint soyle belirtmektedir: “Tabi ki onemlidir, c¢iinkii biz bagslarindan
faydalanmiriz, onlar bizden faydalanirlar. Ortak yoniimiiz var diinyadaki herkesle

oztimiiz insandir”.

Kiiresel sorunlarin ¢oziimiinde ya da Onlenmesinde hatta bu sorunlara dair biling
olusturulmasinda olarak vatandaslik egitimin herhangi bir isleve sahip olmadigini
diisiinen siif &gretmeni 12 diisiincelerini siyasi diizlemi kastederek soyle ifade
etmektedir: “Teoride belki oyle soylerlerde hi¢bir iilke boyle bir ortaklik istemez.
Ctinkii herkesin kendi planlar: farkli. Yani iist perdeler buna miisaade etmez”. Fars
dili ve edebiyati dgretmeni olan I1 ise sdyle sdylemektedir: “Ben sanmiyorum ki
vatandashk egitimi wrk¢ilik gibi bir soruna karsi etkili olsun. Kendi hayatimda
vasadigim tecriibeler bana bunu gosterdi. Siz ne kadar insani degerlere gore

davransaniz da bunu benimsememis kisilerin hareketleri ile karsilasiyorsunuz”.

Bu temaya iliskin olarak vatandaslik egitimini kiiresel anlamda kismen islevsel bulan
Kur-an ve Islam kaynaklari 6gretmeni 19 goriislerini sdyle ifade etmektedir:
“Insanlar eSer haklarini bilirse 6devlerini daha iyi yerine getirir. Eger sadece vazife
vapmakla yiikiimlii olduklarina inanirlarsa gérevierini omuzlarindan atmaya
calisirlar. Haklar: bilmek vazifelerin daha iyi yapimasint saglar. Béylece dnce
icerde huzur saglanmir, sonra disardaki islerle ilgilenebiliriz” Felsefe 6gretmeni olan
[6’nin goriisleri ise sdyledir: “Vatandashk egitiminiz ne kadar etkili vatandas

vetistirebilirse o kadar iglevsel olur vatandashik egitimiz evrensel olarak”.

Tiirk ve Iranli dgretmenlerin goriisleri karsilastirildiginda yakin bir dagilim soz
konudur. Burada sayisal bir ayniliktan ziyade kategorilere dair ayn1 goriiglere sahip
olan Tiirk ve Iranl 6gretmenlerin bu cevaplarda diisiincelerinin kaynak ve yol olarak
ayniligindan bahsedilmektedir. Soyle ki vatandaslhik egitimini kiiresel bazda islevsel
goren hatta vatandagslik egitimi diinya sorunlarina karsi bir biling olusturabilecek bir
ara¢ olarak yorumlayan Tiirk ve Iranli 6gretmenlerin goriislerindeki ortak nokta
insanin Oziinde 1yi oldugu ve diinyanin buna ihtiyact oldugu noktasindan hareket
etmektir. Bu yonde goriis bildiren Tiirk ve Iranli 6gretmenlerin iyimser bir bakis
acisina sahip olduklar1 sdylenebilir. Fakat diger yandan olumsuz goriigler bildiren

ogretmenlerin  goriislerindeki ortak nokta siyasi gergekligin hatta devlet
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politikalarinin  ortak bir diizlemde bulusabilecegine inanmamalaridir. Bu
Ogretmenlerimize gore vatandaslik egitiminin tiim diinyaya duyarli bireyler
yetistirebilmesi i¢in tiim llkelerin ortak bir biling ya da anlayis benimsemeleri
gerekmektedir. Bu durumun oOgretmenler acisinda pek inandirici olmadig
soylenebilir. Kismen seklinde yamitlar veren Tiirk ve Iranli &gretmenler ise bu
durumu 6gretmen kalitesi, etkin programlar ve dersler gibi sartlara baglayarak

yorumlamislardir.

4.11. “TURK VE iIRANLI BRANS OGRETMENLERININ VATANDASLIK
BILINCi KAZANMADA ETKIiLi OLAN UNSURLARA DAIR GORUSLERI

NELERDIR?” PROBLEMINE iLiSKiN BULGULAR

Tablo 19: Tiirk ve iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Sizce Vatandaslk Bilinci
Kazanmada Etkili Olan Unsurlar Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans

Dagilimlari
Kodlar Katilimeilar f
Aile T1,T3,T7, T8, T10 5
Cevre T3,T5,T10 3
% Ozgiir ortamlar T1,T6 2
i Inang T4 1
=§ Sosyal-kiiltiirel ortamlar T8 1
Aile-egitim sistemi sdylem birligi T9 1
Rol modeller T10 1
14
Egitim i1, 13, i5, 16, 17, 19 6
Aile 11, 12, 18, 110 4
Medya i1, 17,19 3
Cevre I1,15 2
o Motivasyon i6, 110 2
S Devlet i7,19 2
3 Vicdan i4 1
E Oz kontrol, 6z denetim 4 1
— Evrensel iilkelerin bakis agilari 15 1
Degerli bir tanim 6 1
Etkili bir ferdin yansimalarinin bagkalarma 16 1
gosterilmesi
Medeni kuruluslar i8 1
25
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Tablo 19 Tiirk ve iranli brans &gretmenlerinin vatandaslik bilinci kazanmak igin
etkili olabilecek olarak yorumladiklari unsurlar1 icermektedir. Tiirk 6gretmenlerden
bu tema icin 7 farkli kod elde edilirken bu sayr Iranli 6gretmenlerde 12°dir. Iranh
O0gretmeneler ¢ogunlukla birden ¢ok unsur dile getirmislerdir. Tiirk O6gretmenler
tarafindan 5 kere ile en fazla tekrar edilen kod “Aile” kodudur. Ardindan 3 tekrar ile
“Cevre” ve 2 tekrar ile “Ozgiir ortamlar” kodlar1 gelmektedir. Geriye kalan “Inang”,
“Sosyal-kiiltiirel ortamlar”, “Aile-egitim sistemi soylem birligi” ve “Rol modeller”

kodlar1 ise birer 6gretmen tarafindan dile getirilmistir.

Tarih 0gretmeni ola T3 aile ve c¢evreyi etkili birer unsur olarak kabul ettigini su
sOzleriyle ifade etmektedir: “Aile en onemlisi bir kere, ardindan da sosyal ¢evre
gelir. Bu sosyal ¢evrenin igine arkadas, akraba mahalle hepsi girer”. Tiirk dili ve
edebiyati 6gretmeni olan T4 vatandaslik bilinci i¢in en 6nemli olan unsurun inang ve
buna bagl olarak dini degerlerle bezenmis egitim sistemi oldugunu ifade ettigi su
sozleri dikkate degerdir: “Aslinda her sey insanlarin kalbinde, gonliindedir. Onu
oraya koyan da yaratandir. Insana deger verdikge hi¢ problem kalmayacak ashnda.
Insan kendini de ancak kendini tamdik¢a degerli hissedebilir. Burada ne yapabiliriz,
ne ogretebiliriz, nasi bu bilinci verebiliriz. Bence tam anlamiyla bir dini egitim
olmasa da bir hikmet egitimi kesinlikle olmal”. Din Kkiiltiri ve ahlak bilgisi
ogretmeni olan T9 verilen vatandaghik egitimi ile ailenin ayni sdylemlere sahip
olmasinin vatandaslik bilinci olusturmada etkili bir unsur oldugunu su sézleri ile dile
getirmektedir: “Eger ogrenci evine gidince o giin okulda yasadiklar: birbirini
tutmuyorsa ne olacak. Eger kendisine verilen bir egitimle digerinin bagdastigin
gortiyorsa hatta disaridan sosyal hayatinda, iste televizyonda haberlerde falan
gordiikleri ile bagdasiyorsa bu sekilde saghkl bir biling hatta kisilik olusturabilir’.
Ingilizce 6gretmeni olan T6 ise bu konuya baska bir acidan yaklasarak cocukta
olusturulacak ozglirliik hissinin verimli sonuglar doguracagini su sozleri ile
belirtmektedir: “Ailelerin biraz bu koruma i¢giidiisiinden ¢ikmasi gerekiyor yani iyi
cocuk yetistirmek istiyorsak koruma iggiidiisiinden ¢ikmast gerekiyor ki ¢ocuk
vatandasi oldugu itilkede gittigi yerlerde kendi gozlemleyebilsin bir seyleri. Mesela
ornek veriyorum ¢ocugu burada bir yere gonderirken bile 50 kere telefonla arvyor.
Ben kendi ablamdan, abimden de biliyorum bunu. Ariyorlar neredesin, ne

yvapiyorsun. Biraz ¢ocuklarimizi rahat yetistirmemiz lazim ki kendi 6zgiir diisiince
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sistemini kendi kararlart ile olustursun. Gozlemleri sonucunda karar versin bir

seylere”.

[ranli brans 6gretmenlerinin vatandaslik bilinci olusturmada etkili olacak unsurlara
dair goriislerinden 12 farkli kod elde edilmistir. Bu kodlar igerisinde 6 kere ile en
fazla tekrar edilen kod “Egitim” kodudur. Ardindan 4 kere ile “Aile” kodu ve 3 kere
ile “Medya” kodlar1 gelmektedir. Daha sonra 2’ser tekrar ile “Cevre”, “Motivasyon”
ve “Devlet” kodlar1 gelmektedir. Geriye kalan “Vicdan”, “Oz kontrol, 6z denetim”,
“Evrensel iilkelerin bakis agilart”, “Degerli bir tanim”, “Etkili bir ferdin
yansimalariin bagkalarina gosterilmesi” ve “Medeni kuruluslar” kodlar1 ise birer
ogretmen tarafindan ifade edilmistir. Bu temaya iliskin olarak Iranli &gretmenler

birden fazla yanit vermislerdir.

Fars dili ve edebiyati 6gretmenli olan i1 vatandaslik bilinci kazandirmada etkili
olacak unsurlar1 sOyle siralamaktadir: “Aile var, arkadaslar var, ogretmen var,
toplum var ve medya var. Bunlarin hepsi yon verici unsurlardir. Insanin zihin
diinyasina yon verirler”. Biyoloji 6gretmeni olan I3 diisiincesini su ciimlesiyle dile
getirmektedir: “Egitim, egitim yine egitim. Aile bir yerlerde yetememis ki bizler
devreye girmisiz. Bu yiizden bizler ¢ok énemliyiz”. Felsefe dgretmeni olan 16’nin bu
temaya iliskin olarak pes pese siraladigi unsurlar dikkate degerdir: “Ilk olarak
vatandaslhk odevlerini anlama ve kavrama konusunda motivasyon, ornek teskil
etmesi i¢in “iyi vatandas” kavrami hakkinda derli toplu bir tanim, sorumlu kurum ve
uzman Kigsilerin verdigi etkili vatandaghk egitimi ve etkili ve iyi bir vatandasin ferdi
ve sosyal hayatta davramslarimin ne kadar etkileyici oldugunu baskalarina
gostermek vatandashk bilinci kazandurir”. Simf 6gretmeni olan 14 vatandashk bilinci
kazanmada etkili olabilecek unsurlar i¢in daha bireye 6zel yasantilari 6n plana alarak
sOyle sOylemektedir: “Yani ben sahsen bu soruya vicdan derim. Yani ¢ocuklar
disardan ne kadar kontrol edebiliriz ki. Ama onlara kendileri kontrol etmeyi, oz

denetim yapmayi ogretirsekvicdanlarini dinlemeyi de 6gretiriz”.

Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin vatandashik bilinci edinmede etkili olarak
tanimladiklar1 unsurlara dair bu temada yalnizca iki kod iki tilke Ogretmenleri
tarafindan da belirtilmistir. Aile ve ¢evre sOylemlerinde bir ortaklik s6z konusudur.

Bunun disinda iki iilke 6gretmenlerinin belirtikleri unsurla biiytik farkliliklar
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gostermektedir. Iranli 6gretmenler tarafindan egitim unsuru en fala dile getirilen
yanit iken, Tiirk 6gretmenlerin yanitlarinda egitimin bulunmamasi dikkate deger bir
noktadir. Bu durum iranli 8gretmenlerin kendi egitim sistemlerine giivenip, Tiirk
ogretmenlerin ise giiven duymamasi ile aciklanabilir. Diger yandan Iranh
Ogretmenlerin yanitlarinda ortaya c¢ikan vicdan, Ozdenetim, degerli bir tanim,
motivasyon, evrensel iilkelerin bakis acilart gibi unsurlar yine ilgi ¢ekici yanitlardir.
Tirk 6gretmenler tarafinda ise inang, rol modeller, aile- egitim sistemi sdylem birligi
gibi ifadeler farkli agilardan bakilarak yapilmis yorumlar olup dikkate deger
yorumlardir. Genel olarak bu tema icin Iranli brans 6gretmenlerinin Tiirk brans
Ogretmenlerinden ¢ok daha fazla unsuru isin igine katarak vatandaslik bilinci

olusturabilecegi diisiincesine sahip olduklar1 s6ylenebilir.

4.12. “TURK VE iRANLI BRANS OGRETMENLERININ VATANDASLIK
EGIiTiMININ VATANDASLIK BiLiNCi OLUSTURMADAKI ETKISi
HAKKINDA GORUSLERI NELERDIR?” PROBLEMINE ILiSKIN
BULGULAR

Tablo 20: Tiirk ve Iranli Farkli Brang Ogretmenlerinin “Sizce Vatandashik Egitimi
Vatandaslik Bilinci Olusturmada Etkili Midir? Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve
Frekans Dagilimlar

Kodlar Katilimcilar f
Ml Etkisi var T1,T2,T7 3
g Etkisi yok T3,T4,T8 3
:% Kismen var T5,7T6,T9, T10 4
F
10
< Etkisi var 11, I3, 16, 17, 18, 19, 110 7
S| Etkisi yok i2, i4, i5 3
2
10
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Tablo 20 Tiirk ve Iranli brans dgretmenlerinin vatandaslik egitiminin vatandaslik
bilinci olusturmadaki etkisi hakkindaki goriislerini igermektedir. Bu temaya iliskin
olarak Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin goriisleri “etkisi var”, “etkisi yok” ve
“kismen var” seklinde kategorize edilmistir. Tiirk brans 6gretmenlerinden3 katilimei
vatandaslik egitimini vatandaslik bilinci olusturmada etkili bulurken, bunun tam tersi
olarak 3 katilimci vatandaslik egitiminin vatandaglik bilinci icin etkisiz olarak
gormemektedir. Vatandaslik egitimini vatandaslik bilinci i¢in kismen etkili olarak

yorumlayan katilimci sayisi ise 4 tiir.

Rehberlik ve psikolojik danismanlik bransindan olan T7 vatandasglik egitiminin
Ogrencilere vatandaslik bilinci kazandirabilecegini soyle ifade etmektedir: “...bir
egitim gibi degil davranis doniistiiriirsek tabi ki. Yani ¢ocuk onu iistiine bir elbise
gibi giymeli. Once bizlerin giymesi gerek tabi. Iste ondan sonra bir de deviet
desteklemeli ki netice elde edelim”. Yine ayni branstan olan T2 ise diisiincelerini
sOyle belirtmektedir: “Kazandirir, bu ¢ocuklara kazanduwrir. Etkili bir 6gretmen, etkili

bir yontemle, etkili bir miifredatla tabi ki kazandirir”.

Verilen vatandaglik egitiminin Ogrencilerde vatandaglik bilinci olusturabilecegini
diistinmeyen sosyal bilgiler 6gretmeni T8 diisiincelerini soyle paylasmaktadir:
“Vatandashk egitimimiz islevsiz bence. Neden islevsiz? Ciinkii zaten ise yaramig
olsaydi daha farkl bireyler yetigmis olurdu. Etrafimiza bakiyorum goriiyorum bu
eksikligi. Demek ki sistemde sikinti var. Neticede bireysel sistemin iiriinleridir”.
Tarith Ogretmeni olan T3 ise sahip oldugu olumsuz bakis agisim1 soyle dile
getirmektedir: “Bu bizim genelimizde vardir yani sadece vatandashk egitimi igin
gecerli degil. Kagit iizerinde her sey iyidir, giizeldir tamamdir ama pratikte higbir
sey yoktur”.

Vatandaglik egitiminin etkisini vatandaslik bilinci insa etmek i¢in kismi olarak
nitelendiren din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni T9 disiincelerini soyle dile
getirmektedir: “Etkisi %50 diyebilirim. Ciinkii burada verdigimiz ya degisir, ya
pekisir. Bir yerden sonrasi bizden cikiyor. Isin icine aile, sosyal gevre giriyor”. Yine
ayn1 sekilde vatandaslik bilinci i¢in vatandaslik egitimini kismen etkili olarak
yorumlayan Ingilizce 6gretmeni T6 yetiskin birey profilinden yola ¢ikarak sdyle bir
yorum yapmaktadir: “%I15 diyebilirim. Ciinkii iyi vatandas goremiyorum ki
cevremde ya da biling vatandas. Bu demek ki yaklasik 10-15 sene onceki bu egitim

basarili olamamus”.
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[ranl1 brans &gretmenlerinden 7 katilimer vatandaslik egitimini vatandaslik bilinci
olusturmak i¢in etkili bulurken, bunun tam tersi olarak 3 katilimci vatandaslik
egitiminin vatandaslik bilinci i¢in herhangi bir etkisi olmadig1 yoniinde yorumlarda
bulunmuslardir. Kur’an ve Islam kaynaklar1 dgretmeni olan 19 vatandaslik egitiminin
vatandaslik bilinci i¢in etkili oldugunu soyle ifade etmektedir: “Dogal bir etki vardir
aralarinda. Hatta sosyal deneylerden elde edilen verilerden yola ¢ikarak hak ve
odevlerin ogretilmesi bu etkiyi arttirir. Bence yas gruplart da genigletilip her yas icin
bu egitim. Ciinkii bilin¢ kiiciikken de kazanilir”. Sosyoloji 6gretmeni olan I8
tilkelerinin sahip oldugu kiiltiirii de isin i¢ine katarak vatandaslik egitimi ve
vatandaslik bilinci arasinda soyle bir iliski kurmaktadir: “Egitim olduk¢a etkilidir.
Ctinkii bizim vatandaslik bilgi ve bilincimiz kiiltiiriimiizden, gelenegimizden ortaya
ctkardigimiz egitim yoluyla gerceklestirilmektedir”. Son olarak felsefe dgretmeni 16
sahip oldugu olumlu diisiincesini genel bir yorum ile s0yle belirtmektedir: “Bana
gore vatandashk bilgi ve bilinci olusturmada egitim etkilidir. Elbette ki vatandasiik
egitim programlar: gereklidir. Bu programlar uygulandiktan sonra bireyler tizerinde
biraktuig etki igin bilimsel arastirma derslerinden faydalanilabilir. Bana gore
vatandashk egitimi ile vatandashk bilinci olusturma arasinda daimi bir iliski vardir.
Yani vatandaglik bilgi ve bilinci diizeyinde ne kadar ¢ok ve ne kadar iyi egitim

verilirse, o bilin¢ o kadar artacaktir’.

Vatandaglik bilinci meydana getirmek i¢in vatandashk egitimini etkisiz olarak
belirten Sosyal bilgiler 6gretmeni 15 sdyle sdylemektedir: “Etkisi bence ¢ok fazla
yok, ciinkii cevre, arkadas, aile bizlerden daha énemli”. Simf dgretmeni olan 12 ise
tipk1 vatandasi 15 gibi cevre ve toplum faktoriinii 6n plana alarak diisiincelerini soyle

belirtmektedir: “Yok, yeterli degildir egitim. Aile en 6nemlisidir bu konuda”.

Icerigi vatandaslik egitimi ve vatandashk bilinci arasindaki iliski olan bu temaya dair
Tiirk ve Iranli brans dgretmenlerinin goriisleri arasinda hem nicel olarak hem de
kaynak olarak farklar bulunmaktadir. Vatandaslik egitimini vatandashk bilinci
olusturmak icin etkili olarak yorumlayan Tiirk 6gretmen sayis1 3 iken, bu say1 iranl
Ogretmenlerde 7°dir. Bu durum bir 6nceki tema olan vatandaglik bilinci kazanmada
etkili olan unsurlarin incelendigi temanin verileri ile de aciklanabilir. Bir onceki
temada Tiirk 6gretmenler “egitim” unsurunu hi¢ belirtmezken, Iranli 6gretmenlerde
“egitim” unsuru en fazla tekrar sahip kod idi. Iranli 6gretmenler tarafindan en faz

tekrara sahip olan egitim kodunun Tiirk 0gretmenler tarafindan hi¢ yanit olarak
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belirtilmemesinin nedeni egitim sistemlerine olan giiven ile agiklanabilir. Boylece
egitim sistemlerine giivenen Iranli Ogretmenler, vatandaslik egitimlerinin
ogrencilerinde vatandaslik bilinci olusturabilecegine inanirken, Tiirk 6gretmenler bu
diisiincede degillerdir. Diger yandan sunu da sodylemek gerekir ki vatandaslik
egitiminin biling olusturmas:1 konusunda olumsuz yanit veren Iranli dgretmenlerin
tamami, bunu sifir bir etkisizlikten farkli olarak baska faktorlerle etkili olabilecek bir

durum olarak yorumladiklar1 sdylenebilir.
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4.13. “TURK VE iRANLI BRANS OGRETMENLERININ GORUSLERINE
GORE ULKELERINDE VERILEN VATANDASLIK EGITIMININ
SORUNLARI VE BU SORUNLARA DAIR COZUM ONERILERI
NELERDIR?” PROBLEMINE ILISKIN BULGULAR

4.13.1.Tiirk ve Iranh Farkh Brans Ogretmenlerinin Ulkelerinde Verilen
Vatandashk Egitiminin Sorunlarina iliskin Gériisleri

Tablo 21: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Sizce Ulkenizde Verilen
Vatandaslhik Egitiminin Sorunlar1 Var m1? Var ise Nelerdir? Sorusuna Verdikleri
Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Kodlar Katilimcilar f
Egitimcilerin sahip oldugu ideolojilerin derslere yansimast T1,T9 2
Uygulama yoniiniin eksikligi T2, T6 2
Giinliik siyasetin etkisi T1, T5 2
Ozgiir diisiincenin yoklugu Tl 1
Eé Kendimize 6zgii bir vatandaslik egitimi anlayisinin olmayisi T3 1
— Egitim sisteminin sik degismesi T3 1
é Ziimreler arasi isbirligi eksikligi T3 1
E Kaliteli egitimcilerin eksikligi T4 1
Sosyal platformlarin ise yeterince kosulmamasi T5 1
Aile-kurum igbirligi eksikligi T8 1
Devlet-6zel kurum sistemlerinin dnceliklerinin farklilasmasi T10 1
Sorun yok T7 1
15
Vatandaslik egitim sisteminin kapsayict olmamasi i3,15,18 3
Kendimize 6zgii bir vatandaslik egitimi anlayiginin olmayisi i6, i8 2
o Halkin kendi vatandaslik hukuku hakkinda az bilgi sahibi olmas1 17, 19 2
5 Ogretmen kaynakli sorunlar i1 1
- Verilen egitim ile hayat bag1 kopuklugu 2 1
E Din egitiminin bazilarinca reddedilmesi i5 1
— Vatandaglik egitimini sahiplenen bir kurumun olmayist 16 1
Kurumlar aras1 uyumsuzluk i6 1
Agir vatandaglik bilgisi derslerinin kiiciik yaslarda verilmesi i8 1

13

Tablo 21 Tiirk ve Iranli brans &gretmenlerini iilkelerinde verilen vatandaslhik

egitimine dair var oldugunu diisiindiikleri sorunlar1 icermektedir. Tiirk brans
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dgretmenlerinden bu temaya iliskin olarak 11 farkli kod elde edilirken bu say1 Iranl
ogretmenlerde 10’dur.Tirk Ogretmenlerden T7 vatandashik egitiminde sorun
olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Tiirk brans 6gretmenleri tarafindan 2’ser kere
ile en ¢ok tekrar eden kodlar “Egitimcilerin sahip oldugu ideolojilerin derslere
yansimas1”, “Uygulama yoniiniin eksikligi” ve “Giinliik siyasetin etkisi”kodlaridir.
Geriye kalan “Ozgiir diisiincenin yoklugu”, “Kendimize 6zgii bir vatandaslik egitimi
anlayisinin olmayis1”, “Egitim sisteminin sik de§ismesi”, “Zimreler arasi isbirligi
eksikligi”, “Kaliteli egitimcilerin eksikligi”, “Sosyal platformlarin ise yeterince
kosulmamas1”, “Aile-kurum isbirligi eksikligi”, “Devlet-6zel kurum sistemlerinin

onceliklerinin farklilasmas1” ve kodlar1 birer 6gretmen tarafinda ifade edilmistir.

Tarih 6gretmeni olan T3 vatandaslik egitiminde var oldugunu diisiindiigii sorunlari
su sekilde dile getirmektedir: “Avrupa’dan 1940’°larda, yani Avrupa’dan ornek
aldigimiz bir vatandashk egitim anlayisimiz var. Maalesef kendi oz kiiltiiriimiiz bu
egitimde ¢ok an planda kalmis. Bunun disindan her gelen ya da her giden kisi ile
sistemimizin degismesi de bir sorun. Oysa sistemler baki kalmali. Ayrica bu egitimin
sadece bir alanda kalmasi da sorun bence. Edebiyatta da verilmeli, matematikte de
verilmeli”. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni olan T9 egitimcilerle ilgili olarak
gordiigii sorunu soyle belirtmektedir: “Ogretmenlerin kendi ideolojilerine goére
verdikleri vatandashk egitimi bence bir sorun. Hukuk ve insan haklar: odag: bazen
g0z ardr ediliyor”. Tiirkge 6gretmeni olan T5 giinliik siyasetin etkisinde kalmanin
vatandaslik egitimi i¢in bir sorun teskil ettigini su sekilde ifade etmektedir: “Bir kere
glinliik siyasetin etkisinde kalmamak gerekiyor. Bu sekilde o6gretmen ashinda
demokrasi egitimini ya da vatandaslk egitimini verirken ¢ok daha rahat hareket
edebilir”. Bir diger din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni olan T1 bu temaya iliskin
goriisiinii s0yle ifade etmektedir: “Bizde maalesef o6zgiir diisiince, yani aklin verdigi
diistince yok. Kimse kendi akliyla diigiiniip hareket etmiyor. Kimse kendi yolunu

aklyla diigiinerek ¢izmiyor. Bakin meslek se¢ciminde ailelere mesela”.

[ranl1 brans &gretmenleri tarafindan belirtilen “Vatandaslik egitim sisteminin
kapsayict olmamas1” kodu 3 kere, “Kendimize 06zgii bir vatandashk egitimi
anlayisinin olmayis1” ve “Halkin kendi vatandaglik hukuku hakkinda az bilgi sahibi
olmas1” kodlar1 2 kere ile en fazla tekrara sahip kodlardir. Diger “Ogretmen kaynakl
sorunlar”, “Verilen egitim ile hayat bagi kopuklugu”, “Din egitiminin bazilarinca

reddedilmesi”, “Vatandaslik egitimini sahiplenen bir kurumun olmayis1”, “Kurumlar
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aras1 uyumsuzluk”, “Kii¢iik yaslarda agir derslerin okutulmas1” kodlarnin ise tekrar

sayilar1 1°dir.

Ulkelerinde verilen vatandaslik egitiminin haklarin ve ddevlerin anlatimi konusunda
sorun tasidigini Kur’an ve Islam Kaynaklari Ogretmeni olan 19 soyle ifade
etmektedir: “Insanlar haklarindan daha ¢ok odevleri konusunda bilgililer. Eger
haklart konusunda da bu kadar bilgi sahibi olurlarsa yoneticilerden daha fazla
megsru istekleri olur, hatta daha iyi yoneticilerin segilmesi icin istekli olurlar. Ama
iste haklarint ¢ok bilmedikleri icin cumhurbaskanligi ve meclis surasit se¢cimlerinde
uzman olmayan kisileri secerler. Ornegin Tahran sehir parlamentosu enciimenine
bestekar, sporcu, olimpiyat sampiyonu gibi iiyeler secildi. Ama bu segilen kisiler
Tahran gibi biiyiik bir sehrin sorunlar: hakkinda iste ¢oziim sunacak, karar verecek
kabiliyetleri yoktu”. Felsefe dgretmeni olan 16 vatandaslik egitiminde sorun olarak
gordiigii durumlart siraladigl su climleleri dikkate degerdir: “Vatandashik egitimini
ozel bir sekilde iistlenen bir organmin olmamasi, vatandashk ve vatandashk gorevleri
hakkinda Iran kiiltiiriine uygun bir tammlamanin olmamasi ve vatandashk egitimini
verirken bakanliklarin, belediyelerin isbirligi yapmamast bizim iilkemizdeki
vatandaslik egitiminin sorunlaridir”. Aym sekilde sosyoloji 6gretmeni olan 18 de var
olan sorunlar1 soyle siralamaktadir: “Ilk olarak vatandashk egitimimiz kapsayici
degildir. Ardindan vatandashk haklarimiza kiiltiirel ve siyasi gelenekler
dogrultusunda 6nem verilmemektedir. Son olarak da vatandashk mefhumlarina
uygun olmayan derslerin kiiciik yaslarda okutulmasi”. Biyoloji 6gretmeni olan i3 ise
toplumsal birlige isaret ederek sunlar1 soylemektedir: "Ben ¢ok fazla goriiyorum
swmiflarda. Fars cocuklar bir yerde Azeri kékenliler bir yerde. Her yerde grup
oluyorlar, birbirlerini tutuyorlar karsilarindakilere firsat vermiyorlar. Aslinda
hepimiz diinya vatandasiyiz, aymi vatani paylasiyoruz. Ama iste bir araya

getiremiyoruz demek ¢ocuklary”.

Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin iilkelerinde verilen vatandaslik egitimine dair
sorun olarak diisiindiikleri noktalarda ortaklik s6z konusudur. iki iilke 6gretmenleri
de kendilerine 6zgii bir vatandaslik egitim anlayislar1 olmadig1 yoniinde yorumlarda
bulunmustur. Bunun yaninda 6gretmen kaynakli olarak goriilen sorunlarda 6rnegin
kaliteli egitimcilerin yoklugu ya da egitimcilerin sahip oldugu ideolojilerin derse
yansimas1 gibi sorunlar da iki {ilke 6gretmenleri tarafindan belirtilen hususlardir.

Yine ayni sekilde Tiirk Ogretmenler tarafindan belirtilen uygulamaya doniik
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eksiklikler, Iranl1 6gretmenler tarafindan halkin yeterince bilgili olmamasi durumu
ve egitim-hayat bagi kopuklugu durumlar ile benzerdir. Nitekim egitim doneminde
yasanmis uygulama eksiklikleri ilerleyen zamanlarda halkin yeterince haklarindan
haberdar olmamasi ile sonuglanir. Bunlarin disinda Tiirk 6gretmenler tarafindan
belirtilen gilinliikk siyasetin etkisi, ziimreler arasin isbirligi eksikligi ve egitim
sistemlerinin sik degismesi sorunlar1 Tiirkiye’de verilen vatandaslik egitiminin
barindirdig1 sorunlara dair iyi birer gozlemdir. Iranli dgretmenlerce belirtilen din
egitiminin bazilarinda reddedilmesi dikkate deger bir veridir. Iran egitim sisteminin
sahip oldugu geleneksel ve dini yapi diisliniildiginde bu ciddi bir sorun olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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4.13.2.Tiirk ve Iranh Farkli Brans Ogretmenlerinin Ulkelerinde Verilen

Vatandas Egitiminin Sorunlarimin Céziimlerine iliskin Gériisleri

Tablo 22: Tiirk ve Iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin “Vatandaslik Egitiminin
Icerdigi Sorunlara Dair C6ziim Onerileriniz Nelerdir? Sorusuna Verdikleri Yanitlar

ve Frekans Dagilimlari

Kodlar Katilimeilar f
Egitimi etkinliklerle zenginlestirmek T2,T5,T6 3
Kendimize 6zgii bir vatandaslik egitimi tasarlamak T3,T8,T9 2
Giinliik siyasetin etkisinde kalmamak T1,T5 2
Ozgiir diisiinceyi 6n plana ¢ikartmak T1,T8 2
Din ve vicdan 6zgiirliiglinii benimsetmek T1,T8 2
% Kaliteli egitimciler yetistirmek T4 1
é paha esnek bir miifredat sistemini benimsemek T6 1
D Insancil bir yaklagim benimsemek T7 1
= Aile-okul igbirligini saglamak T8 1
Korku kiiltiiriinii yok etmek T8 1
Iyi bir tarih egitimi vermek T9 1
Ogrenciler arasinda yasamsal esitlik saglamak T10 1
Sosyal bilimleri ayr1 ayri dersler olarak okutmak T10 1
19
Egitimin ilac1 yine egitimdir i7,19 2
Egitimi etkinliklerle zenginlestirmek i5, 110 2
Kaliteli egitimciler yetistirmek i1 1
Ogrenciler arasinda yasamsal esitlik saglamak 2 1
Kitap igeriklerini sadelestirmek 2 1
ﬁé Insancil bir yaklasim benimsemek i3 1
ﬁ Egitime daha erken baslamak ia 1
e Farkl1 sosyal bilimcileri ortak bir vatandaglik egitimi tanimi 16 1
é iizerinde bulusturmak
Vatandaglik egitimini 6zel olarak bir kuruma devretmek i6 1
Kendimize 6zgii bir vatandaslik egitimi tasarlamak i8 1
Kapsayici bir anlayigla program olusturmak i8 1
Din egitiminin bazilarinca reddedilmesi ¢oziimsiiz bir 5 1
durum

14

Tablo 22°de Tiirk ve Iranli brang dgretmenlerinin bir dnceki tabloda belirttikleri
sorunlarin ¢oziimleri yer almaktadir. Tiirk Ogretmenlerden 13 farkli kod elde

edilirken Iranli 8gretmenlerde bu sayr 12°dir. Bu temaya iliskin olarak Tiirk ve Iranl
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Ogretmenlerin hem gordiikleri sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri belirttikleri hem de
var olan vatandashk egitimine katki saglayabilecek fikirlerini dile getirdikleri
soylenebilir. Ornegin sorun olmadig1 yoniinde goriis bildiren T7’ nin ¢dziim &nerisi
olmaktan farkli olarak bir katki Onerisinde bulunmasi gibi. Tiirk Ogretmenler
tarafindan belirtilen “Egitimi etkinliklerle zenginlestirmek™ ve “Kendimize 6zgii bir
vatandashik egitimi tasarlamak” 3 tekrar ile en fazla tekrara sahip olan kodlardir.
Ardindan 2’ser tekrar “Giinliik siyasetin etkisinde kalmamak”, “Ozgiir diisiinceyi 6n
plana ¢ikartmak™ ve “Din ve vicdan 0zgiirliigiinii benimsetmek™ gelmektedir. Diger
“Kaliteli egitimciler yetistirmek”, “Daha esnek bir miifredat sistemini benimsemek”,
“Insancil bir yaklasim benimsemek”, “Aile-okul isbirligini saglamak”, “Korku
kiiltiiriinii yok etmek™, “lyi bir tarih egitimi vermek”, “Ogrenciler arasinda yasamsal
esitlik saglamak™ ve “Sosyal bilimleri ayr1 ayr1 dersler olarak okutmak™ kodlari ise

birer kere ifade edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni olan T8 birbirlerinden farkli ¢6ziim Gnerilerini su sekilde
siralamaktadir: “Insanlar artik fikirlerini séylemeye korkuyorlar. Ilk énce bir kere
korku kiiltiiriinden kurtulmamiz gerek. Bunun icinde ozgiir diisiinceyi oén plana
¢tkartmalyiz. Bunun yaminda yani ozgiir diisiincenin yanminda din ile vicdan
ozguirliigiinii kismina da deginmek gerekir. Siyasilerin baskilarini azaltmak gerekir.
Insanlar biraz rahat olmalilar ki ézgiir ve bilimsel diisiinceden bahsetsinler. Kaygi
icerisinde bulunan toplumlarin ilerleyemedigini tarihsel siireclerden hepimiz
gordiik” Ingilizce 6gretmeni olan T6 ise miifredat sisteminin kaldirilmasmin ya da
daha esnek hale getirilmesinin vatandaslik egitimine katki saglayacagini su sozleri ile
ifade etmektedir: “Miifredat sistemi kalkarsa ya da daha esnek hale getirilirse bence
daha bilingli insanlar yetistirebiliriz. Soyle bir faydast olur; biz kitaplar: bitirmek
zorunda kalmayiz. Yani dénem, okul boyunca bir yaris icindeymisiz gibi kitaplari
bitirmeye ¢calistyoruz. Oysa daha esnek miifredat olsa ya da hi¢ miifredat olmasa
daha kolay vatandashik bilgisi gibi dersleri hatta daha fazla etkinlikler kullanarak
verebiliriz bence”. Tarih 6gretmeni olan T3 kendimize &zgii bir vatandaslik
anlayigina sahip olmamiz gerektiginiz soyle belirtmektedir: “Bir kere ekonomimizin,
yasam gsartlarimizin goz oniine alinarak yani bir anlayisin inga edilmesi gerekir.
1940’larda Avrupa’dan benimsedigimiz anlayisin degil”. Rehberlik vepsikolojik
danismanlik ve brangindan olan T7 insancil bir anlayisin vatandaslik egitimine katki

verecegini soyle dile getirmektedir: “Her seyin icin duygulari dahil ederdim ben.
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Sevgiye agirlik verirdim”. Vatandaglik egitiminin uygulama yoniinden sahip oldugu
sorunlarin ¢oziimii icin etkinlik odakli dersleri ¢6ziim olarak goren T5’in goriisleri
soyledir: “zorunlu miize gezileri koyardim ben derslere. Ciinkii iilkeyi ilerleten bilim
adamlart degil, sanatgilardir. Sanat¢ilar hayal eder, bilim adamlart yapar.
Pekisanat¢ilarin ya da 6grencilerin hayal edebilmesi igin neye ihtiyag var? Miizelere

tabi, ayni zamanda sergilere de tabi ki”.

[ranli &gretmenlerden vatandashk egitiminin sorunlarmin ¢dziimii icin 11 farkli
¢Ozim Onerisi elde edilirken, bir tane de durum tespiti niteliginde ifade
bulunmaktadir. Iranli brans dgretmenleri tarafindan “Egitimin ilac1 yine egitimdir”
ve “Egitimi etkinliklerle zenginlestirmek™ kodlar1 2 defa ile en fazla tekrar eden
kodlardir. Geriye kalan, “Kaliteli egitimciler yetistirmek”, “Ogrenciler arasinda
yasamsal esitlik saglamak”, “Kitap iceriklerini sadelestirmek”, “Insancil bir yaklasim
benimsemek”, “Egitime daha erken baglamak”, “Farkli sosyal bilimcileri ortak bir
vatandaslik egitimi tanimi tizerinde bulusturmak”, “Vatandaslik egitimini 6zel olarak
bir kuruma devretmek”, “Kendimize 6zgli bir vatandaslik egitimi tasarlamak”,
“Kapsayict bir anlayisla program olusturmak™ ve “Din egitiminin bazilarinca

reddedilmesi ¢oziimsiiz bir durum” kodlar1 birer kere ifade edilmistir.

Biyoloji &gretmeni olan I3 degerler odakli bir yaklasimla vatandashk egitiminin
verilmesi gerektigini soyle ifade etmektedir: “Her seyi sevgiyle anlatmamiz gerekir.
Hayat, birbirimizi elimdeki kalemi bile sevmeliyiz ki insan kiymetli olsun. Sonra
hepimiz kardes gibi olur, ayrilmayiz”. Simf 6gretmeni olan 12 6grencilere ayn
sartlarin  sunulmasinin vatandashik egitiminde var olan sorunlarin bir ¢6ziimii
olacagimi su sekilde belirtmektedir: “Her sey esitlestirilmeli. Yani koy okulundaki
ogrenci de aym firsatlart kullanmali Tahran’'in gébegindeki 6grenci gibi. Ozel
okullar, kolejler diizenlenmeli. Ailelerin sahip oldugu zenginlikler ogrenciye bu
kadar avantaj saglamamali. Simdi biri derste diyor ki bizim ders ¢alismamiza gerek
yvok ¢iinkii babamiz zengindir. Para bize yeterlidir derse ne yapacagiz. Ona nasil
vatandas olmanin esitlik verdigini anlatalim. O zaten énde”. Fars dili ve edebiyati
ogretmeni olan 11 6gretmen kaynakli sorunlarin ¢dziimii igin sdyle sdylemektedir:
“Ogretmen seciminde daha hassan olunmali. Yaz donemlerinde detayli eSitimler
verilmeli”. Felsefe ogretmeni olan 16 ise bu temaya iliskin yorumunu sdyle
yapmaktadir: “Sosyoloji, antropoloji vs. gibi alanlarinda uzman kisiler bir araya

gelip vatandashk hakkinda giizel bir tamimlama ortaya koymalilar. Bir de
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vatandashk egitimi belli bir kuruma devredilmeli”. Tirk ve Iranli brang
Ogretmenlerinin vatandaslik egitiminde var olduklarini diisiindiikleri sorunlara dair
¢dziim Onerileri incelendiginde bircok ortak nokta gdze carpmaktadir. iki iilke 6grde
kendilerine 0zgii bir vatandashik egitim anlayisinin tasarlanmasi yoniinde
diisiincelere sahiptir. Kaliteli egitimcilerin yetistirilmesi, egitimin etkinliklerle
zenginlestirilmesi ve 6grenciler arasinda yasamsal bir esitlik olusturulmas: iki iilke
Ogretmenleri tarafindan da dikkat ¢ekilen konulardir. Diger yandan giinliik siyasetin
etkilerinin azaltilmasi, korku unsurunun yok edilmesi, din ve vicdan 6zgiirliigii ile
diisiince ozgiirliigiiniin benimsenmesi gibi ¢dziim onerileri dikkate degerdir. iranh
Ogretmenlerce belirtilen ¢6ziim Onerilerinin ¢ogunlukla formel vatandaslik egitiminin
diizenlenip daha 1iyi bir sistemle verilmesi gerektigine dayanirken, Tiirk
Ogretmenlerde bu durum anlayis kaynakli problemlerin ¢oziimii daha agir
basmaktadir. iranli dgretmen tarafindan belirtilen din egitiminin bazilari tarafindan
reddedilmesi sorunu yine aymi 6gretmen tarafindan ¢oziimsiiz bir sorun olarak
belirtilmistir. Bu durumun iilkenin sahip oldugu toplumsal ve siyasal anlayistan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Son olarak sdylenebilir ki; Tiirk ve Iranli gretmenler bir
onceki temada belirttikleri sorunlara birebir ¢oziim Onerileri getirmistir. Diger

temada sorun olarak belirtilmeyip burada var olan kodlar, 6gretmenler tarafindan
katki1 boyutunda ifade edilmistir.

4,14 TURK VE iRANLI FARKLI BRANS
OGRETMENLERININVATANDASLIK EGIiTiMINE iLiSKiN
GORUSLERINE GENEL BiR BAKIS

Tablo 23. Tiirk ve iranli Farkli Brans Ogretmenlerinin Vatandaslik Egitimine Iliskin
Goriiglerine Genel Bir Bakis

BILGI BECERI DEGER/TUTUM
Tiirkler Iranlilar Tiirkler franlilar ~ Tiirkler  Iranlilar

Tablo 8 v vV v V2% % v
Tablo 12 vV N VY V2%
Tablo 13 VY vV vV V2% %
Tablo 14 VA VA V2% %
Tablo 21 VAV VL% VL% v v
Tablo 22 N AR R AR 2% vV V2% v
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Tablo 23 vatandaglik egitimi ile ilgili olan arastirma sorularindan elde edilen verilerle
olusturulmus genel bir goriiniim igermektedir. Iki iilke dgretmenlerinin vatandaslik
egitim anlayisi, iki iilke ogretmenlerinin giincel vatandashk egitimi ile ilgili
goriisleri, Tiirk ve Iranli brans &gretmenlerinin kendilerinin almis olduklar
vatandashk egitimi ile ilgili gortsleri, iki {ilke O&gretmenlerinin vatandaslik
egitiminde kendilerini sorumlu hissettikleri ve/veya islevselgordiikleri noktalara
iliskin goriigleri ve vatandashk egitiminin sorunlar1 ve bu sorunlarin ¢oziimiine
iliskin iki llke O0gretmenlerinin goriislerini igeren tablo 8, 12, 13, 14, 21 ve 22
Kerr’in vatandaglik egitimi boyutlarina goére analizleri tabloda goriilmektedir. Her
tablonun barindirdig1 kodlar Kerr’in vatandaslik egitimi boyutlarina iligkin olarak
kategorize edilmistir. Kodlar alakali oldugu boyutta tekrar sayisi kadar belirtilmistir.

Iki iilke dgretmenlerinin vatandaslik egitim anlayislarina dair gériislerinin bulundugu
8 numarali tabloda iki iilke 6gretmenlerinin de vatandaslik egitiminin bilgi, beceri ve
deger boyutlarina dair yanitlar verdikleri goriilmektedir. Bilgi ve beceri boyutlari
[ranli gretmenler tarafindan daha fazla 6n plana cikartilirken, deger ve bu degerlerin
davraniga donilismiis halleri olan tutum boyutunun ise Tiirk 6gretmenler tarafindan 6n
plana cikartildig1 soylenebilir. ki iilke ogretmenlerinin iilkelerinde verilen
vatandaslik egitimine iliskin goriisleri boyutlar agisindan incelendiginde birbirine
yakin oldugu sOylenebilir. Bu tabloya iliskin olumsuz goriisler ait oldugu boyutta
gosterilmistir. Iki iilke 6gretmenlerinin iilkelerindeki vatandashk egitimine dair
olumsuz goriislerinde de ortak goriislerden sz edilebilir. Tiirk ve Iranli brans
ogretmenlerinin kendi 6grenciliklerinde almis olduklar1 vatandashik egitimine iliskin
goriiglerinin  bulundugu 13. tabloda bilgi boyutuna iliskin goriislerin  Tiik
ogretmenlerde agirlikta oldugu gériilmektedir. Beceri boyutuna dair yanitlarda iranl
Ogretmenlerin yanitlart 6n palana ¢ikarken, degerler boyutuna iligkin herhangi bir
Tiirk &gretmenin yaniti bulunmamaktadir. Ulkelerindeki vatandaslik egitiminin
sorunlarina dair Tiirk ve Iranli brang 6gretmenlerinin yanitlarmi iceren 21. tabloda
bilgi boyutundaki sorunlarin ¢ogunlugu vatandaslik egitiminin icerigine dair iki tilke
Ogretmenleri tarafindan da belirtilmistir. Uygulama yoniintin eksikligi ise beceri
boyutundaki sorunlardan olup Tiirk 6gretmenler tarafindan 6n plana ¢ikartilmistir.
Degerler boyutuna iliskin tek sorun Iranli 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Son
tablo olan 22. tabloda Tiirk ve Iranli brans Ogretmenlerinin bir onceki tabloda
belirttikleri vatandaslik egitiminin icerdigi sorunlara dair ¢oziim Onerilerini yer

almaktadir. Tablodan goriilecegi lizere bilgi boyutuna dair ¢6ziim Onerileri iki tilke
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ogretmenleri tarafindan da fazlaca tekrar edilmektedir. Igerik diizenlemelerine iliskin
farkli ¢oziim Onerileri ve farkli vatandaslik egitimi programlari Onerilerinden s6z
edilebilir. Beceri boyutuna iliskin ¢oziim Onerilerinde ise Tirk Ogretmenlerin
yanitlarin sz edilebilirken Iranli dgretmenlerin beceri boyutuna dair bir ¢dziim
onerisi goriilmemektedir. Deger ve tutum boyutunda ise bir tane Iranli dgretmenin

¢Oziim Onerisi yer alirken Tiirk 6gretmenlerin ¢6zliim Onerileri daha fazladir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bu boélimiinde her bir arastirma sorusuna dair elde edilen bulgulardan
hareket edilerek sonuglara yer verilmistir. Ayn1 zamanda bulgular konu ile ilgili daha

onceden yapilmis ¢alismalarin bulgularindan faydalanilarak tartisilmistir.

1. Tiirk ve Iranli brans dgretmenleri “vatandas” kavramini ortak olarak en fazla
“toprak birligine sahip kisi” olarak tanimlamislardir. Vatandas kavramini “ortak
kiiltiire sahip kisi” ve “din birligine sahip kisi” olarak vurgulayan Tiirk 6gretmenler
cogunlukta iken, iranli 6gretmenlerde “kanunlara uyan” ve “kimlik bagma sahip
kisi” ¢ogunluktadir. Bu durum Tiirk ve Iranli brans dgretmenlerinin zihinlerinde
ortak bir vatandas tanimi oldugunu fakat bunun ifadesinde farkli Oncelikleri

benimsedikleri seklinde yorumlanabilir.

Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin “iyi” ve “ideal” vatandas kavramlarina dair
yorumlarindan, iki kavrami ayr1 ayr1 tanimlasalar da bu tanimlamalarin birbirlerinden
cok farkli olmadig: gériilmektedir. Tiirk ve Iranli brans 6gretmenleri iyi vatandas ve
idedl vatandasi ¢ogunlukla iyi insan ve ahlakli insan davranislar1 ile
ozdeslestirmektedir. Ozyurt (2007), Ozliik (2016) ve Merey, Karatekin ve Kus
(2012)’un 1iyi vatandasa iliskin c¢ikarimlar1 ile elde edilen sonuglar benzerlik
gostermektedir. Ideal vatandasa dair sonuclar Kendirci (2006) ve Ozliik (2016)’{in
calismalarinda Iran egitim sistemi tarafindan idealize edilmis tanmimlarla

ortlismektedir.

Tiirk bransg 6gretmenleri “etkin vatandas” kavramini ¢cogunlukla “hakkini arayan”,
“farkindahig1 yiiksek” ya da “miicadeleci” gibi ifadelerle tanimlarken, iranli brans
ogretmenleri “llke giindemini takip eden”, “sorumluluk sahibi” ve “hayata doniik”
ifadeleriyle tanimlamislardir. Iki iilke dgretmenlerinin de ortak sdylemler etrafinda
toplanmasindan dolay1 etkin vatandas kavraminin katilimcilarda birbirine yakin
anlamlar tasidigi sOylenebilir. Ayni zamanda etkin vatandas kavraminin
Ogretmenlerin zihninde vatan millet sevgini, yardimseverlik gibi degerlerle ile
iliskilendirildigi de gortilmektedir. Elde edilen sonuglar Ersoy (2016), Hablemitoglu
ve Ozmete (2012) ve Kara, Topkaya ve Simsek (2012)’in aktif vatandaslik tanim1 ve

sonuglar ile 6rtiismektedir.
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Tirk brang Ogretmenlerinin  “pasif vatandas” kavrami igin “suya, Sabuna
dokunmayan” ve “itiraz edemeyen” tanimlar1 belirgin bir seviyede olup, ayni kavram
icin Iranli &gretmenlerde “hayata kars1 ilgisiz”, “bireysel menfaat” tanimlar1 &n
plandadir. Bu durum Kendirci (2006)’nin belirttigi Iran egitim sisteminin fedakar

yurttas hedefleri ile ortiismektedir.

Tiirk ve Iranli brans ogretmenlerinin “demokratik vatandas” kavrami igin
bulunduklar1 yorumlardan hareketle iki grup ogretmenin de demokratik insan
Ozelliklerini benimsedikleri sdylenebilir. Ayrica iki grup 6gretmen de demokratik
insan ve vatandag kavramlarini yakin bulup, yardimseverlik ve hosgdrii gibi

degerlerle oOrtiistiirmektedir.

2. Vatandaslik egitimi ile ilgili Tiirk ve Iranli brans &gretmenlerinin goriisleri
gostermektedir ki, iki 6gretmen grubu da vatandaslik egitiminin “hayat egitimi” ve
“iyi insan olma egitimi” ile iliskilendirmektedir. Ogretmenlerin yanitlarinda degerler
vurgu On plana cikmaktadir. Ogretmenlerin vatandaslik egitimini iyi ve ideal
vatandasin yetistirilme ortami olarak yorumladiklari sGylenebilir. Bu durum Tok
(2005)’un ve Celik (2009)’in caligmalarindan ¢ikarilan sonuglarla benzerlik

gostermektedir.

3.Tiirk ve Iranli brans 6gretmenleri vatandaslik egitiminin bireysel olarak dgrenciye
gerekli ve ileriki yasamina doniik olarak fayda saglayacagmi diisiinmektedirler.
Ozellikle bireyin kendini tanimas1 ve kendisinde bir biling olusturmasinin ilk asamasi
olarak vatandashk egitiminin bireysel boyutunu yorumlamaktadirlar. Toplumsal
acidan ise 6gretmenlerin biliylik bir boliimii vatandaslik egitimini bilingli toplumlarin
ingasinda rol oynayici ayni zamanda toplumsal kabul ve uzlaginin 6nemli bir pargasi
olarak gormektedir. Bireysel ve toplumsal boyuta dair sonuglarla Vacergah(2003) ve
Celik (2009)’in sonuclar1 benzerlikler barindirmaktadir. Vatandaglik egitiminin
siyasi boyutuna iliskin olarak Tiirk &gretmenler ideoloji vurgusu yaparken Iranl
Ogretmenler ise “iilke gelecegine yatirim” gibi sOylemlerle devlet ve vatandaglik
egitiminin yanyana olan unsurlar oldugunu belirtmektedirler. Bu durum Kendirci
(2006) ve Ozliik (2016) calismalarinda gecen Iran egitim sisteminin rejime bagli ve

ona inanan insan yetistirme vurgulariyla ortiismektedir.

4. Tiirk ve Iranli brans Ogretmenleri mevcut vatandaslik egitiminin uygulama

yoniinden ve icerik yoniinden eksiklikler tasidig1 goriisiindedirler. Bu sonu¢ Haziri
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ve Hayali (2014) Memisoglu (2014) ve Ersoy (2016)’un ¢alismalarindan elde edilen

sonugclarla ortiismektedir.

5.Tiirk ve Iranli brans dgretmenleri kendi 6grencilik hayatlarinda almis olduklar
vatandaslik egitimini yorumlarken, Tiirk 6gretmenlerin “ezberi ve faydasiz” ve “bos
ve dayatmac1” ve “tutarsiz” gibi olumsuz ifadeleri kullandiklar1 goriiniirken, Iranh
ogretmenlerin “din odakli” ve ‘“ahlak odakli” gibi daha farkli olarak tanimlayici
ifadeler kullandiklar1 sdylenebilir. Iranli dgretmenlere dair elde edilen sonuglarin

Kendirci (2006) ve Asik (2005) galismalart ile benzer noktalar igermektedir.

6. Tirk ve Iranli brans Ogretmenleri vatandaslik egitiminde kendilerini sorunlu
hissettikleri ya da islevsel gordiikleri noktalara dair yanitlarinda ortak olarak
degerlere vurgu yapmustir. Tiirk 6gretmenlerde “kiiltiire]” ve “ahlaki degerler” 6ne
cikarken, Iranli 6gretmenlerde “ahlaki degerler” 6n plandadir. Bunun yaninda iki
tilkenin brang Ogretmenleri de kendilerini rol model olma konusunda sorumlu
hissederken, branglarina iliskin olarak noktalarda daha fazla islevsel hissettikleri
sOylenebilir. Aragtirmanin degerler sonucuna iliskin Nadim (1996), Memisoglu
(2014) ve Celik (2009) tarafindan yapilmis arastirmalarla rol model olma noktasinda

ortak yonler icermektedir.

7.Tiirk ve Iranli brans 6gretmenlerinin vatandaslik egitimine yardimei olabilecek
okul dis1 kurumlara iliskin goriisleri yakin bir c¢izgi gostermektedir. “Resmi
kurumlar” ve “aile” ifadeleri Tiirk 6gretmenler tarafinda one cikarilirken, “aile” ve
“cevre” ifadeleri de Iranli &gretmenler tarafindan 6ne ¢ikarilmaktadir. iki iilke
ogretmenlerinin de vatandaslik egitiminin farkl unsurlarla desteklenmesi gerektigini
diisiindiikleri sdylenebilir. Ozellikle egitim-yasam koordinasyonu i¢in belirtilen tiim
unsurlarin - ve kurumlarm ise kosulmasi gerektigi Ogretmenler tarafindan
diistiniilmektedir. Celik (2009) ve Tok (2005) caligmalarinda vatandaslik egitiminde
okul dis1 kurumlarin ise kosulmalarmin vatandaslik egitimine fayda verecegini

sOylemektedirler.

8.Tiirk ve Iranli brans Ogretmenlerinin vatandaslik egitiminde kullanilabilecek
yontem, teknik ve uygulamalara iliskin goriislerinde “sinif i¢i etkinlikler” ve “sinif
dis1 etkinlikler” ifadeleri gbze carpmaktadir. Fakat bu temaya iliskin olarak yalnizca
2 Iranli 6gretmen goriis bildirmistir. Buna karsilik Tiirk &gretmenler “yaparak,

29 13

yasayarak Ogrenme”, “yapilandirmacilik” ve “Ornek olay” ifadeleri 6n plandadir.
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Ogretmenler 6grencinin aktif olarak yer alacagi ydntem, teknik ve uygulamalarin
vatandaslik egitimi i¢in daha uygun oldugu goriisiindedirler. Elde edilen buldular
Sahtalebi ve Kabangi (2014) ve Memisoglu (2014) tarafindan gergeklestirilmis

calisma bulgular1 ile ortak noktalar igermektedir.

9. Tiirk ve Iranli brans dgretmenleri vatandaslik egitiminin tarihsel siire¢ icerisinde
olumlu ya da olumsuz olarak degisim gosterdigi noktalara dair goriigleri yanitlar
olarak aynilik gostermese de yanitlarin kaynagi olarak ortak yonler i¢cermektedir.
Tirk 6gretmenler tarafindan belirtilen “1960 darbesi”, “1980 darbesi” ve “28 Subat
postmodern darbe” yanitlar1 Tiirk egitim sisteminde vatandaslik egitiminin olumsuz
olarak yon degistirdigi noktalar olarak ifade edilmistir. “1979 Iran islam devrimi” ise
[ranli 6gretmenler tarafindan vatandaslik egitim anlayisinin degisim gosterdigi nokta
olarak ifade edilmistir. Iki iilke dgretmenlerinin de olumlu veya olumsuz olarak
vatandaslik egitim anlayisinin degistigi noktalara iligkin goriisleri kendi iilkelerinde
siyasi olarak biiyiik degisimlerin yasandigi noktalardir. Bu durumun vatandaslik
egitim anlayislarinin siyasi olaylardan etkilenme boyutuna dair iyi bir 6rnek olarak
gosterilebilir. Tiirkiye ve Iran’da yasanan siyasi olaylarin vatandashk egitim
anlayisina yansimalarina iliskin bulgular Ozliik (2016) ve Giirses ve Pazarci (2010)

tarafindan yapilmis arastirmalarin bulgulari ile 6rtiismektedir.

10.Tiirk ve Iranli brans &gretmenlerinin bir ¢ogu vatandaslik egitiminin kiiresel
sorunlarin ¢oziimiinde ya da kiiresel sorunlara dair gelistirilecek farkindaliga
yardimc1 olacag1 goriisiindedirler. Iki iilke dgretmenleri de vatandashik egitiminin
dogasinin diinyaya, kaynaklara ya da diinyay1 tehdit eden diger tiim kiiresel sorunlara
(irkeilik, terdr vb.) ¢6ziim ya da farkindalik kazandirmak icin ¢ok uygun oldugunu
diistinmektedirler. Dolayisiyla vatandaglik egitimini islevsel gormektedirler. Kan
(2009), icen ve Akpinar (2012), Celik (2009) ve Kesaverz (2010)’in caligmalar1 elde
edilen sonuglarla ortak noktalar igermektedir. Buna karsilik vatandaslik egitiminin
islevi olmayacagini diisiinenler ise fikirlerinde politik ve kiiresel giiglerin ortak bir
biling etrafinda bulugsmaya izin vermeyecegini belirtmislerdir. Ayrica Iranh
ogretmenlerin Tiirk 6gretmenlerden daha fazla vatandashik egitimine inandiklar

sonucu c¢ikarilabilir.

11.Tiirk brans 6gretmenleri vatandaslik bilinci kazanmak i¢in en etkili unsurun “aile”
oldugunu belirtirken, Iranli 6gretmenler vatandaslik bilinci kazanmak igin en etkili

unsurun “egitim” oldugunu diisinmektedirler. iranli brans &gretmenlerinin kendi

134



vatandaslik egitimlerine Tiirk 6gretmenlerden daha fazla inandiklar1 da sdylenebilir.
Bu durum 6nceki temalardan elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Ayrica
Iranli brans dgretmenlerinin vatandaslik bilinci i¢in ¢ok daha fazla unsur belirttikleri
goriilmektedir. Tirk brans 6gretmenlerinden saglanan verilerin Celik (2009) ile,
[ranl1 brans 6gretmenlerinden saglanan verilerin ise Kendirci (2006) ve Nobarian,

Abolghasemi ve Tazehkand (2012) ile benzerlikler tasidig1 soylenebilir.

12.Vatandaslik egitiminin vatandashk bilinci olusturmadaki etkisi i¢in Tiirk
ogretmenlerden az bir kismi olumlu goriis bildirirken, Iranli 6gretmenlerde
vatandaslik egitiminin vatandaslik bilinci i¢in etkili oldugu goriisii yiiksektir. Bu
bulgular bir 6nceki temayi desteklemekte olup ayni zamanda bir Onceki temay1
tamamlayic1 niteliktedir. Iranli &gretmenlerin iilkelerinde verilen vatandashk
egitimine biiyilik bir giiven duyduklari, buna karsilik Tiirk 6gretmenlerde iilkelerinde

verilen vatandaslik egitimine kars1 giiven hissetmedikleri seklinde de yorumlanabilir.

13.Tiirk ve Iranl brans 6gretmenleri kendi iilkelerinde verilen vatandaslik egitiminde
farkli sorunlar dile getirmislerdir. iki iilke &gretmenleri tarafindan ortak olarak
belirtilen sorunlarin yani sira kendilerine 6zel olarak belirtilen sorunlar da mevcuttur.
Tiirk Ogretmenler tarafindan ifade edilen sorunlarin ¢ogunlugu siyaset, ideoloji,
Ozgiir diislince gibi kavramlar etrafinda toplanmaktadir. Tiirk 6gretmenler tarafindan
belirtilen diger sorunlarin Ersoy (2006), Memisoglu (2014) ve Celik (2009)’in
caligmalarindan elde ettigi bulgularla benzerlikler gostermektedir. Iranl dgretmenler
tarafindan belirtilen sorunlarda vatandaslhik egitiminin formel yonii, icerigi ve verilis
yontemleri on plana ¢ikmaktadir. Bu durum Tiirk 6gretmenlerin 6nceki temalarda
vurguladiklar verilerle ortiismektedir. Diger yandan Iranli 6gretmen tarafindan
belirtilen “din egitiminin bazilarinca reddedilmesi” sorunu iilkenin siyasi atmosferi

diisiiniildiiginde hem biiyiik hem de ¢6ziimsiiz bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bu temanin ikinci asamasi olan, var olan sorunlara dair ¢oziim Onerileri iki iilke
Ogretmenleri tarafindan belirtilen sorunlarin ¢dziimlerinin yani sira, sorun olarak
belirtilmese de dgretmenler tarafindan katki olarak dile getirilen kodlardan meydana
gelmektedir. “Egitimi etkinliklerle zenginlestirmek” ve “Kendimize ozgii bir
vatandaslik egitimi tasarlamak™ Tiirk 6gretmenler tarafindan en fazla ifade edilen
¢Oziim Onerileridir. Bu iki farkli 6nerinin ilkinin vatandaglik egitiminin formel yani
uygulama yoniine dair, ikincisinin ise vatandaslik egitim anlayisina dair oldugu

sdylenebilir. Iranli dgretmenlerin ise “Egitimin ilac1 yine egitimdir” yamit: ile yine
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egitime olan inanglarimi dile getirdikleri ve tipki Tiirk brans G6gretmenleri gibi
“Egitimi etkinliklerle zenginlestirmek™ yanit1 ile uygulamaya doniik sikintilarin

¢Ozlimiini hedefledikleri soylenebilir.

5.2 ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulardan hareket ederek ilk olarak
“Vatandaslik Egitimine Dair Oneriler” daha sonra ise “Vatandaslik Egitimi Uzerine
Calismak Isteyen Arastirmacilara Oneriler” basliklar1 altinda &nerilere yer

verilmigtir.

5.2.1. Vatandashk Egitimine Dair Oneriler

1.Vatandaglik egitimine dair vatandas, iyl vatandas, ideal vatandas, etkin ve pasif
vatandas ve demokratik vatandas gibi kavramlarin icerigi daha saglam sekilde

doldurulmalidir.

2.Vatandaslik egitimi degerler egitimi ile desteklenmeli 6zellikle iyi insan olma

erdemi deger olarak egitim sistemi i¢inde var olmalidir.

3.Vatandaglik egitiminin hedeflerinden olan 1yi ve ahlakli ayn1 zamanda devletine ve

milletine bagl bireyler yetistirme hedefi programlarda daha fazla vurgulanmalidir.

4.Vatandaglik egitiminde en Onemli unsur olarak goriilen aile ile isbirligi

arttirllmalidir.
5.Vatandaglik egitimi i¢in 6grencilere demokratik okul iklimleri olugturulmalidir.

6.Vatandashik egitimi sadece sosyal bilgiler dersinde degil tiim disiplinlerde 6n plana

cikarilmalidir.

7.Vatandaglik egitimi i¢in sadece sosyal bilgiler zlimresi degil, okul 6gretmenlerinin

tiimii igbirligi i¢inde olmalidir.

8.Vatandaslik egitiminin vatandaglhik bilgisi boyutunda hak ve ddevler dengeli ve

gerektigi sekilde verilmelidir.

9.Vatandaglik egitimi giinliik siyasi giindemlerden siyrilarak verilmelidir.
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10.Vatandaslik egitiminde Ogretmenlerin sOylemlerinden ¢ok hareketlerinin
Ogrencilerde 6rnek modeller olusturmasi sebebiyle, 0gretmenler okul icinde her

anlamda Ogrencilerine 6rnek olmalidirlar.

11.Vatandaslik egitimi tiim resmi kurumlarla desteklenmeli ve okul dis1 etkinliklere

agirlik verilmelidir.

12.Vatandaslik egitimi sadece yerel olmakla kalmayip, vatandaslik egitiminde

uluslararasi ve kiiresel konulara da yer verilmelidir.

13.Vatandaslik egitiminin soyut olmasi dolayisyla, bu egitim 0&grencilere

somutlastirarak ve etkinlikler araciligi ile verilmelidir.

14.Vatandaslik egitimi kiiltiirel ve ahlaki degerlerle zenginlestirilip 6grencilerde

kalic1 yasantilar saglayacak sekilde verilmelidir.

5.2.2. Vatandashk Egitimi Uzerine Calismak Isteyen Arastirmacilara Oneriler

1.Bu caligmada Tiirk ve Iranli brans Ogretmenleri ile goriismeler yapilarak
vatandaslik egitimi hakkindaki goriisleri ortaya konmustur. Iki iilkenin sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  diislincelerinin tespit edilecegi karsilastirmali bir arastirma

yapilabilir.

2.Vatandaghik egitiminin beslendigi kaynaklar olan hukuk, siyaset bilimi gibi

disiplinlerinde i¢inde bulundugu daha kapsamli bir caligma yapilabilir.

3.Literatlirde bulunan programlar ve ders kitaplar1 gibi karsilastirmali ¢aligmalarin
yaninda farkli iilkelerden katilimcilarin goriislerinin karsilastirilacagi caligsmalar

yapilabilir.
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EK 2: OGRETMEN GORUSME FORMU

1.BOLUM: KiSIiSEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz nedir?

() Kadin
() Erkek

2. Branginiz nedir?

Lutfen yaziniz...................

3.Hangi fakiilteden mezun oldunuz?

4. Lisansiistii egitiminiz var mi?

() Evet
() Hayir

Eger Evet ise lutfen aldi§iniz egitimi yaziniz.............................

5. Kag yildir 6gretmenlik yapmaktasimiz?
0]
()6-10yil

() 1115yl

() 1620 yil
()21 yil ve Gzeri
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2.80LUM

. Size gore vatandas nedir? ideal, iyi, ve demokratik vatandas kavramlarimi nasil

yorumlarsiniz? Pasif ve etkin vatandas ayrimim yapar misiniz?

2. Size gore vatandashk egitimi nedir?

%

NS U s

10.

14
12.
13.

Vatandaghk egitimini birey agisindan, toplumsal agidan ve siyasi agidan agidan nasil
yorumlarsiniz?

Ulkenizde sizce nasil bir vatandaslik egitimi veriliyor?
Bir 6gretmen olarak ilkokuldan beri aldiginiz vatandaglik egitimini degerlendirir misiniz?
Bir 6gretmen olarak vatandaglhik egitimi konusunda fonksiyonunuzu nasil agiklarsimz?

Vatandaslik egitiminde etkili olarak tammlayabileceginiz durumlar, kurumlar, ve gevre
gibi faktorler var m1? Var ise degerlendirir misiniz?

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda verilen vatandaglik egitiminde kullanilabilecek yontem,
teknik ve uygulamalara iligkin gorigleriniz nelerdir? Bunlara dair verebileceginiz érnekler
var mi?

Ulkenizde verilen vatandashk egitiminin tarihsel siireci hakkinda (kirilma noktalar, ana
arterler gibi) egitim tarihi agisindan bir degerlendirme yapar misiniz?

Kiiresellesen diinyada her bireyi ilgilendiren kiiresel sorunlara dair vatandaglik egitiminin
sizce bir fonksiyonu var mi1? Var ise yorumlar misimz?

Sizce vatandaslik bilinci kazanmada etkili olan unsurlar nelerdir?
Vatandaghk egitiminin vatandagslik bilinci olusturmadaki etkisi nedir?

Ulkenizde verilen vatandaglik egitiminin sizce sorunlarni var mi? Var ise nelerdir? Bu
sorunlara dair ne tiir géziimler 6nerirsiniz?

148



EK 3: OGRETMEN SOZLESMESI

SOZLESME
Tarih:

Sayin Meslektagim,

Oncelikle arastirmama gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdigimz zaman igin size
tesekkiir ederim.

Ben Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal
Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali’nda yiiksek lisans dgrencisiyim. Yiksek lisans tezimi
yazmaktayim.

Bu arastirmamda Iranli 6gretmenlerin vatandashk egitimi hakkindaki goriisleri,
bilgileri, 6neri ve beklentilerini belirlemeyi amaglanmaktadir. Bu yiizden sizin bu
konudaki goriis ve Onerilerinizin gonillilik ilkesine dayanarak aragtirmama i1k
tutacagina inanmaktayim.

Farkli iilkelerde yetismis Ogretmenlerin vatandashk egitimine dair goriisleri
aragtirmamin temelini olusturmaktadir. Bu goriislere ise sizlerle gergeklestirecegim
miilakat sonucu ulagmak arzusundayim. Arastirma verilerimin gegerliligi, giivenirligi ve
goriisme sirasinda olabilecek kesintileri onleyebilmek amaciyla teyp kaydi yapmak
istiyorum. Teyp kayitlarindaki goriis ve Onerileriniz aragtirmamda sadece bilimsel veri
olarak kullanilacak ve bu kayitlar alandan iki arastirmaci tarafindan dinlenecektir.
Ayrica aragtirmamda gergek isimleriniz kullanilmayacaktir.

Sizin isteginiz dogrultusunda teyp kayitlar1 grup verisine doniistiiriildiikten sonra
silinebilecektir.

Sonug olarak, bu sdzlesmeyi okudugunuz ve arastirmama goniillii olarak
katildigimz igin tesekkiir ederim. Aragtirmam hakkinda bagka sorulariniz olursa asagida
yazili olan telefon numaralarimi arayabilirsiniz. Ayrica goriisme igin size uygun olan
yer, giin ve saatleri asagida ayrilan yerlere yazmanizi rica ederim.

Aragtirmama goniillii olarak katildigimiza ve benim de size verdigim sozleri
tutacagima iligkin bu szlesmeyi imzalamamizi uygun goriiyorum.

Gortgstilen Saygilarla
.................................... Kiibra GENC
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