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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERINDE AKRAN ZORBALIGI VE
OKULA KARSI TUTUM ( KARTEPE ILCESI ORNEGI )

Acikgoz, Tacettin

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim

Bilim Dal1
Danisman: Dog. Dr. Omer Faruk TUTKUN
Mart, 2017. xvii + 121 Sayfa.

Bu aragtirmanin amaci; ortaokul 6grencilerinin okula karsi tutum diizeyleri, akran
zorbalig1 diizeylerini ve akran magdurlugu diizeylerini belirlemek ve bu diizeyler

arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir.

Bu calismanin, arastirma yontemi, karsilastirma tiirii iliskisel tarama modeli
yontemidir. Arastirmanin evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kocaeli Ili
Kartepe Ilcesinde ki 10 ortaokul kurumunda egitim-6gretim géren 5818 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini oranli 6rnekleme ile secilmis 640 6grenci

olusturmaktadir.

Veri toplama araglart olarak, Erktin, Okcabol ve Ural’in (2010) gelistikleri Okula
Kars1 Tutum Olgegi, Piskin ve Ayas’m (2011) gelistirdigi Akran Zorbalig1 Olgegi
Cocuk Formu ve aragtirmact tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu

kullanilmastir.

b b 13

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde, “frekans analizi”, “ylizde analizi”,
“aritmetik ortalama”, “standart sapma”, ‘‘Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
normallik testleri’’, ““Mann-Whitney U’’, ‘‘Spearman Sira Farklar1 Korelasyon

Katsayisi”’, ““Kruskal Wallis’’ istatiksel teknikleri kullanilmigtir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir:

1. Ogrencilerin okula kars: tutum diizeyleri yiiksekken, akran zorbalik diizeyleri

ve akran magdurluk diizeyleri diisiik olarak bulunmustur.

2. Ogrencilerin akran zorbalik diizeyleri, akran magdurluk diizeyleri ile okula
kars1 tutumlar1 arasinda anlamli negatif bir iligki, akran zorbalik diizeyi ile

akran magdurluk diizeyleri arasinda anlamli pozitif bir iligki belirlenmistir.
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Ogrencilerin okula kars1 tutum diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamli farklilik varken, akran zorbalik diizeyleri, akran
magdurluk diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda erkek ogrenciler lehine

anlamli farkliliklar vardir.

Ogrencilerin okula kars1 tutum diizeyleri ile simf diizeyi degiskeni arasinda
alt sinif 6grencileri lehine anlamli farklilik varken, akran zorbalik diizeyleri,
akran magdurluk diizeyleri ile smif diizeyi degiskeni arasinda tist simif

ogrencileri lehine anlamli farkliliklar bulunmaktadir.

Ogrencilerin okula kars1 tutum diizeyleri ile okul basarilar1 arasinda basarili
ogrenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmusken, akran zorbalik diizeyleri,
akran magdurluk diizeyleri ile okul basarisi arasinda anlamli farkliliklar

mevcut degildir.

Ogrencilerin okula kars1 tutum diizeyleri ile kardes sayis1 degiskeni arasinda
O0grenmeye karst tutum ve ebeveyn-okul iliskisine karst tutum alt
boyutlarinda kardes sayisit az dgrenciler lehine, akran zorbalik diizeyleri ile
kardes sayis1 degiskeni arasinda yalnizca sézel zorba alt boyutunda kardes
sayist fazla olan Ogrenciler lehine, akran magdurluk diizeyleri ile kardes
sayis1 arasinda fiziksel magdur ve s6zel magdur alt boyutlarinda kardes sayisi

fazla olan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar mevcuttur.

Ogrencilerin okula kars1 tutum diizeyleri, akran magdurluk diizeyleri ile aile
gelir dilizeyir degiskeni arasinda gelir diizeyi yliksek ogrenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar vardir. Akran zorbalik diizeyi ile aile
gelir diizeyi arasinda yalmizca sozel zorba alt boyutunda aile gelir diizeyi

yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli farklilik mevcuttur.

Ogrencilerin okula karsi tutum diizeyleri, akran zorbalik diizeyleri, akran
magdurluk diizeyleri ile anne-baba egitim diizeyleri arasinda anlamli

farkliliklar mevcut degildir.

Anahtar Kelimeler: Akran Zorbaligi, Akran Magdurlugu, Okula Karst Tutum,
Zorba, Magdur.



ABSTRACT

BULLYING AND ATTITUDE TOWARDS SECONDARY
SCHOOL STUDENTS: SAMPLE OF KARTEPE DISTRICT

Acikgoz, Tacettin

Master's Thesis, Educational Sciences Department, Field of Curriculum and

Teaching
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Omer Faruk TUTKUN
March, 2017. xvii + 121 Pages.

The purpose of this study is; to define students' attitude towards school, bullying, and
unjust treatment among peers and then define the relation between mentioned

subjects.

The research method followed in this study is associational screening model of
comparative research. The population of this study consists of 5818 middle school
students studying at 10 different middle schools at the district of Kartepe in Kocaeli
during 2015-2016 academic year. The sample of the study is framed by 640 students

chosen using proportional sampling.

Scale of Attitude Towards School, developed by Erktin, Okcabol and Ural (2010)
and Scale of Bullying for Children developed by Piskin and Ayas (2011) and a
questionnaire prepared by the researcher have been used with the purpose of data

collection.

In the analysis of the data that has been collected, “frequency analysis”, “percentage
analysis”, “arithmetic average”, “standard deviation”, ‘‘Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk normality tests’’, ‘“Mann-Whitney U’’, “Spearman's Rank Correlation

Coefficient”, “Kruskal Wallis”, statistical techniques have been used.
Finding throughout the study could be seen here below:

1. Besides having found out that students have a high level of attitude towards
school, it has also been found out that the level of bullying and unjust

treatment among pupils is seen in low levels.
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There has been found a negative relation between the levels of bullying,
unjust treatment and attitude towards school, and there has been found a

positive relation between the levels unjust treatment and bullying.

While there is a remarkable difference in favor of female students regarding
students' attitude towards school and gender variable, there is a remarkable
difference in favor of male students related to bullying and unjust treatment

levels.

While there is a remarkable difference in favor of lower grade students
regarding students' attitude towards school and grade variable, there is a
statistically remarkable difference in favor of upper grade students related to

bullying and unjust treatment.

While it has been found that there is a statistically remarkable difference in
favor of successful students regarding students' attitude towards school and
success, a statistically remarkable difference hasn't been discovered

considering the levels of bullying, unjust treatment and success at school.

There is a sub-dimensional statistically remarkable difference in favor of
students who have fewer siblings regarding students’ attitude toward school
and number of siblings variables, attitude towards learning and parent-school
relation. There is a statistically remarkable difference with a sub-dimension
of verbal bully in favor of students with rather more sibling considering
bullying levels and number of siblings variable. There is a statistically
remarkable difference with sub-dimension of physical and verbal victim in
favor of students with a higher number of siblings regarding unjust treatment

among peers and number of the siblings.

There is a statistically remarkable difference in favor of students' whose
families have a high level of income regarding the level of attitude towards
school, unjust treatment among pupils and family income variable. There has
been found a remarkable difference with the sub-dimension of verbal
bullying in favor of students' whose families have a high level of income

considering the levels of bullying and family income.
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8. There is not a statistically remarkable difference between the levels of
attitude towards school, bullying, unjust treatment among pupils and parents'

educational background.

Keywords: Bullying, Unjust Treatment among Peers, Attitude towards School,
Bully, Victim
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BOLUM I

GIRIS

Bu bélimde arasgtirmanin amaci ve 6nemine, temel problemi ve alt problemlerine,

varsayimlar ve sinirliliklarina, arastirmaya temel olusturan tanimlara yer verilmistir.

Bir toplumun gelecegi siiphesiz ki o toplumun yeni nesilleridir. Yeni nesillerin
egitimi de o toplumun kaderini belirleyecektir. Yenilmez ve Duman (2008) giinlimiiz
Ogrencilerinin gelecegimize yon veren bireyler olacagini belirtmis ve bu sebeple
Ogrencilere egitimleri siiresince devamli ve gitgide artan sekilde bilgi ve beceri
kazandirilmas: gerekliliginin zorunlu oldugunu vurgulamiglardir. Ogrencilerimizin
diger bir deyisle gelecegimizin sekillenecegi kurumlarin en 6nemlisi okullardir.
Okullarimizda bu bilgi ve becerilerin kazandirilmasi sorumlulugu 6gretmenlere ve
yoneticilere verilmigtir. Fakat bu siire¢ 6gretmen ve yoneticilerin sorumluluklarini
yerine getirmesiyle mutlak sonuca ulasmayacak, 6grencinin de 6grenim gordiigi

okula kars1 gelistirdigi tutum bu sonuca etki eden faktorlerden biri olacaktir.

Benbenishty ve Astor’a (2005) gore toplum ve okul ortami birbirinden bagimsiz
diisiiniilemez ve toplumda yasananlar okul ortamini, okullarda yasananlar ise
toplumu etkilemektedir. Egitim en bilinen tanimiyla 6grencide istendik davraniglar
meydana getirme siirecidir. Bu silirecin gegtigi okul ortaminda istendik davranislar
oldugu gibi istenmedik davraniglarda meydana gelebilmektedir. Bu davraniglardan
biri olan saldirganlik davranisi birden ¢ok faktor tarafindan etkilendigi i¢in bir biitiin

olarak ele alinmas1 gereken bir olgudur (Hyman, 1994).

Saldirganlik, ge¢misten bugiine dogusundan batisina tiim toplumlarin ortak bir
sorunu olmus, giiniimiizde bu sorunun daha da belirginlestigi, siddetli bir hal aldig:
ve sonuglarinin toplumlarda hasarlar meydana getirdigi goriilmektedir. Saldirganlik
baz1 durumlarda davranisi sergileyenin kendine zarar verebildigi gibi kimi zaman da

diger Ogrencilere, derslere, ailelere, 0gretmenlere kadar uzanan olumsuz etkileri



olabilmektedir. Bu etkiler; “yikici olmayandan”, “gok yikict olana” birgok davranis
dagilimini igermektedir. Ornegin; baskalarini rahatsiz edecek davranislarda bulunma,
diger 6grencilerin ¢alismalarina engel olma, konusan Kisinin soziinii kesme ya da
konusmay1 dinlemeyerek baska bir seyle ilgilenme, kiric1 ya da kiiftirlii konusma,
diger 6grencilere ya da dgretmene karsi kaba ya da saygisizca davranma, sinavlarda
kopya g¢ekme ve diger ogrencilerin ya da okulun esyalarina zarar verme gibi
davraniglar, okul toplumunda goriilebilen istenmeyen, olumsuz ve saldirgan
davraniglardir (Basar, 2011).

Okul toplumunda, aile yasaminda ve toplum i¢inde saldirganlik davranislarinin artisi
(Covell ve Howe, 2008), medyada saldirgan davranislar i¢eren programlarin siklikla
bulunmasi (Gentile, Mathieson ve Crick, 2010; Males, 1999), sinemada ve bilgisayar
oyunlarinda siddetin 6zendirilmesi (Akgilindiiz, Oral, Avanoglu, 2006) okul
ikliminde saldirganlik davranislarinda artis goriilmesinin en biiylik nedenlerinden
biridir. Benzer sekilde Ogiilmiis’iin (2006) belirttigine gore bu nedenlerin grenciler

arasinda siddet olaylarinin yasanmasina etki ettigi goriilmiistiir.

Okul toplumunda istenmeyen davranis tiirlerinden biri de siddettir. Diinya Saglik
Orgiitiine (2002) gore siddet egilimi kisinin kendine bir baskasina, bir topluluga ve
bir gruba yonelik olarak fiziksel hasar, 6liim, gelisim bozukluklar1 ve yoksunlukla
sonuglanabilecek tehdit veya fiziksel zor kullanmasidir. Tiirk Dil Kurumu Tiirkce
Sozliigiinde (2005) siddet kavrami duygu ve davranista asirilik sonucu karsit goriiste
olanlara kaba kuvvet uygulamak olarak yer almaktadir. Siddet bir sebep degil bir
sonugtur. Siddeti doguran en 6nemli faktdr ise 6fkedir. Ofke, gercekte olan veya
varsayilan engelleme, haksizlik veya tehdit karsisinda meydana gelen bilislerin ve
kisiyi rahatsiz eden uyaricilarin ortadan kaldirilmasina yonelik gii¢lii bir duygudur
(Biagio,1989). Bu konuda Torestad (1990) 6tkenin planlanan bir durum olmadigini,
engelleme, elestirilme, kiigiimsenme gibi durumlarda meydana geldigini
belirtmektedir. Ofkenin davranis boyutuna doniismesi siddet ve saldirganhig
meydana getirdigi belirtilmektedir (Bilge, 2006). Ofke konusunda atalarimiz “Ofkeyle
kalkan zararla oturur.” soziinii sdylemis ve bu sdz toplumumuz tarafindan kabul
gormistiir. Moeller’e (2001) gore ise otke duygusu siddet davranisinin meydana

gelmesinde yordayici bir degisken 6zelligi gostermektedir.



Saldirganlik davraniginin tiirlerinden biride zorbaliktir. Zorbalik konusunda ilk
arastirmalart yapan Olweus (2005) , zorbalig1 bir 6grencinin birden ¢ok dgrenci ya da
grup tarafindan bir defadan ¢ok ve siirekli bir bi¢imde istenmeyen olumsuz
davranislara maruz kalmasi olarak ac¢iklamistir. Olumsuz davranisin zorbalik
olabilmesi i¢in, davranigin kasitli bir sekilde ve aci ¢ektirmek amaciyla yapilmasi

gerekmektedir.

Cinkir ve Karaman-Kepenek¢i (2003) yaptiklar1  bir aragtirmada zorbalik
davraniglarinit ve meydana geldigi ortamlar1 belirlemek i¢in 6gretmen ve 6grencilerle
goriismiis ve en sik karsilasilan zorbalik tiirleri olarak alay etme, ad takma, itme,
cinsellik igeren sozler sdyleme olarak belirlemislerdir. Bununla beraber zorbalik
davraniglar1 en sik olarak okul bahgelerinde meydana geldigini belirtmislerdir. Bu
baglamda calisma, ortaokul Ogrencilerinin akran zorbaligi davranislarini sergileme
diizeylerini ve bu davranislar sonucu zorbaliga maruz kalma diizeylerini belirleme,
akran zorbaliginin dgrencilerin okul tutumlarmna etkilerini inceleme ve bu diizeylerle
bagimsiz degiskenler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymay1

amaclamaktadir.

1.1 PROBLEM

1- Ortaokul 6grencilerinin okula karsi tutumlari, zorbalik diizeyleri ve magdurluk

diizeyleri nedir?

2- Ortaokul ogrencilerinde akran zorbaligi ve magduriyeti ile okula karsi tutum

arasinda anlamh bir iligki var midir?

2. a. Ortaokul 6grencilerinin akran zorbalik diizeyleri ile okula kars1 tutumlari

arasinda anlamh bir iliski var midir?

2. b. Ortaokul Ogrencilerinin akran magdurluk diizeyleri ile okula karsi

tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. c. Ortaokul dgrencilerinin akran zorbalig1 diizeyleri ile akran magdurlugu

diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?



1.2 ALT PROBLEMLER

1. Ortaokul 6grencilerinin okula karsi tutumlari, zorbalik diizeyleri ve magdurluk

diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okula kars1 tutumlari, zorbalik diizeyleri ve magdurluk

diizeyleri sinif diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okula karsi tutumlari, zorbalik diizeyleri ve magdurluk

diizeyleri okul basarilarina gore farklilik géstermekte midir?

4. Ortaokul &grencilerinin okula kars1 tutumlari, zorbalik diizeyleri ve magdurluk

diizeyleri kardes sayilarina gore farklilik gostermekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin okula kars1 tutumlari, zorbalik diizeyleri ve magdurluk

diizeyleri aile gelir diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

6. Ortaokul Ogrencilerinin okula karsi tutumlari, zorbalik diizeyleri ve magdurluk

diizeyleri annelerinin egitim diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

7. Ortaokul Ogrencilerinin okula kars1 tutumlari, zorbalik diizeyleri ve magdurluk

diizeyleri babalarinin egitim diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

1.3 ARASTIRMANIN AMACI

Akran zorbalig1 hakkinda yapilan arastirmalar incelendiginde 6grencilerin ¢ok ciddi
sorun ve sonuglarla kars1 karsiya kaldig1 belirlenmistir. Insan dogas1 geregi siddet ve
zorbaliga maruz kalmasi sonucu istenmeyen tepkiler verir. Ogrencilerde bu durum
okula kars1 olumsuz tutum gelistirme, okula devamsizlik, egitim ve dgretime kendini
kapatma, korku ve kaygi yasayacagi, zorbaliga kars1 kendini savunmak i¢in zorba
davraniglarla karsilik verecegi, delici ve kesici aletler tasiyacagi beklenmektedir. Bu
durumda magdur 6grencileri zorba 6grenci konumuna getirecegi ve bu dogrultuda
istenmeyen bir ilerleme gelisecegi mutlaktir. Bunlara ek olarak zorba ve magdur
ogrencilerde farkli psikolojik sorunlar goriilmesi de kaginilmaz goriinmektedir. Bu
baglamda caligma, ortaokul 6grencilerinin akran zorbaligi davraniglarini sergileme

diizeylerini ve bu davraniglar sonucu zorbaliga maruz kalma diizeylerini belirleme,



akran zorbaligiin 6grencilerin okul tutumlarina etkilerini inceleme ve bu diizeylerle
bagimsiz degigkenler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymayi

amagclamaktadir.

1.4 ARASTIRMANIN ONEMi

Son yillarda yapilan iyilestirilmeler sonucu okullarin fiziki altyapilar1 gelistirilmistir.
Bunun yaninda egitimin kalitesi ve okul kiiltiirii tartisilmaktadir. Okul ortamini
olumsuz etkileyen saldirganlik, siddet ve zorbalik basta Milli Egitim Bakanligi
olmak tiizere birgok kurumun dikkatini g¢ekmekte ve Onlemler alinmaya
calisilmaktadir. Zorbalik kisisel ve sosyal bir sorun olmasinin yaninda egitime
verdigi hasarlar, egitimin temel amaci olan topluma saglikli bireyler yetistirme
amacina sekte vurmaktadir. Bu amacin gerceklestirilebilmesinde 6grencinin okula
kars1 tutumu ¢ok Onemlidir. Ancak saglikli bir egitim ortaminda saglikli bireyler
yetistirmek miimkiindiir. Akran zorbalig1 ve siddet 6grencinin okula karsi tutumunu
olumsuz etkileyecegi diisliniilmektedir. Bu dogrultuda akran zorbaliginin
belirlenmesi ve Ogrencilerin tutumuna etkisinin incelenmesi, bu etkinin hangi
kosullara bagli oldugunun ortaya ¢ikarilmasi gerektir. Bu arastirma bu sebeplerle

Onemlidir.

1.5 VARSAYIMLAR

1. Arastirma siiresince istifade edilen kaynaklardaki bilgilerin dogru oldugu

varsayilacaktir.

2. Yabanci kaynaklardan elde edilen bilgilerin dogru bir sekilde tercimesinin

yapildig1 varsayilacaktir.
3. Opgrenciler anket ¢alismalarina goniillii olarak katilacaktir.

4. Flde edilen verilerin analiz edilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler

amaca uygundur.

5. Upygulanan anketler ve olgekler bu arastirma i¢in uygun veri toplama

aracidir.



1.6 SINIRLILIKLAR

Arastirma,;

1. 2015-2016 egitim-6gretim yilinda, Kocaeli Kartepe ilgesindeki ortaokul
siniflarinda okuyan ve bu o6grencilerden tesadiifi ornekleme belirleme

yontemi ile segilen 650 6grenci,

2. Cinsiyet, kardes sayisi, basar1 durumu, ailenin ekonomik durumu, annenin

egitim durumu, babanin egitim durumu degiskenleri,
3. Kocaeli ili Kartepe ilgesindeki devlet okullart,

4. Aragtirma stiresinde elde edilen veriler, ulasilan kaynaklar ile sinirhidir.

1.7 TANIMLAR

Zorba: Bir birey veya grup tarafindan, kendisini koruyamayacak durumda olan
Kisiye kars1 yapilan, fiziksel veya psikolojik sonuglari olan ve siireklilik arz eden bir
siddet tiradir (Piskin, 2007).

Akran Zorbahgi: Bir cocugun, diger ¢ocuk ya da cocuklar tarafindan hedef

secilerek, siirekli rahatsiz edici davraniglara maruz kalmasidir (Olweus, 1999).

Magdur (Kurban): Baskalarinin davraniglarindan siirekli bir bigimde zarar goren ve
zarar verici bu davranislara kars: koyabilecek ve durdurabilecek beceri, statii ve

kaynaklara sahip olmayan kisi ya da gruptur (Maines ve Robinson, 1992).

Tutum: Yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara
kars1 bireyin davraniglar1 iizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giicline

sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Allport, 1935).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu boliimde arastirmanin kuramsal cercevesine ve alan yazinda yapilmis ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.1 EGITiM

Egitim Tirk Dil Kurumu (2005) Tiirkce Sozliigiine gore *‘Cocuklarin ve genglerin
toplum yasayisinda yerlerini almalart igin gerekli bilgi, beceri ve anlayislar: elde etmelerine,
kisiliklerini geligtirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme,
terbiye’” olarak tanimlanmaktadir. Yabanci sozliiklerde ise besleme, 6zen gosterme,
bitki ve hayvan yetistirme anlaminda ele alinmaktadir. Egitim Terimleri Sozliigiinde
(1974) ise ‘1. Yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak igin hazirlanirken,
gerekli bilgi, beceri ve anlayiglar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim
etme etkinligi. 2. Onceden saptanmis amaglara gére insanlarin davrammlarinda belli
gelismeler saglamaya yarayan planly etkiler dizgesi. 3. Belli bir konuda, bir bilgi ya da bilim
dalinda yetistirme ve gelistirme. 4. Her kusaga, gecmisin bilgi ve deneylerini diizenli bir
bi¢cimde aktarma ya da kazandirma igi. 5. Egitim ruhbilimi, egitim felsefesi, egitim tarihi,
ogretim programlari, ozel ve genel dgretim yontemleri, 6gretim teknikleri, yonetim, denetim
vb. egitim ' ve ogretim alanlarini kapsamak tizere ogretmen, ydnetici ve egitim uzmani
yetistirmek amaciyla ilgililer icin diizenlenen biitiin kurslara ve bu kurslarla ilgili bilimsel

calismalara verilen genel ad. 6. Egitbilim®’ olmak tizere farkli tanimlar1 da mevcuttur.

Egitim sozciigiiniin Ingilizcesi olan “education” sdzciigii Latince kokenli olup
beslemek (educare) ve disari ¢ekmek (educere) anlamlarina gelmektedir. Yani
egitim, bireyi beslemek ve donatmak, bireyde olani disar1 ¢ikarmak i¢in onu en iyi

sekilde yetistirmektir (Bilhan, 1991). Egitime ‘beslemek’ anlamiyla bakildiginda



Ogretmeni merkeze alan oOgrencileri ezberci sisteme alistirmayr amaclayan bir
yaklagimdir ve 6grenciye diploma, sertifika, basar1 belgesi niteligin kazandirildigin
belirten gibi bir belge vermek bu yaklagimin olmazsa olmazidir. Eger egitime ‘disar1
cikarmak’ anlamiyla bakilirsa egitimin amaci sadece alaninda uzman yetistirmek
degil 6grencinin 6zglirliigiini ve 6zgiinliigiini saglamaktir. Bu yaklagima gore birey
ne kadar kendi karar alma yetisinden uzaklasiyorsa, baskalarmin fikir ve
diisiincelerini sorgulamadan benimsiyorsa, bu degerleri takdir etmek zorunlulugunda
hissediyorsa egitim bireyi o kadar eksik yetistiriyor demektir. Egitim bu baglamlarda
ele alindiginda ideal olan, egitimin hem beslemek hem de disart ¢ikarmak

yaklasimlartyla ayni dogrultuda dikkate alinmasidir (Yayla, 2005).

Uslu’ya (2007) gore ideal egitimin temel amaci bireyleri yetistirmek, bilgi ile
donatmak ve topluma faydali bireyler haline getirmektir. Birey egitim sayesinde
yasadig1 sosyal gevreyi taniyarak, bu ¢evrede yasantilar olusturarak yasadigi ¢evreye
faydal1 bir birey olabilmeyi kendine hedef edinir. Bireyin i¢inde bulundugu gevreye
uymast ve bu hayat i¢inde mutlu olmasi ancak egitim ile mimkiindiir. Egitim
toplumsal bir kurumdur ve degisimin araci, Onkosulu ve etkileyicisidir. Bu

diisiinceye paralel olarak

Hesapgioglu’na gore (2008), egitim insanin bir 6zgilirlesme siirecidir. Egitim bir
cocugun kendini belirleyebilmesini saglar, ona birey olma yetisini kazandirir, ahlaki
ve moral bir yapr olusturmasina yardimci olur. Bir ¢ocugun kendini belirlemesi
yetigkinlik olarak ifade edilir. Yetiskin bir bireyin kendisine, etrafindaki insanlara ve
icinde yasadig1 topluma karst sorumluluklari vardir. Boylece egitim erginligin yani

yetiskinligin, heniiz ergin olmayan birine aktarilmasidir.

Egitim bireye var olus i¢inde kendinin ve 6tekilerinde oldugunu kavrama, bu olguyu
dogru anlama, degerlendirme ve yasamini anlamli kilma Ozellikleri
kazandirabilmelidir. Egitim, insana insan olmanin bilgisini sunabilmelidir. Yani
bireyin iginde bulundugu evrende ne gibi olanaklara sahip oldugunu ve bu
olanaklarin yasam i¢in ne gibi ozellikler tasidiginin bilgisini sunmalidir. Bununla
beraber egitim insana, yasantisi siiresince kendiyle, baskalariyla ve canli-cansiz
varliklarla olan iligkilerinde karsilastigi durumlart dogru degerlendirmesini

saglayacak olanaklarin bilgisini sunabilmelidir. (Kuguradi, 1988).



Alan yazin incelendiginde birgok egitim tanimiyla karsilasilmaktadir. Bunlardan
bazilar1 asagidaki gibidir (Oktay, 2007; Karsli, 2004; Senemoglu, 2004; Oguzkan,
1993; Sonmez, 1994) :

* Egitim; bireylerin toplum standartlarini, inanglarim1 ve yasam big¢imlerini

kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siire¢lerdir.

« Egitim; bireyin yetenek, tutum ve davramig bigimlerini gelistirdigi siireglerin

timuddur.

» Egitim; secilmis ve kontrollii bir ¢evrenin (6rnegin okulun) etkisi altinda sosyal

yeterlik ve optimum bireysel gelismeyi saglayan bir siirectir.

» Egitim; Onceden saptanmis esaslara gore insan davraniglarinda belli gelismeler

saglamaya yarayan planl etkiler dizgesidir.

« Egitim; bireyin dogustan getirdigi gizil gili¢lerini ortaya ¢ikarma ve bunlari

yetenege doniistiirme stirecidir.

» Egitim; toplumun siizgecten gegcirilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin, bilgi ve

beceri birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi siirecidir.

+ Egitim; insanin toplum yasamina uyum gdosterebilmesi i¢in insanda meydana gelen

duyus, diisiiniis ve davranis degisikleridir.

« Egitim; yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak i¢in hazirlanirken,
gereken bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine

yardim etme etkinligidir.

» Egitim; fiziksel uyarimlar sonucu beyinde istendik biyokimya degisiklikler

olusturma siirecidir.

Goriilecegi lizere egitimin bir¢cok tanimi verilebilmektedir. Tiirkiye’de en ¢ok kabul
gbren tanim Ertiirk’e aittir. Ertiirk’e (1994) gore ‘Egitim kisinin yasad:ig: toplum i¢inde
degeri olan, yetenek, tutum ve diger davranus bigimlerini gelistirdigi siireclerin tiimeidiir.
Sec¢ilmig ve kontrolli bir ¢evrenin (ozellikle okulun) etkisi alt:nda sosyal yeterlik ve uygun
degere ulagma eregi ile bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir sirectir. Egitim, onceden
saptanmzs esaslara gore insanlarin davranuslarinda belli gelismeler saglamaya yarayan
planl: etkiler dizgesidir. Egitim, bireyin davranislar:nda kendi yasant:s: yoluyla kasitl:
olarak istendik degisme meydana getirme szreci, olumsuz davranzslar: sonland:rma amac:

giitmektedir. >’



Verilen bir¢cok tanimdan egitimin toplumlar ve kisiler i¢in ne denli 6énemli oldugu,
gelecek nesillerin  topluma faydali bireyler olarak yetistirilmesinde ne denli

vazgecilmez oldugu anlasilmaktadir.

2.2 KULTUR

Kiiltiir kavrami Latincede ekip bigmek, siirmek anlaminda kullanilan “colere” veya
“culture” koklerinden geldigi kabul gormektedir. Tarim alaninda siirmek, ekip
bicmek ve lriin anlamlarinda kullanilan Culture kelimesinin, bireylerin yasam
tecriilbesi ve onlarin yasam tarzi olarak anlamlandirilmasi ilk olarak, Almanya’da
1750 tarihinden sonraya denk gelmektedir. (Luebben, 1876, akt. Eroglu, 2007). Ekip
bigmek anlamiyla 18. yiizyilla degin kullanilan kavram, zamanla farkli anlamlar
kazanarak insanin yagaminda yer almistir (Unutkan, 1995). Bununla birlikte kiiltiir
kavraminin ilk tanimlarindan birini 1871 yilinda Edward B. Taylor “Bir toplum
icerisinde yasayan insanlarin sahip oldugu bilgi, inang, sanat, ahlak, gelenek ve daha
bir¢ok yetenek ve aliskanliklarin olusturduklar: karmasik bir biitiin” olarak yapmustir.

(Temiz, 2001, akt. Arpagus, 2011).

Antropolojik olarak kiiltiiriin tanimina bakildiginda, bireyler tarafindan paylasilan
anlamlar olarak nelerin iyi kotli, nelerin dogru yanlis oldugunu belirleyen ve
bireylerin olusturduklar toplumda diger bireyler tarafindan uygun goriilen davranig
ve diislince bigimlerini belirleyen sistemlerdir (Watson, 1987, akt. Giiney, 2012).
Tirk’e (2007) gore “Kiiltiir, teknik agidan alindiginda kurulugsun genel deger yargilarini,
sembollerini, davramslarmm ve varsayimlarini aymi potada eritir. Daha basit terimlerle
kiiltiir, o yerde iglerin nasil yiiriidiigiiniin bir gostergesidir.” Kiiltir kavramini tek bir
tanimla agiklamak ge¢misten bugiine zor olmus ve ilizerinde anlagma saglanamamistir.
Ciinkii kiltiir kavrami genis anlamlar igcermektedir. Bununla birlikte kiiltiir kavrami fen

bilimleri ve sosyal bilimlerde kullanimlar1 birbirlerinden farklt olmustur (Erdogan,

1996).

Kiiltiir kavrami bireyin yasantilariyla ve onun iirettikleriyle bir anlam kazanabilir.
"Insan kiiltiiriinii tiretir ve biriktirir" (Sargut, 2001). Bu tamima paralel olarak Marx, kiiltiir
kavraminit "dogamin yarattiklarina karsilik, insanoglunun yarattigt hemen her sey™ olarak

tanimlamistir (Akt. Giiveng, 1984). Kiiltiir kavram1 insanin yagantilariyla olustugu i¢in
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kiiltiir kavramindan bahsederken aslinda insanlarin, eylemleri, nesneleri, belirli
olaylari, sozleri birbirinden farkli bigimlerde kavramalarina sebep olan gercegi
olusturma siireclerinden bahsedilmektedir. Bu siire¢ insanin karsi karsiya kaldigi
durumlarin {istesinden gelmeye yardimci olur ve mantikli hareket etmesine olanak
saglar. Ayrica kiiltlir, yasama anlamli olmasin1 saglar. Bates’e (2001) gore inanglar,
gelenekler, bilgi, gorgii kurallari, dil, kisacasi herhangi bir toplumsal grubun

kimligini belirleyen en temel kaynaktir (Akt. Ekmekyapar, 2013).

2.2.1. Okul Kiltara Kavram

Alan yazin incelendiginde okul kiiltlirii veya okul orgiitii ad1 altinda bir¢ok tanimla
karsilasilmaktadir. Bu tanimlardan birini olusturan Moore (1990) okul kiiltiiriinii,
akademik ortamda olusan entelektiiel gelismeler, inanclar, fikirler ve ortamdaki diger
bireylerle birlikte olusan vasif ve dzellikler olarak s6z etmistir (Akt. Aydin, 2002).
Sisman (2007) ise, okul kiltiiriinii, okul toplulugunu meydana getiren insanlar
tarafindan paylasilan degerler, normlar, inanglar ve semboller olarak agiklamistir. Bu
iki tanimin ortak noktasi olarak, okul kiiltiiriiniin okula 6zgii oldugunu ve o okulu
diger okullardan ayiran bir felsefi yap1 oldugu olarak belirtilebilir. Bu tanimlardan
yola ¢ikarak okul kiiltiiriiniin en genel tanimini, bir okulun kimligini olusturan ve o
okuldaki tiim bireylerin davranis ve hareketlerini etkileyen maddi, manevi 6geler
birlikteligi olarak ifade edebiliriz. Etkili ve olumlu bir okul kiiltiliriiniin bulundugu
okullarda 6grencilerin okula bagliliini artirma, okul ve okul yonetimine kars1 giiven
olusturma, okulda gorevli tiim bireyler ile Ogrencilerin davranis ve tutumlarin
olumlu anlamda olusturarak okul basarisina pozitif yonde etki etme gibi birgok

yararindan bahsedilebilir (Giimiiseli, 2006).

Daha onceleri okul kiiltiirii kavrami yerine kullanilan okul orgiiti kavramini
Toprak¢r (2002), okulun bulundugu bolgelerin gereksinim ve ihtiyaclarini dikkate
alarak olusturulan egitim amaclarin1 yerine getirmek icin bir araya gelen 6gretmen,
Ogrenci, yonetici, personel ve ara¢ gereglerin birligiyle olusan Oriintii olarak
tanimlamistir. Bu baglamda okullara {i¢ islev yiliklenmistir. Bu islevler; okulun i¢inde
bulundugu c¢evrenin olumsuz etkilerinden Ogrencileri korumak, okul c¢evresinde
goriilen olumsuz istenmeyen davranmislari okul igerisinde gergeklesmelerini
engellemek ve olusan davranislar1 yok etmek, okul i¢cinde olusan davranislarla okul

cevresindeki davraniglar arasinda denge saglamaktir (Basar, 2011).
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Bir okulun kiiltiirti, 0 okulun felsefesini de gosterir. Tiirkiye’de merkezi yonetimle
idare edilen okullarimizin felsefesi devletin egitim felsefesiyle ortiismek zorundadir.
Bu dogrultuda okul kiiltliriinii benimsemeyen ve ona uygun davranmayan yonetici ve
Ogretmen, devletin egitim felsefesine de aykirt davranmaktadir. Egitim politikasinda
ki basari, yoneticilerin ve 6gretmenlerin okul kiiltiirii ve felsefesini kabullenmesine

baghidir (Celik, 2002).

Okul kiiltiirtinii inanglar, tutumlar, davraniglar, beklentiler, egilimler olusturmaktadir.
Okulda nasil hareket edilecegi, nelere ve ne Olgiide deger verilmesi gerektigini,
nelerin degersiz oldugunu okul kiiltiiri belirler. Sonug olarak egitim ve 6gretimin
ogrenciden neler beklemesi ve nelerin vurgulanmasi gerektigini okul kiiltiirii
belirlemis olur (Balci, 2002). Yapilan arastirmalar 1s1ginda, okul kiiltiiriinii
benimseyen ve bu kiiltiire uyum gosteren yonetici ve Ogretmenlerin gorevlerinde

daha verimli ve mutlu oldugu belirlenmistir (John, 1999, akt. Lal, 2012).

2.2.2 Okul Kiiltiiriiniin Olusturulmasi

Egitim 6gretimin genel amaglarinin tam anlamiyla 6grencilere kazandirilabilmesi
icin etkili bir okul kiiltiirtiniin gerekliligi su gotiirmez bir gergekliktir. Okul
kiltliriinti, belirli degerler, inanclar, semboller ve okulu Ozellestiren hikayeler
olusturur. Okullar yazili olmayan bir takim beklentiler olustururlar. Bu beklentilere
egitim her agamasinda ki 6gretmenler, yoneticiler, 6grenciler, aileler sahip olabilirler.
Peterson ve Deal (1999) her okulun, gergeklestirdigi toplantilarda nelerin
konusulabilecegi, c¢alisanlarin degisime ne oOlgiide goniillii olusu gibi konularda
belirli beklentileri oldugunu belirtmiglerdir (Akt. Maral, 2015). Okullar iginde
bulundugu toplumdan ve c¢evreden ayri diisiiniilemezler. Bu sebeple okullar belirli
torenlere, ritliellere, kutlamalara ve belirli olaylarda anmalara 6nem verirler. Okul
kiltiiri toplumsal degerleri, toplumun amaglarini, milletin ilkiilerini ve sembollerini
de igerir. Bu semboller okulun degerlerini disariya yansimakta iken okulda yasanmis
hikayeler okulun tarihini ve anlaminmi ifade eder. Olumlu kiiltiirlerde tiim bunlar
ogrencilerin motivasyonunu, Ogrenmelerini ve bagarilarin1 destekler (Eyiiboglu,
2006).

Maddenin dogas1 geregi her organizma ve olgunun olusmasi i¢in zamana ihtiyag

vardir. Aynit durum okul kiiltiiriiniin olugmasi i¢inde gecerlidir. Yeni kurulmus bir

12



okulda, okul kiiltiirtinden bahsetmek yanlig olur. Okulda zaman gegtik¢e 6grenciler
ve calisanlar etkilesimde bulunur. Bu etkilesim okul kiiltiiriinii besler. Zaman
ilerledik¢e okuldaki tiim iligkiler okulun kiiltiirel arsivini olusturmaya baslarlar. Bir
okulun Kkiiltiirel arsivinin olusmasi o okula yeni gelen calisan ya da 6grencilerin
okulun kiiltliriinii benimsemelerine ve sosyallesmelerine yardimcit olur. Bu
etkilesimde en 6nemli nokta okul toplumundaki her bireyin diger bireylerle birlikte
zaman gecirmekten ¢ekinmemesi gerekliligidir. Iletisimin yeterli olmadig1 bir okulda
okul kiiltiiriiniin de giiglii olmasi1 beklenemez (Sisman ve Turan, 2004). Bu
diisiinceye paralel olarak Simsek (2003) okul kiiltiiriin olusabilmesi i¢in en énemli
etkenlerden birinin okul ig¢i etkilesim oldugunu belirtmistir. Giiglii okul kiiltiiriinden
bahsedilebilmesi icin okul toplumundaki bireylerin diizenli ve slirekli olarak
etkilesim i¢cinde bulunmas1 gerektigini vurgulamistir. Bu etkilesimin yeterli oldugu
okul Kkiiltiirlerinde bireylerin bir olay karsisinda belirli tavirla o durumu

algiladiklarini belirtmistir.

Okul kiiltiiriiniin olusmasinda okul i¢i etkenler oldugu gibi okul dis1 etkenlerde
vardir. Bu etkenlere okulun g¢evresi, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, okulun
bulundugu bolgenin cografi 6zellikleri, 6grenci ailelerinin beklentileri ve toplumun
destegi gibi bir¢ok etken sayilabilir (Aslan, 2009). Bu etkenler goz 6niine alindiginda
okul kiiltlirtinlin olusturulmasinda ve yonetilmesinde okul yoneticilerine biiyiik bir
gorevin distiigli sdylenebilir. Cilinkii okul kiiltiirli, degistirilebilir, yenilenebilir,
planlanabilir, denetlenebilir (Celik, 2002). Okul kiiltiirii bu baglamda ele alindiginda
gelistirilmesi ve ydnetilmesi yoneticilerin &nemli gorevlerinden biridir. Ornegin;
giiclii ve uzun 6miirlii bir okul kiiltiirii olusturmak isteyen bir yonetici birbirine karsi
olan Kkiiltiirlere engel olmalidir. Bu sayede bir¢ok kiiltiiriin okul catis1 altinda

barinmasini saglayabilir (Kuyumcu, 2007).

Ozdemir’e (2006) gore okul yoneticileri bir okulun kiiltiiriinii olustururken kiiltiiriin
ne oldugunu ve tarihini bilmeli, kiiltiiriin temel degerlerini egitim dgretimin amaclari
dogrultusunda belirlemelidirler. Bunlar1 gerceklestirdikten sonra giiclii bir okul
kiiltiirii igin okul kiiltiiriiniin olumlu etmenlerini kullanarak okulda meydana gelen
olumsuz kiiltiir unsurlarini azaltmaya ¢abalamalidirlar. Pozitif okul kiiltiiriine sahip
okullar miifredat ve egitim bilesenleri iyi bir sekilde tanimlanmis, agik ve diiriist bi
etkilesimin oldugu, okul ve bdlge liderlerine pozitif destek saglayan kurumlardir

(Ediger, 1997, akt. Yanik, 2011). Bu 6zelliklere sahip olmayan okul kiiltiirleri de bu
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dogrultuda gelistirilmelidir. Okul yoneticileri okul kiiltliriiniin olugmasinda ve
¢evreyle dengesinin saglanmasinda ilgisiz olursa okul kiiltiirii de bu durumdan zarar
gorebilir (Ozdemir, 2006).

Okul kiiltiiriinde yoOnetici faktoriiniin pozitif bir bilesen olabilmesi i¢in okul
yoneticilerine yasalar ve yonetmelikler geregince yapacaklar1 idari islerin yaninda,
okul toplumundaki insan unsurunu egitimin amagclari dogrultusunda giidiilemek,
demokratik okul iklimi olusturmak, okuldaki personeli egitimin amaci1 dogrultusunda
isbirligine sevk etmek gibi birtakim gorevler yliklenmistir. Degisim ve gelisime acik,
giiclii bir okul kiltiirii olusturabilmeleri ig¢in okul yoneticilerinin egitilmeleri

gerekmektedir (Ozmen ve Batmaz, 2004).

2.2.3 Etkili Okul Kiiltiirii

Degisimin kaginilmaz bir olgu oldugu giintimiizde etkili okul kiiltlirline ulagsmada da
en onemli unsur okulun devamli degisime ag¢ik olmasidir. Bir okulun etkili ve giiclii
bir kiiltiire sahip olabilmesi i¢in, okulda mevcut olan kiiltirden devamli yeni ve
olumlu anlamda farkli bir kiiltiirii gelistirmesi gereklidir. Bu degisimde okulun
kiiltiirtine dogrudan etkisi olan okul yoneticilerin liderligi kritik 6neme sahiptir. Bu
degisim icin Oncelikle var olan kiiltiiriin analizi yapilmalidir. Daha sonra okul
kiiltiirtine etki eden dinamiklerin incelenmesinde farda vardir. Okul toplumunda
kiltiiriin olusmasinda dogrudan etki eden okul personelinin birlikte ve uyumlu
calismasi saglanmalidir. Bu birlikteligin saglanmasi icin ilk olarak personelin okulun
ama ve ilgileri konusunda anlasmalar1 saglanmalidir. ikinci olarak ortak ¢alisma ve
isbirligi amacinda fikir birligi saglanmalidir. Son olarak alinan kararlarin katilimh
karar alma mekanizmasiyla alinmasi konusunda birlige ihtiyag vardir. Bu
amaclardaki birlik ve anlagsma etkili bir okul kiiltiirii i¢in 6n kosul niteligindedir.
Ciinkii okullarda yakalanan basar1 ancak ortak calisma ve anlagsmanin bir tiriintidiir

(Purkey ve Smith, 1983, akt. Balci, 2002).

Reyes’e gore okul biirokratik kurallardan meydana gelen bir yap1 olmakla birlikte
amag ve islevleriyle politik, kiiltiirel ve insan unsurunun degerli oldugu bir yapidir.
Bu sebeple bireye hizmetin yogun oldugu egitim kurumlarinda etkili bir okul
kiiltiiriintin ~ olusturulmasi olmazsa olmazdir (Celik, 2002). Okul kiiltiiri,

ogretmenlerin  mesleklerine karsi tutumlarina, derslerinde kullandiklar1 &gretim
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tekniklerine, oOgretmenler odasinda nelerin  konusuldugundan, okuldaki tim
Ogrencilerin 0grenmelerinin Oonemine dair diisiincelerine kadar, okuldaki birgok
onemli seyi dogrudan etkileyebilmektedir (Deal ve Peterson, 1991, akt. Altintop,
2010).

Etkili okullarin 6zelliklerinin neler olduguna dair birgok aragtirma yapilmistir. Bu
aragtirmalar sonucunda Peterson ve Deal (1991), etkili bir okulun kiiltiirel

Ozelliklerinin neler oldugunu asagidaki gibi saptamislardir (Akt. Firat, 2007) :

1. Saglam ve giivenilir bir ¢evre tarafindan desteklenen giiclii degerlere sahiptirler.

Onlarin ¢ok az disiplin sorunu olup 6grenmeyi destekleyen bir ¢evreleri vardir.

2. Ogretim kadrosu ve dgrenciler, yiiksek basar1 beklentisine sahip olma acisindan

benzesmektedirler.

3. Biitiin 6grencilere temel becerilerin dgretilmesinin desteklenmesine iliskin giicli

bir inang vardir.

4. Acik performans hedefleri ve gelisim siirecinin desteklendigi yapici performans

geri bildirimi vardir.
5. Bu okullar gii¢lii liderlige sahiptir.

Benzer olarak Spady ve Marx da etkili okul kiiltiirlerinin 6zelliklerini su sekilde

saptamislardir (Akt. Firat, 2007):

1. Etkili okullarin 6gretimsel uygulamalara iliskin paylagilmis inanglart vardir.
2. Bir lider olarak yOneticiye bir inan¢ bulunmaktadir.

3. Ogretme ve dgrenmeye iliskin giiclii inanclar beslenir.

4. Ogretmenler rol modelleri, dgrenciler ise sorumluluk pozisyonundadirlar.

5. Onemli térenler, gelenekler ve ritiieller bulunmaktadir.

6. Kat1 olmayan diizenli bir atmosfer vardir. Sorumluluk, baskiy1 olugturmaz. .

7. Ogretmenler karara katilirlar.
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2.3 DAVRANIS

Davranig Tiirk Dil Kurumu (2005) Tiirkge Sozliigiine gore ‘‘Davranma isi, tutum,
davranmim, muamele, hareket 2. Distan gozlemlenebilecek tepkilerin toplami. 3.0Organizmanin
uyaranlar karsisindaki tepkilerinin biitiinii.”’ olarak tanimlanmaktadir. Egitim Terimleri
Sozlugiinde (1974) ise ‘1. Kisinin ozellikle ahlak bakimindan gosterdigi davranmim. 2. Bir
kimsenin icinde bulundugu toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel kosullar dolayisiyla gelistirdigi
ve onu ayni durumdaki kimselere yaklagtiran davramimlarin tiimiine verilen ad. 3. Bir kimse

ya da bir olay karsisinda alinan durum.”’ kavramlariyla tanimlanmastir.

Crider’e (2000) gore davranig, insan yasantisi igerisinde gozlenebilen, kaydedilebilen
ve Olciilebilen tiim etkinlikler olarak tanimlanabilir (Akt., Saglam, 2001) Benzer
olarak Alaylioglu ve Oguzkan (1976) davranisi bireyin i¢inde bulundugu toplumsal,
kiiltiirel] ve ekonomik kosullar sonucu gelistirdigi ruhsal, zihinsel ve bedensel
etkinlikler olarak tanimlamistir. Bu etkinliklerin meydana gelmesi ise insan
bedeninin belirli uyaricilara karsi gosterdigi tepki seklinde ortaya g¢ikmaktadir
(Roediger, 1984). Ancak uyaricilarin algilanmasi ve bunlara karsi tepki olusmasi
oldukca karmasik bir yap1 iginde gerceklesir (Munn, 1961). Bu yap1 incelendiginde
davranigin biligsel, duygusal ve psiko-motor boyutlari oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Davranis1 anlayabilmemiz i¢in bu boyutlarin ele alinmasinda fayda vardir.

2.3.1 Bilissel Davrams

Bir davranisin meydana gelebilmesi i¢in dncelikle davranigin 6grenilmesi gereklidir.
Bunun yaninda yalnizca davranisin 6grenilmesi meydana gelmesi icin yeterli
olmayabilir. Ciinkii bir davramisin meydana gelebilmesi icin o davranisin
Ogrenilmesinin yaninda bilis slizgecinden gecirilerek organizma tarafindan
benimsenmesi gereklidir. Eger 0Ogrenilmis bir davranis bireyde olumsuz bir
yaklasima sebep oluyorsa davranisin meydana gelebilmesi olduk¢a zordur (Morgan,
1991, akt. Saglam, 2001). Ogrenilen davranisin zihin siirecini tamamlayarak inang

haline doniismesi davranisin biligsel boyutunu olusturur.

Davranigin biligsel boyutuyla ilgili arastirmalar sonucu biligsel davranig¢r yaklasim
olusmustur. Biligsel davranig¢1 yaklagima gore, bireyin organizmasi gelen uyaranlari

taraylp anlamlandirmay1 temel inanglariyla gerceklestirir ve bu yap1 bilissel yapiyr
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olusturur. Bu inanglar bireyin yargilama ve algilamalarina rehberlik eder
cevresindeki bireylerle etkilesimi sonucu kalict olurlar (Young, 1990). Fakat bu
stire¢ biligsel bir takim c¢arpitmalar ve davranis genellemesi sonucu sekteye
ugrayarak islevselligini yitirebilir. Islevselligini yitiren diisiinceler kisinin dengesini,
uyumunu ve psikolojisini bozar. Ornegin, bir insan kendini degersiz hissediyor ve
buna inaniyorsa diger insanlarin dikkatini ¢ekmek ve onlar arasinda kabul gormek
icin onlar1 eglendirmeye ¢alismas: ve kendi gibi olmayan hareketler sergilemesi

beklenebilir. Bu durum sonug olarak onun kisiligini olumsuz yonde etkileyebilir.

Bilissel davranis¢t kuramin temelini bireyin ¢evreden gelen uyarilar sonucu meydana

-----

farkli oldugu ve bunun sosyal 6grenmeyle gergeklesebilecegi varsayimi olusturur.

Bilissel davranisct yaklasim yiizyillar Oncesine dayanan diisiinceler 1s1ginda
gelismistir. Biligsel davraniscilarin paylastigi 3 temel ilkeden s6z edilebilmektedir

(Dobson ve Dozois, 2001, akt. Karademir, 2015). Bunlar:
1. Davranisi belirleyen temel etken biligsel siireclerdir.

2. Davranis1 belirleyen temel etken olan biligsel siiregler izlenebilir, takip edilebilir

ve degistirilebilir.

3. Istenilen davranis degisikligi bilissel yapilardaki degisimle olabilir.

2.3.2 Duyussal Davrams

Bacanli’ya (1999) gore duyus, temelinde duygulara dayanmakla birlikte daha genis
bir terimdir. Duyus kapsami iginde duygular, tercihler, duyular, sosyal beceriler,
roller vb. degerlendirilebilir. Bu tanimdan yola ¢ikarak duyussal davraniglar icin
duygular, tercihler, duyular, sosyal beceriler, tutumlar, beklentiler, ilgiler, benlik

algilariyla belirlenen ve kazanilan nitelikler olarak tanimlanabilir.

Duyussal davranislar daha ¢ok duygulari icermektedir. Duygularin meydana gelmesi,
Ogrenilmesi, ifade edilebilmesi, yasanmasi, davranisi etkilemesi duyussal alanin
calisma konulari arasinda sayilabilir (Price, 1998, akt. Balaban-Sali, 2006). Duyussal
alan bireyin davraniglarina yon veren, davranislarini sekillendiren inang, tutum,
yonelim ve degerleri kapsamaktadir (Selvi, 1999). Malmivuori (2001), duyussal

alanin, bireyin sahip oldugu olum ve olumsuz duygulari, duygularin sekillenmesi
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sonucu ortaya c¢ikan tutumlar, ilgileri, karakteri, degerleri, muhakeme yapabilme

giiclinii barindirdigini belirtmistir.

Duyussal davranislarin etkin ve kalic1 olabilmesi i¢in bireyin 6grendigi davranisa
kars1 besledigi baglanma, sevgi, sabir 6zgiiven, kararlilik ve basarma arzusu gibi
duygular 6nem arz etmektedir. Bu duygularin bireyde olusmasi siiphesiz davranisi

daha etkin ve kalici bir hale getirecektir (Aydin, 2000).

Insan ozellikleri davramis cesitleri cercevesinde siniflandirilabilmektedir. Duyussal
alan cercevesinde yer alan insan Ozellikleri; tutum, ilgi, 6zgiiven, herhangi bir seyi
sevme, sevilme duygusu, saygi, fikirlere karsi ¢evreyi temiz tutma, hosgoriilii olma,
zamanint etkili kullanabilme vb. duygu ve davramig tarzlari egitimlerini
barindirmaktadir (Senemoglu, 2010). Anderson’a gore duyussal Ozellikler bireyin
kendini ifade etmesi ve hissetmesinin yollarmin kalitesidir (Akt., Tekindal, 2009)..
Demirel (2012) ise duyussal davranis 6zelliklerini insanin 6grenme siireci boyunca
gosterecegi ¢abaya kaynaklik eden ilgi ve tutumlari ile basarili olmaya inanma

derecesiyle olusan dzellikler olarak tanimlamaistir.

Tanimlardan da anlasilacagr tizere duyussal davramiglar soyut kavramlar
icermektedir. Dolayisiyla bu da davraniglarin  gozlenmesi ve Olgiilmesini
zorlagtirmaktadir. Egitim Ggretim  silirecinin  amaclarinin  biri  de duyussal
davraniglarin kazandirilmasidir. Egitim sistemimizde toplumsal degerlerle dogrudan
iligkisi bulunan ve toplumsal degerlerin Gziimsenmesiyle olusan duyussal alan
hedefleri 6grencilere belirli bir dozda kazandirilmasi arzulanmaktadir (Ozgelik,
1998). Fakat bu alanda yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu
durumun sebeplerinden birisi duyussal davranislarin dogrudan dlgiilememesidir.
Arastirmacilarin, Ogretmenlerin, yoneticilerin Ogrencilerin duyussal davranislar
Olgmede basarili olduklar1 sdylenemez (Yazicioglu, Semerci ve Semerci, 2000).
Ciinkii duyussal davraniglarin 6lclilmesi ve hedef davranislarin belirlenmesi diger
alanlara karsilastirildiginda daha zordur. Duyussal davranislar genellikle dogrudan
gozlenemeyen ahlaki egitim, degerler ve karakter egitimi gibi boyutlar igerdigi igin
bu davranislarin kazanilip kazanilmadigini belirlemek oldukca gii¢ ve zaman isteyen
bir siirectir. Duyussal davranislarin kazanilip kazanilmadigini belirleyebilmek i¢in
bireyin etki altinda olmadig1 ¢esitli kosullarda ve uzun bir siireyle ayn1 davranislarin
gozlenebildigi bir ortama ihtiya¢ vardir (Caya, 1997). Bu sebeple duyussal alanda

kullanilan 6lgme yontemleri yetersiz kalmakta, diger alanlara oranla daha fazla
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zaman ve emek gerektirmektedir. Bu zorluklarin yaninda 6l¢iim yapilacak duygusal
davraniglarin 6nceden belirlenmesi dahi bazen miimkiin olamamaktadir. Yapilan
degerlendirmelerde bu sebeplerle duyussal boyut unutulmakta veya goz ardi
edilmektedir. Dolayisiyla egitim programlarimizda duyussal davranis boyutu her

zaman eksik kalmaktadir.

2.3.3 Psiko-Motor Davranis

.....

kapsamindadir. Elimize igne batirildiginda hemen elimizi ¢ekeriz. Elimiz davranisi
otomatik olarak gerceklestirir. Bu bir davranistir fakat 6grenilmis bir davranig
degildir. Bunun yaninda araba kullanmak 6grenilmis bir davramistir. Kisi arabanin
calistirlmasindan durana kadar belirli G6grenilen davranislart  sergilemek
durumundadir. Bu sekilde 6grenilen davranislarin bulundugu alana “Devinigsel

Alan” denir (Sertgelik, 2007, akt. Kayhan, 2010).

Psiko-motor davraniglarin 6grenilmesi gerekmektedir. Kisi bir davranisi 6grenirken
oncelikle davranis1 gozler. Gozlem yaparken duyu organlariyla bir takim uyanci
algilar. Sonra gozlemledigi davranisi yapmaya calisir. Bu evreye kilavuzlanmis
faaliyet denir. Gozlem yaptig1 ve yapmaya calistig1 davranist beceri haline getirebilir.
Ogrenilen beceriyi yeni durumlara uyarlayabilir. Bu siirecin en iistiinde ise dgrenilen
becerilerle yeni {riinler ortaya c¢ikarmaktir. Bireyin davranist gozlemlemesi
devinissel alanin ilk basamagini olusturur. Birey gozlem yapmadan bir davranisi
Ogrenemez. Birey gbzlem yaptiktan sonra o davranisi bir kilavuz denetiminde ya da
gbzledigi davranisi goz Onlinde bulundurarak tekrarlamasi gerekmektedir. Tekrar
yapmak gozlemekten ve uyaricilarla uyarilmaktan daha zor bir evredir. Kisi davranisi
tekrarlayarak beceri haline getirebilir. Beceri haline gelmis bir davranig istenilen
durumlarda otomatik olarak yapilabilir. Davranisin beceri haline gelmesi siirelerinin
sirayla ve Onemle gerceklestirilmesi gerekmektedir. Kilavuzlanmamis davranis
beceri haline getirilemez. Kisi Ogrenilen ve beceri haline gelen davranisi yeni
durumlarla karsilastiginda da kullanabilir. Bu basamaklardan sonra birey yeni bir
davranis modeli olusturabilir. Psikomotor davranis alani; somuttan soyuta, kolaydan

zora, basitten karmasiga dogru ilerler. (S6nmez, 2008)
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Keller’e (1993) gore psikomotor 6grenmeler fiziksel hareketlerin dogru, hizli ve
otomatik olarak yapilmasi sonucu meydana gelen davraniglari kapsar. Yemek yapma,
miizik aleti ¢alma, daktiloda on parmak yazi yazma, belirlenen bir sekli ¢izme, bir
yarayl sarma, gibi davraniglar psikomotor alan becerilerine 6rnek olarak verilebilir.
Psikomotor beceriler bir siire¢ olarak ilerler. Bu becerilerde gelisim Onemlidir.

Bloom’a (1979) gore psikomotor becerilerin gelisim evreleri su sekilde siralanabilir:

* Neyin yapilmasi gerektigi, amacin ne oldugu, hangi siralamanin oldugu gibi

bilgilerin elde edilmesi.

* Gerekli hareketleri adim adim yerine getirme. Her basamakta “ne ve nasil” sorulari
zihinde belirir. Her basamagi gergeklestirmek i¢in harcanan siire deneme sayisina

gore degisebilir.

» Kontroliin aktarilmasi. Her hareketin dogrudan kontrolii ile gérme hissi, ardisik
hareketleri belirli bir sirada daha ileri planlamaya olanak saglar. Gérme yoluyla diger

duyulara ve kas koordinasyonuna yonelik ilgi aktarimi saglanir.

* Becerinin otomatiklesmesi. Bu sathada hareketleri diisiinme gerekliligi oldukga

azalir. Performans, bir dizi refleks hareketlerine doniisiir.

* Becerinin genellenmesi; Beceri yeni karsilagilacak durumlara uyarlanabilmesi, bu

durumlarda gergeklestirilmesi.

2.4 TUTUM

2.4.1 Tutum Kavrami

Tutum, Latince “Aptus” sozciigiine karsilik gelen bir kavramdir (Giiven ve Uzman,
2006) ve “harekete hazir” anlamima gelmektedir. Bu anlamdan tutumun bir
davranigtan Once gerceklesen hareketlerimize rehber olan yap1 oldugu
anlasilmaktadir (Arkonag, 2001). Kisaca tutum, kisinin i¢inde bulundugu c¢evrede
olan herhangi bir duruma kars1 gosterdigi tepki 6n egilimi (Sevilmis, 2006), harekete

geemeye hazir olma durumudur.

Benzer olarak tutum kavrami kisiye atfedilen ve psikolojik bir durumla ilgili duygu,

diisiince ve davraniglarini olusturan egilim olarak tanimlanabilir (Erkus, 1994).
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Ustiiner (2006) ve Papanastasiou (2002) tutum kavramini, bireylerde insanlara,
nesnelere, olaylara, yerlere ve diisiincelere karsi olumlu veya olumsuz olarak olusan
duygusal egilim seklinde tanimlarken, Hogg ve Smith (2007), bireylerin birbirini
daha 1yi tanmimalarin1 ve birbirleriyle iletisim kanallar1 kurabilmelerine sebep olan,
karsilikli olarak birbirlerinin tutumlarini sezinlemelerini saglayan kisilik tizerindeki
pencereler olarak belirtmislerdir. Tutumlar iki egilimi igermektedir. Bunlar; karsi

koyma ya da ondan yana olma egilimleridir (Pehlivan, 1994).

Alport’a (1935) gore tutum kavrami “bireyin biitiin nesnelere karst gosterecegi tepkiler
ve durumlar tizerinde yénlendirici veya etkin bir giic olusturan, ussal ve sinirsel bir
davranmsta bulunmaya hazir olma halidir.” Bu tanim Alport’un tutum kavramina
psikolojik bir agiyla egildigini gostermektedir (Alport, 1935, akt. Temizkan, 2008).
Simsek’in (2010) belirttigine gdre tutum, bir bireye veya nesneye karsi, duygu, inang
ve davranis egilimlerimizin Orgiitlenmesidir. Bu {i¢ egilim tutumun &gelerini
olusturmaktadir. Bu sebeple tutumun alan1 oldukca genistir. inceoglu’na (2011) gére
bir durum, bir tasarim, bir olay, bir birey gibi somut kavramlar tutumun konusu
olabilecegi gibi, iyi, kotii, mutluluk, mutsuzluk gibi soyut kavramlarda tutuma konu

teskil edebilir.

Alan yazin incelendiginde arastirmacilar1 tutum kavramini aragtirmaya sevk eden en
onemli sebebin tutumun bir kisinin davranislarin1 6ngérmeyi miimkiin kilabilmesidir
(Ustiiner, 2006). Bu pencereden bakildiginda tutumun ¢ok énemli ve giiglii bir olgu
oldugu anlasilmaktadir. Oyle ki tutum kavrami, kisilerin 6grenmelerini,
davraniglarin1 olumlu ve olumsuz yonde etkileme giiciinii barindirmaktadir (Giiven

ve Uzman, 2006).

Yapilan tanimlardan yola ¢ikildiginda tutumun, bireyin yasantis1 boyunca karsi
karsiya geldigi herhangi bir olay, durum, nesne veya konuya karsi gelistirdigi,
bireyin davraniglardan yola ¢ikarak ongoriilebilen, duygu, diisiince ve davranislarini
yonlendiren olumlu ya da olumsuz egilimler oldugu sonucuna varabiliriz. Kisaca
Ozetlersek tutum bir duygu-diisiince-davranis egilimleri biitiinlesmesidir. Bu iicli

ayni zamanda tutumun 6geleri olarak incelenmektedir (Kagitcibasi, 1999).

21



2.4.2 Tutumun Ogeleri

Alan yazin incelendiginde tutum kavraminin, biligsel, duyussal ve davranigsal olarak
lic boyuta ayrildigmi ve bunlarinin bilesiminin tutumu olusturdugu goériilmektedir
(Reid, 2006; Aysu, 2007). Aysu’nun (2007) belirttigine gore, kisinin bir konu veya
durum hakkinda bilgilerinin, tutumun biligsel bileseni; hangi duygu durumuyla
yaklagacagi, tutumun duyussal bileseni ve nasil davranacagi ise tutumun davranissal
bileseni meydana getirmektedir. Ornegin, bir Ogrencinin fizik dersine karst
olusturdugu tutumu incelenirken, O6grencinin fizik hakkindaki bilgileri (bilissel),
ogrencinin fizik dersine karsi ne hissettigi (duyugsal) bilgisini ve 6grencinin fizik
kursu almak i¢in harekete ge¢cmesi (davranigsal) tutumun ii¢ 6gesini igerir (Reid,

2006, akt. Erimez, 2012).

Benzer olarak Aydin (2008) ve Ruffell (1998) tutumu ii¢ boyuta ayirmis bu boyutlari
bilissel, duyussal ve davranigsal olarak tanimlamiglardir. Bilissel boyut, bireyin
tutum hakkindaki inanglarin bir agiklamasidir. Biligsel boyut kiginin tutum objesi ile
ilgili bilgi, inan¢ ve diistincelerinden olusur. Duyussal boyut, bireyin tutum
hakkindaki duygu ve degerlendirmelerinin agiklamasidir. Duyussal boyut canli-
cansiz, somut-soyut olan seylere karsit bireyin heyecanini igerir (Giiney, 2000).
Bununla birlikte tutum daha ¢ok bireyin duyussal gelisiminin triiniidiir. Bu sebeple
Basaran (2005) bireyin herhangi bir seye karst tutumunun olumlu ya da olumsuz
olmasmin sebebini begenmek, sevmek gibi kabul etme egilimleri oldugunu
belirtmistir. Davranigsal boyut, davranis egilimin agiklamasidir. Davranigsal boyut
bireyin devinimsel gelisimine dayanmaktadir. Cetin’e (2006) gore duyussal boyut
bireyin tepkiye hazir olusunu, bir nesneye karsi tutumunu eyleme dokmesidir. En
nihayetinde eger birey bu boyutlarda yeterli giice ulasmamigsa devinim egilimi

davranisa doniisiir

Simsek (2010) inang, duygu ve davranisin tutumun ii¢ 6gesi oldugunu ifade etmistir.
Inanglar, bir olay ya da obje hakkindaki temel bilgileri, duygular olay ya da nesneye
kars1 sevgi ve nefret durumlarini, davraniglar ise o nesneye yakimligini, uzakligini,
tepkiye gegme hazirligini ifade etmektedir. Eger birey daha ilk basamak olan inang
basamaginda yeterli bilgi sahibi olmadan tutum nesnesine karsi olumlu ya da
olumsuz bir tutum gelistirmigse bu tutum on yargiya dayali bir tutumdur (Basaran,

2005).
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Sonug olarak bahsedilen bu boyutlar arasindaki etkilesim bireyin ¢evresindeki tutum
nesnelerine karsi bilgi, duygu ve davranislarim1 yonlendirir. Bu etkiler diizenli ve
devamli olarak birey tarafindan tasinir. Giiglii tutum gelistiren bireylerde bu boyutlar
eksiksiz yerine getirilir. Ancak daha zayif tutumlarda bilgiler ve duygular bireyi

harekete yani davranisa gegirmekte yetersiz kalabilir (Kagit¢ibasi, 1999).

2.4.3 Okula Kars1 Tutum

Tutum kavramindan ve tutumun boyutlarindan yola ¢ikildiginda okula kars1 tutum,
Ogrencilerin okula olan ilgi ve hisleridir. Okula kars1 6grenciler olumlu veya olumsuz
tutum gelistirebilirler. Okula kars1 olumlu tutum gelistiren 6grenciler, okuldan mezun
olana kadar 6grenme giidiileri yliksek ve okula baglilig1 istenilen diizeyde olur
(Calik, 2008). Okula kars1 olumlu tutumun en Onemli getirisi 6grencinin okula
baghiliginin arttirmasidir. Mengi (2011) okula bagliligi, “‘egitim hakkinda olumlu
cagrisimlar hissetme, okula iligkin olumlu duygular beslemek, okul ortamina ait olma
duygusu ve okul personeli ve diger 6grencilerle olumlu iliski icinde olma, ders dist sosyal
etkinliklere katilma, okula devam etme, sinifta ve okulda alinan kararlara katilma, okul

calismalar i¢in fazladan zaman harcama, kendi 6grenme amaclarint belirleme, kendi fikrini

>

sinifa soyleyebilme °” olarak tanimlamistir.

Ogrencilerin okula karsi olumlu tutum gelistirebilmesi igin 6grencilerin okullarini
benimsemeleri, sevmeleri ve okulu evleri gibi gérmeleri olduk¢a onemlidir. Ciinkii
okul ortam1 6grencilerin akademik ve sosyal gelisim siirecleri g6z oniine alindiginda
okul 6grencilerin hayatlarinin doniim noktasidir. Bunun yaninda 6grencilerin istedigi
ve arzuladigi basariyr elde edebilmesi i¢in okula karsi olumlu tutum gelistirmesi
gerekmektedir. Okul hayati siiresince olumlu tutuma sahip 6grencilerin hayata ve
getirdigi zorluklara kars1 atti§i adimlar daha gii¢lii olacaklardir. Bu dogrultuda
bakildiginda Giirbiiz ve Kisoglu'nun (2007) Baron ve Byrne’dan (1979)
aktardiklara gore, bireyin okula karsi tutumu onun meslek se¢imi ve yasam tarzini
belirlemede verecegi kararlar1 etkileyecektir. Bdylece toplumumuzda yaptigi
meslekten keyif alan, hayatindan memnun bireyler yetistirilebilecektir. Okul
stiphesiz ki O6grencinin hayatinin biiyiik bir boliimiinii kapsamaktadir. Bu sebeple
ogrencilerin okula karsi olumlu tutumlari, genel olarak iyi insan olmalarini ve olumlu

hisler tagimalarini saglayacaktir. Bu bireyler sosyal yonden daha gii¢lii ve insanlara
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yardim etme egilimleri daha yiiksektir (Schmidt, 1992, akt. Sozbilir, Akilli, Ozan,
2010).

Ogrencilerin akademik basarisizliklarini incelemek ve nedenlerini ortaya koymak
i¢cin yapilan akademik arastirmalar basarisiz 6grencilerin okula kars1 olumsuz tutum
gelistirdigini 6ne siirmiistiir. Bu arastirmalarin sonuglari incelendiginde basarili olan
Ogrencilerin 0grenmeyi istemeye meyilli olduklari gergegiyle karsilagiimaktadir.
Akademik basarilar1 diisiik olan ogrencilerin basarili olanlara gore okula karsi
olumlu tutumlar diisiik diizeylerdedir (Mc Coach ve Siegle, 2003, akt. Uyan, 2013).
Bu sebeple akademik basarin yakalanabilmesi i¢in dgrencilerin okula karst olumlu
tutum gelistirmesine ihtiya¢ vardir. Sari’ya (2007) gore eger bir 6grencinin okuldaki
bireylerle iletisimi iyi bir diizeyde degilse, okul ortaminda kendini degerli
hissetmiyorsa, okuldaki sosyal etkinliklere katilmiyorsa, okulun kendisine bir sey
katacagini diistinmiiyorsa bu 0grencinin okul yasam kalitesi ve akademik basarisi
diisiik olacaktir. Bu durumlarin tam tersi olarak &grencinin okuldaki bireylere
iletisimi tatmin edici diizeydeyse, okul ortaminda kendine deger verildigini
hissedebiliyorsa, okul hayatinin kendine bilgi ve davranis olarak bircok sey
katacagimi diisiiniiyorsa, sosyal etkinliklere katilmayi istiyorsa, akademik basarisi
kadar sosyal gelisimini de gelistirecek olanaklara sahip oldugunu diisiiniiyorsa bu

ogrencin akademik basaris1 ve okul yasam kalitesi biiyiik ihtimalle yliksek olacaktir.

2.5 ISTENMEYEN OGRENCi DAVRANISLARI

Istenmeyen 6grenci davranislari, simf iginde dgrenci ve dgretmenleri rahatsiz eden,
egitim-0gretimin genel amacg ve hedeflerine ters diisen, egitim-6gretim etkinliklerini
engelleyen ve sinif diizenini bozan tiirde davraniglardir (Tertemiz, 2000). Bu noktada
onemli olan istenen ve istenmeyen davranisin belirlenmesinde tutarli olmak ve
devamlilig1 saglamaktir. Bir davranigin istenen ya da istenmeyen olmasi o davranisin
ortaya c¢iktigi ortamin Ozelliklerine, davranigtan etkilenin durumuna, davranisi
sergileyenin amacina gore degisebilir. Istenen davranisla istenmeyen davranisin ayirt
edilmesinde en 6nemli 6zellik, istenen davranisin bir takim kurallara bagli olmasidir.
Bu kosul istenen davranigin tutarli ve devamli takibinin yapilabilmesini saglar.

Bunun yaninda istenmeyen davranist belirlerken davranisin yerine, zamanina

24



sonucuna bakmak gereklidir. Egitim-0gretim ama¢ ve hedeflerini engellemeyen
davraniglar istenmeyen davranis olarak nitelendirilemez. Basar’in (1999) Doyle’dan
(1986) aktardigina gore sirasini beklemeden konusan bir 6grenci dersin gelisimine
katkida bulunmussa Ogrencinin davranisi yanlis sayilmamalidir. Ayni sekilde bir
dersin son dilimi icindeki Ogrenci dikkatsizlikleri de yanlis davranis olarak

nitelendirilmemelidir.

Alan yazin incelendiginde istenmeyen 6grenci davraniglari hakkinda birgok tanimla

karsilagilmaktadir. Bunlarin bazilar1 asagidaki gibidir;

1) “Swuufta egitim ve gretim etkinliklerinin gerceklesme siirecini kesintive ugratan veya

stireci engelleyen davramglar istenmeyen davramislar olarak nitelendirilir” (Topraket,

2004).

2) “Okulda, egitsel cabalari engelleyen her tiir davranis olarak adlandinilir” (Basar,
2011).

3) “Okul veya simifta olusturulmus yazili veya yazili olmayan kurallara aykirt
davranma ve dgrenme-ogretme faaliyetlerinin etkinligini azaltmaya yol acan tiim

davranislar olumsuz algilanir” (Oztiirk, 2007).

Yapilan tanimlar incelendiginde 6zetle istenmeyen Ogrenci davraniglarint 6grenme
ortaminin bozulmasina sebep olan davranislar olarak nitelendirebiliriz. Yiiksel’e
(2005) gore istenmeyen Ogrenci davraniglarinin ortaya ¢ikmasi yas, cinsiyet gibi
bir¢ok bagimsiz degiskene baglidir. Davraniglarin meydana geldigi zamana, mekana,
kosullara gore istendik ya da istenmedik 6zellikler tasiyabilirler. Anlasilacag: iizere
ogrenci davranislarinda en biiyiik anlagsmazlik davranisin istendik ya da istenmedik
oldugunu belirleme siirecidir. Bu sebeple Korkmaz (2005) bir davranis1 istenmedik

olarak tanimlayabilmek i¢in dort temel Slgiitii su sekilde belirtmistir;

1. Ogrencilerin kendisinin ya da simiftaki arkadaslarinin 6grenmesini engellemesi
2. Ogrencinin kendisinin ya da arkadaslarinin giivenligini tehlikeye sokmasi

3. Okulun arag¢ ve gereglerini ya da arkadaslarinin esyalarina zarar vermesi

4. Ogrencilerin diger 6grencilerle sosyallesmesinin engellenmesidir.

Benzer amaca hizmet etmek icin Charles (1996) istenmeyen 6grenci davraniglarini

bes tipte tanimlamistir (Akt. Sadik, 2006).
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1. Saldirganlik: Ogrencinin, 6gretmene ya da 6grencilere sdzle saldirmasi.
2. Ahlaksizlik: Kopya ¢ekmek, hirsizlik, yalan sdylemek gibi davranislardir.

3. Otoriteye Meydan Okuma: Reddetme, karsi ¢ikma, ogretmenin istediklerini

yapmaktan kaginma.

4. Dersi Bolme: Yiksek sesle konusmak, bagirma, sinifin i¢inde yiiriime, komiklik

yapma.

5. Sorumluluk Almaktan Kag¢inma: Etrafta amagsizca dolasma, verilen gorevi

yapmama, isi savsaklama, oyalanarak yapma, uyuklama.

Tanimlardan ve Olglitlerden anlasilacagi lizere bir davranisin amact davranisi
nitelemekte en 6nemli araglardan biridir. Amaglar belirli nedenlerden dolay1 olusur.
Ayni sekilde bir davranisin amacini incelerken o davranisin ortaya ¢ikma nedenine
bakilmasi gereklidir. Nedeni anlasilmayan bir istenmeyen davranigin engellenmesi ve

diizeltilmesi miimkiin olmayacaktir.

2.5.1 Istenmeyen Ogrenci Davramslarinin Nedenleri

Egitim-0gretim ortaminin hazirlanmasinda yoneticilere ve Ogretmenlere belirli
gorevler diismektedir. Bu gorevlerden biri de istenmeyen 6grenci davraniglarinin
yasanmasint Onlemek ve egitim-0gretim ortami i¢in uygun ortami saglamaktir.
Istenmeyen 6grenci davraniglarini engellemenin en etkili yolu o davranisin nedeninin
ortaya cikarilmasindan geger. Ciinkli davranis sorunlarinin ¢oziimii, davranigin
ortaya ¢ikmasinda etkili olan nedenlerde yatmaktadir (Sayin, 2001). Tertemiz’in
(2000) belirttigine gore hemen hemen her sinifta bir¢ok istenmeyen 6grenci davranisi
meydana gelmektedir. Ogrencilerde istenmeyen davranislara 6grencinin kendisi,
evdeki durumu, ailesi, 6gretmeni ya da baska nedenler sebep olabilir. Ogrencinin her
davranigina neden olan tutumlar1 ya da kosullar1 tahmin edebilmek gii¢ oldugu gibi,
davraniglarin nedenlerini anlayabilmemiz i¢in psikoloji ve sosyoloji alaninda yapilan
caligmalar bizlere yardimc1 olmaktadir. Bu caligmalar istenmeyen Ogrenci
davraniglarina neden olan etmenleri ve belirli kosullar altinda &grencinin nasil

davranacagini tahmin etmemizi kolaylastirir (Erden, 2008).

Psikoloji ve sosyoloji alaninda yapilan ¢aligmalar istenmeyen 6grenci davraniglarinin

bircok nedenden kaynaklanabilecegini ortaya koymaktadir. Bu nedenleri; 6grenciden
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kaynaklanan nedenler, &gretmenden kaynaklanan nedenler, aileden kaynaklanan
nedenler, egitim-6gretim ve planlardan kaynaklanan nedenler olarak dort baslikta

toplamak miimkiindiir.

2.5.1.1 Ogrenciden kaynaklanan nedenler

Keskin’e (2002) gore istenmeyen ogrenci davranislari 6grencinin  toplumsal
cevresinden, saglik sorunlarindan, gelisim doneminden ve gereksinimlerinden
kaynaklanabilir. Ogrencinin saglik problemleri siirekli gézlem altinda tutulmali, bu
problemlerle yakindan ilgilenmeli ve ¢oziilmelidir. Yine dgrencilerin dege verilme,
sevgi-saygi gorme, kabul gorme gibi bir takim gereksinimleri vardir. Bu
gereksinimler karsilanmadig: takdirde 6grencide 6¢ alma, saldirganlik, giic kullanma

gibi istenmeyen davranislar sergileyebilecegi belirtilmistir ( Akt. Alkan, 2007).

2.5.1.2 Ogretmenden kaynaklanan nedenler

Ogretmen bir birey oldugu igin, 6gretmenin olumsuz davramslar1 dgrencileri de
istenmeyen davraniglara siiriiklemektedir. Ogretmenlerin olumuz davranislarina;
Ogrenciler arasinda ayrim yapma, Ogrencisi ile alay etme, olumlu davranislari
odiilllendirmeme, olumsuz davraniglart cezayla kontrol etme, simf kurallarin
uygularken tutarsiz davranma, bireysel farkliliklar1 g6z ardi etme, 6grencilere kaba
davranma 6rnek olarak verilebilir. Ogretmenin kisisel beceri yetersizliklerinden
kaynaklanan davraniglara; alan bilgisine yeterince hakim olmama, ders siiresince
yeterli disiplini saglamama, ders zamanini iyi kullanmama, derslerinde hep aym
yontem ve teknikleri kullanma, &grencileri notla korkutma, 6grencilere rol-model
olamama, anlasilmayan odevler verme, verilen 6devleri kontrol etmeme, dersi ¢ok

yiiksek sesle anlatma 6rnek olarak verilebilir (Sayin, 2001).

2.5.1.3 Aileden kaynaklanan nedenler

Saym’a (2001) gore 6grencilerin yasadiklari ¢evrenin onlar {izerinde dogrudan etkisi
vardir. Zamanlarinin bir¢ogunu gecirdikleri aile ortaminin uygun olmamasi, 6grencin
fiziki ve psikolojik gelisimini olumsuz etkilemektedir. Bu durum 6grencinin okulda

istenmeyen davraniglar sergilemesine neden olmaktadir. Atict (2000) yaptigi bir
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aragtirmada istenmeyen 6grenci davraniglarinin asil nedenini aile olarak belirtmistir.
Ailenin ¢ocuk egitimi ile ¢ocuklarmin gosterdikleri davranislar arasinda bir iliski
oldugu bilinmektedir ( Akt. Alkan, 2007).

2.5.1.4 Egitim programlarindan kaynakh nedenler

Egitimin en 6nemli 6zelligi bireyin kendi bilincine varmayi saglamasidir (Musta,
2003). Bunun saglanmasi i¢in egitim-0gretim programi ve ortamimin bu amag
dogrultusunda diizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkii smif iginde yapilan tiim
etkinlikler egitim programi dikkate alimarak diizenlenmektedir. Ogrencilere istendik
davranis kazandirmakta dolayisiyla egitim programinin bir pargasi olmaktadir.
Amag, egitim durumlari, icerik ve degerlendirme 6geleri arasinda koordinasyon
bulunmayan, 6grencilerin ihtiyaclarin1 karsilamayan, islevsel ve esnek olmayan,
uygulamasi giic egitim programlariyla 6grencilere istendik davranig kazandirmak

miimkiin degildir (Akar, 2003).

2.5.2 Istenmeyen Ogrenci Davramislariyla Basa Cikma Yontemleri

Istenmeyen &grenci davranislariyla basa ¢ikmada en yaygin yontemler asagidaki
gibidir.
Gormezden gelmek: Gormezden gelme 6gretmenin dgrencinin rahatsiz edici olmayan

davranigindan dolayr herhangi bir tepki goéstermemesidir. Gormezden gelinecek

davranigin iyi belirlenmesi gerekmektedir ( Keskin, 2002).

Uyarmak: Uyar1 iki sekilde gergeklestirilebilir. Bunlar sézel uyarilar ve sozel
olmayan uyarilardir. Eger simif ortaminda istenmeyen davranis meydana gelmis,
diger ogrencilerde farkina varmissa Ogretmen davranisi gergeklestiren Ogrenciye
sozel uyarida bulunmalidir. Fakat sozel uyarilar, sozel olmayan uyarilarin yeterli

olmadig1 durumlarda kullanilmalidir (Karakas, 2005).
Osrenciyle birebir goriismek: Ogrenciyle goriismek, s6zel bir uyar1 olsa da icerik
bakimindan farklidir. Ogrenciyle birebir goriismek, daha karmasik ve nedenleri dzel

olan istenmeyen oOgrenci davranmiglarinin diizeltilmesinde kullanilmalidir (Basar,

1999).
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Sorumluluk vermek: Ogrenci sinif ortaminda yapacak herhangi bir isi oldugunu
diisiinmiiyorsa veya yaptigi igin ona ilging gelmedigini diisiiniiyorsa, 6grencinin
istenmeyen davraniglar sergilemesi normaldir. Bdyle durumlarda 6grenciye bir

sorumluluk isteyen bir gorev vermek faydali olacaktir ( Basar, 1999).

Ders anlatim yonteminde degisiklik yapmak: Ogrencilere anlatilan konu icin, uygun
yontem kullanilmadigi, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin {izerinde bir
seviyede anlatildig1 veya ogrencilerin konu hakkinda sorularina cevap verilmedigi
derslerde Ogrencilerin istenmeyen davranislar sergilemesi beklenebilir. Bdyle
durumlarda sinif ortami, araglar, anlatim yontemleri ve 6gretmen davraniglarinin bir

ya da birkaginin degistirilmesi faydali olacaktir (Karakas, 2005).

Okul yonetimi ve ailesiyle iligki kurmak: Ogretmen smif ortaminda meydana gelen
istenmeyen Ogrenciler davranislariyla basa ¢ikmada yetersiz kaldigini hissediyorsa
veya sorunun aileden kaynaklandigina kanaat getirmigse mutlaka okul yonetimi ile

aile iligkisini kurmasi gerekmektedir ( Sayin, 2001).

Ceza vermek: Saym’a (2001) gore egitim ortaminda cezanin disiplini bozan
davraniglar1 engelleyici ya da istenen davranisin yapilmasim giidiileyici etkileri
vardir. Fakat bu ceza fiziksel bir ceza olmamalidir. Ciinkii fiziksel cezaya maruz
kalan Ogrenciler saldirganlik ve korkaklik gibi arzu edilmeyen davraniglar

sergileyebilmektedir ( Keskin, 2002).

2.6 SIDDET

2.6.1 Kavram Olarak Siddet

Siddet ge¢cmisten giiniimiize tartisilan, fiziki ve psikolojik sonuglariyla her giin daha
da biiyiiyen, dogusundan batisina tiim toplumlarin ortak sorunlarindan biridir. Siddet
olgusu cocuk istismarindan okulda ve is yerinde zor kullanmaya, kadina kars1 gii¢
kullanimina, taciz, tecaviiz ve intihara kadar bir¢ok bicimde meydana gelmektedir.
Siddet kavraminin tanimi ele alinig bi¢imine, ilgilenen bilim dalinin bakis agisina,
tarihsel ve toplumsal kosullara gore farklilik gostermektedir (Kocacik, 2001; Tor ve
Sargin, 2005). Diinya Saglik Orgiitii (DSO, 2002) siddeti, “Kasith olarak; tehdit veya

fiilen kendine, diger bireye veya bir grup ya da topluluga karst yaralama, 6liim, psikolojik
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zarar verme, engelleme veya yoksun bwrakma ile sonuglanan fiziksel giic kullanilmasi”

olarak tanimlamustir.

Siddet kelimesi dilimize Arapgadan gegmistir. Kamus-1 Tirki’ de, siddet; “‘sertlik,
sert ve kat1 davranis, kaba kuvvet kullanma, ‘Sedid’ sert kat1 ve siddetli, ‘Seddat’
sertlik ve kizgmlhigi ile tanman Unli eski Yemen hiikiimdarinin adi’ olarak
tanimlanmistir  (Emanetoglu, 2006). Siddetin latince karsiligina bakildiginda,
“Violentia” kelimesinden geldigi goriilmektedir. “Violentia’’, sert ve acimasiz
kisilik, siddet, giic demektir. “Violera fiili” ise; “‘siddet kullanarak davranmak, deger

bilmemek, kurallara kars: gelmek anlamlarini tasimaktadir’’(Polat, 2001).

Ergil (2001) siddeti, birey veya toplulugun, biitiinliigiine, kiiltiirel degerlerine,
miilkiyetine kars1 bir birey veya grup tarafindan verilen zarar, aci olarak
tanimlamisgtir. Olweus’a (2005) gore siddet, kisinin kendisine, baskasina, belirli bir
topluluk veya gruba yonelik fiziksel zarar, 6liim, yaralama veya gelisim bozukluklarina
sebebiyet veren, tehdit ya da fiziksel zor kullanmadir. Siddet olgusunun tanimlar
incelendiginde bazi arastirmacilarin fiziksel siddeti on plana ¢ikardiklar1 goriiliirken,
sozel ve psikolojik siddeti goz ardi ettikleri dikkat ¢ekmektedir (Henry, 2000, akt.
Akman, 2010).

Siddet ile ilgili tanimlar1 smiflandiracak olursak, siddetin dar anlamlar1 ve genis

anlamlar1 agisindan siniflandirmak miimkiindiir (Kocacik, 2001).

Dar anlamda siddet; fiziksel siddet bireylere bedensel olarak yoneltilen ac1 verici ve
sert bir eylemdir. Bireyin malina, canina, sagligina ve bireysel dzgiirliigiine kars1 bir
tehdittir. Fiziksel siddet yaralama, tecaviiz, adam kacirma gibi baska bireylere
yoneltilebildigi gibi, intihar girisimleri bi¢iminde bireyin kendine yoOnelttigi

eylemlerde miimkiindiir. (TBMM, 2007).

Genig anlamda siddet; birey lizerindeki etkileri agik¢a Slgiilemeyen, dolayli olarak
somut bir sekilde gozlenen cesitli baskilardir. Ornegin; doganin ve cevrenin tahrip
edilmesi, enflasyon, issizlik, sagliksiz kentlesme, medya terorii, ekonomik siddet,

trafik korsanlig1 genis anlamda siddet olarak nitelendirilmistir (Kapicioglu, 2008).

En genel sekilde siddeti tanimlayacak olursak bir bireyin, baska bir birey veya
bireylere kendi arzulari dogrultusunda uyguladigi fiziki ve psikolojik baskidir.
Siddet, kisinin diger kisilerle olan farkliliklarin1 ve anlagmazliklarin1 baski yaparak

halletmeye yonelik her tiirlii hareketleridir. Yani siddet bireyin gii¢, kaba kuvvet ve
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baski kullanarak baskalarina zarar vermek amaci giiden fiziksel ve sozel

davraniglardir.

2.6.2 Siddet Tiirleri

Siddetin tiirleri konusunda ¢ok ¢esitli goriisler bulunmaktadir. Bu konuda en genel
smiflandirmayr Diinya Saglik Orgiitii yapmustir. Diinya Saghk Orgiitii tarafindan
yaymlanan Siddet ve Saglik Uzerine Diinya Raporunda (2002), siddeti

karakteristigine gore ii¢ ana kategoride siniflandirilmistir.

1. Kendine yéneltilmis siddet: Kendine yoneltilmis siddet davranigi iki tiirden
olugmaktadir. Bunlardan ilki olan intihar davranisi, intihara yonelik distlinceleri,
intihar girisimlerini ve intiharlari kapsamaktadir. Ikinci tiir olan kendini kotiiye
kullanma ise, kendini yaralama, kendini kesme, ihmal vb. davraniglar

kapsamaktadir.

2. Kisiler arast siddet: Kisiler arasi siddet fiziksel, cinsel ve psikolojik olabilir.
Kisiler aras1 siddet iki kategoride toplanabilir. ilk kategori, bireyin genellikle aile
bireyleriyle ve yakin cevresiyle arasinda olan siddettir. Bu kategoriye 6rnek olarak
cocuk istismar1 ve ese karsi siddet verilebilir. Ikincisi kategori ise bireyleri yakin
iliskide bulunmadig1 tamidik veya yabancilardan yonelen siddettir. Bu siddet bigimi
okul, is yeri, sokak, yaslh bakim evleri, hapishane gibi bir¢gok ortamda meydana

gelebilmektedir.

3. Kolektif siddet: Kolektif siddet politik, ekonomik ve sosyal olmak iizere iice
ayrilmaktadir. Diger kategorilerin aksine kolektif siddet birey degil daha ¢ok gruplar
veya devletlerin siddetini igermektedir. Sosyal siddet planli ve sosyal bir amag
cevresinde olusmaktadir. Kolektif siddete terorist saldirilari, nefret suclari, sug
orgiitlerince yapilan siddetler 6rnek olarak verilebilir. Alt kategorilere ayiracak
olursak politik siddet, devlet siddetini, savas ve benzeri siddet igeren anlagsmazliklari,
devlet siddetini ve biiyiikk gruplar tarafindan yapilan siddet davranislarini igerir.
Ekonomik siddet ise ekonomik kazancin 6n planda oldugu, devletlerin ve
toplumlarin ekonomik etkinligini bozan, toplumun ihtiyact olan hizmetlerin
engellenmesine yol agan biiylik gruplar tarafindan biiyiik gruplarca yapilan saldirilar:

icerir (TBMM, 2007).
Goziitok (2008), siddet tiirlerini dorde ayirmistir:
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a. Duygusal ya da psikolojik siddet: Bireylerin duygularina ve psikolojik
durumlarina zarar veren bagirmak, hakaret etmek, alay etmek, asagilayici sozler
soylemek, alay etmek, kiiclik diisiirmek, ihmal etmek gibi davraniglar igeren siddet

tirtidiir.

b. Fiziksel siddet: Psikolojik siddetin aksine fiziksel temasin oldugu, tekme atmak,
hirpalamak, tokat atmak, dévmek, sagini ¢ekmek gibi insan bedenine zarar veren

eylemleri iceren siddet tiiriidiir.

. Cinsel siddet: Bireyin rizas1 olmadan ve zorla cinsel iliskiye zorlamak, kadim
dogurmaya zorlamak, bedenini taciz etmek, bireyin cinselligini kendi istegi
dogrultusunda kullanmasina engel olmak gibi eylemleri kapsayan siddet tiirtidiir.
Cinsel siddet ozellikle yetiskin olmayan bireylerde ciddi psikolojik sorunlara ve
bunalimlara yok agmaktadir. Diinya Saglik Orgiitii’niin arastirmalarindan elde ettigi
verilere gore 2002 yil1 itibariyle yetiskin olmayan 150 milyon kiz ¢ocugu, 73 milyon
erkek ¢ocugu cinsel siddete maruz kalmistir (DSO, 2002).

d. Ekonomik siddet: Bireyin ekonomik 6zgiirliigiinii engellemeye yonelik, parasini
calmak, malina el koymak, hak ettigi miras1 almasina engel olmak ya da baskasina
bagislamak zorunda birakilmak gibi eylemleri kapsayan siddet tiirtidiir (Akt. Demir,
2013).

2.6.3 Siddetin Nedenleri

Siddetin nedenleri konusunda arastirmacilar ve yazarlar bircok siniflandirma
yapmistir. Bunlardan biri olan Kilig’a (2007) gore, siddetin nedenleri psikososyal ve
fiziksel gelisim, aile, medya, sosyal cevre, okul ve arkadas ortami, beceri ve

akademik basar1 diizeyi ile alkol ve madde bagimlilig1 olarak siniflandirilabilir.

1. Psikososyal ve fiziksel gelisim: Siddet davranig1 6grenilmis bir davranis ¢esididir.
Her bireyde siddet potansiyeli vardir ancak bazi bireyler amaclarin1 gerceklestirmek
icin siddete bagvurur. Cocuklarin siddete basvurmasinda gelisimlerinin 6nemi
biiyiliktiir. Hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozebilmeleri i¢in rol modele sahip
olmayan cocuklar saygi gorme, kabul edilme, statli kazanma i¢in tek yolun siddet

oldugunu diisiinmektedir.
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2. Aile: Bireyin i¢inde bulundugu aile ortaminda, siddete tanik oluyorsa, siddete
maruz kaliyorsa, aile baglar1 zayifsa, aile kontrolii yeterli degilse, birey siddete
yonelik beklenti ve tutum gelistirmigse bu bireylerin siddete bagvurmasi

muhtemeldir.

3. Medya: Siddet ogrenilen bir davranistir. Medya da bireylerin davranislar
gozledigi ve 6grendigi bir ortam oldugu i¢in bireyin siddet igerikli programlara tanik

olmasi, siddet davranis1 gostermesi olasiligini da giiclendirmektedir.

4. Sosyal Cevre: Sosyal ¢evre, bireyin siddeti gézlemlemesi ve 6grenmesi i¢in en
uygun ortamlardan biridir. Cocugun veya gencin cevresinde cetelerin bulunmast,
zararli aligkanlara sahip bireylerin bulunmasi ¢ocugunda bu davranislart sergilemesi

ve siddete basvurmasina neden olurlar.

5. Okul ve arkadas ortami: Bireyin siddet davraniglar1 gostermesinde en etkili olan
etmenlerden biri okul ve arkadas ortamidir. Okul ve arkadas ortamlarinda birbirine
uyum gostermek Onemlidir. Arkadas ortaminda veya okulda siddet davraniglari
sergiliyorsa birey hem davranisi 6grendigi i¢in hem de ortama uyum saglamak igin
siddete basvurur. Okul ve arkadas ortaminda denetimin olmamasi ¢ocukta

istenmeyen davraniglarin artigina sebep olabilmektedir.

6. Beceri ve akademik basari diizeyi: Arkadas ortamlarinda beceri ve akademik
basar1 alaninda belli bir basar1 gosteren bireyler kabul goriirler. Beceri ve akademik
basar1 diizeyi digerlerinden diisiik olan 6grenciler arkadaslar1 tarafindan diglanir ve
hor goriiliirler. Bu durum 6grencilerde 6fke ve yabancilasma duygularini besleyerek

siddete yonelmelerine neden olurlar.

7. Alkol ve madde bagimliligi: Yapilan arastirmalara gore madde bagimliligiyla
siddet arasinda anlamli bir iliski vardir. Madde bagimlist olan bireyler siddete
bagvurmada diger bireylere gore daha yatkindir. Arastirmalar madde bagimlist olan
genglerin ailelerinden ihmal ve istismar gordiigii sonucunu ortaya koymustur (AKkt.

Celiktas, 2013)

Bemak ve Keys siddet davranisina sebep olan etkenleri su sekilde belirtmistir (Akt.
Kizmaz, 2006):

1. Bireysel ve kisilik egilimleri,

2. Silahlara kolay yollardan ulagabilme imkaninin olmasi,
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3. Aile yapist ve iliskileri,

4. Akran gruplariin varhigi,

5. Okul ¢evresi,

6. Alkol ve uyusturucu kullanma,

7. Toplum ve yerlesim yeri siddet davranisina bireyleri yonelten en énemli etkenler

arasinda sayilabilir.
Yavuz’a (2009) gore ise siddetin nedenleri su sekilde siralanabilir:

1. Gruplagmalar, grup icerisinde kendini gii¢lii hissetme ve gruptakilere dedigini

yaptirma, genglik ve delikanlilik duygulari,

2. Televizyon dizilerinden etkilenme,

3. Meslek liselerinin kurumsal yetersizligi, okullardaki disiplinsiz ortamlar,
4. Olumsuz 6gretmen/yonetim tutumlari,

5. Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin yetersizligi, rehberlik, tanitim ve ydnlendirme

yetersizligi,

6. Cehalet ve egitimsizlik.

2.6.4 Saldirganhk

Saldirganhik ve siddet kavramlari genellikle birbirlerinin yerine kullanilan
kavramlardir. Fakat saldirganlik olgusu igerisinde siddeti de barindirir (Ovacik,
2008). Erden ve Ardali’nin (1996) belirttigine gore saldirganlik, hakimiyet kurmak,
yonetmek, yenmek, bir isi engellemek, bozmak icin siddet davranislariyla beraber
incitici, diismanca ve hirpalayici davraniglarin tamamini iceren bir kavramdir. Siddet
davranig1 saldirganligin uygulamaya dokiilmis halidir. Saldirganlik ve siddet
olgularini ayr1 ayr1 ele alirsak; siddet, davranisin kendidir, saldirganlik ise psikolojik
bir ruh halidir. Daha net bir sekilde ifade edersek siddet davranisi, sergilenen tavri
anlatirken, saldirganlik o anki duyguyu, bireyin ruh halini anlatir. Saldirgan

davraniglar sergileyen bireyler zarar verme amaci tasir (Vatandas, 2003).

Saldirganlik tanimlarindan bir baskasina sahip olan Goéka ve Tiirk¢apar’a (2001)

gore, "baska bir insana zarar vermeye, act ¢ektirmeye veya yaralamaya yonelik herhangi
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bir tiir davramisa verilen ad" dir. Saldirganlik davranisi siddet igeren yollarla belirmek
zorunda degildir. Jestler, mimikler, ironiler gibi siddet igermeyen yollardan da
saldirganlik davranigi sergilenebilir. Saldirganligin bir diger goriilme seklide de

diismanliktir. Diismanlik saldirganligin daha tutumsal yanini ifade etmektedir.

Saldirganlik ve su¢ davranislar1 toplumlara gore farklilik gosterebilmektedir.
Toplumlarin normlar1 ve tolerans egilimleri saldirgan davraniglarin neler oldugunu
belirlemede  etkilidir.  Saldirgan  davramiglar  amagclarina  gore  farklilik
gosterebilmektedir. Bir bireyin korku ve 6fke yaratan davranislarina karsi oldugunda
savunucu saldirganlik, diger bireylere direk zarar verme niyeti oldugunda diismanca
saldirganlik, tam zitt1 olarak zarar verme istegi olmadan belirli bir amaca, bir konum
ya da statliye ulasmak i¢in yapildiginda ise aragsal saldirganlik olarak adlandirilirlar.
Saldirgan davranislar1 agiklayabilmek igin bir¢cok yaklasim mevcuttur. Bunlar;
ogrenme teorisi, biyolojik veya i¢giidii temelli yaklagimlar, engellenme-saldirganlik
modeli, bilissel yaklasimlardir (Alper-ilhan, 2008)

2.7 AKRAN ZORBALIGI VE ZORBALIGA MARUZ KALMA

2.7.1 Akran Zorbahg Kavram

Zorbalik kavrami giiniimiize 6zgii bir problem degildir. Bilinen insanlik tarihi yaziyla
baslamistir. Zorbalik olgusundan ilk bahsedilen yazili kaynak ise 1862 yilinda
Ingiltere’de The Times gazetesinde yayinlanmis ve bir askeri konu alan haberdir.
Daha sonra zorbalik konusunda ilk gazete makalesine sahip olan Burk (1897)
zorbalig1, anaokulundan {iniversiteye kadar, bireyler arasinda alt smiflar1 usaklar

gibi kullanma seklindeki zuliim vakalari olarak tanimlamistir.

Bu gelismelerden sonra zorbaligin tekrar ortaya ¢ikmasi 1970’11 yillar1 bulacaktir.
1970’lerde Iskandinav iilkelerinde zorbalik olgusu sorgulanmaya baslamustir. Ikinci
diinya savasinin birtakim sonuglar1 insanlarin 6zgiirliik ve haklar konusunda duyarl
olmasina etki etmistir. Savas sonrasinda insanlar ayrimciliga ve irk¢iliga karsi tavir

almaya baglamislardir (Hyojin, 2007, akt. Toks6z, 2010)

Alan yazin incelendiginde akran zorbaligiyla ilgili en kapsamli aragtirmalari yapan

Olweus (1995) akran zorbaligini, “bir kiginin baska bir kisinin baska bir kisi ya da grup
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tarafindan sirekli ve uzun sireli olarak olumsuz hareketlere maruz kalmas:” olarak
tanimlamaktadir. Tanimda belirtilen olumsuz hareket, bir bireye kasitli olarak aci
cektirmek veya aci c¢ektirmeye calismak olarak aciklanabilecek hareketleri
kapsamaktadir. Bu hareketlere 6rnek olarak; asagilamak, sozle tehdit etmek, dalga
gecmek, dislamak, isim takmak gibi hareketler verilebilecegi gibi, tekmelemek,
birine vurmak, ¢cimdiklemek gibi fiziksel temas gerektiren hareketlerde 6rnek olarak
verilebilir (Cayirdag, 2006).

Akran zorbalig1 konusunda Olweus’un disinda arastirmacilarin yaptigi tanimlar sdyle

siralanabilir;

“Zorbalik, bir birey veya grup tarafindan, kendisini koruyamayacak durumda olan kigiye
kars1 yapilan, fiziksel veya psikolojik sonuglart olan ve siireklilik arz eden bir siddet

tiriidiir” (Roland, 1989).

“Zorbalik, giicii elinde bulunduran bireylerin, kendi kazang ve ¢ikarlart igin, karst koyacak
giicii olmayanlara karst fiziksel, psikolojik, sosyal veya sézel diizlemde cereyan eden

magdura stres ve act veren ve tekrarlanma ozelligi gosteren saldirilardir” (Besag, 1989).

“Zorbalik, zorbamn kurbanina istemli bir bicimde fiziksel veya psikolojik act vermesi ile
sonuglanan saldirganca davramislarin bir alt kiimesidir; kiskurtilmis olmast gerekmez,
tekrarlanmir, zorbanin kurbandan daha gii¢lii olmast ya da kendini daha gii¢lii algilamasi s6z

konusudur” (Smith ve Thampson, 1991).

“Zorbalik, saldiran pozisyonda olan bir birey ile bir kurbamn arasinda gegen ve saldirganin
kurbami bilin¢li bir bicimde baski altina almasi, act ve sikinti vermesi ile sonuclanan,
zorbamn kurbana yaptiklarindan haz aldigi ve dikkat edilmedigi takdirde etkileri uzun siireli

olabilen saldirganliknr” (Fitzgerald 1999, akt. Alper-ilhan, 2008)

Zorbahgin bir diger tanmimimi Weinfold (2003), bir kisinin digerlerine kars1 gii¢ elde
etmek ve baski olusturmak ig¢in siirekli bir bicimde uyguladigi sozel ve fiziksel
eylemler olarak yapmustir. Sullivan, Cleary ve Sullivan (2004) akran zorbaliginin
daha kapsamli bir tanimini, belirli bir zaman igerisinde, saldirgan, olumsuz ve
kiskirtict davraniglarin bir kisi veya grup tarafindan digerlerine uygulanmasi olarak
yapmistir. Bu davraniglarin ortaya ¢ikabilmesi icin gii¢ esitsizligi durumu olmasi
gerekmektedir. Sullivan ve digerlerine gore akranlar arasinda yasanan eylemlerin
zorbalik olarak nitelendirilebilmesi i¢in asagidaki alti temel sartin saglanmasi

gerekmektedir. Bunlar:
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1- Zorbalik planli, sistematik ve gizlidir,

2- Zorba, magdurdan daha giiglidiir,

3- Zorbalik belirli bir zaman dilimi i¢inde gergeklesir,

4- Zorbalik firsat¢ilik icin yapilir ve bir kez basladi m1 gerisi gelir,
5- Zorbalik magduru fiziksel, duygusal ve ruhsal olarak zarar goriir,

6- Tim zorbalik eylemlerinin duygusal ya da ruhsal boyutu bulunmaktadir (akt.
[rfaner, 2009).

Tiim bu tanimlarin yaninda Piskin (2003) akran zorbaligini séyle tanimlamistir:

“Okul zorbaligi, bir ya da birden ¢ok ogrencinin kendilerinden daha gii¢siiz 6grencileri
kasith ve siirekli olarak rahatsiz etmesiyle sonuglanan ve kurbanin kendisini koruyamayacak
durumda oldugu bir saldirganhk tiiriidiir. Okul zorbaligi, tekme atma, tokat vurma, itme,
cekme gibi fiziksel, satasma, alay etme, dalga ge¢me, kizdirma, hosa gitmeyen isim takma,
kiigiik diigtiriicii sozler soyleme gibi sozel, dedikodu ve soéylenti ¢ikarip yayma, arkadas
grubundan dislayarak yalmzliga terk etme gibi dolayli ya da para veya diger esyalarini
zorla alma, almakla tehdit etme, esyalarina zarar verme gibi davranissal olarak ortaya

ctkabilir.”

Akran zorbaligiyla ilgili literatiirlerde ki tanimlarin tiimii degerlendirildiginde; akran
zorbaligt  konusunda arastirmacilarin  ortak bir noktada bulusamadiklar
goriilmektedir. Buna karsin, yapilan tim tanimlarda zorbaligmmin fiziksel ve
psikolojik boyutlar1 oldugu konusunda goriis birligi vardir (Kog, 2006). Benzer
olarak akran zorbaliginda gii¢ dengesizligi oldugu fikrinde de ortak diistindiikleri
gorilmektedir. Akran zorbaligina; fiziksel, duygusal ve sosyal acidan giigsiiz,

karsilik verme kapasitesi olmayan 6grenciler maruz kalmaktadir.

2.7.2 Akran Zorbahginin Tiirleri

Akran zorbaligmin tiirleri konusunda en kapsamli arastirma Coloroso’ya (2003)

aittir. Coloroso’ya gore zorbalik eylemi ii¢ ana baglik altinda toplanabilir.

1. Sozel zorbalik: Kullanim agisindan cinsiyet farki bulunmayan ve en fazla
karsilasilan zorbalik tiiriidiir. Coloroso, sozlii zorbalik tiiriintin bildirilen zorbalik
eylemlerinin  %70’ini olusturdugunu belirtmistir. Sozlii zorbalik 6grencilerin

yetiskinlerin g6zii 6nilinde yapabildikleri ve yetiskinlerin farkina varabilmesi oldukca
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zor bir zorbalik tiiriidiir. Zorba 6grenci igin kullanimi en kolay, magdur &grenci
icinse katlanilmasi en zor eylemlerdir. Benlik bilinci olugsmamis 6grencileri etkiledigi
diisiiniilse de her yastan Ogrenciyi etkiledigi iddia edilmektedir. (Olweus, 1993;
Macklem, 2003; Coloroso, 2003, akt. Irfaner, 2009). Sézlii zorbalik eylemi siirekli
bir hale gelir siradan bir hal alirsa, zorbaliga maruz kalan 6grenci 6z gilivenini
yitirerek saldirilara daha fazla hedef olur. Bdylece grup tarafinda yavas yavas
uzaklagtirilir ve 6grenci yalmiz kalir. En sik rastlanan sozel zorbalik tiirleri, alay
etme, lakap takma, kiigiimseme, iftira atma, suglama, irka ve etnige yonelik
hakaretler, zalimce elestirme, cinsel hakaretler, dedikodu ¢ikarma, Ogrencinin

parasina el koyma, internet ortamindan veya telefondan rahatsiz etmektir.

2. Fiziksel zorbal:k: Gozlenmesi en kolay zorbalik tiiriidiir. Buna ragmen bildirilen
zorbalik eylemleri arasinda tiim eylemlerin %30’unu olusturmaktadir. Bu zorbalik
eylemlerine 6rnek olarak, vurmak, bogazini sikmak, yumruk atmak, tokat atmak,
dirtmek, 1sirmak, tekmelemek, ¢imdiklemek, tiikiirmek, tirmalamak, kol biikmek,
Ogrencinin egyalarina zarar vermek sayilabilir. Zorba 6grencinin yas1 ve kuvveti

arttik¢a verilen zarar daha biiylik boyutlara ulagabilmektedir.

3. Niskisel zorbalik: Akran zorbalig: tiirleri arasinda anlasilmasi ve tespit edilmesi en
zor olanidir. Planl ve sistematik bir sekilde magdurun benligini zayiflatma amaci
tasir. Bu tiir zorbalik eylemlerinden en sik karsilagilan1 6grenciyi gruptan diglamak
ve yalniz birakmaktir. Gériilen bazi eylemler sézel zorbalikla kesismektedir. Ornegin
dedikodu eylemi iligkisel zorbalik eylemi olarak da sayilabilir. Dedikoduyu &grenci
direkt olarak duymasa da dolayli yoldan bu eylemden etkilenebilmekte ve zarar

gormektedir (Coloroso, 2003; Olweus, 1993, akt. Irfaner, 2009).

2.7.3 Akran Zorbahginin Nedenleri

Akran zorbaligin1 belirlemenin en etkili 6grencilerle yiiz yiize goriisme yapmaktir.
Ciinkii zorbaliga maruz kalmis magdur 6grenciler ugradig eylemi toplum igerisinde
sOylemekten ¢ekinmektedir. Bu duruma sebep olarak magdura zarar veren zorbanin
haberdar olarak daha fazla zorbalik uygulamasindan duyulan endisedir. Bu kaygidan
dolay1 oOzellikle sozel zorbaligi ve iliskisel zorbaligi belirlemek zordur. Yapilan
zorbaliktan s6z etmek istemeyen Ogrenciler oldugu gibi, zorbalig1 sadece fiziksel

zorbalik olarak sandiklart i¢in zorbalia maruz kaldiklarindan haberdar olmayan
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Ogrencilerde mevcuttur. Dalga ge¢me, hakaret etme gibi eylemleri genellikle saka

olarak kabul etmektedirler (Hoover ve Oliver, 1996, akt. Cayirdag, 2006).
Zorbaligin nedenleri genel olarak iki gruba ayrilabilir:
1. Cocugun kisisel 6zelliklerinden kaynaklanan nedenler

2. Cocugun disindan kaynaklanan nedenler

2.7.3.1 Cocugun Kisisel Ozelliklerinden Kaynaklanan Nedenler

Doélek’in (2002) belirttigine gore yapilan arastirmalar erkek ¢ocuklarda saldirgan
davraniglara kiz ¢ocuklara oranla daha ¢ok rastlanmaktadir. Ayrica *“Y’’ kromozomu
fazlaliginin erkeklerde saldirganligr arttirdigi belirlenmistir. Bununla beraber
testosteron seviyesinin saldirganlik davranisiyla dogru orantili oldugu goriilmiistiir.
Bu sebeplerin yaninda ¢ocuklarda diizensiz beslenme ve uyku diizeninde bozukluklar
negatif duygu durumunu meydana getirmektedir. Negatif duygu durumuna sahip
cocuklar yeni durumlara uyum zorlugu yasayarak saldirganlik diizeyleri artmaktadir.
Cocuklarda zorbaca davranislara sebep olabilecek birbiriyle iliskili ti¢ giidiiden
bahsedilebilir:

1. Aile ortamlar1 sonucu gevreye karst duyulan diismanlik,
2. Gii¢ ve baski kurma istegi,

3. Kazang duygusu (Lantieri ve Patti, 1996, akt. Cayirdag, 2006).

2.7.3.2 Dis Etkilerden Kaynakh Nedenler

Okul: Ogrencinin bulundugu okulda 6gretmeninin moralinin diisiik olmasi,
ogretmenlerinin  siklikla degigmesi, okulda tutarsiz bir disiplin yOnteminin
uygulanmasi, 6grenci davranislarina yonelik beklentilerin agik olmamasi, ¢ocuklarin
kimlik gelisimlerine gerekli 6nemin verilmemesi gibi nedenlerde okullarda akran

zorbalig1 eylemleri daha sik goriilmektedir.

Medya:  Arastirmanin  davramiglar  bolimiinde  saldirganca  davraniglarin
Ogrenilebildiginden bahsetmistik. Cocuklar TV, internet, bilgisayar oyunlari ve
gazete gibi yaymn organlarinda sik sik karsilagtiklari saldirganca davraniglar

O0grenmesi sonucu zorbaliga daha yatkin bireyler olmaktadir. Cocuklara uygun
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oldugu i¢in izlenmesinde sorun goriilmeyen c¢izgi filmlerde gozlenen saldirganlik
cocuklart etkilemektedir. Bu siire¢ sonucunda ¢ocuklar gercek hayatta karsilastiklar:
saldirganliga duyarliliklar1 azalmaktadir (Martin ve Greenwood, 2000, akt. Cayirdag,
2006).

Aile: Yavuzer’e (1999) gore mutlu, saglikli, ¢atisma ve bunalimdan uzak, topluma
faydali bireylerin yetismesi, saglikli ve dengeli aile ortaminda kurulan iliskilerle
miimkiindiir. Bu diisiinceye paralel olarak I¢li (1999), bireyin aile ici etkilesimin
azaldid, kisiler arasinda iliskilerinin zayifladigi, aile bireylerinin sorumluluklarindan
kagindig1 veya yerine getirmedigi ortamlarda, cocuklarin saldirganlik ve sug
egilimlerinin daha fazla oldugunu belirtmistir. Parcalanmis aileye sahip ¢ocuklarda

goriilen siddet egilimi de diger ¢ocuklara gore fazladir (Soyaslan, 1998).

2.7.4 Akran Zorbahginin Saldirganhk ve Siddetle fliskisi

Birgok arastirma incelendiginde saldirganlik kavrami en sade sekliyle “bireyin diger
bireyleri incitici her tiirlti davranisi” olarak tanmimlandigi goriilmektedir. Ancak bu
davraniglarin zorbalik olarak tanimlanabilmesi i¢in zorbaligin Ozellikleri olan,
stireklilik, glic dengesizligi ve kasithilik 6zelliklere sahip olmasi gereklidir (Olweus,
1999) Birbirine fiziksel ve zihinsel agidan esit olan bireyler arasindaki saldirganca
davraniglar zorbalik olarak nitelendirilemez. Ciinkii aralarinda herhangi bir giic

dengesizligi bulunmamaktadir.

Siddet ve zorbalik saldirganligin alt kategorileridir. Siddet davraniglariyla zorbaca
davraniglarin ortak goriildiigii alanlar oldugu gibi, ayristig1 alanlar da vardir. Akran
zorbaligin fiziksel tiirde ortaya ¢iktigi durumlar ayn1 zamanda siddet davraniglari
olarak kabul gérmektedir. Fakat akran zorbaliginin fiziksel olmayan, yani siddetten
ayrilan bir¢ok boyutu vardir. Sozel zorbalik ve iligkisel zorbalikk bu alana
girmektedir. Ornek olarak, alay etme, dalga gegme, lakap takma, kizdirma, dislama,
sOylenti ¢ikarma, hakaret etme, iftira atma, cinsel hakaret etme, arkadas grubuna
almama gibi davraniglar zorbalik olarak degerlendirilmesine ragmen siddet olarak
kabul edilememektedir. Buna karsin birgok siddet eylemi de zorbalik olarak
nitelendirilemez. Ornegin sirada bekleyen iki insanin kavga etmesi, Ogrenciler
arasinda ortaya c¢ikan kavgalar birer siddet davramisidir fakat zorbalik degildir

(Piskin, 2003).
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Saldirganhk

FZorbahk Siddet

Fiziksel Icerikli Zorbalhik

Sekil 1. Zorbalik, Saldirganlik, Siddet ve Fiziksel Icerikli Zorbalik (Piskin, 2003)

Sekil 1’de goriildiigii gibi zorbalik ve siddetin kesistigi noktalar oldugu gibi ayristigi
noktalarda vardir. Saldirganlik ise hem zorbalig1 hem siddeti kapsamaktadir. Fiziksel

zorbalik tiirii hem siddet hem de zorbalik olarak kabul edilmektedir.

2.7.5 Zorbanin ve Magdurun Ozellikleri

Okullarda meydana gelen akran zorbaliginin Oniine gegilebilmesi i¢in zorbalar1 ve
magdurlan tanimak, 6zelliklerini bilmek gereklidir. Bu baglamda zorba ve magdurun
ozelliklerini bilmek yasanan akran zorbaliklarmin tanimlanmasi ve Onlenmesine

yardimci olacaktir.

2.7.5.1 Zorbanin ozellikleri

Zorbaca davraniglar gosteren 0grenciler akranlarina oranla daha agresiftirler. Siddet
iceren davraniglara daha yatkin ve hosgoriiliidiirler. Zorba davraniglar1 gosteren
bireylerin davranis amagclar fiziksel gii¢ veya giiglii sosyal konum edinmedir. Bu
ogrenciler sahip olduklar1 fiziksel, sosyal ve duygusal giicleri diger Ogrenciler
tizerinde uygulama istegine sahiptir. Erkek dgrencilerin kiz 6grencilere oranla zorba

davranislar1 gdsterme egilimi daha yiiksektir (Ural ve Ozteke, 2007)
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Alper-ilhan’a (2008) gore zorba dgrenciler yalan soyler, pisman olmaz, secicidir,
kotii niyetlidir, inkarcidir, bencildir, tesekkiir etmez, giice egilimlidir, esnek degildir,

olgunlagsmamuistir, giivensizdir, aldiris etmez, ¢ekicidir.

Satan’a (2006) gore zorbalar diger ¢ocuklara oranla daha diisiik benlik saygisina
sahip degildir. Zorba ¢ocuklar diger ¢ocuklara act vermekte beceriklidir fakat zorba
olarak nitelendirilmek istemezler. Akran zorbaligmnin bir¢ogu c¢ocuklarin ilerleyen
yaslarinda meydana gelmektedir. Bu sebeple ortaokul seviyesinde ilkokul seviyesine

oranla daha fazla zorba davraniglar meydana gelmektedir.

Bir ¢ocugun zorba olmasinin sebeplerinden biri de ¢ocugun ailesidir. Cocuk zorbaligi
aile bireylerinden Ogrenebilir. Banks’a (1997) goére zorbalar aile ig¢inde sevgi
ihtiyaclar1 karsilanmadan ve giiven duygusu olmadan, yetersiz ve kagingan bireyler
olarak yetismektedirler. Disiplin anlayislari fiziksel ceza olan, diismanca tutumlar
sergileyen, problem ¢ézme yetileri gelismemis, en ufak tahrikte bireye zarar vermeyi
Ogreten, saldirgan davranislarin meydana gelmesine izin veren aile ortaminda yetisen
bireylerin ilerleyen yillarda zorba olma olasiligi normal bireylere gore daha
yiiksektir. Bu dogrultuda zorbalarin aileleriyle iletisimi normal bireylere gére daha

diisiiktiir (Demeray ve Malecki, 2003, akt. Pelendecioglu, 2011).

2.7.5.2 Magdurun ozellikleri

Alan yazm incelendiginde magdurlarin pasif magdurlar, kiskirtict magdurlar, sahte

magdurlar ve zorba magdurlar olarak dorde ayrildigi goriilmektedir.

Pasif magdurlar okul ortamindan izole edilmis &grencilerdir. Bu magdurlar sosyal
becerileri diisiik, glivensiz, onceki yasantilarinda istismar ve travmalar yasadiklari

icin kendilerini zorbaliga kars1 savunmakta yetersiz bireylerdir (Satan, 2011).

Kiskirtict magdurlar okul ortaminda genelde yalniz ve arkadaslari tarafindan
dislanmiglardir. Bu 6grenciler giivensiz, sinirli ve fiziksel olarak zayif olduklari i¢in
kendilerini zorbaliga karsi koruyamazlar. Zorbaliga maruz kaldiklarindan hemen
aglarlar. Arkadaslariyla olan iletisimde onlarla anlasamayan ve kavga g¢ikaran
cocuklardir. Ayn1 zamanda bu magdurlar 6grenme gligliigii ekmektedirler. Kiskirtic
magdurlarda huzursuz, titiz, rahatsiz, ¢abuk kizan, titiz, ters ve tahrik edici

davraniglar ¢cok sik goriilmektedir. Herhangi bir anlasmazlikta catismay1 siirdiirme
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egilimindedirler. Anlagmazliklarin kavgaya doniistiigii  durumlarda etkisiz

saldirgandirlar (Satan, 2011).

Sahte magdurlar arkadaslarindan gereksiz yere sikayet¢i olurlar. Zor durumda
kaldiklarinda yardim istemek i¢in aglarlar veya dikkat c¢eken davranislarda

bagvururlar (Besag, 1995).

Son olarak zorba magdurlar ise bazen magdur bazen zorba konumunda olurlar.
Siklikla zorbaliga maruz kalan cocuklarin %6’s1, ara sira zorbaliga maruz kalan
cocuklarin %18’1 digerlerine zorbalik yapmaktadirlar. Evde baskic1 bir ortamda

yetisen ve fiziksel siddet goren ¢ocuklarin zorba magdur olma olasiliklari ytliksektir

(Olweus, 1995).

2.7.6 Akran Zorbahginin Sonuglari

Akran zorbaliginin sonuglart hakkinda yapilan bir¢ok arastirma magdur bireylerin
ruhsal ve fiziksel durumlariyla ilgilenmislerdir. Bu ¢alismalar daha ¢ok bireylerin
olumsuz ruhsal ve fiziksel saglik durumlar1 hakkinda odaklanmistir. Olumsuz saglik

durumlar dort kategoride agiklanmaktadir (Rigby, 2003, akt. Satan, 2011).

1. Diisiik psikolojik iyi olma hali: Bu durum diisiik benlik saygisi, genel mutsuzluk
hali, liziinti ve sinirlilik gibi act verici olmayan fakat hos olmayan diisiince

bigimlerini igermektedir.

2. Diisiik sosyal uyum: Bu bireyin sosyal ¢evresine karsi isteksizlik duygusu,

yalnizlik, diglanmislik, okulu sevmeme, okula devamsizlik hallerini icermektedir.

3. Psikolojik aci: Depresyon ve yiiksek kaygi davraniglariyla baslayip intihar

diistincesine kadar varan durumu ifade etmektedir.

4. Fiziksel iyi olmama durumu: Fiziksel rahatsizlik sonucu tanisi konulan hastaliklara
sebep olan durumdur. Birey fiziki olarak zara gérmiistiir ve sagligina kavusabilmesi

icin tedavi gormesi gerekmektedir.

Bu durumlarin yaninda zorbaliga maruz kalmis c¢ocuklarin, zorbalia maruz
kalmamis ¢ocuklara goére daha ¢ok duygusal sorunlar yasadigi belirlenmistir
(Alikasifoglu ve Ercan, 2007) Zorbaliga maruz kalma c¢ocuklarda olumsuz izler
birakan ve unutulmayan yasantilardir. Zorbalia maruz kalan c¢ocuklar zorbalara

kars1 kin ve 6fke duygular1 besledigi, kendilerine karsi ise acima icinde olduklari
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gozlenmistir. Akran zorbaligi konusunda yapilan birgok c¢alisma magdur olmanin
psikolojik, sosyal ve akademik problemlere sebebiyet verdigini ortaya koymustur
(Giiltekin ve Sayil, 2005). Zorbaligin akademik problemleri hakkinda arastirmalarda
bulunun Amerikan Ulusal Egitim Birligi (National Education Association and the
U.S. Department of Justice) ve Amerikan Adalet Departman1 Amerika da her giin
160 bin 6grencinin magdur olmamak i¢in okula devamsizlik yaptigini belirtmistir

(Anderson, Swiatowy, 2008, akt. Toks6z, 2010).

2.8 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde iilkemizde ve yurt disinda Akran Zorbaligi ve Okula Karst Tutum ile

ilgili caligmalar yer almaktadir.

2.8.1 Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar
2.8.1.1 Doktora tezleri

Délek’in (2002) ““Ogrencilerde Zorbaca Davranislarin Arastirilmasi ve Bir Onleyici
Program Modeli’> adli doktora tez c¢alismasinin Orneklemini 659 &grenci
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak Dan Olweus’un Zorba/Magdur Anketi

kullanilmistir. Aragtirma sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Arastirma yapilan oOgrencilerin yaris1 akran zorbaligina degisen sikliklarda

ugramisg, 68rencilerin {igte biri ise zorbaca davranislarda bulunmustur.

2. Zorca/magdur davranislari incelendiginde en ¢ok karsilasilan davranisin sozel
zorba davranislarindan alay etme davranisi oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler en gok
erkek Ogrenciler tarafindan zorbaca davranislara maruz kaldiklarini belirtmislerdir.
Zorba Ogrenciler en ¢ok iyi tanidiklart ve zaman gecirdikleri arkadaslarina yonelik

zorba davraniglari sergileme egilimindedir.

3. Bulgular incelendiginde dgretmenlerin zorbalik olaylarina miidahale etmekte ve
onlemekte yetersiz kaldiklar1 sonucuna ulasilmustir. Ogrenciler karsilastiklart

zorbalik olaylarini yetigkinlere anlatmama egilimdedirler.
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4. Zorba davranislarin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi sonucu kizlardan daha
fazla sayida erkek zorba oldugunu sonucuna ulagilmistir. Magdur olma diizeyleri
arasinda cinsiyete gore bir farklilik bulunmamistir. Magdur 6grencilerin yasadiklari
olaylar yetigkinlere anlatma davranigsinda cinsiyet degiskeni agisindan bir fark soz

konusu degildir.

5. Zorbaca davraniglarla ilgili 6grencilerin tutumlarini belirlemek i¢in sorulan
sorulardan elde edilen bulgulara gore 6grenciler magdur 6grencilere karsi sempati

duymaktadir ve zorbaca davranislarin 6nlenmesini istemektedir.

[rfaner’in (2009) *‘Ogrenciler Arasinda Gergeklesen Zorbalik Eylemleri ve Zorbalik
Konusunda Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve Okul Yéneticilerinin Tutum ve
Gortisleri’’ adli doktora tez ¢alismasinin 6rneklemini 673 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada Olweus Zorba/Magdur Anketi ve Zorbalikla Basetmek: Ogretmen

Anketleri kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore;

1- Arastirma o6rnekleminin yartya yakini zorbaliga en az bir kere maruz kaldiklarini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin en ¢ok maruz kaldiklar1 zorbalik tiirlerinde ilk sirada
duygusal zorbalik, ikinci sirada sozel zorbalik ve son sirada fiziksel zorbalik yer
almaktadir. Ogrencilere zorbalik yapan dgrenciler en ¢ok siif arkadaslari olmakla
beraber bunu iist siniftaki 6grenciler takip etmektedir. Ogrencilerin zorbaliga en ¢ok

maruz kaldiklart mekan ise okul bahgeleridir.

2- Magdur 6grencilerin %24,5’u arkadaslarina, %12,3’ii 0gretmenlerine, %8,4’°1

ailelerine maruz kaldiklar1 zorbaca davraniglar1 anlatmaktadir.

3- Orneklemi olusturan 6grencilerin yaklasik %53’ii zorbalik yaptigini belirtmistir.
Zorba davramislar arasinda sozel zorbalik ilk sirada, fiziksel zorbalik ise ikinci

siradadir.

4- Orneklemi olusturan 6grencilerin yaklagik yaris1 dgretmenlerinin  zorbalik

olaylarina miidahale etmekte ve dnlemekte yetersiz kaldiklar1 diisiinmektedir.

5- Sincan Endiistri Meslek Lisesinde gorev yapan okul yoneticileri, zorbalik olaylar
konusunda yeterli bilgiye sahip degillerdir. Zorbalik davranislarin1 sadece fiziksel
zorbaliktan ibaret sanmaktadirlar. Okulda yasanan zorbalik olaylar1 bu sebeple
ciddiye almmamaktadir. Ogrenciler zorbaliktan korkmaktadir fakat sorunlarin
¢Oziimii olarak zorbaligi gormektedirler. Bununla beraber magdur &grencilere

sempati duymaktadirlar.
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6- Ogretmenlere yoneltilen sorulardan elde edilen bulgulara gore zorbalik
konusundaki gortisleri kidem, cinsiyet ve bransa goére anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Bayraktar’in (2009) ‘‘Ergenlerin Zorba ve Kurban Davraniglarinda Birey, Aile,
Akran ve Okula Dair Ozelliklerin Rolii: Biitiinciil Bir Model Onerisi’’ adl1 doktora
tez calismasinin Kuzey Kibris orneklemini 544 (284 kiz, 259 erkek), Tiirkiye
orneklemini ise 509 ergen (270 kiz, 239 erkek) olusturmaktadir. Veri toplama
araclar1 olarak, Akran Zorbalig1 Kurbanlarin1 Belirleme Olgegi, Akran Zorbalarini
Belirleme Olgegi, Mizah Stilleri Olgegi, Basa Cikma Stratejileri Olcegi, Ergen Aile
Siireci Olgegi, Psikolojik Kontrol Olgegi, Cocuklarmn Evlilik Catismasini Algilamasi
Olgegi, Kendini Agma Olgegi, Ebeveyn ve Akran Baghligi Olgegi, Arkadashk
Niteligi Olgegi, Sinifin Sosyal Cevresini Algilama Olgegi, Okula Baglilik Olgegi,
Okul Ortam1 Olgegi, Okulun Psikolojik Cevresini Algilama Olgegi gibi olgekler
kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, ebeveyn egitim durumu degiskenine
gbre anne baba egitim diizeyi arttik¢ca zorbaliginda arttigi, anne baba egitim durumu
azaldik¢a magdurlugun arttigina ulasilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan
bakildiginda erkek 6grencilerin daha fazla fiziksel zorba ve magdur olduklarina, kiz
ogrencilerin daha fazla iligkisel zorba ve magdur olduklarina ulasilmistir. Yas grubu
degiskeni ele alindiginda zorbalik diizeylerinde 8.siniflarda, magdurluk diizeylerinde

9-10.siniflarda artis gézlenmistir.

Secer’in (2014) ‘‘Akran Zorbaligina Ugrayan Ergenlerin Magduriyet Algilamalar1 ve
Kullandiklar1 Basa Cikma Stratejilerine Grupla Psikolojik Danigmanin Etkisinin
Incelenmesi’” adli doktora tez ¢alismasinin drneklemini Erzurum sehir merkezinde
yer alan Kiiltiir Kurumu ilkégretim Okulunda 6grenim gérmekte olan 230 dgrenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Ergen Akran Iliskileri Magdur Formu ve

yiiz ylize goriisme yontemleri kullanilmistir. Arastirmada su sonuglara ulasilmstir:

1. Basa ¢ikma stratejilerine iliskin olarak calismanin Oncesine oranla etkisiz basa
¢ikma yontemi olan caresizlik ve ka¢inma diizeylerine iligkin puanlar anlamli bir

sekilde azalmistir.

2. Basa cikma stratejilerine iligkin ¢alismanin Oncesine oranla etkili basa ¢ikma
stratejileri olan sosyal destege bagvurma, direnme, yardim arama ve iyimserlik

diizeylerine iliskin puanlar anlamli bir sekilde artmistir.
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Albayrak’m (2012) “ Okulda Uygulanan Zorbaligi Onleme Programinin Zorbaligin
Azaltilmasinda Etkisi’’ adli arastirmasinin érneklemini, Istanbul’da ki iki ilkdgretim
okulu ikinci kademede yer alan 583 6grenci olusturdu. Veri toplama araglar1 olarak
Kisisel Bilgi Formu, Akran Zorbaligi Kurbanlarmi Belirleme Olgegi (AZKBO),
Akran Zorbalarini Belirleme Olgegi (AZBO), Egitimi Degerlendirme Formu ve
Okulda ZOP Uygulamalar ile ilgili Gériisleri Degerlendirme Formu kullanilmistir.
Aragtirmanin sonuglar1 su sekildedir; arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik ticte
biri zorbaliga ugradifi ve bu zorbaligin yiizde 50 oraninda sinifta Ogretmen
olmadiginda gerceklestigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin, AZKBO ve AZBO alt
boyutlarindan olan alay etmeden en yiiksek puan ortalamasini aldiklari, agik saldiriy1
daha cok erkeklerin gerceklestirdigini, smif diizeyinde ele alindiginda daha ¢ok
8.sinifta zorbalik davranislarinin goriildiigiinii, 6grencilerin iliskisel zorbaliga en ¢ok
6.smifta maruz kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Babanin egitim diizeyi degiskenine
gore elde edilen bulgular sonucu baba egitimi diisiik olan Ogrencilerle diger
Ogrencilerin daha ¢ok alay ettigi, ebeveyn ekonomik diizey degiskeni acisinda
bakildiginda ekonomik diizeyleri diisiik olan 6grencilerin daha fazla magdur ve zorba
oldugu belirlenmistir. Arastirmanin deney grubu kontrol grubuna gore yapilan son
testte  AZKBO’nin alt boyutlarindan ve AZBO’nin korkutma sindirme alt

boyutundan aldiklar1 puan ortalamalar1 anlamli bir sekilde daha diisiik bulunmustur.

2.8.1.2 Yiiksek lisans tezleri

Cayirdag’mn (2006) “‘Ilkdgretim 7. ve 8. Smf Ogrencilerinin Okul Kiiltiiriinii
Algilayislar ile Zorbalik Egilimleri ve Zorbalikla Bag Etme Diizeyleri Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi’” adl1 yiiksek lisans tez calismasinin drneklemini Istanbul ili
ilkogretim okullart 7. ve 8. siniflarda egitim gormekte olan &grencilerden, basit
tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilmis 300 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araclar1 olarak “Zorbalik Egilimi Olgegi”, “Zorbalikla Bas Etme

Olgegi” ve “Okul Kiiltiirii Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore;

1. Ogrencilerin zorbalik egilimi toplam puanlari ile okul kiiltiirii 6lgeginin tiim alt

boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

2. Ogrencilerin zorbalikla bas etme diizeyleri ile okul kiiltiirii gelisim ve basari

boyutlar1 arasinda dogru orantili anlamli bir iligki vardir.
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3. Okul kiiltiirii o6lgeginin kurallara baglilik alt boyutu ile zorbalikla bas etme

arasinda negatif bir iliski vardir.

4. Ogrencilerin zorbalik egilimleri ve zorbalikla bas etme diizeylerinin cinsiyet ve
okul tiirii degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi incelendiginde, iki 6l¢ek

icinde kiz 6grenciler ile erkek dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik vardir.

5. Okul tiri agisindan zorbalikla bas etme diizeyinde farklilik yokken, zorbalik

egiliminde anlaml: derecede bir fark saptanmastir.

Ariman’n (2007) “‘Ilkogretim 7. ve 8. Smif Ogrencilerinin Zorbalik Egilimleri ile
Okul Iklimi Algilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi’’ adli yiiksek lisans tez
calismasmin Orneklemini, istanbul ili Kadikoy ilcesinde bulunan 10 okuldaki
dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak KOID Kapsaml
Okul iklimi Degerlendirme Olgegi ve ZDEO Zorbalik Davranisi Egilim Olcegi

kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore;

1. Okul iklimi 6l¢egi idare boyutunun cinsiyet degiskenine incelenmesi sonucu elde
edilen bulgulara gore erkek Ogrencilerle kiz 6grenciler arasinda anlamli bir fark
vardir. Bu farklilik kiz 6grenciler lehinedir. Anne baba, toplum ve okul arasi iligki alt
boyutunun cinsiyet degiskenine gore incelenmesi sonucu kiz Ogrenciler lehine

anlaml bir farklilik belirlenmistir.

2. Okul iklimi o6lgegi 6gretmen-6grenci iliskisi alt boyutunun 6grencinin annesinin
egitim diizeyi degiskeni incelemesinde elde edilen bulgular anlamli bir farklilik
oldugunu ortaya koymustur. Bu farklilik anneleri ilkokul ve alti mezunu olan ve

anneleri ortaokul mezunu olan 6grenciler lehine oldugu belirlenmistir.

3. Okul iklimi 6lcegi giivenlik ve diizenlilik alt boyutunun gelir diizeyi degiskenine
gore incelenmesi sonucu elde edilen bulgular anlamli bir farklilik oldugunu ve bu

farkin ytiksek gelir diizeyine sahip 6grenciler lehine gerceklestigi belirlenmistir.

4. Zorbalik Davranisi Egilim Olgegi; fiziksel zorbalik, sozel zorbalik, eglence amagh
zorbalk, duygu zorbalig: alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine incelenmesi sonucu
elde edilen bulgulara gore anlamli bir farklilasma oldugu ve bu farklilasmanin erkek

ogrenciler lehine oldugu gergekligi belirlenmistir.
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5. Okul iklimi dlgegi alt boyutlar: ile Zorbalik Davrams: Egilimi Olcegi alt boyutlar:
arasindaki iliskinin incelenmesi sonucu okul iklimi puanlan yiikseldik¢e zorbalik

egilimi puanlar1 anlamli bir sekilde diigmiistiir.

6. Elde edilen bu sonuglara gore 6grencilerin okul iklimi algilari ile zorbalik davranis

diizeyleri arasinda anlamli bir iliski vardir denilebilir.

Pelendecioglu’nun (2011) *‘Lise Ogrencilerinde Zorbalik Olgusunun Okul Yasam
Kalitesi ve Empati Degiskenleri Bakimindan Incelenmesi’’ adli yiiksek lisans tez
calismasinin orneklemini 9., 10. ve 11. smifta okuyan toplam 859 lise ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglari olarak “Akran Zorbalig1 Anketi’’,
“Liselerde Yasam Kalitesi Olcegi”, “Temel Empati Olcegi” ve “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore; Zorba ve kurban olma boyutlarinin
cinsiyet degiskenine gore incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara goére kiz
ogrencilerin zorba ve kurban olma diizeyleri erkeklere gore daha yiiksektir. Sinif
degiskenine gore yapilan incelemeler sonucu anlamli farkliliklar bulunmus ve bu
farkliliklar; 9.smiftan 10.sinifa gegildiginde yiikseldigi, 11.smmifta diistiigi,
Zorba/kurban oranmin ise 9.smiftan 10.smifa gegildiginde yiikseldigi, 11.sinifa
gecildiginde 1/3 oraninda azaldigi seklindedir. Okul tiirii degiskenine gore yapilan
incelemelerden elde edilen bulgular anlamli bir farklilik oldugunu ve bu farkliligin
en yiksek zorba frekans Anadolu Lisesinde, en diisiik zorbalik frekansi Fen
lisesinde; en yiiksek kurban frekansi Genel Lisede, en diisiik kurban frekansi Fen
Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesinde; en yiiksek zorba/kurban frekansi Genel

Lisede, en diisiik zorba/kurban frekansi ise Fen Lisesinde oldugu goriilmiistiir.

Cagri’nin (2010) “‘Zorbalik Yapan ve Zorbaliga Maruz Kalan Cocuklarin Kisilik
Ozelliklerinin Karsilastirilmas1” adli ¢alismasinin 6rneklemini Istanbul ilinde Milli
Egitim Bakanligi’na bagli dort ortaokuldan, 6. 7. ve 8. Siniflara giden 1930 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglari olarak 16PF-KiM Kisilik
Envanteri, Akran Tercihi Sosyometri teknigi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmustir.
Arastirmanin sonucuna gore; Cinsiyet ve yas degiskenine gore yapilan incelemelerde
anlamli farklilik bulunmustur. Zorba ve Kurban olan &grencilerin kisilik puanlar
incelendiginde: Zorba ve kurbanlar arasindaki farklilik strese tolerans, baskinlik ve
gercekgilik alt boyutlarinda zorbalar lehine, kurallara baglilik, miikemmeliyetgilik,

ketumluk ve oto kontrol alt boyutlarinda kurbanlar lehine ger¢eklestigi belirlenmistir.
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Kisilik faktorlerine dayali bulgular, belli kisilik 6zelliklerinin d6grencilerin zorba ve

kurban olmasinda etkili oldugunu ortaya koymustur.

Giiven’in (2010) *“Ortaokul 8.Smif Ogrencilerinin Zorbalik Yapmalari ile Zorbaliga
Maruz Kalmalarinin, Cinsiyet, Anne-Baba Egitimi, Sosyockonomik Diizey ve
Empati Egilimi Agcisindan Incelenmesi’” adli yiiksek lisans tez calismasimin
orneklemini Mersin’in Yenisehir ve Akdeniz ilgesindeki devlet ortaokullarinda 8’inci
sinifta egitim gormekte olan Ogrencilerden, amacli 6rneklem yontemi ile secilmis
200 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglari olarak, Akran
Zorbalig1 Kurbanlarin1 Belirleme Anketi, Akran Zorbalig1 Belirleme Anketi, Empati
Egilim Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda akran
zorbalig1 kurbanlar1 belirleme anketinin cinsiyet degiskenine goére yapilan
incelemede anlamli bir farklilik bulunamamisken, akran zorbalig1 belirleme 6l¢eginin
cinsiyet degiskenine gore yapilan incelemede anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farkliligin erkek 6grenciler lehine gerceklestigi belirlenmistir. Zorba ve kurban olma
boyutlarinin anne-baba egitim seviyesi degiskenine gore yapilan incelemede anlamli
bir farklilik bulunamamistir. Sosyoekonomik diizey degiskenine gore yapilan
incelemede zorba olmada herhangi bir farklilasma bulunamazken, kurban olmada
anlamli bir farklililk bulunmustur. Bu farklilhik sosyoekonomik diizeyi diisiik
ogrenciler lehinedir. Empati egilim puanlart ile zorbalik yapma puanlar
karsilastirildiginda negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu iliski erkek
ogrencilerde anlamli bir iliskiyi ortaya koyamazken, kiz 6grencilerde negatif bir

iligki oldugu gercegi belirlenmistir.

Okte’nin (2014) ““Ogrencilerin Zorbalik Egilimleri ile Sosyal Medyaya Yonelik
Tutumlar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi (Sancaktepe Ornegi)’* adl1 yiiksek lisans
tez caliymasmin oOrneklemini Istanbul ili Sancaktepe ilgesi Milli Egitim
Midiirliigii’ne bagl 8 devlet okulunda yas araliklar1 13-14 olan 91 kiz ve 94 erkek
toplam 185 06grenci olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araglari olarak
“Zorba Davranig Egilimleri Olgegi” (Satan A., 2006), sosyal medya sitelerine
yonelik tutumlarim lgmek icin de “Sosyal Medya Tutum Olgegi” (Otrar ve Argin,
2013) kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore; zorba davranig egilimi 6lgegi alt
boyutlar ile sosyal medya tutum Olgegi alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi incelemek
i¢in yapilan analizler sonucunda Zorba Davrams Egilim Olgegi Duygu Zorbalig: alt

boyutu ile Sosyal Medya Tutum Olgegi Paylasim ihtiyaci alt boyutu arasinda negatif
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yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu iki 6l¢ek arasindaki iligskiyi genel olarak
ifade edersek Sosyal Medya Tutum Olgegi alt boyut puanlar yiikseldikce, Zorba
Davranis Egilim Olgegi alt boyut puanlar anlaml1 olacak sekilde diismiistiir. Diger
bir deyisle 6grencilerin sosyal medya tutumlari ile zorba davranislar arasinda anlamli

bir iligki vardir. Diger alt boyutlar arasinda anlaml1 bir iligki bulunamamastir.

Toksoz’iin (2010) “‘Ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Zorbalik Egilimleri ve
Aile Tutumu Arasindaki Iliski Uzerine Bir Arastirma: Eskisehir Ornegi’> adh
yiiksek lisans tez calismasinin o6rneklemini Odunpazari Ilgesinde bulunan sekiz
ilkogretim okulunda 6grenim gormekte olan 594 adet ikinci kademe Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araglar1 Zorbalik Davranis Egilim Olgegi
ile Anne Baba Tutum Olgegidir. Arastirmanin sonuglarina gore; yas, sinif, cinsiyet,
anne babanin egitim durumu, ailenin gelir diizeyi degiskenlerinin 6grencilerin
zorbalik egilimi ve anne baba tutumu ile anlamli bir iligkiye sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. Zorba davranig egilimi ile anne baba tutumlar1 arasinda yiiksek diizeyde

negatif bir iligski oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Kilig’m (2009) “‘Ilkdgretim 6, 7, 8. Siif Ogrencilerinin Zorbalik Diizeylerinin
Yordanmasi (Konya Ili Cihanbeyli Ilgesi ilce Merkez Ornegi)’’ adli yiiksek lisans tez
calismasinin 6rneklemini Konya ili Cihanbeyli ilgesi, ilge merkezindeki alt1 resmi
ilkdgretim okulunun 6. 7. ve 8. siniflarinda egitim goren 367'si kiz ve 396's1 da erkek
olmak iizere toplam 763 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araclari
olarak Ko¢ (2006) tarafindan gelistirilen "Ogrenci Iliskileri Tutum Olgegi"

kullanilmistir. Arastirmanin sonuclari su sekildedir:

Akran zorbaliginin cinsiyet ve meydana geldigi mekan degiskenlerine gore
incelenmesi sonucu cinsiyet agisindan anlamli bir farklihk bulunamamisken,
zorbaliginin yaklasik yiizde 75 oraninda okul i¢inde, yaklasik ylizde 25 oraninda
okul disinda meydana geldigi bulgularina ulasilmistir. Zorba davraniglariyla anlamli
iliski i¢inde bulunan degiskenler 6nem sirasinda gore; yetiskin etkisi, basari, hatali

davranis siklig1, cinsiyet, anne tutumu, okul, baba tutumu, gelir ve sinif seklindedir.

Kendine giiven ile anlamli iliski i¢cinde bulunan degiskenler 6nem sirasinda gore;
yetigkin etkisi, hatal1 davranis sikligi, basari, cinsiyet, anne tutumu, sinif, okul, baba

tutumu ve gelir seklindedir. Zorbaliktan ka¢inma ile anlamli iliski i¢inde bulunan
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degiskenler 6nem sirasinda gore; hatali davranis sikligi, yetiskin etkisi, cinsiyet,

basari, okul, anne tutumu, baba tutumu, sinif ve gelir seklindedir.

Ozgii’niin (2015) *‘Ortaokul Ogrencilerinin Okul Reddi ve Okul Terki Risklerinin
Zorbalik- Magduriyet Kategorilerine Gore Incelenmesi’® adli yiiksek lisans tez
calismasinin 6rneklemini Ankara ili Beypazar1 ve Kizilcahamam ilgelerinde bulunan
alt1 ortaokulun 6,7 ve 8. smiflarina 2012-2013 egitim ve 6gretim yilinda devam eden
148 kiz ve 240 erkek olmak iizere toplam 388 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araglari olarak Atik ve Giineri (2012) tarafindan Tirkgeye uyarlanan
Okul Yasantilar1 Olgegi, Seger (2014) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Okul Red
Olgegi ve Siiteii (2015) tarafindan gelistirilen Okul Terk Riski Olgegi kullanilmustir.
Arastirmanin sonuclarina gore cinsiyet, simf diizeyi, akademik ortalama, okul
devamsizligi, aylik gelir ve anne-babanin egitim diizeyleri degiskenleri ile okul reddi
davranigi arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Bunun yaninda 6grencinin
yasinin biliylik olmasinin ve akran zorbaligina maruz kalmasmin okul reddini
arttirdig1 gergekligi belirlenmistir. Okul terk riski ve zorbalik davranislart ile simif
diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunamamisken, cinsiyet ve okul devamsizlik giin
sayist degiskenleri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Bu iligki pozitif yonliidiir.
Bu bulgularin yaninda alt boyutlar arasindaki iliski su sekildedir: Zorbalik
davranigina maruz kalma ile antisosyal davranma arasinda pozitif bir iliski, akademik
ortalama ile terk riski arasinda negatif yonlii bir iligki, aylik gelir ile basarisizlik ve
antisosyal davranmaya bagh terk riski arasinda negatif yonlii bir iligski, annenin
egitim diizeyi ile sessiz davranmaya bagli terk riski arasinda negatif yonlii bir iliski,
babanin egitim diizeyi ile basarisizlik nedeniyle terk riski arasinda negatif yonlii bir
iligki belirlenmistir. Sessiz davranmaya bagli terk riski alt boyutunun annenin egitim
diizeyi degiskenine gore yapilan incelemede anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farklilik annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler lehinedir. Basarisizlik nedeniyle
okulu terk etme riski alt boyunun baba egitim diizeyi degiskenine gore incelenmesi
sonucu anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik babasi ilkokul ve ortaokul
mezunu olan 6grenciler lehinedir. Diger alt boyutlar ile degiskenler arasinda anlaml

farkliliklar belirlenememistir.

Kocasahan’in (2012) *‘Lise ve Universite Ogrencilerinde Akran Zorbalig1 ve Sanal
Zorbalik’” adli yiiksek lisans tez ¢alismasiin 6rneklemini kolay ornekleme yoluyla

secilen, 490’1 lise ve 312’si iniversite o6grencisi olmak tzere 802 katilimct
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olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Zorba Davraniglar Anketi
ve Sanal Zorbalik Envanteri kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore lise ve
iiniversite ogrencilerinin yaklasik yiizde 40’1 akran zorbaligina dahil olmustur. Yine
bu katilimcilarin yaklasik yiizde 30’u sanal zorbaliga dahil olmustur. Akran zorbaligi
orani lise 6grencileri arasinda yaklasik ylizde 50, {iniversite dgrencileri arasinda

yaklagik yiizde 10 diizeyindedir.

Zorbaca davraniglar anketi alt boyutlar1 ve sanal zorbalik envanteri alt boyutlarindan
aliman puanlarin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi sonucu anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Bu bulgulara gore erkek 6grenciler kiz 6grencilere gére daha fazla
akran zorbasi ve sanal zorbadir. Zorbaca davranislar anketi alt boyutlarindan akran
zorbalig1 yapma alt boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunabilirken, akran zorbaligina maruz kalma ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Sanal zorbalik envanteri alt boyutlar1 olan sanal
zorbahik yapma ve sanal zorbalik kurbani olma ile cinsiyet degiskeni arasinda

anlamli bir iligki belirlenmistir. Bu farklilik erkek 6grenciler lehinedir.

2.8.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Akran zorbaligi hakkinda diinya iizerinde en kapsamli arastirmalart Dan Olweus
yapmustir. 1978’de 6rneklemini 150.000 dgrencinin olusturdugu zorbalik belirleme
caligmasinin sonucuna gore Ogrencilerin toplamda %15’inin zorba veya kurban
olarak zorbalik deneyimleri vardir. 1991 yilinda Norveg’te 6rneklemini 80.000 ilk,
orta ve lise 6grencisinin olusturdugu arastirmada, 6grencilerin %10’unun iki aylik bir
stirede kurban olduklarini, %7’sinin ise yine ayni siire igerisinde zorba olduklar
sonucuna ulagmigtir. Olweus, 2001°de orneklemini 110.000 ergen o6grencinin
olusturdugu yeniledigi arastirmanin sonuglarina gore 1983 yilinda yaptig1 ¢alismaya

gore zorbalik olaylarinin %65 oraninda artigin1 saptamistir (Akt. Cayirdag, 2006).

Juvonen ve Graham’m (2001) zorbalikla ilgili yaptiklari aragtirmadan elde ettikleri

bulgulara gore agsagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Ogrencilerin yaklasik yiizde 15°1 belirli bir siire boyunca zorba veya kurban olarak

zorbalik olaylar1 yagamaktadir.

2. Zorbaliga daha ¢ok bedensel olarak zayif veya yasi daha kiiciik cocuklar

ugramaktadir.
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3. Cinsiyet degiskenine gore yapilan incelemelerde erkek cocuklarin zorbaliga daha

fazla maruz kaldig1 gercekligi belirlenmistir.

4. Zorbalik olaylarinda zorba ve magdur olan 06grencilerin aileleri olaylardan
haberdar degillerdir ve zorbalik olaylarinin 6nlenmesinde ne yapmalar1 gerektigini

bilmemektedirler.

5. Zorbalik olaylarinin en sik meydana geldigi mekan oku i¢idir. Bunu okul dis1, okul
yolu takip etmektedir.

6. Yapilan arastirmaya gore tiim okullarda zorbalik davraniglar1 goriilmektedir.

Zorbaligin olmadig bir okul yoktur.
7. Zorba veya magdur olma durumu en az bir y1l boyunca siiregelmektedir.

8. Ogrencilerin akademik basarisi ile zorbaca davranislar arasindaki iliskiyi ortaya
cikarmak i¢in yapilan arastirmadan elde edilen bulgular iki degisken arasinda anlamli
bir farklihk bulundugunu gostermistir. Ogrencinin akademik basarisinin yiiksek

olmas1 zorbaca davranislar sergilemesine engel degildir.

Schwartz, Chang ve Farmer (2002), Giiney Kore’de 6rneklemini 122 g¢ocugun
olusturdugu calismalarindan elde edilen bulgulara gére zorbalik davranisi ile diisiik
performans, ¢ekingenlik, yalmizlik durumlariyla anlamh bir iligski saptamislardir. Bu
iliski pozitif yonliidiir. Arastirmanin bir diger sonucu Giiney Kore ile bat1 kiiltiirleri
karsilagtirildiginda zorbalik olaylarmin paralellik gosterdigidir. Arastirmacilar ayni
arastirmay1 296 ¢ocukla Cin’de de gerceklestirmislerdir. Elde edilen sonuglar Giiney

Kore’de elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.

Gofin, Palti ve Gordon (2002), Kudiis’te bulunan 11 okulda 8. ve 10. sinifta 6grenim
goren 518 erkek 523 kiz ogrenciyle yaptiklari arasgtirmanin amaci Ogrenciler
arasindaki zorbaligin yaygihigimi ve zorba-kurban Ggrencileri belirleyebilmektir.
Arastirmanin degiskenlerini okul diizeyi, ailenin ekonomik durumu, cinsiyettir.
Aragtirmanin alt boyutlar1 olarak 6grencinin problemlerle basa ¢ikabilme becerisi,
akademik basarmin oOgretmen tarafindan degerlendirme bakisi, okulun imaji,
ogretmenlerden alinan destek, yiiksek basar1 beklentisi ve etkinliklerden dislanmadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Diinya Saglhk Orgiitii tarafindan gelistirilen
“Okul Cagi Cocuklarmin Saglik Tutumu” anketi kullanilmigtir. Arastirmadan elde
edilen bulgularin yorumlanmasiyla elde edilen sonuglar su sekildedir; cinsiyet

degiskenine gore degerlendirme sonucu erkek Ogrencilerin yaklagik dortte biri kiz
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Ogrencilerin yaris1 zorbalik olaylarima dahil olmaktadir. Erkek ogrencilerin iigte
birinin, kiz 6grencilerin yedide birinin magdur oldugu sonucuna ulagilmistir. Sinif
degiskenine gore yapilan incelemeler zorbaligin daha c¢ok 8.smiflarda goriildigi
sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirmada okul zorbalifinin yordayici degiskenleri

olarak cinsiyet ve 6gretmenlerin yetersiz destegi bulunmustur.

Joan, Dunlapb, Daneb, Lochmanb ve Wellsc (2004), *‘Ogretmenlerin Sinif Y dnetimi
Hakkindaki Fikirleri ile Siifin Sosyal Yapisi1 ve Zorbalik Arasindaki Iliski’’ adli
calismanin Orneklemini Norveg ilkokullarinda 6grenim géren 2002 6grenci ve 99
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgularin yorumlanmasi
sonucu elde sonuglara gore; sinifin sosyal yapisi ile zorbalik davraniglar1 arasinda
anlamli bir iliski vardir. Ayni sekilde sinif yonetimi ile zorbalik davranislar1 arasinda
anlamli bir iliski vardir. Yani smif yonetimi ve smifin sosyal yapisinin zorbalik

davraniglar1 sergilenmesinde dogrudan etkisi vardir.

Scheithauer, Hayer, Petermann ve Jugert (2006), veri toplama aracit olarak
Olweus’un (1991) Zorba/Kurban Anketi’ni yeniden diizenlenmis versiyonunu
kullanmiglardir. Arastirmanin Orneklemini Almanya’da iki farkli eyaletten 2086
besinci simif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin degiskenleri sinif ve cinsiyettir.
Elde edilen sonuglara gore; Ogrencilerin yaklasik onda biri zorba ve onda biri
kurbandir. Cinsiyet degiskenine gore yapilan inceleme sonucunda zorbalik
davranigin tiim alt boyutlarinda erkeklerin kizlara gore daha fazla zorba ve kurban
oldugu sonucuna ulasilmistir. Siddete maruz kalma alt boyutunda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik yoktur fakat fiziksel siddet boyutunda bulunan
farklilik erkek oOgrenciler lehinedir. Yani erkek ogrenciler kizlara gore fiziksel

siddete daha fazla maruz kalmaktadir (Akt. Pelendecioglu, 2011).

2.8.3 Alan Yazin Taramasinin Sonucu

Alan yazin taramasinin sonuglari dogrultusunda; lilkemizde ve yurt disinda yapilan
calismalar sonuclari acisindan paralellik gostermektedir. Yapilan arastirmalarin
hemen hepsinde tiim Orneklemlerde en az on 6grenciden biri zorba veya magdur
olarak zorbalik deneyimi yasamistir. Zorbaligin olmadigi bir okul yoktur. Zorbalik
belirleme c¢alismalarinin cinsiyet degiskenine gore incelendigi arastirmalarin sonucu

erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha fazla zorba ve magdur oldugunu
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gostermektedir. Sinif diizeyi degiskenine gore yapilan incelemeler daha iist siniftaki
ogrencilerin alt siniflara gore zorbaca davranis sergileme sikliklariin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Zorbaligin meydana geldigi mekan olarak en ¢ok okul i¢i ortamlarda
zorbalik olaylarmin gergeklestigi, zorbaligi Onlemede okul yonetimleri ve
Ogretmenlerin yetersiz oldugu sonuglart goze carpmaktadir. Anne-baba egitim
diizeyi, akademik basar1 diizeyi ve kardes sayisi degiskenleri ile zorbalik arasinda
anlaml iligkiler bulunamamistir. Ailenin ekonomik diizeyi degiskenine gore yapilan
incelemelerde ekonomik diizeyi diisiik Ogrencilerin daha fazla magdur oldugu
sonucuna ulagilmistir. Okul iklimi, 6grencilerin okulla ilgili diisiinceleri, okula kars1
tutum ile ilgili yapilan ¢alismalarda ise cinsiyet degiskeni agisindan kiz dgrenciler,
smif diizeyi olarak smif diizeyi daha diisiik olan ogrenciler, akademik basar1
degiskeni acisindan akademik basaris1 yliksek olan Ogrenciler, ekonomik diizey
degiskeni acisindan ekonomik diizeyi yiiksek olan &grenciler lehine anlamli
farkliliklar s6z konusudur. Kardes sayist ve ailenin egitim durumu degiskeni
acisindan herhangi bir farklilik mevcut degildir. Akran zorbaligi ile okula kars1 tutum
arasindaki iligskinin incelendigi arastirma sayisi ¢ok yetersizdir. Bu konuda yapilan
arastirmalar akran zorbalig1 ile okula karsi tutum arasinda negatif yonlii bir iligkinin

oldugu sonucunu saptamiglardir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, arastirma evren ve 6rneklemi, arastirmada kullanilan

Olcme araci, verilerin toplanmasi ve analizleri anlatilacaktir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Ortaokul 6grencilerinde akran zorbaligi/magdurlugu ile okula karsi tutum arasinda
anlamli bir iligskinin olup olmadiginin incelendigi bu arastirmada karsilastirma tiirti

iliskisel tarama modeli kullanilmstir.

Iliskisel tarama modeli iki ya da daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin
varhgini ve derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir. iliskisel
tarama modelinin korelasyon tiirii ve karsilastirma tiiri olmak tizere iki tiirii vardir:
Korelasyon tiirii aragtirma modellerinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi
ve var olan degisimin nasil oldugu incelenirken, Karsilastirma tiiriinde, en az iki
degisken arasinda bagimsiz degiskene gore gruplar olusturularak bagimli degiskene
gore gruplar arasinda fark olup olmadigi incelenir (Karasar, 2004).

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin  evrenini 2015-2016 egitim-dgretim yilinda Kocaeli 1li Kartepe
Ilgesindeki  ortaokul kurumlarinda egitim-Ogretim  gdren 5818  dgrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini oranli 6rnekleme ile se¢ilmis 3 okul, %95
giiven araliginda % 5 hata pay1 ile 650 6grenci ile ¢alisilmast planlanmigstir. Ancak
uygulanan 6l¢ekleri amacina uygun doldurmayanlar diisiilerek 640 6grenci ile ilgili

calisma yapilmistir.
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3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Okula Kars1 Tutum Olgegi (Erktin, Okcabol
ve Ural, 2010), Akran Zorbalig1 Olgegi Cocuk Formu (Piskin, Ayas, 2011) ve Kisisel

Bilgi Formu kullanilmstir.

3.3.1 Okula Kars1 Tutum Olcegi

Okula kars1 tutum o6lgegi Erktin, Okcabol ve Ural (2010) tarafindan gelistirilmistir.
Okula karst tutum Olgegi Ogrencilerin okula olan bakis acgilarini, tutumlarint ve

duygularini belirleyebilmek amaci tasimaktadir.

Okula kars1 tutum 6lgegi 29 maddeden ve 5 alt boyuttan olugsmaktadir. Birinci boyut
8 maddeden olusan Ogrenmeye Karsi Tutum, ikinci boyut 8 maddeden olusan
Ogretmene Kars1 Tutum, iigiincii boyut 5 maddeden olusan Okula Kars1 Tutum,
dordiincii boyut 4 maddeden olusan Okul Yerleskesi Hakkinda Algilar, besinci boyut
4 maddeden olusan Ebeveyn-Okul iliskisi boyutlarindan olusmaktadir.
Ogrencilerinden 6lgek maddelerine Evet, Kismen ve Hayir segeneklerinden bir
tanesini isaretlemesi istenmektedir. Evet 3 puan, Kismen 2 puan ve Hayir 1 puan
degerindedir. Ancak ters maddelerde (Madde Numarasi: 2, 3, 6, 8, 13, 15, 23, 29)
Evet 1 puan, Kismen 2 puan, Hayrr 3 puan degerindedir. Ogrencilerin lgekten
alabilecekleri minimum puan 35 iken, maksimum puan 91°dir. Yiiksek puanlar

ogrencilerin okula karsi olumlu tutum gosterdigini belirtmektedir. Olgegin gegerligi

40, giivenirligi .80 dir (Erktin ve digerleri, 2010)

3.3.2 Akran Zorbahg Olcegi Cocuk Formu

Akran Zorbaligi Olgegi Cocuk Formu Piskin ve Ayas (2011) tarafindan
gelistirilmistir. Akran zorbalig1 6lgegi ¢ocuk formu cocuklar arasinda goriilen
zorbaca davraniglarin iki tarafi olan zorba ve magduru belirlemek amaciyla

gelistirilen bir dlgektir.

Akran zorbalif1 6lgegi ¢ocuk formu 5 alt boyut ve 37 maddeden olusmaktadir.
Fiziksel Zorba ve Kurban boyutu 10 maddeden, Sézel Zorba ve Kurban boyutu 6
maddeden, izolasyon Zorba ve Kurban boyutu 5 maddeden, Soylenti Yayma Zorba
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ve Kurban boyutu 7 maddeden, Esyalara Zarar Verme Zorba ve Kurban boyutu 9
maddeden olusmaktadir. Olgegin derecelendirme asamasinda dgrencilerden Bana
yapildi boliimiinden ( Hemen hemen her giin, Haftada en az bir defa, Ayda en az bir
defa, Yariyilda en az bir defa, Higbir zaman ) birini ve ayn1 madde i¢in Ben yaptim
boliimiinden ( Hemen hemen her giin, Haftada en az bir defa, Ayda en az bir defa,
Yariyilda en az bir defa, Higbir zaman ) birini isaretlemeleri beklenmektedir.
Olgegin zorba ve magdur boyutlarindan alabilecek en diisiik puan 37, en yiiksek
puan 185°dir. Puanlar arttikga zorba ve magdur olma diizeyleri artar. Olgegin

gecerliligi .91 ve giivenirligi .90 dir (Pigkin ve Ayas, 2011)

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Bu arastirma Kocaeli ili Kartepe Ilgesindeki 3 okula elden ulastirilmis, okuldaki okul
miudiirleri ve Ogretmenlerin yardimiyla Ogrencilere uygulanmistir. Uygulama

sonuglar1 ayn1 sekilde elden teslim alinmustir.

3.5 VERILERIN ANALIiZi

Verileri degerlendirilirken tanimlayict istatistiksel metotlar1 (sayi1, yiizde, ortalama,
standart sapma) kullanilmistir. Verilerin analizi asamasinda oncelikle bagiml
degiskenlerin normal dagilip dagilmadigina Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
normallik testleri ile bakilmistir. Normallik testi sonuglarina gére Okula karsi tutum
ve Akran zorbalig1 6l¢eklerinin normal dagilim gdstermedigi goriilmiistiir. Normallik
varsayiminin saglanmadigi durumlarda nonparametrik analiz yontemlerinden

faydalanilmaktadir. Bu baglamda:

1. Orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin Okula Karst Tutum ve Akran
Zorbaligi/Magdurlugu olceklerinden aldiklart puanlarin cinsiyet degiskenine gore

farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U,

2. Omeklem grubunu olusturan &grencilerin Okula Karst Tutum ve Akran

Zorbaligi/Magdurlugu 6lgeklerinden aldiklari puanlarin sinif diizeyi, belge durumu,
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kardes sayisi, gelir diizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu

degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis,

3. Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin akran zorbalik/magdurluk diizeyleri ile
okula kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirleyebilmek icin

Spearman Swra Farklar: Korelasyon Katsay1si,

4. Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin okula karsi tutumlari, akran zorbalik
diizeyleri ve akran magdurluk diizeylerini belirlemek amaciyla dlgeklerden aldiklar
puanlarin standart sapmalar1 ve ortalamalar1 kullanilarak veriler analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular %95 giiven araliginda %5 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir. Tiim bu analiz yontemleri, bir istatistik analiz paket programi

kullanilarak gergeklestirilmistir.
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BOLUM 1V
BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin problem cilimlesi ve alt problemlerine iligkin istatistiksel

tekniklerle gerceklestirilen ¢oziimlemeler neticesinde elde edilen bulgulara ve bu

bulgulara dayandirilarak yapilan tablolara yer verilmistir.

4.1 ARASTIRMA ORNEKLEMINE ILISKIN BULGULAR

Calisma grubuna Kocaeli ilinde egitim goren 640 ortaokul 6grencisi dahil edilmistir.

Calismaya dahil edilen 6grencilerin demografik bilgilerine iligkin sonuglar Tablo

1’de, 6grencilerin ailelerine iliskin demografik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Bilgilerine iliskin Bulgular

Frekans Yiizde
Kiz 330 51,6
Cinsiyet Erkek 310 48,4
Toplam 640 100,0
Takdir 188 29,4
Tesekkiir 276 43,1
Okul basarisi
Belge Almamis 176 27,5
Toplam 640 100,0
5.Smf 197 30,8
6.Smif 190 29,7
Smif 7.Smf 128 20,0
8.Smif 125 19,5
Toplam 640 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 330°u (%51,6) kiz, 310°u (%48.,4) erkektir. Bir
onceki donem sonunda Ogrencilerin 188’1 (%29,4) takdir, 276’s1 (%43,1) tesekkiir

almis iken 176’s1 (% 27,5) ise belge alamamistir. Arasgtirma kapsaminda bulunan 640
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Ogrencinin 197’si (%30,8) 5. sinifta, 190’1 (%29,7) 6. smifta, 128’1 (%20) 7. sinifta
ve 125’1 (%19,5) ise 8. siifta egitim gormektedir.

Tablo 2. Ailelerin Demografik Bilgilerine iliskin Bulgular

Frekans Yiizde
Yok 63 35
lve?2 360 83,3
Kardes Sayis1 .
3 ve Ustii 217 133
Toplam 640 100,0
0-1000 TL 92 14,4
. ) ) 1001-2000 TL 379 59,2
Aile Gelir Diizeyi .
2001 TL ve Uzeri 169 26,4
Toplam 640 100,0
[Ikogretim 324 50,6
. Ortadgretim 269 42,0
Anne Egitim Durumu =il .
Universite 47 73
Toplam 640 100,0
[kdgretim 168 26,3
o Ortadgretim 375 58,6
Baba Egitim Durumu .. .
Universite 97 15,2
Toplam 640 100,0

Ogrencilerin  %3,5’inin kardesi bulunmamakta, %83,3’i 1 veya 2 Kkardesi
bulunmakta %13,3’iiniin ise 3 ve daha fazla kardesi bulunmaktadir. Ogrencilerin
ailelerin %14,4’tinlin aylik geliri 0-1000 TL, %59,2’sinin aylik geliri 1001-2000 TL
ve %26,4’iiniin aylik geliri ise 2001 TL ve iizerindedir. Ogrenci annelerinin %50,6’s1
ilkdgretim, %42’si ortadgretim ve %7,3’li ise iiniversite mezunudur. Ogrenci
babalarinin ise %26,3’1 ilkdgretim, %58°6s1 ortadgretim ve %15,2°si ise liniversite

mezunudur.

4.1.1 Verilerin Analiz Yontemleri

Verilerin analizi asamasinda oOncelikle bagimli degiskenlerin normal dagilip
dagilmadigmma Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri ile

bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3°de verilmistir.
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Tablo 3. Okula Kars1 Tutum ve Akran Zorbalig1 Olgeklerine
[liskin Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik sd. p Istatistik  sd p
Ogrenmeye Karst Tutum ,150 640 ,000 ,907 640 ,000
Ogretmene Kars1 Tutum 137 640 ,000 ,942 640 ,000
Okula Kars1 Tutum ,216 640 ,000 ,834 640 ,000
Okul Yerleskesine Karg1 Tutum 129 640 ,000 ,960 640 ,000
Ebeveyn-Okul iliskisi ,154 640 ,000 ,952 640 ,000
Fiziksel Zorba ,286 640 ,000 ,629 640 ,000
Sozel Zorba 272 640 ,000 ,667 640 ,000
Izolasyon Zorba ,318 640 ,000 ,592 640 ,000
Soylenti Yayma Zorba ,380 640 ,000 ,383 640 ,000
Esyalara Zarar Verme Zorba ,353 640 ,000 ,435 640 ,000
Fiziksel Magdur ,239 640 ,000 ,739 640 ,000
Sozel Magdur ,203 640 ,000 ,813 640 ,000
izolasyon Magdur ,246 640 ,000 726 640 ,000
Soylenti Yayma Magdur 271 640 ,000 ,669 640 ,000
Esyalara Zarar Verme Magdur ,281 640 ,000 ,642 640 ,000

Verilen normalligini belirlemek i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk

normallik testi sonuglarina gore Okula Karsi tutum ve Akran zorbaligi lgeklerinin

normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Normallik varsayiminin saglanmadigi

durumlarda nonparametrik analiz yontemlerinden faydalanilmaktadir. Verileri analiz

etmek i¢in Mann-Whitney U, Kruskal Wallis ve Spearman Sira Farklar1 Korelasyon

Katsayisi analiz yontemleri bir paket programi kullanilarak gergeklestirilmistir.

4.2 ARASTIRMA PROBLEMINE ILiSKIN BULGULAR

4.2.1 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Karsi Tutumlari, Zorbalik Diizeyleri ve

Magdurluk Diizeyleri Nedir?

4.2.1.1 Okula karsi tutum olcegine dair betimsel istatistikler

Okula Kars1 Tutum 6lcegi alt boyutlarindan alinabilecek maksimum ve minimum

puanlar ile 6grenci puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 Tablo 7°de

verilmistir.
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Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Okula Kars1 Tutum Diizeyleri
(Betimsel Istatistikler)

N  Minimum  Maksimum Ortalama  Std. Sapma

Ogrenmeye Kars: Tutum 640 10,00 24,00 21,0672 2,48063
Ogretmene Kars1 Tutum 640 8,00 24,00 19,7562 3,07139
Okula Kars1 Tutum 640 5,00 15,00 13,1859 2,02058
Okul Yerleskesine Karg1 Tutum 640 8,00 16,00 11,7594 2,06807
Ebeveyn-Okul iliskisi 640 4,00 12,00 9,0766 1,82885

Tablo 4 incelendiginde Okula Karsi Tutum o&lgeginin Ogrenmeye Karst Tutum
boyutundan alinabilecek minimum puanlar 10, maksimum puanlar 24 iken, dgrenci
puanlarinin aritmetik ortalamasi 21,067 ve standart sapmasi 2,48 olarak bulunmustur.
Ogretmene Kars1 Tutum boyutundan alinabilecek minimum puanlar 8, maksimum
puanlar 24 iken, 6grenci puanlarinin aritmetik ortalamasi 19,756, standart sapmasi
3.07 olarak bulunmustur. Okula Kars1t Tutum boyutunda o6grencilerin alabilecegi
minimum puanlar 5, maksimum puanlar 15 iken, 6grenci puanlarnin aritmetik
ortalamas1 13,185, standart sapmasi 2,02 olarak bulunmustur. Okul Yerleskesine
Kars1 Tutum boyutundan alinabilecek minimum puanlar 8, maksimum puanlar 16
iken, 6grenci puanlarinin aritmetik ortalamasi 11,759, standart sapmast 2.06 olarak
bulunmustur. Ebeveyn-Okul Iliskisi boyutundan alinabilecek minimum puanlar 4,
maksimum puanlar 12 iken, 6grenci puanlarinin aritmetik ortalamasi 9,076, standart

sapmasi 1,82 olarak bulunmustur.

4.2.1.2 Akran zorbahg 6lcegine dair betimsel istatistikler

Akran Zorbaligi Olcegi alt boyutlarindan alinabilecek maksimum ve minimum
puanlar ile 68renci puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Akran Zorba Olma Diizeyleri
(Betimsel Istatistikler)

N Minimum  Maksimum  Ortalama  Std. Sapma

Fiziksel Zorba 640 10,00 50,00 13,3172 5,87089
Sozel Zorba 640 6,00 30,00 8,5969 4,28740
Izolasyon Zorba 640 5,00 25,00 6,7500 3,35019
Soylenti Yayma Zorba 640 7,00 35,00 8,2125 3,56586
Esyalara Zarar Verme Zorba 640 9,00 45,00 10,6797 4,40325
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Tablo 5 incelendiginde Akran Zorbaligi Ol¢eginin Fiziksel Zorba boyutundan
alinabilecek minimum puanlar 10, maksimum puanlar 50 iken, 6grenci puanlarinin
aritmetik ortalamasi 13,317 ve standart sapmasi 5,87 olarak bulunmustur. Sozel
Zorba boyutundan aliabilecek minimum puanlar 6, maksimum puanlar 30 iken,
Ogrenci puanlarinin aritmetik ortalamast 8,596, standart sapmasi 4,28 olarak
bulunmustur. Izolasyon Zorba boyutundan 6grencilerin alabilecegi minimum puanlar
5, maksimum puanlar 25 iken, O0grenci puanlarmin aritmetik ortalamasi 6,750,
standart sapmasi 3,35 olarak bulunmustur. Soylenti Yayma Zorba boyutundan
alinabilecek minimum puanlar 7, maksimum puanlar 35 iken, 6grenci puanlarinin
aritmetik ortalamasi 8,212, standart sapmasi 3,56 olarak bulunmustur. Esyalara Zarar
Verme Zorba boyutundan alinabilecek minimum puanlar 9, maksimum puanlar 45
iken, O0grenci puanlarinin aritmetik ortalamasi 10,679, standart sapmasi 4,40 olarak

bulunmustur.

4.2.1.3 Akran magdurlugu dlcegine dair betimsel istatistikler

Akran Magdurlugu 6lgegi alt boyutlarindan alinabilecek maksimum ve minimum
puanlar ile 6grenci puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 Tablo 9°de

verilmistir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Akran Magduru Olma Diizeyleri
(Betimsel Istatistikler)

N  Minimum  Maksimum  Ortalama  Std. Sapma

Fiziksel Magdur 640 10,00 49,00 15,0062 7,06487
So6zel Magdur 640 6,00 30,00 10,7109 5,67640
Izolasyon Magdur 640 5,00 25,00 8,1578 4,59793
Soylenti Yayma Magdur 640 7,00 35,00 10,8484 6,31270
Esyalara Zarar Verme Magdur 640 9,00 45,00 12,8359 6,60580

Tablo 6 incelendiginde Akran Magdurlugu 6lgeginin Fiziksel Magdur boyutundan
alinabilecek minimum puanlar 10, maksimum puanlar 49 iken, 6grenci puanlarinin
aritmetik ortalamasi 15,006 ve standart sapmasi 7,06 olarak bulunmustur. So6zel

Magdur boyutundan alinabilecek minimum puanlar 6, maksimum puanlar 30 iken,
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O0grenci puanlarinin aritmetik ortalamasi 10,710, standart sapmasi 5,67 olarak
bulunmustur. izolasyon Magdur boyutundan &grencilerin alabilecegi minimum
puanlar 5, maksimum puanlar 25 iken, 0grenci puanlarinin aritmetik ortalamasi
8,157, standart sapmasi 4,59 olarak bulunmustur. Sdylenti Yayma Magdur
boyutundan alinabilecek minimum puanlar 7, maksimum puanlar 35 iken, 6grenci
puanlarinin aritmetik ortalamasi 10,848, standart sapmasi 6,312 olarak bulunmustur.
Esyalara Zarar Verme Magdur boyutundan alinabilecek minimum puanlar 9,
maksimum puanlar 45 iken, 6grenci puanlarinin aritmetik ortalamasi 12,835, standart

sapmasi 6,60 olarak bulunmustur.

4.2.2 Ortaokul Ogrencilerinde Akran Zorbahgi ve Magduriyeti ile Okula Kars

Tutum Arasinda Anlamh Bir Iliski Var midir?

4.2.2.1 Ortaokul oOgrencilerinin akran zorbalik diizeyleri ile okula karsi

tutumlar1 arasinda anlamh bir iliski var mdir?

Okula Karsi1 Tutum Olgegi ile Akran Zorbaligi Olgeginin alt boyutlar arasindaki

korelasyon katsayilar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 7. Okula Kars1 Tutum Olgegi Ile Akran Zorbaligi Olgegi
Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Okul

Ogrenmeye  Ogretmene  Okula Karst Yerleskesine Ebeveyn-
Kargi Tutum  Kars1 Tutum Tutum $ Okul Iliskisi
Kars1 Tutum
Fiziksel Zorba -,296 -,372 -,176 -, 247 -,128
Sozel Zorba -,281 -,342 -,197 -,279 -,143
izolasyon Zorba -,238 -,281 -,121 -,141 -,135
Soylenti Yayma Zorba -,261 -,300 -,146 -,152 -,096
Esyalara Zarar Verme Zorba -,183 -,357 -,157 -,153 -,083

Tablo 7 incelendiginde Okula Kars1 Tutum Olgegi ile Akran Zorbaligi Olgeginin alt
boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilarmin -,372 ile -,083 arasinda degistigi
goriilmektedir. En yiiksek korelasyon Ogretmene Karsi Tutum ile Fiziksel Zorba
arasinda; en diisiik korelasyon ise Ebeveyn-Okul iliskisi boyutu ile Esyalara Zarar

Verme Zorba boyutu arasindadir.
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4.2.2.2 Ortaokul d6grencilerinin akran magduru olma diizeyleri ile okula karsi

tutumlar1 arasinda anlamh bir iliski var mdir?

Okula Karst Tutum Olgegi ile Akran Magdurlugu Olceginin alt boyutlar1 arasindaki

korelasyon katsayilar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 8. Okula Kars1 Tutum Olgegi ile Akran Magdurlugu Olgegi Arasindaki
Korelasyon Katsayilar

Ogrenmeye Ogretmene %:rj I? Okul Yerlegkesine Ebeveyn-Okul
Karst Tutum Kars1 Tutum > Kars1 Tutum [liskisi
Tutum
Fiziksel Magdur -,382 -,448 -,306 -,294 -,144
Sozel
Magdur -,325 -,386 -,262 -,286 -,193
1zolasyon -,354 -,357 -,243 -134 -,169
Magdur
Stylenti Y ayma -,311 -,393 -,264 -,184 -,154
Magdur
Esyalara Zarar s r ) ) )
Verme Magdur ,279 ,369 ,206 ,195 ,163

Tablo 8 incelendiginde Okula Karsi Tutum Olgegi ile Akran Magdurlugu Olgeginin
alt boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilarinin -,448 ile -,134 arasinda degistigi
goriilmektedir. En yiiksek korelasyon Ogretmene Kars1 Tutum ile Fiziksel Magdur
arasinda; en diisikk korelasyon ise Okul Yerleskesine Karsi Tutum boyutu ile

Izolasyon Magdur boyutu arasindadir.

4.2.2.3 Ortaokul 6grencilerinin akran zorbahg diizeyleri ile akran magdurlugu

diizeyleri arasinda anlamh bir iliski var midir?

Akran Zorbaligi Olgegi ile Akran Magdurlugu Olgeginin alt boyutlar1 arasindaki
korelasyon katsayilar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 9 incelendiginde Akran Zorbaligi Olgegi ile Akran Magdurlugu Olgeginin alt
boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilarinin ,695 ile ,331 arasinda degistigi
goriilmektedir. En yliksek korelasyon Fiziksel Zorba ile Fiziksel Magdur arasinda; en

diisiik korelasyon ise Sozel Magdur boyutu ile Izolasyon Zorba boyutu arasindadir.
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Tablo 9. Akran Zorbaligi Olgegi ile Akran Magdurlugu Olgegi
Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Fiziksel Sozel izolasyon Soylenti Yayma Esyalara Zarar

Magdur Magdur Magdur Magdur Verme Magdur
Fiziksel Zorba ,695 ,518 374 424 437
Sozel Zorba ,563 ,643 ,404 412 410
Izolasyon Zorba ,380 331 ,599 411 422
Soylenti Yayma 436 420 378 541 401
Zorba
Esyalara Zarar 438 384 373 442 545

Verme Zorba

4.3 ALT PROBLEMLERE iLISKiN BULGULAR

4.3.1 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Karsi Tutumlari, Zorbahk Diizeyleri ve

Magdurluk Diizeyleri Cinsiyetlerine Gore Farkliik Gostermekte midir?

4.3.1.1 Ortaokul 6grencilerinin okula kars1 tutum diizeyleri cinsiyetlerine gore

farkhhk gostermekte midir?

Tablo 10. Okula Kars1 Tutum Olgeginin Cinsiyete Gore Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
Cinsiyet N Sira Ort. U p
Kiz 330 338,46 45224500 ,010
Ogrenmeye Kars1 Tutum Erkek 310 301,39
Toplam 640
Kiz 330 354,03 40085,000 ,000
.’@ Ogretmene Kars1 Tutum Erkek 310 284,81
O Toplam 640
§ Kiz 330 342,36 43935,000 ,001
E Okula Kars1 Tutum Erkek 310 297,23
%’“ Toplam 640
ﬁ Kiz 330 342,06 44035,000 ,002
2 Okul Yerleskesine Kars1 Tutum Erkek 310 297,55
© Toplam 640
Kiz 330 309,11 47390,000 ,103
Ebeveyn-Okul iliskisine Kars1 Tutum Erkek 310 332,63
Toplam 640
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Okula Karsi Tutum Olgeginin cinsiyete gore farkliik gdsterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglart Tablo 10’da
verilmistir. Tablo 10 incelendiginde Okula Kars1 Tutum Olgeginin; Ogrenmeye Kars1
Tutum, Ogretmene Kars1 Tutum, Okula Karst Tutum ve Okul Yerleskesine Karsi
Tutum boyutlarinda istatistiksel bir fark bulunmaktadir (p<0,05). Bu doért boyut i¢in
kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore tutumlarinin istatistiksel olarak fazla oldugu
yani kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore yiiksek diizeyde tutuma sahip olduklari
soylenebilir. Ebeveyn-Okul iliskisine Kars1 Tutum boyutunda ise kiz dgrenciler ile

erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(p>0,05).

4.3.1.2 Ortaokul 6grencilerinin zorbahk diizeyleri cinsiyetlerine gore farkhhk

gostermekte midir?

Akran Zorbalig1 Belirleme Olgeginin cinsiyete gore farklilik gdsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11. Akran Zorbalig1 Belirleme Olgeginin Cinsiyete Gére Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ort. U p
Kiz 330 288,83 40700,500 ,000
Fiziksel Zorba Erkek 310 354,21
Toplam 640
Kiz 330 310,27 47774,000 ,118
Sdzel Zorba Erkek 310 331,39
B Toplam 640
g Kiz 330 291,43 41558,500 ,000
S izolasyon Zorba Erkek 310 351,44
§ Toplam 640
= Kiz 330 309,66 47572,000 ,045
Soylenti Yayma Zorba Erkek 310 332,04
Toplam 640
Kiz 330 306,32 46470,500 ,013
Esyalara Zarar Verme Zorba Erkek 310 335,60
Toplam 640
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Tablo 11 incelendiginde Akran Zorbalig1 lgeginin; Fiziksel Zorba, izolasyon Zorba,
Soylenti Yayma Zorba ve Esyalara Zarar Verme Zorba boyutlarinda fark
bulunmaktadir (p<0,05). Bu dort boyut i¢in erkek 6grencilerin kiz d6grencilere gore
zorbalik durumlarinin istatistiksel olarak fazla oldugu sdylenebilir. Sozel Zorba
boyutu icin erkek &grenciler ve kiz O6grenciler arasinda farklilik bulunmamaktadir
(p>0,05).

4.3.1.3 Ortaokul 6grencilerinin magdurluk diizeyleri cinsiyetlerine gore farkhihk

gostermekte midir?

Akran Magdurlugu Belirleme Olgeginin cinsiyete gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglart Tablo

12’de verilmistir.

Tablo 12. Akran Magdurlugu Belirleme Olgeginin Cinsiyete Gére Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ort. U p
Kiz 330 286,89 40057,500 ,000
Fiziksel Magdur Erkek 310 356,28
Toplam 640
Kiz 330 304,08 45733,000 ,017
Sozel Magdur Erkek 310 337,97
’ED Toplam 640
g Kiz 330 284,82 39376,500 ,000
2 fzolasyon Magdur Erkek 310 358,48
E Toplam 640
,’E‘ Kiz 330 305,56 46219,000 ,025
< Soylenti Yayma Magdur Erkek 310 336,41
Toplam 640
Kiz 330 309,16 47408,000 ,087
Esyalara Zarar Verme Magdur Erkek 310 332,57
Toplam 640

Tablo 6 incelendiginde Akran Magdurlugu Belirleme 6lceginin; Fiziksel Magdur,
So6zel Magdur, Izolasyon Magdur ve Sdylenti Yayma Magdur boyutlarinda fark
bulunmaktadir (p<0,05). Bu dort boyut i¢in erkek 6grencilerin kiz d6grencilere gore

magdur olma durumlarinin istatistiksel olarak fazla oldugu sdylenebilir. Egyalara
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Zarar Verme Magdur boyutu i¢in erkek dgrenciler ve kiz 6grenciler arasinda farklilik

bulunmamaktadir (p>0,05).

4.3.2 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Karsi Tutumlari, Zorbalik Diizeyleri ve
Magdurluk Diizeyleri Simif Diizeylerine Gore Farkliik Gostermekte midir?

4.3.2.1 Ortaokul 6grencilerinin okula kars: tutumlar: sinif diizeylerine gore

farkhlik gostermekte midir?

Okula Kars1 Tutum Olgeginin smif diizeyine gore farklilik gdsterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Okula Kars1 Tutum Olgeginin Siif Diizeyine Gére Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Sinif Diizeyi N Sira Ort. Ki-Kare p Farklilik
5.Smf 197 379,49 37,477 ,000 5-6
6.Smmf 190 321,92 5-7
Ogrenmeye Kars1 Tutum 7.Smf 128 279,60 5-8
8.Smf 125 267,25 6-8
Toplam 640
5.Smf 197 398,99 55,442 ,000 5-6
6.Smf 190 303,38 5-7
Ogretmene Kars1 Tutum 7.Smf 128 279,94 5-8
8.Smuf 125 264,36
3@“ Toplam 640
O 5.Smif 197 384,65 40,894 ,000 5-6
g 6.Smif 190 311,53 5-7
ﬁ Okula Kars1 Tutum 7.Smf 128 285,99 5-8
z 8.Simf 125 268,38 6-8
ﬁ Toplam 640
E 5.Smf 197 401,31 106,271 ,000 5-6
© 6.Smf 190 355,95 5-7
Okul Yerleskesine Karsi Tutum 7.Smif 128 231,95 5-8
8.Simif 125 229,94 6-7
Toplam 640 6-8
5.Smf 197 351,47 13,862 ,003 5-6
o 6.Smmf 190 314,69 5-7
Ebeveyn-Okul Iliskisine Kars1 7 Suf 128 27539 6-7
Tutum
8.Simif 125 326,72 7-8
Toplam 640
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Tablo 13 incelendiginde Okula Karst Tutum Olgeginin tiim alt boyutlarinda sinif
diizeyine gore anlamli farkliliklar bulunmaktadir (p<<0,05). Anlamli olan farkliliklari
alt boyutlar baglaminda siniflandirirsak; 6grenmeye karsi tutum boyutunda, 5.smiflar
ile 6.siiflar arasinda, 5.smiflar ile 7.siiflar arasinda, 5.siniflar ile 8.siniflar arasinda,
6.siniflar ile 8.siniflar arasinda, 6gretmene karsi tutum boyutunda, 5.siniflar ile
6.siniflar arasinda, 5.smiflar ile 7.simiflar arasinda, 5.smniflar ile 8.simiflar arasinda,
okula kars1 tutum boyutunda, 5.siniflar ile 6.smiflar arasinda, 5.siniflar ile 7.siiflar
arasinda, S.smiflar ile 8.smiflar arasinda, 6.simiflar ile 8. Smiflar arasinda, okul
yerleskesine karsi tutum boyutunda, 5.siniflar ile 6. smiflar arasinda, 5.siniflar ile
7.smiflar arasinda, 5.smiflar ile 8.smiflar arasinda, 6. siniflar ile 7.simiflar arasinda,
6.siniflar ile 8.siniflar arasinda, ebeveyn-okul iliskisine karsi tutum boyutunda,
S.smiflar ile 6. smiflar arasinda, 5.smiflar ile 7.smmiflar arasinda, 6.smiflar ile
7.siniflar arasinda, 7.simiflar ile 8.siniflar arasindadir. Bu farkliliklar genel olarak alt

smiftaki 6grencilerin iist siniftaki 6grencilere iistiin oldugunu gostermektedirler.

4.3.2.2 Ortaokul 6grencilerinin akran zorbalik diizeyleri simif diizeylerine gore

farkhilik gostermekte midir?

Akran Zorbaligi Olgeginin smf diizeyine gére farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14 incelendiginde Akran Zorbaligi Olgeginin Fiziksel Zorba, Sézel Zorba ve
Esyalara Zarar Verme Zorba boyutlarinda sinif diizeyine gére anlamli farkliliklar
bulunmaktadir (p<0,05). Anlamhi olan farkliliklar1 alt boyutlar baglaminda
simiflandirirsak; fiziksel zorba boyutunda, 5.siniflar ile 6. siniflar arasinda, 5.siniflar
ile 7.smiflar arasinda, 5.siniflar ile 8.siniflar arasinda, 6.siniflar ile 8.siniflar arasinda,
7.siniflar ile 8.siniflar arasinda, sozel zorba boyutunda, S.siniflar ile 6. smiflar
arasinda, 5.siniflar ile 7.siniflar arasinda, 5.siniflar ile 8.siniflar arasinda, 6.siniflar ile
8.smiflar arasinda, 7.siniflar ile 8.smiflar arasinda, esyalara zarar verme boyutunda,
S.smiflar ile 6. simiflar arasinda, 5.smiflar ile 7.siniflar arasinda, 5.smniflar ile
8.smiflar arasinda, 6.siniflar ile 8.smiflar arasinda, 7.siniflar ile 8.simiflar arasindadir.
Bu farkliliklar genel olarak iist siniftaki 6grencilerin alt siiftaki 6grencilere gore
yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedirler. izolasyon Zorba ve Sdylenti Yayma

Zorba boyutlarinda anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (p>0,05).
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Tablo 14. Akran Zorbalig1 Olceginin Sinif Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Sinif Diizeyi N Sira Ort. Ki-Kare p  Farklilik
5.Smf 197 275,91 33,015 ,000 5-6
6.Simf 190 313,06 5-7
Fiziksel Zorba 7.Smf 128 337,27 5-8
8.Smuf 125 384,91 6-8
Toplam 640 7-8
5.Smf 197 259,36 49,238 ,000 5-6
6.Simf 190 322,48 5-7
So6zel Zorba 7.Smif 128 341,96 5-8
8.Smuf 125 391,87 6-8
Toplam 640 7-8
5 5.Smf 197 295,65 7,153 067
;g . 6.Smif 190 330,23
[3 Izolasyon Zorba 7.Simf 128 326,30
g 8.Smuf 125 338,92
':% Toplam 640
5.Smf 197 300,16 7,004 ,072
6.Smf 190 323,86
Soylenti Yayma Zorba 7.Smif 128 327,27
8.Smuf 125 340,51
Toplam 640
5.Smf 197 282,15 34,913 ,000 5-6
6.Smf 190 324,77 5-7
Esyalara Zarar Verme Zorba 7.Smif 128 313,00 5-8
8.Smif 125 382,13 6-8
Toplam 640 7-8

4.3.2.3 Ortaokul 6grencilerinin akran magdurluk diizeyleri sinif diizeylerine

gore farklilik gostermekte midir?

Akran Magdurlugu Olgeginin sinif diizeyine gore farklilik gdsterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15 incelendiginde Akran Magdurlugu Olgeginin Fiziksel Magdur, Sozel
Magdur, Soylenti Yayma Magdur ve Egyalara Zarar Verme Magdur boyutlarinda
smif diizeyine gore anlamlhi farkliliklar bulunmaktadir (p<0,05). Anlamli olan
farkliliklar1 alt boyutlar baglaminda siniflandirirsak; fiziksel magdur boyutunda,
S.smiflar ile 6. smiflar arasinda, S.siiflar ile 7.smmflar arasinda, 5.smiflar ile
8.siniflar arasinda, sozel zorba boyutunda, 5.siniflar ile 6. siniflar arasinda, 5.siniflar

ile 7.siniflar arasinda, S.siniflar ile 8.siniflar arasinda, sdylenti yayma magdur
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boyutunda, 5.siniflar ile 6. siniflar arasinda, 5.smiflar ile 7.siniflar arasinda, 5.siniflar
ile 8.siniflar arasinda, esyalara zarar verme magdur boyutunda, .siniflar ile 6. siniflar
arasinda, S.smiflar ile 8.smiflar arasinda, 6.smiflar ile 7.smflar arasindadir.

Izolasyon Magdur boyutunda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 15. Akran Magdurlugu Olgeginin Siif Diizeyine Gére Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Sinif Diizeyi N SiraOrt. Ki-Kare p Farklilik
5.Smf 197 262,47 34,844 000 5-6
6.Siif 190 324,52 5-7
Fiziksel Magdur 7.Smif 128 365,38 5-8
8.Smif 125 359,90
Toplam 640
5.Smf 197 270,98 22,237 ,000 5-6
6.Sinif 190 334,82 5-7
So6zel Magdur 7.Smf 128 350,80 5-8
8.Smnif 125 345,73
Toplam 640
B 5.Simf 197 299,14 5894 117
_‘é . 6.Sinif 190 342,23
2 1zolasyon Magdur 7.Smif 128 323,22
= 8.Simf 125 318,34
E Toplam 640
< 5.Simif 197 287,65 10,199 ,017 5-6
6.S1nif 190 333,39 5-7
Soylenti Yayma Magdur 7.S1mif 128 337,08 5-8
8.Simif 125 335,69
Toplam 640
5.Simif 197 278,36 24,456 ,000 5-6
6.S1n1f 190 359,69 5-8
f/fggaﬁ a Zarar Verme 7.Smif 128 305,66 6-7
8.Simif 125 342,54
Toplam 640

4.3.3 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Karsi Tutumlari, Zorbalik Diizeyleri ve
Magdurluk Diizeyleri Okul Basarilarina Gore Farklihik Gostermekte midir?

4.3.3.1 Ortaokul 6grencilerinin okula karsi tutumlar1 okul basarilarina gore

farkhilik gostermekte midir?

Okula Karst Tutum Olgeginin belge durumuna gore farklilik gosterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Okula Kars1 Tutum Olceginin Belge Durumuna Gére Kruskal Wallis Testi

Sonuglari

Belge Durumu N Sira Ort.

Ki-Kare p Farklilik

Takdir 188 411,45 100,590 ,000 Takdir- Tesekkiir
Tesekkiir 276 323,21 Takdir-Belge almamis
Ogrenmeye Karst Tutum Belge Almamis 176 519 1 Tesekkiir-Belge
' almamis
Toplam 640
Takdir 188 393,04 46,049 ,000 Takdir- Tesekkiir
Tesekkiir 276 305,14 Takdir-Belge almamis
Ogretmene Kars1 Tutum Belge Almamis 176 Tesekkiir-Belge
;go 267,10 almamisg
g Toplam 640
g Takdir 188 348,96 10,479 ,005 Takdir-Belge almamis
- Tesekkiir 276 321,78
§ Okula Karst Tutum Belge Almamis 176 288,08
= Toplam 640
% Takdir 188 32514 ,198 ,906
Okul Yerleskesine Karsi Tesekkiir 276 317,45
Tutum Belge Almamis 176 320,32
Toplam 640
Takdir 188 327,95 ,474 789
Ebeveyn-Okul iligkisine ~ Tesekkiir 276 316,23
Kars1 Tutum Belge Almanmis 176 319,23
Toplam 640

Tablo 16 incelendiginde Okula Karst Tutum Olgeginin Ogrenmeye Karsi Tutum,

Ogretmene Karst Tutum ve Okula Kars1 Tutum alt boyutlarinda belge durumuna

gore anlamli farkliliklar bulunmaktadir (p<0,05). Elde edilen bu farklilik basarili

ogrencilerin basarisiz 0grencilere gore Okula Karsi Tutum diizeylerinin yiiksek

oldugunu gostermektedir. Okula Karsi Tutum Olgeginin, Okul Yerleskesine Karst

Tutum ve Ebeveyn-Okul iliskisine Karst Tutum boyutlarinda belge durumuna gore

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (p>0,05).
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4.3.3.2 Ortaokul 6grencilerinin akran zorbalik diizeyleri okul basarilarina gore

farkhilik gostermekte midir?

Akran Zorbaligi Olgeginin belge durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Akran Zorbalig1 Olceginin Belge Durumuna Gére Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Belge Durumu N SwaOrt. Ki-Kare p  Farklilk
Takdir 188 306,31 2,013 ,365
.. Tesekkiir 276 323,81
Fiziksel Zorba
Belge Almamis 176 330,46
Toplam 640
Takdir 188 312,37 ,607  ,738
. Tesekkiir 276 324,24
So6zel Zorba
Belge Almamis 176 323,32
Toplam 640
E" Takdir 188 306,38 4,010 ,135
£ fpolasyon Zorba Tesekkiir 276 317,86
[2 Belge Almamig 176 339,72
£ Toplam 640
< Takdir 188 307,36 2,503 ,286
Soylenti Yayma Zorba Tadiiiur 276 323,61
Belge Almamis 176 329,66
Toplam 640
Takdir 188 306,29 2,426 297
Tesekkiir 276 326,76
Esyalara Zarar Verme Zorba
Belge Almamis 176 325,86
Toplam 640

Tablo 17 incelendiginde Akran Zorbaligi Olgeginin tiim alt boyutlarinda belge

durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05)

4.3.3.3 Ortaokul 6grencilerinin akran magdurluk diizeyleri okul basarilarina

gore farkhhk gostermekte midir?

Akran Magdurlugu Olgeginin belge durumuna gore farklilik gdsterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Akran Magdurlugu Olgeginin Belge Durumuna Gore Kruskal Wallis Testi
Sonuglari

Belge Durumu N Sira Ort. Ki-Kare p Farklilik
Takdir 188 303,56 5,834 ,054
o Tesekkiir 276 315,04
Fiziksel Magdur
Belge Almamis 176 347,16
Toplam 640
Takdir 188 314,16 ,398 ,820
. . Tesekkiir 276 324,88
Sozel Magdur
Belge Almamis 176 320,40
o Toplam 640
B0
= Takdir 188 303,05 6,900 ,032 Takdir-Belge almamis
S . Tesekkiir 276 314,16 Tesekkiir-Belge almamis
% [zolasyon Magdur
s Belge Almamig 176 349,08
g Toplam 640
= Takdir 188 30395 4,524 104
.. . . Tesekkiir 276 317,89
Soylenti Yayma Magdur
Belge Almamig 176 342,26
Toplam 640
Takdir 188 309,18 1,338 ,512
Esyalara Zarar Verme Tesekkiir 276 322,34
Magdur Belge Almamis 176 329,71
Toplam 640

Tablo 18 incelendiginde Akran Magdurlugu Olgeginin izolasyon magdur boyutunda

belge durumuna gore anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Bu farklilik Takdir

veya tesekkiir belgesi alan bireyler ile hicbir belge alamayan 6grenciler arasindadir.

Diger alt boyutlarda herhangi bir anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

4.3.4 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Karsi Tutumlari, Zorbahk Diizeyleri ve

Magdurluk Diizeyleri Kardes Sayilarina Gore Farkliik Gostermekte midir?

4.3.4.1 Ortaokul 6grencilerinin okula karsi tutumlar1 kardes sayilarina gore

farkhilik gostermekte midir?

Okula Kars1 Tutum Olgeginin kardes sayisina gore farklilik gdsterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Okula Kars1 Tutum Olgeginin Kardes Sayisina Gore Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Belge Durumu N SiraOrt. Ki-Kare p Farklilik
Yok 63 341,85 9,984 ,007 Yok-3 ve Ustii
Ogrenmeye Karst 1 ve Ustii 360 335,94 1 ve Ustii-3 ve Ustii
Tutum 3 ve Ustii 217 288,69
Toplam 640
Yok 63 338,37 2,950 ,229
Ogretmene Kars1 1 ve Ustii 360 327,54
.5, Tutum 3veUsti 217 303,63
S Toplam 640
:g Yok 63 304,11 ,585 , 746
= 1veUsti 360 322,58
= OkulaRarsiTutum 3 Ga 217 321,82
5 Toplam 640
% Yok 63 336,85 1,998 ,368
3 Okul Yerleskesine 1 ve Ustii 360 325,81
Karst Tutum 3 ve Ustii 217 306,95
Toplam 640
Yok 63 359,48 13,352 ,001 Yok-3 ve Ustii
Ebeveyn-gel IveUsti 360 33502 1 ve Ustii-3 ve Ustii
Iliskisine Kars1 i
Tutum 3 ve Usti 217 285,09

Toplam 640

Tablo 19 incelendiginde Okula Kars1 Tutum Olgeginin, Ogrenmeye Karsi Tutum ve
Ebeveyn-Okul iligkisine Kars1 Tutum alt boyutlarinda kardes sayisina gére anlamli
farkliliklar bulunmaktadir (p<0,05). Elde edilen bu farklilik 3 ve istii kardesi olan
bireyler ile kardesi olmayan bireyler arasinda ve 3 ve istii kardesi olan bireyler ile 1
ve iistii kardesi olan bireyler arasindadir. Okula Karsi1 Tutum Olgeginin, Ogretmene
Kars1 Tutum, Okula Karst Tutum ve Okul Yerleskesine Karsi Tutum boyutlarinda

kardes sayisina gore anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (p>0,05).

4.3.4.2 Ortaokul 6grencilerinin akran zorbalik diizeyleri kardes sayilarina gore

farkhhk gostermekte midir?

Akran Zorbaligi Olgeginin kardes sayisina gore farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20. Akran Zorbalig1 Olceginin Kardes Sayisina Gére Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Kardes Sayist N Sira Ort.  Ki-Kare p Farklilik
Yok 63 334,62 1,526 ,466
. 1 ve Ustii 360 313,33
Fiziksel Zorba .
3 ve Ustii 217 328,29
Toplam 640
Yok 63 319,25 10,202 ,006 1 ve Ustii-3 ve Ustii
. 1 ve Ustii 360 303,03
Sozel Zorba .
3 ve Ustii 217 349,85
Toplam 640
E" Yok 63 341,38 3,792 ,150
£ tzolasyon Zorba 1 ve Ustii 360 309,77
N 3 ve Ustii 217 332,24
£ Toplam 640
< Yok 63 32806 4714 095
) ) 1 ve Ustii 360 309,98
Soylenti Yayma Zorba ..
3 ve Ustii 217 335,76
Toplam 640
Yok 63 353,19 4,061 ,131
Egyalara Zarar Verme 1 ve Ustii 360 312,91
Zorba 3 ve Ustii 217 323,60
Toplam 640

Tablo 20 incelendiginde Akran Zorbalig1 Olgeginin Sozel Zorba boyutunda kardes
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Bu farklilik 1 ve {sti
kardesi olan bireyler ile 3 ve {istii kardesi olan bireyler arasindadir. 3 ve iistii kardesi
olan bireylerin sozel zorba olma durumlar 1 ve {istii kardesi olan bireylere gore daha

yiiksektir. Diger alt boyutlarda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

4.3.4.3 Ortaokul 6grencilerinin akran magdurluk diizeyleri kardes sayilarina

gore farkhihik gostermekte midir?

Akran Magdurlugu Olgeginin kardes sayisina gore farklilik gosterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Akran Magdurlugu Olgeginin Kardes Sayisina Gore Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Kardes Sayist N Sira Ort.  Ki-Kare p Farklilik
Yok 63 365,22 7,216 ,027  Yok-1 ve Ustii
. . 1 ve Ustii 360 305,82
Fiziksel Magdur .
3 ve Ustii 217 331,87
Toplam 640
Yok 63 338,62 10,771 ,005 1 ve Ustii-3 ve Ustii
. . 1 ve Ustii 360 300,08
So6zel Magdur .
3 ve Ustii 217 349,11
2 Toplam 640
2 Yok 63 338,00 2,690 ,261
% botasvon Magder | Ve UStl 360 310,59
g OO MBI 5 le Ustii 217 331,86
g Toplam 640
= Yok 63 33426 395 138
Séylenti Yayma 1 ve Ustii 360 308,45
Magdur 3 ve Ustii 217 336,50
Toplam 640
Yok 63 365,09 4,909 ,086
Esyalara Zarar 1 ve Ustii 360 312,78
Verme Magdur 3 ve Ustii 217 320,35
Toplam 640

Tablo 21 incelendiginde Akran Magdurlugu Olgeginin Fiziksel Magdur ve Sozel
Magdur boyutunda kardes durumlarina goére anlamli farklilik bulunmaktadir
(p<0,05). Bu farklilik Fiziksel magdur boyutu i¢in kardesi olmayan bireyler ile 1 ve
iistli kardesi olan bireyler arasinda, kardesi olmayan bireylerin lehinedir. Sozel
Magdur boyutu i¢in ise 1 ve istii kardesi olan bireyler ile 3 ve iistii kardesi olan

bireyler arasinda, ii¢ ve iistli kardesi olan bireyler lehinedir.

4.3.5 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Karsi Tutumlari, Zorbahk Diizeyleri ve
Magdurluk Diizeyleri Aile Gelir Diizeylerine Gore Farkhilik Gostermekte
midir?

4.3.5.1 Ortaokul 6grencilerinin okula kars:1 tutumlar aile gelir diizeylerine gore

farkhilik gostermekte midir?

Okula Kars1 Tutum Olgeginin gelir diizeyine gére farklilik gosterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. Okula Kars1 Tutum Olgeginin Gelir Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Gelir N Sira Ort. Ki-Kare p Farklilik
0-1000 TL 92 272,11 8140 017 0-1000 TL - 1001-
2000 TL
Ogrenmeye Kars1 1001-2000 TL 379 332,74 0-1000 TI: -2001TL
Tutum ve Uzeri
2001 TL ve Uzeri 169 319,39
Total 640
0-1000 TL 92 313,65 4,565 ,102
Ogretmene Karsl 1001-2000 TL 379 332,67
5 Tutum 2001 TL ve Uzeri 169 296,93
a3 Total 640
:g 0-1000 TL 92 329,10 4,437 ,109
= Okula Karsi T 1001-2000 TL 379 329,54
< DRl Rarst T 9001 TL ve Uzeri 169 295,55
5 Total 640
L; 0-1000 TL 92 370,87 9,563 ,008 0-1000 TL - 1001-
5 2000 TL
Okul Yerleskesine 1001-2000 TL 379 318,24 0-1000 TI: -2001TL
Kars1 Tutum ve Uzeri
2001 TL ve Uzeri 169 298,14
Total 640
0-1000 TL 92 326,71 1,020 ,600
Ebeveyn-Okul 1001-2000 TL 379 324,38
Iiskisine Kars1 A
Tl 2001 TL ve Uzeri 169 308,42
Total 640

Tablo 22 incelendiginde Okula Kars1 Tutum Olgeginin, Ogrenmeye Kars1 Tutum ve
Okul Yerleskesine Kars1 Tutum boyutlarinda gelir diizeyine gore anlamli farkliliklar
bulunmaktadir (p<0,05). Elde edilen bu farklilik 0-1000TL gelir diizeyi ile st
diizeyde gelire sahip ailelerin ¢ocuklar1 arasindadir. Diisiik gelir diizeyindeki
Ogrencilerin Ogrenmeye karst tutumlar diisiik iken,  okul yerleskesine ait

tutumlarmin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Okula Kars1 Tutum Olgeginin, Ogretmene Karsi Tutum, Okula Karst Tutum ve
Ebeveyn-Okul Iliskisine Karst1 Tutum boyutlarinda gelir diizeyine gore anlamli
farkliliklar bulunmamaktadir (p>0,05).
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4.3.5.2 Ortaokul égrencilerinin akran zorbalk diizeyleri aile gelir diizeylerine

gore farkhihik gostermekte midir?

Akran Zorbaligi Olgeginin gelir diizeyine gore farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 23°de verilmistir.

Tablo 23. Akran Zorbalig1 Olgeginin Gelir Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Gelir N SwraOrt. Ki-Kare p Farklilik
Fiziksel Zorba  0-1000 TL 92 299,41 3,752 ,153

1001-2000 TL 379 317,00

2001 TL ve Uzeri 169 339,84

Total 640

Sozel Zorba 0-1000 TL 92 281,53 7,516 ,023  0-1000 TL - 1001-

2000 TL

1001-2000 TL 379 320,32 0-1000 TL - 2001 TL
ve Uzeri

2001 TL ve Uzeri 169 342,12

o Total 640
g 0-1000 TL 92 29752 3767 152
§ trolasyonglie 1001-2000 TL 379 318,56
;;j 2001 TL ve Uzeri 169 337,37
< Total 640
0-1000 TL 92 304,87 2,751 253
Soylenti Yayma ~ 1001-2000 TL 379 318,30
Zorba 2001 TLve Uzeri 169 333,93
Total 640
0-1000 TL 92 29833 3,292 193
Esyalara Zarar  1491.2000 TL 379 320,16
Verme Zorba ..
2001 TL ve Uzeri 169 333,33
Total 640

Tablo 23 incelendiginde Akran Zorbaligi Olgeginin S6zel Zorba boyutunda gelir
diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Bu farklilik 0-1000TL
gelir diizeyi ile iist diizeyde gelire sahip ailelerin ¢ocuklar1 arasindadir. Gelir diizeyi

diisiik 6grencilerin s6zel zorba olma durumlari da diisiiktiir.
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4.3.5.3 Ortaokul ogrencilerinin akran magdurluk diizeyleri aile gelir

diizeylerine gore farklihk gostermekte midir?

Akran Magdurlugu Olgeginin gelir diizeyine gore farklilik gdsterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 24°de verilmistir.

Tablo 24. Akran Magdurlugu Olgeginin Gelir Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Gelir N  SiraOrt. Ki-Kare p Farklilik
0-1000 TL 92 ,e145 7121 028 0-1000 TL - 2001 TL
Ve uzeri
Fiziksel Magdur 1001-2000 TL 379 318,04
2001 TL ve Uzeri 169 345,63
Total 640
0-1000 TL 92 20083 6772 ,034 0-1000\,1—';12-5?01 TL
So6zel Magdur 1001-2000 TL 379 315,42
2001 TL ve Uzeri 169 348,04
B Total 640
T; 0-1000 TL 92 331,96 4,943 ,084
) bolasvon Mapdy:  10012000TL 379 307,99
= ZORsYOR MABAUT 5001 TL ve Uzeri 169 342,33
_*E Total 640
< 0-1000 TL 92 31523 5,738 057
Séylenti Yayma 1001-2000 TL 379 309,61
Magdur 2001 TL ve Uzeri 169 347,79
Total 640
0-1000 TL 92 30927 6,004 ,050 1001?5(\)}(; '.lli';_e;i2001
Esyalara Zarar

Verme Magdur 1001-2000 TL 379 310,77
2001 TL ve Uzeri 169 348,43
Total 640

Tablo 24 incelendiginde Akran Magdurlugu Olgeginin Fiziksel Magdur, Sézel
Magdur ve Esyalara Zarar Verme Magdur boyutunda gelir diizeylerine gore anlamhi
farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Bu farklilik 0-1000 TL ile 2001 TL ve iizeri gelir
diizeyine sahip olanlar arasinda ve 1001-2000 TL ile 2001 TL ve iizeri gelir diizeyine
sahip olanlar arasindadir. Gelir diizeyi diisiik olan Ogrencilerin Fiziksel Magdur,
S6zel Magdur ve Esyalara Zarar Verme Magdur olma durumlarinin da diisiik oldugu

sOylenebilir.
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4.3.6 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Kars1 Tutumlari, Zorbahk Diizeyleri ve

Magdurluk Diizeyleri Annelerinin Egitim Diizeyine Gore Farklilk Gostermekte

midir?

4.3.6.1 Ortaokul o6grencilerinin okula karsi tutumlari annelerinin egitim

diizeyine gore farklhihk gostermekte midir?

Okula Karsi Tutum Olgeginin anne egitim diizeyine gore farklilk gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo

25’da verilmistir.

Tablo 25. Okula Kars1 Tutum Olgeginin Anne Egitim Diizeyine Gére Kruskal Wallis

Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi N Sira Ort.

Ki-Kare

p Farklilik

[kdgretim 324 322,00 436,804
v Ortadgretim 269 316,27
Ogrenmeye Kars1 Tutum . . .
Universite 47 334,38
Total 640
[Ikogretim 324 324,88 1,683 ,431
o Ortadgretim 269 311,06
Ogretmene Kars1 Tutum v ol d
5 Universite 47 344,34
S Total 640
2 [Ikogretim 324 327,30 949 622
= Ortadgretim 269 313,16
= Okula Kars1 Tutum .. .
o Universite 47 315,66
i Total 640
g Ikdgretim 324 310,43 2,734 255
3 , Ortadgretim 269 327,11
Okul Yerleskesine Karst Tutum . .
Universite 47 352,07
Total 640
Ikdgretim 324 304,18 5,427 ,066

Ortadgretim 269 338,98
Universite 47 327,26
Total 640

Ebeveyn-Okul liskisine Karst Tutum

Tablo 25 incelendiginde Okula Karst Tutum Olgeginin tiim boyutlarinda anne egitim

diizeyine gore anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (p>0,05).
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4.3.6.2 Ortaokul ogrencilerinin akran zorbalik diizeyleri annelerinin egitim

diizeyine gore farklihk gostermekte midir?

Akran Zorbaligi Olgeginin anne egitim diizeyine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo

26’°da verilmistir.

Tablo 26. Akran Zorbalig1 Olgeginin Anne Egitim Diizeyine Gore Kruskal Wallis
Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi N  SiraOrt. Ki-Kare p Farklilik
[kogretim 324 327,85 3,374 185
Ortadgreti 269 307,09
Fiziksel Zorba - TAOBTEHI
Universite 47 346,57
Total 640
[kogretim 324 331,13 2,697 ,260
. Ortadgretim 269 308,06
S6zel Zorba A0 .
Universite 47 318,41
Total 640
20 [Ikogretim 324 323,40 214 ,899
<
= Ortadgretim 269 317,34
gl Izolasyon Zorba il .
o Universite 47 318,62
g Total 640
< [Ikdgretim 324 329,85 2,952 229
. . Ortadgretim 269 311,82
Soylenti Yayma Zorba .. . .
Universite 47 305,73
Total 640
Ilkdgretim 324 322,67 ,187 911
Esyalara Zarar Verme Ortadgretim 269 319,05
Zorba Universite 47 313,87
Total 640

Tablo 26 incelendiginde Akran Zorbaligi Olgeginin tiim boyutlarinda anne egitim

diizeyine gore anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (p>0,05).

4.3.6.3 Ortaokul égrencilerinin akran magdurluk diizeyleri annelerinin egitim
diizeyine gore farklhihk gostermekte midir?

Akran Magdurlugu Olgeginin anne egitim diizeyine gore farklilk gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo

27°de verilmistir.
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Tablo 27. Akran Magdurlugu Olgeginin Anne Egitim Diizeyine Gore Kruskal Wallis
Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi N SwaOrt. Ki-Kare p Farklilik
[Ikogretim 324 325,33 493 ,782
o . Ortadgretim 269 315,02
Fiziksel Magdur .. | .
Universite 47 318,55
Total 640
[Ikogretim 324 325,76 734 ,693
. . Ortadgretim 269 313,35
S6zel Magdur . ]
Universite 47 325,14
= Total 640
Z {lkogretim 324 32651 807 668
S _ Ortadgretim 269 313,56
®  Izolasyon Magdur .. . = |
S Universite 47 318,81
g Total 640
< flkogretim 324 32221 375 829
Séylen‘[i Yayma Ortaégretim 269 321,03
Magdur Universite 47 305,69
Total 640
[Ikogretim 324 318,26 ,124 ,940
Esyalara Zarar Ortadgretim 269 323,27
Verme Magdur  Universite 47 320,05
Total 640

Tablo 27 incelendiginde Akran Magdurlugu Olgeginin tiim boyutlarinda anne egitim

diizeyine gore anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (p>0,05).

4.3.7 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Karsi Tutumlari, Zorbahk Diizeyleri ve
Magdurluk Diizeyleri Babalarimin Egitim Diizeylerine Gore Farkhhk

Gostermekte midir?

4.3.7.1 Ortaokul oOgrencilerinin okula karsi tutumlar1 babalarinin egitim

diizeylerine gore farkhihk gostermekte midir?

Okula Karsi Tutum Olgeginin baba egitim diizeyine gore farklilk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo

28’de verilmistir.
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Tablo 28. Okula Kars1 Tutum Olgeginin Baba Egitim Diizeyine Gore Kruskal Wallis
Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi N SiraOrt. Ki-Kare p  Farklilik

[Ikogretim 168 312,24 721 697
Ortadgretim 375 321,27

Universite 97 331,84

Total 640

[Ikogretim 168 334,10 1,407 ,495
Ortadgretim 375 313,93

Universite 97 322,34

Total 640

[Ikogretim 168 331,60 ,883 ,643
Ortadgretim 375 316,10

Universite 97 318,27

Total 640

Ogrenmeye Kars1 Tutum

Ogretmene Kars1 Tutum

Okula Kars1 Tutum

[kdgretim 168 322,38 ,306 ,858
Ortadgretim 375 317,56

Universite 97 328,62

Total 640

Okula Kars1 Tutum Olgegi

Okul Yerleskesine Karg1 Tutum

[kdgretim 168 305,30 3,276 ,194
Ortadgretim 375 320,36

Universite 97 347,37

Total 640

Ebeveyn-Okul fliskisine Karst Tutum

Tablo 28 incelendiginde Okula Karsi Tutum Olgeginin tiim boyutlarinda baba egitim

diizeyine gore anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (p>0,05).

4.3.7.2 Ortaokul o6grencilerinin akran zorbahk diizeyleri babalarinin egitim

diizeylerine gore farkhihk gostermekte midir?

Akran Zorbaligi Olgeginin baba egitim diizeyine gore farklilk gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo

29’da verilmistir.

Tablo 29 incelendiginde Akran Zorbaligi Olgeginin tiim boyutlarinda baba egitim

diizeyine gore anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (p>0,05).
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Tablo 29. Akran Zorbalig1 Olceginin Baba Egitim Diizeyine Gore Kruskal Wallis
Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi N SwraOrt. Ki-Kare p Farklilik
[Ikogretim 168 307,77 1,321 516
Fiziksel Zorba (?rt.aégr(.etim 375 325,90
Universite 97 321,68
Total 640
[Ikogretim 168 314,93 343,843
. Ortadgretim 375 321,23
S6zel Zorba . ]
Universite 97 327,35
Total 640
’%“ [Ikogretim 168 326,66 1,935 ,380
g izolasyon Zorba Qrtaé gretim 375 323,09
E Universite 97 299,81
£ Total 640
< ilkogretim 168 329,61 967 617
Soylenti Yayma Ortadgretim 375 317,70
Zorba Universite 97 315,55
Total 640
[Ikogretim 168 321,21 945 624
Esyalara Zarar Ortadgretim 375 323,63
Verme Zorba Universite 97 307,18
Total 640

4.3.7.3 Ortaokul 6grencilerinin akran magdurluk diizeyleri babalarimin egitim
diizeylerine gore farklihk gostermekte midir?

Akran Magdurlugu Olgeginin baba egitim diizeyine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo

30°da verilmistir.

Tablo 30 incelendiginde Akran Magdurlugu Olgeginin tiim boyutlarinda baba egitim

diizeyine gore anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (p>0,05).
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Tablo 30. Akran Magdurlugu Olgeginin Baba Egitim Diizeyine Gore Kruskal Wallis
Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi N SwaOrt. Ki-Kare p Farklilik
[Ikogretim 168 313,49 424 ,809
.. . Ortadgretim 375 324,14
Fiziksel Magdur .. | .
Universite 97 318,58
Total 640
[Ikogretim 168 318,56 ,074 ,963
. . Ortadgretim 375 320,27
S6zel Magdur . ]
Universite 97 324,75
= Total 640
Z ilkogretim 168 31831 2261 323
5 L gy Ortad@retim 375 32740
§ 1zolasyon Magdur Universite 97 297,61
g Total 640
< flkogretim 168 311,52 2555 279
Soylenti Yayma Ortadgretim 375 329,37
Magdur Universite 97 301,75
Total 640
[Ikogretim 168 311,97 ,555 ,758
Esyalara Zarar ~ Ortadgretim 375 323,48
Verme Magdur  Universite 97 323,74
Total 640
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde bulgulara dayali sonuglar ve tartisma, sonuglara dayali 6nerilere yer

verilmigtir.

5.1 SONUCLAR VE TARTISMA

Bu calisma ortaokul Ogrencilerinin akran zorbaliklari ile okula karsi tutumlar
arasindaki iligkiyi tespit etmek ve alt boyutlarin degiskenlere gore farklilagmalarini

tespit etmek amaciyla yapilmistir.

5.1.1 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Karsi Tutumlari, Zorbahk Diizeyleri ve

Magdurluk Diizeyleri Dagilimlar: Nasildir?

Problemine yonelik incelemeler Ogrencilerin okula kargt tutumlarinin, zorbalik
diizeylerinin, magdurluk diizeylerinin alt sinira m1 yoksa iist sinira mi1 yakin
oldugunu yani hangi diizeyde oldugunu belirlemek i¢in amaciyla yapilmistir.
Ogrencilerin bu 6lgeklerden aldigi puanlarin aritmetik ortalama ve standart
sapmalarindan faydalanilmistir. Elde edilen bulgular her olgek icin ayn

degerlendirilmistir.

1- Ogrencilerin okula kars1 tutum dlgeginden aldiklar1 puanlarin incelenmesi sonucu
aldiklar1 puanlarin ortalamasinin {ist sinira yakin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durum tiim alt boyutlar icinde gecerlidir. Yani Ogrencilerin okula karsi tutum

diizeyleri yiiksektir. Bu sonug istendik ve olumlu bir sonugtur.

2- Ogrencilerin akran zorbaligi dlgeginden aldiklari puanlarm incelenmesi sonucu

aldiklar1 puanlarin ortalamasinin alt sinira ¢ok yakin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Bu durum tiim alt boyutlar i¢cin gegerlidir. Yani Ogrencilerin zorbalik diizeyleri

diistiktiir.

3- Ogrencilerin akran magdurlugu dlceginden aldiklari puanlarin incelenmesi sonucu
aldiklar1 puanlarin ortalamasi alt sinira yakin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durum benzer sekilde tim alt boyutlar icin gegerlidir. Ogrencilerin magdurluk

diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Elde edilen bu sonuglarin nedenini agiklamaya calisirsak karsimiza {i¢ sebep
cikmaktadir. Birincisi 6grenciler hangi davranislarin zorbaca davranis oldugunu ayirt
etmekte yetersizlerdir. Ikincisi yasadiklari zorbalik olaylarini agiklamaktan ve
anlatmaktan zarar gérme korkusuyla ¢ekinmektedirler. Irfaner’in (2009) buldugu
sonuca gore 6grenciler zorbaliktan korkmaktadir. Arastirmanin bu sonucu paralellik
gostermektedir. Ugiinciisii ve en tehlikelisi yasadiklar1 zorbalik olaylarini okul
kiiltiiriintin  adeta bir parcast olarak algilamaktadirlar. Yani zorbaligin ve
magdurlugun gayet normal oldugunu bunlarin okula gitmenin bir pargasi oldugunu
ve bunu kabullenmenin gerektigini diisiinmektedirler. Cagri’nin  (2010)
calismasindan elde ettigi sonuca gore magdur 6grenciler diger 6grencilere gore daha
ketumdurlar. Yasadiklar1 zorbalik olaylarini anlatmakta ¢ekinmektedirler. Bu da

arastirmanin bu sonucunu agiklar niteliktedir.

5.1.2 Ortaokul Ogrencilerinde Akran Zorbahgi ve Magduriyeti ile Okula Karsi

Tutum Arasinda Anlamh Bir fliski Var midir?

5.1.2.1 Ortaokul o6grencilerinin akran zorbahk diizeyleri ile okula Kkarsi

tutumlar1 arasinda anlamh bir iliski var mdir?

Problemine cevap bulabilmek i¢in akran zorbalik 6lgegi okula karst tutum 6l¢eginin
tiim alt boyutlar1 arasinda korelasyon katsayilar1 karsilastirmistir. Yapilan inceleme
sonucu akran zorbalik diizeyi ile okula karsi tutum arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu iliski negatif yonliidiir. Yani okul karst tutum
azaldik¢a Ogrencilerin akran zorbalik diizeyi artmaktadir. Fakat bu iliski diisiik bir
diizeydedir. Bu sonu¢ Cayirdag’in (2006) ve Ariman’in (2007) ¢aligmalarindan elde
ettikleri sonugclarla paralellik gostermektedir. Alt boyutlar bazinda inceleme sonucu
en yiiksek iligki 6gretmene karsi tutum ile fiziksel zorba arasindadir. Bu iliskiyi

Ogretmene karst tutum ile egyalara zarar verme zorba, 6gretmene karst tutum ile
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sozel zorba iliskileri takip etmektedir. incelemenin bu boyutu énemli bir gergekligi
ortaya koymaktadir. Bu gerceklik ogretmenle Ogrenci iliskinin ne denli 6nemli
oldugu, Ogretmene karsi tutumun diisiik olmasinin 6grenciyi zorbalik yapmaya
ittigidir. Diger agidan bakacak olursak zorbalik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin
ogretmenler tarafindan sevilmedigi, bu 6grencilerin 6gretmeni bir rol-model olarak
gormedigi sonucuna ulasabiliriz. Okula karst tutum o6l¢egi alt boyutlar1 bazinda
O0gretmene karsi tutum boyutundan sonra en fazla 6grenmeye karsi tutum ile zorbalik

alt boyutlar1 arasinda yliksek iliskilerden s6z edilebilir.

5.1.2.2 Ortaokul 6grencilerinin akran magduru olma diizeyleri ile okula kars:

tutumlari arasinda anlamh bir iliski var mdir?

Problemine cevap bulabilmek i¢in yapilan korelasyon katsayisi testinden elde edilen
bulgulara gore, akran magdurlugu ile okula kars1 tutum arasinda anlamli bir iliskiden
sO0z edilebilir. Fakat bu iliski cok diisiik diizeydedir. Ayrica bu iliski negatif
yonliidiir. Yani 6grencinin akran magdurluk diizeyi arttikca okula karst tutumu
diismektedir. Tiim alt boyutlarin karsilastirilmasi sonucu en giiglii iligkinin
Ogretmene karsi tutum ile fiziksel magdur arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
iliskiyi 6gretmene karsi tutum ile sdylenti yayma magdur, 6gretmene karsi tutum ile
sOzel magdur iliskileri izlemektedir. Bu bulgular akran zorbalig: ile okula kars1 tutum
arasindaki iligkinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara paralellik
gostermektedir. Bir kez daha zorba 6grencilerde oldugu gibi magdur dgrencilerinde
ogretmene karst tutum diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Magdur
ogrenciler goziinden bakacak olursak Ogretmenlerinin magdur olmalarina sessiz
kalmasi ya da habersiz olmasi, bir sekilde magdur olmalarinin engellenememesine
liziilmiis ve sinirlenmis olabilirler. Bu da 6gretmenlerine kars1 tutum diizeylerini
diisiirmiis olabilir. Dolek (2002) ve Irfaner (2009) ¢alismalarindan elde ettikleri
sonuca gore Ogretmenler akran zorbaligiyla bas etmede yetersiz ve ilgisizdir. Bu
sonuclar ¢alismanin bu sonucunu agiklar niteliktedir. Okula kars1 tutum Olgegi alt
boyutlar1 bazinda 6gretmene karsi tutum boyutundan sonra en fazla dgrenmeye

tutum ile magdurluk alt boyutlar1 arasinda yiiksek iligkilerden s6z edilebilir.
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5.1.2.3 Ortaokul égrencilerinin akran zorbahg diizeyleri ile akran magdurlugu

diizeyleri arasinda anlamh bir iliski var midir?

Problemine cevap bulabilmek i¢in yapilan korelasyon katsayisi testinden elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin akran zorbalig1 diizeyleri ile akran magdurlugu diizeyleri
arasinda anlamli bir iligki vardir. Bu iligki pozitif yonliidiir yani 6grencilerin akran
magdurlugu diizeyi arttik¢a akran zorbalig1 diizeyleri de artmaktadir. iki dlgegin tiim
alt boyutlar1 arasinda yapilan incelemeye gore en giiclii iliski fiziksel magdur ile
fiziksel zorba arasindadir. Bu iliskiyi so6zel magdur ile s6zel zorba, izolasyon magdur
ile izolasyon zorba izlemektedir. Bulunun bu bulgular ¢ok onemli bir gergeklige
isaret etmektedir. Beklenilenin aksine magdur olan 6grenciler ayni zamanda ayni
oranda zorba davranislar sergilemektedir. Alan yazinda zorba/magdur olarak gecen
Ogrenci tiirline girmektedirler. Yani magdur Ogrenciler karsilastiklar1 zorbaca
olaylara ayni sekilde zorbaca karsilik vermektedirler. Ya da zorba 6grenciler zorbaca
davraniglardan dolay1 zorbaliga ugramakta ve ayni diizeyde magdur olmaktadirlar.
Akran zorbalig1 ve akran magdurlugu alt boyutlarinda en giicli iliskinin aym tiir
zorbaliga ve magdurluga ait ¢ikmasi bu gercekligi kanitlar niteliktedir. Maalesef
Ogrencilerimiz diger arkadaslarindan gordiigii davranisi ayni tiir ve sekilde karsiya
iletmektedir. Fiziksel magdursa fiziksel zorba, s6zel magdursa sdzel zorba,
izolasyon magdursa izolasyon zorba olmaktadirlar. Bu durum bir kisir dongi
olusumuna sebebiyet vermektedir. Boylece okuldaki zorbalik davraniglart siirekli bir

bigimde devam etmektedir.

5.1.3 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Karsi Tutumlari, Zorbahk Diizeyleri ve

Magdurluk Diizeyleri Cinsiyetlerine Gore Farkliik Gostermekte midir?

Alt problemine iligkin yapilan analizler okula kars1 tutum-cinsiyet iligkisi, zorbalik
diizeyi-cinsiyet iligskisi ve magdurluk diizeyi-cinsiyet iliskisi olmak {izere ii¢ pargaya

ayrilarak incelenmistir.

1- Ogrencilerin okula karst tutum 6lgeginden aldiklarmi puanlarm cinsiyet
degiskenine gore incelenmesi sonucu elde edilen bulgular cinsiyet degiskeni ile
o0grenmeye karsi tutum, 6gretmene karsi tutum, okula kars1 tutum, okul yerleskesine
kars1 tutum alt boyutlar1 arasinda anlamli farkliliklar belirlenmistir. Bu farkliliklar

kiz 6grenciler lehinedir. Yani bu alt boyutlar i¢in kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
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gore okula karsi tutum diizeyleri daha yiiksektir denebilir. Ebeveyn-okul iliskisine

kars1 tutum alt boyutu ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

2- Ogrencilerin zorbalik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gdre incelenmesi sonucu
elde edilen bulgulara gore cinsiyet ile fiziksel zorba, izolasyon zorba, sdylenti yayma
zorba ve esyalara zarar verme zorba alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Bu boyutlar i¢in erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla
zorba oldugu sonucuna ulasilabilir. S6zel zorba alt boyutu i¢in herhangi bir farklilik
s0z konusu degildir. Genel olarak bakildiginda 6grencilerin zorbalik diizeyleri ile

cinsiyet arasinda bir iliski vardir denilebilir.

3- Opgrencilerin magdurluk diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi
sonucu elde edilen bulgulara gore cinsiyet ile fiziksel magdur, s6zel magdur,
izolasyon magdur ve sdylenti yayma magdur alt boyutlari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir. Bu farklilik erkek ogrenciler lehinedir. Yani bu
boyutlar icin erkek Ogrenciler kiz Ogrencilere gore daha fazla magdur oldugu
belirlenmistir. Esyalara zarar verme magdur alt boyutu ile cinsiyet arasinda bir
anlaml bir farklilik yoktur. Genel olarak bakildiginda magdurluk diizeyi ile cinsiyet

arasinda anlaml bir farklilik vardir denilebilir.

Aragtirmanin bu probleminden elde edilen sonuglara kiz ve erkeklere toplumumuzda
yiiklenen gorevler ve bigilen rolleri neden olarak gosterebiliriz. Ozellikle medya ve
oyunlar yoluyla 0&grencilere belirli goérevler ve davraniglar asilanmaktadir.
Arastirmanin bu probleminden elde edilen sonuglar, Bayraktar (2009), Cayirdag
(2006), Ariman (2007), Pelendecioglu (2011), Tokséz (2010), Ozgii (2015),
Kocasahan (2012), Juvonen ve Graham (2001), Gofin ve digerleri (2002),
Scheithauer ve digerleri (2006) ¢alismalarindan elde edilen sonugclar ile paralellik
gostermektedir. Bunun yaninda Giiven (2010) ve Kilic (2009) calismalarinda
buldugu sonuglar ile ¢elismektedir.

5.1.4 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Karsi Tutumlari, Zorbalik Diizeyleri ve

Magdurluk Diizeyleri Simif Diizeylerine Gore Farkliik Gostermekte midir?

Alt problemine iligskin yapilan analizler okula karsi tutum-sinif diizeyi, zorbalik
diizeyi-sinif diizeyi ve magdurluk diizeyi-sinif diizeyi olmak {izere ii¢ pargaya

ayrilarak incelenmistir.
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1- Ogrencilerin okula karsi tutum diizeyleri ile smf diizeyi arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in yapilan analizlerden elde edilen bulgulara gore okula karsi tutumun
tiim alt boyutlar ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik alt
siiftaki 6grencilerin iist siiftaki 6grencilere gore okula karsi tutumunun yliksek
oldugunu gostermektedir. Yani 6grencinin sinif diizeyi arttikga okula karsi tutumu

diismektedir.

2- Opgrencilerin  zorbalik diizeyleri ile smif diizeyleri arasindaki iliskinin
belirlenebilmesi i¢in yapilan analizlerden elde edilen bulgulara gore smif diizeyi ile
fiziksel zorba, sozel zorba ve esyalara zarar verme zorba alt boyutlari arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik sinif diizeyi yiiksek Ogrenciler
lehinedir. Bu iligki pozitif yonlii bir iliskidir. Yani smif diizeyi arttik¢a 6grencilerin

zorbalik diizeyleri de artmaktadir.

3- Ogrencilerin magdurluk diizeyleri ile smif diizeyleri arasindaki iliskinin
belirlenebilmesi i¢in yapilan analizlerden elde edilen bulgulara gore sinif diizeyi ile
Akran Magdurlugu Olgeginin fiziksel zorba, sdzel zorba, sdylenti yayma magdur ve
esyalara zarar verme zorba alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu iliski
pozitif yonlii bir iliskidir. Sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin magdurluk diizeyleri de

artmaktadir.

Arastirmanin bu probleminden elde edilen sonuglardan anlasilacag: lizere 6grenciler
okulda vakit gecirdikge zorbalik olaylar1 sebebiyle okula karst tutumlar
diismektedir. Ayn1 zamanda sif diizeyleri arttikca daha fazla zorbalik olaylar
yasamaktadirlar. Bu duruma ergenlik yaslarina yaklasildik¢a ve ergenlik doneminde
ogrenciye gelen Ozgiliven ve kendini ispat etme duygularinin etkili oldugunu
sOyleyebiliriz. Ayrica simif diizeyi artan 6grenciler fiziksel olarak diger 6grencilere
gore daha gelismekte ve kendilerinden daha giicli hissetmektedirler. Ayrica
istenmeyen davraniglara maruz kalma stireleri simmif diizeyiyle artmakta ve giin
gectikce daha fazla zorbalik olaylar1 yasamaktadirlar. Elde edilen bu sonuglar,
Albayrak (2012), Tokséz (2010), Kilig (2009), Gofin ve digerleri (2002)

caligmalarindan elde ettikleri sonuglarla 6rtiismektedir.
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5.1.5 Ortaokul (“)grencilerinin Okula Kars1 Tutumlar, Zorbahk Diizeyleri ve
Magdurluk Diizeyleri Okul Basarilarina Gore Farklilik Gostermekte midir?

Alt problemine iliskin yapilan analizler okula karsi tutum-okul basarisi, zorbalik
diizeyi-okul basaris1 ve magdurluk diizeyi- okul basarisi olmak lizere ii¢ parcaya

ayrilarak incelenmistir.

1-Ogrencilerin okula karsi tutumlarmin okul basar1 diizeyi degiskenine gore
incelenmesi sonucu, 6grenmeye karsi tutum, 6gretmene karsi tutum ve okula karsi
tutum alt boyutlar1 ile okul basar1 diizeyleri arasinda anlamlhi farkliliklar
bulunmaktadir. Bu farkliliklar bagarili 6grenciler lehinedir. Yani basarili 6grencilerin
okula karsi tutumlar1 basarisiz 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu sonu¢ okul

basarisinin okula kars1 tutumda 6nemli bir etken oldugunu ortaya koymaktadir.

2-Ogrencilerin akran zorbalik diizeylerinin okul basari diizeyi degiskenine gore
incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara gore, akran zorbaligi tiim alt boyutlar1 ile
okul basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Yani 6grencinin
basarili olup olmamasi zorbalik diizeylerini etkilememektedir. Bu sonug¢ beklenenin
aksine basarili 6grencilerinde zorba olabildigi ger¢ekligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
durum Juvonen ve Graham (2001) g¢alismalarinda elde ettikleri sonugla birebir
ortismektedir. Akademik basar1 diizeyi 6grencilerin zorba veya magdur olmalarina

bir engel degildir (Juvonen ve Graham, 2001).

3-Ogrencilerin akran magdurluk diizeylerinin okul basar1 diizeyi degiskenine gore
incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara gore, akran magdurluk diizeyinin yalnizca
izolasyon magdur alt boyutu ile okul basar1 diizeyi arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilhik negatif yonliidiir. Yani 6grencinin okul basar1 diizeyi
azaldik¢a izolasyon magdur olma diizeyi artmaktadir. Bu farklilik okul basar1 diizeyi
diisiik olan Ogrencilerin zorbaliga ugradiklarim1 ve diger 6grenciler tarafindan
dislandigin1 - sonucunu gostermektedir. Tiim boyutlar ele alindiginda akran

magdurlugu ile okul basarist arasinda anlamli bir farklilik mevcut degildir.
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5.1.6 Ortaokul (“)grencilerinin Okula Kars1 Tutumlar, Zorbahk Diizeyleri ve

Magdurluk Diizeyleri Kardes Sayilarina Gore Farklihk Gostermekte midir?

Alt problemine iliskin yapilan analizler okula karsi tutum-kardes sayisi, zorbalik
diizeyi- kardes sayis1 ve magdurluk diizeyi- kardes sayis1 olmak iizere ii¢ parcaya

ayrilarak incelenmistir.

1- Ogrencilerin okula karsi tutumlarmin kardes sayis1 degiskenine incelenmesi
sonucu elde edilen bulgulara gore, kardes sayisi ile Ogrenmeye karsi tutum ve
ebeveyn-okul iligskisine karsit tutum alt boyutlariyla arasinda anlamli farkliliklar
vardir. Bu farklilik bu alt boyutlar i¢in kardes sayist az olan &grenciler lehinedir.
Kardes sayis1 arttikga okula karsi tutumda diismektedir. Diger alt boyutlar igin
herhangi bir farklilik s6z konusu degildir. Bu alt boyutlar 6zellikle aile ortamin
icermektedir. Aile ortaminda ¢ok kardesin olmasi Ogrenciye olan ilgiyi de
azaltmaktadir. Bu sebeple okula ve okul yerleskesine karsi bir tutum disukligi
yasanmamaktadir fakat aile faktoriinii igeren alt boyutlarda okula karsi tutum diizeyi

diisiik olmaktadir.

2- Ogrencilerin akran zorbalik diizeylerinin kardes sayisi degiskenine gore
incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara gore, kardes sayisi ile yalnizca sozel zorba
alt boyutu arasinda bir anlaml farkliliktan s6z edilebilir. Bu farklilik kardes sayisi
fazla olan 6grenciler lehinedir. Yani kardes sayis1 arttikca dgrencilerin sdzel zorbalik
diizeyi artmaktadir. Diger alt boyutlarla kardes sayisi arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamastir.

3- Ogrencilerin akran magdurluk diizeylerinin kardes sayis1 degiskenine gore
incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara gore, kardes sayisi ile fiziksel magdur ve
sO6zel magdur alt boyutlar1 arasinda anlaml farklilik mevcuttur. Fiziksel magdur alt
boyutunda ki farklilik kardesi olmayan 6grenciler lehine s6zel magdur alt boyutunda
farklillk kardes sayist 3 veya daha fazla kardesi olan Ogrenciler lehinedir. Bu
sonuclar 6grencilerin kardeslerini okuldaki arkadaslar1 gibi gordiigii ve onlarla olan

iligkisini okul ortamina yansittig1 sonucu dogurmaktadir.
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5.1.7 Ortaokul (“)grencilerinin Okula Kars1 Tutumlar, Zorbahk Diizeyleri ve
Magdurluk Diizeyleri Aile Gelir Diizeylerine Gore Farkhilhik Gostermekte
midir?

Alt problemine iliskin yapilan analizler okula karsi tutum-aile gelir diizeyi, zorbalik
diizeyi- aile gelir diizeyi ve magdurluk diizeyi- aile gelir diizeyi olmak {izere ii¢

pargaya ayrilarak incelenmistir.

1- Ogrencilerin okula kars1 tutumunun aile gelir diizeyi degiskenine gére incelenmesi
sonucu elde edilen bulgulara gore, aile gelir diizeyi ile 6grenmeye karsi tutum ve
okul yerleskesine karsi tutum arasinda anlamli farkliliklar vardir. Bu farklilik iki
boyut i¢in degiskenlik gostermektedir. Diisiik gelir diizeyindeki &grencilerin
O0grenmeye karsi tutumlart diisiik iken, okul yerleskesine ait tutumlarinin yiiksek
oldugu sonucundan bahsedilebilir. Genel olarak ise aile gelir diizeyi arttikca
Ogrencinin okula karst tutumu artmistir. Diger alt boyutlarla aile gelir diizeyi

arasinda anlamli farkliliklar bulunamamustir.

2- Ogrencilerin akran zorbalik diizeyinin aile gelir diizeyi degiskenine gore
incelenmesi sonucu, aile gelir diizeyi ile sadece sozel zorba alt boyutu arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik aile gelir diizeyi yiiksek olan 6grenciler
lehinedir. Yani aile gelir diizeyi yiiksek olan 6grenciler aile gelir diizeyi diisiik olan
ogrencilere gore daha fazla sozel zorba olduklar1 anlamina gelmektedir. Bu sonug
aile gelir diizeyinin yiiksek olmas1 6grenciye zararli bir sekilde kendini begenme ve
fazla 0zgiiven duygularini asiladigi bu duygularla 6grencinin sézel zorba olmaya

itildigini gostermektedir.

3- Ogrencilerin akran magdurluk diizeyleri ile aile gelir diizeyine gdre incelenmesi
sonucu, aile gelir diizeyi ile fiziksel magdur, s6zel magdur ve esyalara zarar verme
magdur alt boyutlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Alt boyutlarin hepsi
icin farklilik aile gelir diizeyi yliksek olan 6grenciler lehinedir. Aile gelir diizeyi
arttik¢a 6grencinin magdur olma diizeyi de artmaktadir. Aile gelir diizeyinin yiiksek
olmasi aile gelir diizeyi diigiik olan Ogrenciler goziince kendilerince kendinden
géormeme ya da kiskanma duygularint meydana getirmis olabilir. Bu sebeple diger
Ogrenciler aile gelir diizeyi yiiksek olan 6grencilere karsi zorbaca davranislar

sergilemis olabilir.
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Arastirmadan elde edilen bu sonuglar, Albayrak (2012), Toks6z (2010), Kilig (2009),
Armman (2007), Giliven (2010) calismalarindan elde ettikleri sonuclarla
ortiismektedir. Akran zorbalig1r ve magdurlugu, okula kars1 tutum ile aile gelir diizeyi

degiskeni arasinda anlamli bir iliski oldugunu ifade etmislerdir.

5.1.8 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Kars1 Tutumlari, Zorbahk Diizeyleri Ve
Magdurluk Diizeyleri Annelerinin Egitim Diizeyine Gore Farklihk Gostermekte
midir?

Alt problemine iligkin arastirmalar {i¢ 6l¢ek ayr1 6l¢ek agisindan incelenmistir. Tim
Olgekler alt boyutlar1 ile anne egitim diizeyi arasinda anlamli farkliliklar
bulunamamistir. Beklenti anne egitim diizeyi yiiksek Ogrencilerin okula karsi
tutumlarinin yiiksek, zorbalik diizeyi ve magdurluk diizeyinin diisiik olacag:
seklindeydi. Bu sonug¢ annelerin ne kadar egitimli olsa da ¢ocuk yetistirmede yeterli
donanima ve akran zorbalig1r hakkinda bilgiye sahip olmadiklarini gostermektedir.
Elde edilen bu sonu¢ Ariman’in (2007) calismasindan elde ettigi sonugla
celismektedir. Buldugu sonuca gore, anne egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan

ogrencilerin diger 6grencilere gore okula karsi tutumlar1 daha yiiksektir.

5.1.9 Ortaokul Ogrencilerinin Okula Karsi Tutumlari, Zorbahk Diizeyleri ve
Magdurluk Diizeyleri Babalarimin Egitim Diizeylerine Gore Farkhhk

Gostermekte midir?

Alt problemine iliskin aragtirmalar {i¢ 6l¢ek ayr1 6lgek acisindan incelenmistir. Tim
Olgekler alt boyutlar1 ile baba egitim diizeyi arasinda anlamli farkliliklar
bulunamamistir. Elde edilen bulgular anne egitim diizeyinin incelenmesiyle elde
edilen bulgulara paralellik gostermektedir. Bu sonu¢ annelere benzer olarak
babalarin ne kadar egitimli olsa da ¢ocuk yetistirmede yeterli donanima ve akran
zorbalig1 hakkinda bilgiye sahip olmadiklarini gostermektedir. Anne ve baba egitim
diizeyi ile ilgili incelemelerin paralel olmasi aile genelinde genelleme yapabilmemize
sebep olmaktadir. Ozetle aile egitim diizeyi yiiksek olsa bile, akran zorbalig:
hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip degilse zorbalik olaylarinin yasanmasinda bir
farklilik saglanamamaktadir. Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ Albayrak’in (2012)
caligmasiyla celismektedir. Albayrak’in (2012) buldugu sonuca gore baba egitim
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diizeyi ile sozel magdur olma arasinda anlamli bir iliski mevcuttur. Baba egitim

diizeyi diistiikce 6grencinin magdur olma diizeyi artmaktadir.

Iki problemi birlikte anne-baba egitim diizeyi olarak ele alacak olursak elde edilen

sonuglarin  Giliven’in  (2010) ¢alismasindan elde ettigi sonuclarla Ortiistiigu,

Ariman’m (2007) ve Bayraktar’in (2009) calismalarindan elde ettikleri sonuglarla

celistigi belirlenmistir. Celisen arastirmalarda anne-baba egitim diizeyi ile akran

zorbalig1 ve magdurlugu arasinda anlamh farkliliklar oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.2 ONERILER

5.2.1 Arastirma Sonuclarma Yonelik Oneriler

1.

Zorba ve magdur Ogrencilerin 6gretmenlerine olan diisiikk tutumlarinin
arttirtlabilmesi i¢in 6gretmenler Ogrencilerle iletisimini Onemsemeli ve
Ogretmenlerin ders dis1 da Ogrencileriyle vakit gegcirebilecegi etkinlikler

diizenlenmelidir.

Ogrenciler karsilastiklar1 zorbaca davraniglara ayni tiirde ve aym siddette
karsihk vermektedir. Ogrenci yasadign zorbaliga karsilik vermeden okul

yoneticileri ve 6gretmenleri gerekli miidahalede bulunabilmelidir.

Akademik basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerin okula karst olumsuz tutum
gelistirmemesi i¢in 6gretmenler ve rehberlik servisi bu 6grencilerle 6zel
olarak ilgilenmeli ve etkili ders c¢alisma yontemleri konusunda

desteklenmelidir.

Aileler evde ¢ocuklarmin kardesleriyle olan iligkilerine dikkat etmelidir
karsilastiklar1 zorbaca davranislara miidahale etmeli ve davranisin sonmesi
icin gerekli egitimi vermelidir. Gerekli egitime sahip olmayan aileler igin
rehberlik servisleri katkisiyla aile egitimleri diizenlenmelidir.

Akran zorbaligmin yasandigi okul iklimlerinde 6grencinin sinif diizeyi
arttikga zorbalik yasantilart da artmaktadir. Bu sebeple &gretmen-okul

yoneticisi-aile-rehberlik ~ servisi  baglantisi  kurularak  okullar  akran

zorbaligindan arindirilmalidir.
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6.

Ogretmenler, okul yoneticileri akran zorbalig1 ve sonuglar1 hakkinda yetkili
bilgiye sahip degildir. Bu sebeple hizmet i¢i egitimlerde akran zorbaligina

ozellikle yer verilmelidir.

5.2.2 ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Ogrencilerin okul zorbaligmi okul kiiltiiriiniin bir parcasi olarak goriiyor
olmalar1  ¢eliskisinin nedenleri ve nasil istendik okul kiiltiiri

olusturulabilecegi lizerine ¢alismalar yapilmalidir.

Alan yazinda &grencilerle nicel yoOntemlerle yapilan c¢alismalar
bulunmaktadir. Fakat Ogrencilerde akran zorbaligimi ve nedenlerini
belirleyebilmenin en iyi yolu yiiz yiize goriisme teknigidir. Bu sebeple akran

zorbalig1 konusunda nitel aragtirmalar yapilmalidir.

Alan yazin incelendiginde anne-baba egitim diizeyi ile akran zorbaligi
arasinda birbiriyle celisen sonuclarla rastlanmistir. Bu degiskenin hangi

durumlarda ve hangi ortamlarda akran zorbaligini etkiledigi aragtirilmalidir.

Akran zorbalig1 konusunda yapilan arastirmalar daha ¢ok akran zorbaligini
belirleme ve belirli degiskenlerle arasindaki iliskiylr ortaya koymak
tizerinedir. Akran zorbaliginin ortaya ¢ikmasina sebep olan etkenlerin
arastirtlmasina ve davranig sergilenmeden once engellenmesini saglayacak

¢ozlim onerilerin gelistirilmesinde fayda vardir.

Ogretmenlerin  6grencinin okula kars1 tutumuna ve akran zorbalik

yasantilarina etkilerini arastiran ¢alismalar yapilmalidir.
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EKLER

EK 1. VALILIK iZNi
K «biTin % TC.
& % KOCAELI VALILiGI
k“ “j il Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : 99332089/605/2058503 23/02/2016
Konu: Arastirma izni
( Tacettin ACIKGOZ)
VALILIK MAKAMINA
KOCAELI

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretimi
Bilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisi Tacettin ACIKGOZ' iin “Ortaokul Ogrencilerinde Akran
Zorbaligi ve Okula Kargt Tutum” konulu arastirma caligmasini ilimiz Ortaokullarinda
uygulama talebi, ilgili Universitenin 22/12/2015  tarih ve 16215 sayil yazlar ile
bildirilmektedir.

Adi gecenin s6z konusu ¢aligmasina esas olmak iizere, ekte sunulan caligmay:
ilimiz Ortaokullarinda uygulama talebi komisyonumuzca uygun goriilmiis olup,
Miidiirliigiimiizce de uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Fehmi Rasim CELIiK
i1 Milli Egitim Miidiiri

OLUR
..../02/2016
Dervis Ahmet SET
Vali a.
Vali Yardimeisi 0&2014,
EL SAGLAM YAVUZ
SEF
Korfez Mah. Ankara Karayolu Cad.No:129 Valilik Binasi B Blok Kat:3 KOCAELI Bilgi igin: E. SAGLAM YAVUZ
Elektronik Ag: www. kocaelimem.meb.gov.tr Tel: (0262) 3005871
E-posta: stratejigelistirme41@meb.gov.tr
Bu evrak giivenli elek ik imza ile i http: k meb.gov.tr adresinden be15-e7cf-3288-a6d1-1324 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 2. KiSISEL BILGi FORMU

Aciklama:

Degerli Ogrenciler,

Ortaokul o6grencileri i¢in “Akran Zorbaligi ile Okula Karsi Tutum” baslikli bir

yiiksek lisans tez ¢alismasi yapiyorum. Ankette yer alan higbir soru i¢in dogru ya da

yanlis cevap yoktur. Liitfen ictenlikle cevap veriniz ve diisiincenizi en iyi ifade eden

secenegi (X) ile isaretleyiniz. Elde edilecek veriler sadece bu arastirmayla sinirl

kalacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir.

Sorulari cevapladiginiz icin tesekkiir ederim.

Tacettin ACIKGOZ
Sakarya Universitesi /Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans

Bu boliimde kisisel bilgileriniz ile ilgili ifadeler bulunmaktadir.

1)Cinsiyetiniz:

2) Sif diizeyiniz:

3) Okulunuzda son donem almis oldugunuz
basar1 belgesi:

() Takdir () Tesekkiir () Almadim

5) Ailenizin gelir diizeyi:

()0-500 TL () 501-1000 TL () 1001-1500 TL

4) Kardes sayist:

() Yok ()1 vedsti ()3 veisti

() 1501-2000 TL

() 2001 ve tizeri

6) Annenizin egitim diizeyi asagidakilerden
hangisine uygundur?

() [Ikogretim () Ortadgretim () Universite

7) Babanizin egitim diizeyi asagidakilerden hangisine
uygundur?

() [Ikogretim () Ortadgretim () Universite
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EK 3. OKULA KARSI TUTUM OLCEGI

Okulla flgili Diisiinceler

No [Madde Evet |[Kismen [Hayir
1. Fen laboratuvarimizdan derslerimizde yararlaniriz.

2. Bu okul yerine bagka bir okula gitmeyi isterdim.

3. Ogretmenlerimiz bizi not ile korkutur.

4. Okul bah¢emiz oynamamiz igin yeterlidir.

0. Ogretmenlerimi severim.

6. Ogretmenlerimiz bizleri diger 6grencilerle kiyaslar.

7. Okulumu seviyorum.

8. Ogretmenlerimiz ¢ok fazla 6dev verir.

0. Sinifta rahatca ders dinleyebiliyoruz.

10. | Evde ders calisirken, ihtiya¢ duydugumda bana yardim eden olur.
11. | Odevlerimi zamaninda yaparim.

12. | Yeni bir seyler 6grenmeyi severim.

13. | Ev ddevlerimiz genelde zordur.

14. Evde ders calisacak vakit bulurum.

15. | Dersleri anlamakta zorluk ¢ekiyorum.

16. | Ogretmenlerimiz iyi ders isler.

17. Okul kiitliphanemizden istedigimiz zaman yararlanabiliriz.

18. | Gezi ve piknik gibi etkinliklere ailelerimiz davet edilir.

19. | Ailem 6gretmenlerimle kolayca goriisebiliyor.

20 Bilgisayar laboratuvarimizdan derslerimizde yararlaniriz.

21 Ogretmenlerimiz 6grenciler arasinda ayrim yapmaz.

22. | Okul binamiz giizeldir.

23. | Anlamadigim bir sey olursa 6gretmenlerime sormaya ¢ekinirim.
24. | Ailem ders calisip, calismadigimla ilgilenir.
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No [Madde Evet [Kismen [Hayir
25. Siifimda ki arkadaglarimla genelde aram iyi.
b6 (‘)‘gretmer}.le.rir'piz veli toplantilart diginda da gerektiginde
ailemle goriisiir.
27. | Evde rahatca ders calisabilecegim bir yer var.
28. | Ogretmenlerim ailemin durumu hakkinda bilgi sahibidir.
29. | Cogu kez derslerde sikilirim.
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EK 4. AKRAN ZORBALIGI BELIRLEME OLCEGI

BANA YAPILDI BEN YAPTIM
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1 | Bigak, makas gibi kesici aletlerle saldirma

2 Kalem, toplu igne gibi sivri cisimler batirma

3 Tekme, tokat ve yumruk atma

4 | Sopa, ¢ubuk ve cetvel ile vurma

5 Bilerek omuz atma, dirsek vurma, ¢arpma

6 Sa¢ ve kulak ¢ekme, ¢imdik atma, 1sirma

7 | Itme, kolunu biikme, yere diisiirme

g | Uzerine bazi cisimler firlatma, su ile 1slatma

9 El-kol sakasi yaparak ya da gidiklayarak rahatsiz etme

10 | Oturmak iizereyken altina rahatsiz edici bir cisim koyma

11 | Kiifiir etme, aptal, salak, geri zekal gibi sozler syleme

12 | Hosa gitmeyen isim (lakap) takma

13 | D1s goriiniisiiyle alay etme

14 | Konusma tarziyla alay etme (sivesi, kekemeligi vb).

15 | Cesitli nedenlerle satagsma, laf atma, kizdirma

16 | Tehdit etme

17 | Oyuna almama

18 | Arkadas gruplarina almayarak yalniz birakma

19 | Konusmama, sorularina cevap vermeme

Diger 6grencilerin konusmasini ve arkadaglik yapmasini
20

engelleme
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BANA YAPILDI BEN YAPTIM
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21

Top oynarken bilerek pas atmama

22

Soylentiler ¢ikarma ve yayma

23

Yapmadigi bir seyle ilgili suglama

24

Laf tagiyarak arkadaslariyla arasini bozma

25

Hakkinda cesitli yerlere cirkin s6zler yazma

26

Yapmadig: seylerle ilgili 6gretmene sikayet etme

27

Sirlarin1 bagkalarina anlatarak zor duruma diistirme

28

Olur olmaz nedenlerle ispiyonlama

29

Para ya da esyasini zorla elinden alma

30

Para ya da esyasini calma

31

Esyalarina bilerek zarar verme (kirma, yirtma vb.)

32

Defter ya da kitaplarini ¢izme, karalama

33

Topunu alip kagma

34

Elbiseleri yirtma, yirtmaya calisma, kirletme vb.

35

Canta ya da diger esyalarini izinsiz karigtirma

36

Kantinden zorla bir seyler ismarlatma

37

Odiing alinan para ya da esyay1 geri vermeme
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