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OZET
CEVRIMICi OGRENMEYE YONELIK HAZIRBULUNUSLUK
ILE ALGILANAN ENGELLER ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI (SAKARYA UNIVERSITESI PEDAGOJIK
FORMASYON ORNEGI)

HORZUM, Fatma
Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal
Danigsman: Dog. Dr. Miibin KIYICI
Temmuz, 2018. xiii+87 Sayfa.

Bu arastirmanin amaci ¢evrimi¢i 6grenme Ogrencilerinin algiladiklar1 engellerin
cevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk, cinsiyet, 6grencilik disinda bir iste
calisip calismama ve ¢evrimici 6grenmeyle benzer bir dersi daha 6nce alip almadig
degiskenleri tarafindan yordanip yordanmadigimin belirlenmesidir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel model
kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini 2015-2016 6gretim yili Bahar yariyilinda
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde Pedagojik Formasyon egitiminin birinci
doneminde 6grenim géren toplam 1300 6grenci olusturmustur. Orneklemin evrene
orani %45 olarak secilmistir. Bu yoniiyle toplam 585 6grenciye ulasilmasi planlanmisg
ancak sonugta toplam 552 dgrenci orneklemi olusturmustur. Orneklemin se¢iminde

uygun 6rnekleme yontemi kullanilmustir.

Arastirmada veri toplama araci olarak cevrimi¢i O6grenmede Ogrenci engelleri,
cevrimi¢i O0grenmeye yonelik hazir bulunusluk olmak iizere iki olgek ve bir de
demografik bilgi anketi olmak tizere toplam 3 ara¢ kullanilmistir. Arastirmada Sakarya
Universitesi Pedagojik formasyon Koordinatorliigiinden izin alindiktan sonra
belirlenen sayidaki 6rneklemde yer alan ogrencilere olgekler elden uygulanmustir.
Anket uygulama siirece tamamen goniillii katilimli ve katilimeilarin kimlik bilgilerine
yonelik herhangi bir bilgi alinmamistir. Verilerin analizinde korelasyon ve dogrusal

regresyon analizi yapilmistir. Analizler i¢in SPSS 21 paket programi kullanilmustir.
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Arastirma sonucunda c¢evrimi¢i 0grenmeye yonelik algilanan engellerde g¢evrimigi
ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk, 6grencilik disinda bir iste ¢alisip ¢calismama ve
cinsiyetin anlamli birer degisken oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu yoniiyle ¢evrimigi
ogrenmede algilanan engelleri azaltmada hazirbulunuslugu artirmanin 6nemi tespit
edilmistir. Ayrica g¢evrimici Ogrenmeye yonelik algilanan engeller bakimindan
kadinlarin dezavantajli oldugu bulunmustur. Bununla birlikte ¢evrimi¢i 6grenmeye
yonelik algilanan engeller acisindan sosyal etkilesim ve yonetici/6gretici konularinin

daha fazla engel algilandigi ortaya ¢ikmustir.

Arastirma sonucunda c¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik algilanan engeller boyutlarinda
yonetici/Ogretici konular1 ve sosyal etkilesime yonelik algilanan engellerin yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu dogrultusunda ¢evrimici 6grenme uygulamalar1 ve
sistemleri tasarlanirken sosyal etkilesim, akademik ve teknik destek amaciyla ayr1 ayri
sohbet, forum ya da sosyal ag uygulamalarinin sisteme eklenerek kullanilmasi ya da

karma 6grenme uygulamalarina gidilmesi onerilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin gevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluklar
orta diizeye yakin olarak bulunmustur. Bu yoniiyle ¢evrimi¢i 6grenme uygulamalarina
baglamadan o©nce Ogrencilerin hazirbulunugluklarini artiracak nitelikte uyum

egitimlerinin yapilmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimig¢i 6grenme, algilanan engeller, hazirbulunusluk,

pedagojik formasyon, cinsiyet.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN READINESS AND
PERCEIVED BARRIERS FOR ONLINE LEARNING (SAKARYA
UNIVERSITY PEDAGOGICAL FORMATION SAMPLE)

HORZUM, Fatma
Master Thesis, Department of Computer And Instructional Technologies
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Miibin KIYICI
July, 2013. xiii+87 Page.

The aim of this study is to determine whether the barriers that online learners perceive
are predicted by variables such as readiness for online learning, gender, student non-
employment, and whether they have previously taken a course similar to online
learning. For this purpose, a correlational model of quantitative research methods was
used in the research. The study universe consists 1300 students taking the first semester
of the Pedagogical Formation Education at Sakarya University Faculty of Education
in the spring semester of the 2015-2016 academic year. The ratio of the sample to the
universe was selected as 45%. Therefore, a total of 585 students were planned to be
reached, but a total of 552 students were sampled. The convenient sampling method

was used in the selection of the sample.

As data collection tools, three tools were used including a scale of barriers experienced
by students in online learning, a scale of readiness for online learning, and a
questionnaire for demographic information. Following the permission of the Sakarya
University Pedagogical Formation Coordinator, the scales were applied to the sampled
students. The survey process was completely voluntary, and no information on the
identity of the participants was gathered. Correlation and linear regression analysis
were performed in the analysis of the data. SPSS 21 package program was used for

analyses.

As a result of the survey, readiness for online learning, and gender were found to be
significant variables in the perceived barriers to online learning. In this regard, the
importance of improving readiness in reducing perceived barriers to online learning

has been identified. It has also been found that women are disadvantaged in terms of

ix



perceived barrier to online learning. However, regarding perceived barriers to learning
online, it has become clear that social interaction and managerial / tutorial issues are

perceived as barriers more.

As a result of the research, it was found that as aspects of the perceived barriers to
online learning, manager/tutorial issues and perceived barriers to social interaction are
high. In line with this finding, the use of individual chat, forum, social network
applications, or mixed learning applications added to the system or mixed learning
applications can be suggested while designing online learning applications and
systems to be used with the purpose of social interaction, academic and technical
support. Students who participated in the survey were found to have mid readiness for
online learning. In this regard, orientation sessions can be advised to be held in a way

to increase the level of students’ readiness before starting online learning.

Keywords: Online learning, perceived barrier, readiness, pedagogical formation,

gender.
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BOLUMI
GIRIiS

Uzaktan egitim giinlimiizde en ¢ok yararlanilan 6gretim sekillerinden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Gegmiste yetiskin ve 6grenme ortamlarina erisimde engelleri
bulunan bireyler i¢in yaygin bir &gretim uygulamasi olan uzaktan egitimden,
giiniimiizde her tiir 6gretim ve tiim kisiler i¢in tercih edilir bicimde yararlanilmaktadir.
Bugiin uzaktan egitim uygulamalar ilkdgretimden yiiksekdgretime rgiin egitimden
yaygin egitime her alanda yaygin olarak kullanilan bir egitim seklidir. Allen ve
Seaman (2017) 2015 yili giiz donemi itibari ile Amerika Birlesik Devletlerinde 6
milyondan daha fazla 6grencinin en az bir kez uzaktan egitim dersi aldigin1 ve bu

oranin bir dnceki yila gére %3,9 arttigin1 ifade etmektedirler.

Uzaktan egitimin yayginliginin artmasinda 6nemli faktdrlerden biri de internettir.
Internet kullanim giiniimiizde olduk¢a yayginlasmaktadir. 30 Haziran 2017 verilerine
gore Diinya niifusunun %351,7’s1 internet kullanicis1 konumundadir ve 2000 yilindan
bu yana kullanict sayisindaki artis %976,4 oranindadir (Internet World Stats, 2017).
Internetin bu kadar yayginlasmasi internetle uzaktan egitim uygulamalarindan biri
olan ¢evrimi¢i 6grenmenin de yayginlasmasini saglamistir. 2013 yilinda 7.1 milyon
Ogrenci en az bir kez c¢evrimici ders aldigi; 2015 yili itibari ile yiiksek O0gretim
kurumlarinin %71,4’l ¢evrimi¢i 0grenmenin en az yiiz yiize e8itim kadar etkili
oldugunu ifade ettikleri ve bu nedenle pek ¢ok yiiksek 6gretim kurumunun ¢evrimigi

ogrenme uygulamasi sundugu bulunmustur (Allen ve Seaman, 2017).

Allen ve Seaman’in (2017) hazirladig raporda yiliksekdgretim goren ogrencilerden
%29,7’sinin uzaktan egitimle en az bir kez uzaktan egitimle ders aldiklar1 ve uzaktan

egitimle 0grenim goren Ggrencilerinin biiylik ¢ogunlugunun lisans diizeyinde oldugu



ifade edilmektedir. Bu yoniiyle uzaktan ve ¢evrimi¢i 6grenmeden en yaygin olarak
yararlanilan 6gretim diizeyi lisans egitimi oldugu ifade edilebilir. Cevrimi¢i 6grenme
farklh biligsel, duyussal, fiziksel ve sosyal ozelliklere sahip Ogrencilere hitap eden
Ogretim sunarak yasam boyu Ogrenmeye imkan saglamaktadir (Horzum, Canan
Gilingoren ve Demir Kaymak, 2017). Bu yoniiyle ¢evrimici 0grenmenin {iniversite
egitiminde yaygin olmasi; bu egitimin 6grencileri mesleki ve sosyal hayata yonelik
hazirlayici nitelikte olmasi, yetiskin egitimini temel almasi ve d6grencilerin ¢evrimigi

ogrenmeye yonelik donanimlarinin daha yiiksek olmasina baglanabilir.

Cevrimigi Ogrenmenin giiniimiizde bu kadar yayginlasmasi sagladigi avantajlara
baglanabilir. Cevrimigi 6grenmenin sagladigi en 6nemli avantaj interneti temel almasi
yoniiyle internetin sagladig biitiin avantajlar1 sunmasi olarak goriilebilir. Cevrimigi
o0grenmede internet temel iletisim ve Ogrenme kaynagi olusturdugundan bu tiir
ogrenmede Ogrenciler bilgi kaynaklarini kolaylikla belirleyebilmekte ve kaynaklara
kolaylikla ulasip kullanabilmektedir (Horton, 2000). Cevrimi¢i O6grenmenin
ogrencilere hem sosyal, hem akademik, hem de isbirligi becerileri gelistirme, icerige
kolaylikla istedikleri zaman istedikleri yerden ulasma olanagi tamima, bireysel
hizlarina uygun 6grenme ve konular hakkinda istedikleri kadar alistirma ve tekrar

yapma olanag@1 sunmasi gibi avantajlari bulunmaktadir (Horzum ve digerleri, 2017).

Cevrimigi Ogrenmenin sagladifi avantajlarin  yaninda bazi problemler de
bulunmaktadir. Verduin ve Clark (1994) ve Lynch (2002) cevrimigi 6grenmede
yasanan temel problemleri egitimi birakma, yalmizlik, 6grenme stili uyumu ve zaman
yonetimi saglayamama, ogrencilerin yeni ortamdaki bilgiyi genelleme becerilerini
gelistirememe, erisimde esitsizlik, ihtiyaglara ve beklentilere uygun olmama, yiiz yiize
egitimle benzer sekilde ders vermeye calisma seklinde 6zetlemislerdir. Bu degiskenler
arasinda en c¢ok dikkati c¢eken egitimi birakma oranlaridir. Cevrimici 6grenme
uygulamalarinda 6grencilerin %30 ile %50 arasinda egitimi tamamlamakta basarisiz
oldugu goriilmektedir (Moore ve Kearsley, 2012). Cevrimi¢i 6grenme de birakma
oranlarinin yiiksek olmasinda izolasyon, baglantisizlik ve teknolojik problemler gibi
nedenler 6n plana ¢ikmaktadir (Willging ve Johnson, 2004). Bu durumda 6grencilerin

cevrimigi 6grenmede yasadiklar1 engelleri 6n plana ¢ikmaktadir.



Ogrencilerin cevrimigi dgrenmede Ogrenirken yasadiklari cevrimici deneyimler
birbirlerinden farklidir. Bunun en 6nemli kanit1 olarak ¢evrimi¢i 6grenmeyi birakma
oranlar1 gosterilebilir. Cevrimi¢i 6grenmeyi birakma oranlarn farkli uygulamalarda
farkl1 oranlarda oldugu gibi ayni cevrimi¢i kurstaki birakma nedenleri de
farklilasmaktadir. Bunun nedenleri arasinda &grencinin kisisel algilart goriilebilir

(Muilenburg ve Berge, 2005).

Ogrencilerin gevrimigi 6grenmelerindeki algilar1, 6grenme ciktilarini etkileyen énemli
faktorlerden biridir (Demir Kaymak ve Horzum, 2013; Horzum, 2015; Horzum, Demir
Kaymak ve Canan Gilingoren, 2015). Bu yoniiyle ¢cevrimi¢i 6grenmelerdeki birakma
oranlart yiiksekligi, diisiik motivasyon, olumsuz tutum vb. gibi ¢iktilar yanlis tasarim,
stirecin aksamasi kadar olumsuz algilardan da kaynaklanabilmektedir. Bu algilarin

basinda algilanan engeller (barriers) gelmektedir (Muilenburg ve Berge, 2005).

Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde (2017) engel kavrami “bir seyin gerceklesmesini
onleyen sebep, mani, mahzur, miiskiil, piiriiz, méania, handikap” seklinde ifade
edilmektedir. Bu baglamda ele alindiginda ¢evrimi¢i 6grenme engelleri, bireylerin
cevrimi¢i Ogrenme gerceklestirmelerini Onleyen sebepler olarak nitelendirilebilir.
Cevrimigi 6grenme engeli, 6grencilerin ¢evrimici 6grenme ortaminda karsilastigl ya

da algiladig1 zorluklar ifade edilebilir.

Cevrimigi 6grenme engelleri ile ilgili literatiir incelendiginde engellerin 6grenci ve
kurumsal olarak ayrildigi gorilmektedir (Hillesheim, 1998). Cevrimi¢i 6grenme
engellerinde kurumsal ve 06grenci engelleri birbirinden ¢ok farklilagsmakta ve
birbirinden bagimsiz olarak incelenmektedir (Maguire, 2005). Bu yoniiyle bu
calismada daha 6n plana ¢ikan dgrenci engelleri ele alinmustir. Ogrencinin algiladig
engellerle ilgili olarak Garland durumsal, kurumsal ve psikolojik ve epistemolojik
engelleri vurgularken Schilke buna teknik 6zellikleri eklemistir (Akt: Muilenburg ve
Berge, 2005). Sonraki ¢alismalarinda Muilenburg ve Berge (2005) ¢evrimici 6grenme
engellerini “Yo6netici/0gretici konulari, sosyal etkilesimler, akademik beceriler, teknik
beceriler, 6grenci motivasyonu, Calismalar i¢in zaman ve destek, internet erisimi ve
fiyatlar1 ve teknik problemler” olmak tizere sekiz ayr1 baslikta toplamistir. Bu bagliklar

ogrencilerin c¢evrimi¢i Ogrenme ortaminda karsilagabilecegi ya da algilarim



etkileyebilecek engeller olarak siniflanarak bir 6lgme araci vasitasi ile gevrimigi

ogrenme engellerinin Slgiilebilir hale getirilmesi saglanmustir.

Muilenburg ve Berge (2005) ayn1 ¢alismada ¢evrimigi 6grenme engellerini etkileyen
faktorleri de incelemislerdir. Bu calisma incelendiginde yas, cinsiyet, 6grenme
kurumu tiirti gibi degiskenlerden ¢ok ¢evrimigi teknolojilerle ilgili beceri, ¢evrimigi
ogrenmede etkililik, zevk alma ve deneyim gibi degiskenlerin 6n plana ¢iktigt
goriilmektedir. Bu durum 6grencinin ¢evrimigi 68renmesinde algiladiklar1 ya da
karsilastiklar1 engeller de hazirbulunuslugu niteleyen ve olusturan degiskenlerin 6n

plana ¢iktiginmi gosterecek niteliktedir.

Hazirbulunusluk “bir seyin gerceklesebilmesi i¢cin 6nceden sahip olunmasi gereken
bilgi beceri ve deneyim” seklinde ifade edilebilmekte iken; egitsel baglamda ele
alindiginda hazirbulunusluk bir 6grenme etkinligi dncesinde bunun i¢in gerekli olan
bilissel, duyussal ve psikomotor becerilere sahip olmayr yani egitim uygulamasinda
ihtiyac duyulacak 6nkosul bilgi, beceri ve yetkinliklere sahip olmay: ifade etmektedir
(Senemoglu, 2009). Cevrimig¢i 6grenmede hazirbulunusluk ise “Cevrimi¢i 6grenme
ortaminda kullanilacak teknolojik araglara yonelik beceriler, boyle bir 6grenmede
motivasyon, 6grenme stiline ve kendi kendine 6grenme icin gerekli bilgi, beceri ve

inanglara dnceden sahip olma” seklinde ifade edilmektedir (Smith, 2005).

Cevrimigi  O0grenme  hazirbulunuslugu ile ilgili alanyazin incelendiginde
hazirbulunuslukla basari (Cigdem ve Oztiirk, 2016), tutum (Ibrahim, Silong ve Samah,
2002), doyum (Gunawardena ve Duphorne, 2001; Ilgaz ve Giilbahar, 2015),
motivasyon ve algilanan 6grenme (Horzum ve digerleri, 2015), etkililik (Lai, 2011),
algilanan yap1 ve etkilesim (Demir Kaymak ve Horzum, 2013) vb. gibi degiskenler
arasindaki iligkinin incelendigi ve ele alindigi goriilmektedir. Ancak cevrimici
ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk ile cevrimi¢i 6grenme engellerini ele alan
dogrudan bir calisma ile karsilasilmamistir. Bunun yaninda c¢ok az arastirmada
cinsiyet, 6grencilik disinda bir iste calisip ¢alismama ve ¢evrimici 6grenmeyle benzer
bir dersi daha once alip almadigi (Muilenburg ve Berge, 2005) ¢evrimigi 0grenme

engelleri ile incelendiginden bu calismada bu degiskenler de ele alinmustir.

Bu calismanin amaci cevrimi¢i O6grenme Ogrencilerinin algiladiklar1 engellerin

cevrimi¢i 0grenmeye yonelik hazirbulunusluk, cinsiyet, 6grencilik disinda bir iste
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calisip ¢alismama ve ¢evrimigi 6grenmeyle benzer bir dersi daha 6nce alip almadigt

degiskenleri tarafindan yordanip yordanmadiginin belirlenmesidir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

Cevrimici 6grenme Ogrencilerinin algiladiklart engeller; ¢gevrimici 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk, cinsiyet, 6grencilik disinda bir iste ¢alisip calismama ve ¢evrimigi
ogrenmeyle benzer bir dersi daha Once alip almadigi degiskenleri tarafindan

yordanmakta midir?

1.2 ALT PROBLEMLER

Arastirmada asagidaki alt problemlere de cevap aranmustir.

1. Cevrimi¢i 6grenme engellerini olusturan alt faktorlerden “yonetici/Ogretici
konular”, ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk, cinsiyet, 6grencilik
disinda bir iste calisip calismama ve ¢evrimici 68renmeyle benzer bir dersi
daha 6nce alip almadig degiskenleri tarafindan yordanmakta midir?

2. Cevrimigi 6grenme engellerini olusturan alt faktdrlerden “sosyal etkilesimler”,
cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk, cinsiyet, 6grencilik disinda bir
iste ¢alisip ¢alismama ve ¢evrimigi 0grenmeyle benzer bir dersi daha 6nce alip
almadig1 degiskenleri tarafindan yordanmakta midir?

3. Cevrimici 6grenme engellerini olusturan alt faktorlerden “akademik beceriler”,
cevrimici 0grenmeye yonelik hazirbulunusluk, cinsiyet, 6grencilik disinda bir
iste calisip ¢alismama ve ¢evrimic¢i 0grenmeyle benzer bir dersi daha once alip
almadig1 degiskenleri tarafindan yordanmakta midir?

4. Cevrimig¢i 6grenme engellerini olusturan alt faktorlerden “teknik beceriler”,
cevrimici 0grenmeye yonelik hazirbulunusluk, cinsiyet, 6grencilik disinda bir
iste calisip ¢alismama ve ¢evrimic¢i 0grenmeyle benzer bir dersi daha once alip

almadig1 degiskenleri tarafindan yordanmakta midir?



5. Cevrimi¢i Ogrenme engellerini olusturan alt faktorlerden “Ogrenci
motivasyonu”, ¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk, cinsiyet,
ogrencilik disinda bir iste ¢alisip calismama ve ¢evrimici 6grenmeyle benzer
bir dersi daha once alip almadigi degiskenleri tarafindan yordanmakta midir?

6. Cevrimic¢i 0grenme engellerini olusturan alt faktorlerden “caligmalar igin
zaman ve destek”, cevrimi¢i dgrenmeye yonelik hazirbulunusluk, cinsiyet,
ogrencilik disinda bir iste calisip calismama ve ¢evrimi¢i 6grenmeyle benzer
bir dersi daha 6nce alip almadig1 degiskenleri tarafindan yordanmakta midir?

7. Cevrimigi 6grenme engellerini olusturan alt faktorlerden “internet erisimi ve
fiyatlar”, ¢cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk, cinsiyet, 6grencilik
disinda bir iste calisip calismama ve ¢evrimigi 6grenmeyle benzer bir dersi
daha 6nce alip almadig degiskenleri tarafindan yordanmakta midir?

8. Cevrimigi 6grenme engellerini olusturan alt faktorlerden “teknik problemler”,
cevrimi¢i 0grenmeye yonelik hazirbulunusluk, cinsiyet, 6grencilik disinda bir
iste ¢alisip ¢alismama ve ¢evrimigi 0grenmeyle benzer bir dersi daha 6nce alip

almadig1 degiskenleri tarafindan yordanmakta midir?

1.3 ARASTIRMANIN ONEMI

Bu arastirma 6zellikle giinlimiizde ¢ok yaygin olan ¢evrimigi 6grenme uygulamasinda
onemli birer kavram olan engeller ve hazirbulunusluk arasindaki iliskiyi incelenmesi
bakimindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica lilkemizde sik¢a karsilastigimiz nemli
noktalardan biri Ogretmen yetistirmede kullanilan pedagojik formasyon
uygulamasinda 6grenim goren 6grencileri ele almasi ve bu 6grencilerin ¢evrimigi
Ogrenme uygulamalarina yonelik 1s1k tutmasi bakimindan 6nem kazanmaktadir. Tiim

bunlarin yaninda bu arastirma agagidaki nedenlerle de 6nemli goriilebilir:

e Pedagojik formasyon uygulamasindaki dersler ve ogrencileri ele almasi,
cevrimigi 6grenmede glinlimiizde 6n plana ¢ikan gevrimigi 6grenmeye yonelik

hazirbulunugluk ve engelleri konu etmesi bakimindan giincel,



e Pedagojik formasyon uygulamalarinda gerceklestirilen g¢evrimigi 6grenme
uygulamalarinda 6grencilerin algiladiklar1 engelleri ortaya koyan faktorleri
incelenmesi bakimindan gerekli,

e Cevrimici 0grenmedeki engelleri etkileyen faktorlerin belirlenerek bundan
sonraki siireclere yonelik oneri getirmesi bakimindan islevsel, ve

e Cevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve engeller arasindaki iliskiyi

inceleyen bagska bir ¢alisma bulunmadigi i¢in 6zgiin goriilmektedir.

1.4 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma agagidaki nitelikleri icermesi agisindan sinirliliklara sahiptir. Bunlar;

e Arastirma da orneklemin se¢giminde uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

e Arastirmaya pedagojik formasyon 6grencilerinden goniillii olanlar katilmustir.

1.5 TANIMLAR

Cevrimici Ogrenmede Algilanan Engeller: Cevrimici 6grenme engeli, dgrencilerin

¢evrimi¢i 6grenme ortaminda karsilastigl ya da algiladigi zorluklar ifade edilebilir.

Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk: Cevrimici 6grenme ortaminda
kullanilacak teknolojik araglara yonelik beceriler, boyle bir 6grenmede motivasyon,
ogrenme stiline ve kendi kendine 6grenme icin gerekli bilgi, beceri ve inanclara

onceden sahip olmadir (Smith, 2005).

1.6 KISALTMALAR

AICC = Auviation Industry Computer-Based Training Committee.

ASTD = American Society of Training Directors.



BEA = Daha once internet {izerinden bdyle bir egitim alip almadiklari.
COHB = Cevrimigi 6grenme hazirbunusluk.

KCAD = Kitlesel Cevrimigi Agik Dersler.

KOCD = Kiigiik Ozel Cevrimigi Dersler.

OCC = Oprenciligin yaninda bir iste ¢alisip ¢alismadiklari.

SCORM = Shareable Content Object Reference Model.

TDK = Tiirk Dil Kurumu



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirmanin temel konusu olan ¢evrimi¢i 6grenme ile ilgili kuramsal
cergeve anlatilirken tezde ele alinan degiskenler olan ¢evrimigi 6grenmeye yonelik
hazirbulunugluk ve ¢evrimici 68renme engelleri ile ilgili de arastirmalara yer

verilecektir.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Arastirmanin kuramsal c¢er¢evesinde uzaktan 0grenme, internet ve uzaktan egitim,
uzaktan 6grenme uygulamalarindan biri olan ¢evrimi¢i 6§renme, ¢evrimi¢i 6grenme
tiirleri, ¢evrimi¢i 6grenmenin olumlu ve olumsuz yonleri, ¢evrimi¢i 6grenmede
engeller ve ¢cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk konulari ele alinmistir. Bu
konularin yaninda c¢evrimici 0grenmede engeller ve cevrimi¢i 6grenmeye yonelik

hazirbulunusluk ile ilgili arastirmalara da yer verilmistir.

2.1.1 Uzaktan Ogrenme

Gilinlimiiziin 6nemli 6grenme uygulamalarindan biri de uzaktan 6grenmedir. 1840’11
yillardan bu yana var olan bir egitim sekli olmasina ragmen uzaktan 6grenme kavram
olarak ilk defa 1906 yilinda bir yazida (Verduin ve Clarck, 1994: 7) kullanilmistir. Bu
tarihten giiniimiize kadar uzaktan 6grenme yayginlasarak her alanda kullanilan bir

uygulama haline gelmistir ve her gegen giin 68renci ve uygulama sayisi artarak devam
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etmigstir. Uzaktan 6grenmenin bu kadar yayginlagsmasini saglayan 6zelliklerini Moore
ve Kearsley (2012) oOgrenmeye erisimi artirmasi, isyerindeyken becerilerin
giincellenmesine olanak saglamasi, egitsel kaynaklarda fiyat etkililigi saglamasi,
mevcut egitsel yapilardaki esitligi artirmasi, egitim sistemlerinin kapasitesini
artirmasi, yas gruplar arasindaki esitsizligi dengelemesi, 6zel hedef kitlelere egitimin
iletilmesini saglamasi, 6zel hedef kitlelerin acil ihtiya¢ duyulan egitimleri almalarina
olanak saglamasi, yeni konu alanlarindaki egitimlerdeki 6grenici sayisini artirmasi,
egitimle 1s yeri ve aile hayatinin kombinasyonuna olanak saglamasi, egitim

uygulamalarina uluslararasi boyut kazandirmak vb. seklinde ifade etmektedir.

1906 yilindan bu yana uzaktan 6grenme ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Bunlardan
Holmberg’in 1989 yilindaki taniminda uzaktan 6grenme, bireysel bir 6grenci ve onu
destekleyen bir kurulusun biligsel, duyussal ve/veya psikomotor alanlarindaki
o0grenme ve 0gretme etkinliklerini kapsayan bir kavram olarak ifade edilmistir. 1990’
yillarda yapilan bir tanimda ise uzaktan 6grenme; 6gretici ve 6grencinin mekan ve
bazen zaman bakimindan ayrildig1 yapilandirilmisg 6grenmeleri igeren, giiniimiizde ¢ok
hizl1 gelisen yerel ve uluslararasi egitim sekli (Mclsaac ve Gunawardena, 1996) olarak
tanmmmlanmigtir. 2000°1li yillarda yapilan bir tanimlamada ise uzaktan Ogrenme;
ogretimin ¢ogunlukla sunuldugu mekandan farkli bir ortamda meydana geldigi, 6zel
orgiitsel ve yonetsel diizenlemeler kadar, 6zel ders tasarimi teknikleri, 6zel 6gretim
yontemleri, elektronik ve diger teknolojiler yoluyla gerceklesen ozel iletisim yollar

gerektiren 6grenmelerin planlandigi bir egitim seklidir (Moore ve Kearsley, 2012).

Uzaktan 6grenme ile ilgili tanimlar incelendiginde 2 temel noktanin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Bunlardan ilki 6grenmenin sunuldugu mekandan farkli bir ortamda
meydana gelmesidir. Bu durum 6gretici ile 6grencinin farkli mekanda bulunmasini 6n
plana ¢ikarmaktadir. ikinci ise dgretici ile dgrencinin farkli mekanlarda bulunmasi
nedeniyle 6gretimin iletiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniminin temel
alinmasidir (Keegan, 1996). Bu yoniiyle bilgi ve iletisim teknolojisi alamndaki

geligsmelerin uzaktan 6grenmeyi etkiledigi ve etkileyebilecegi sdylenebilir.

Uzaktan 6grenmede kullanilan bilgi ve iletisim teknolojilerine bakildiginda mektuptan
kitaba, radyodan televizyona, bilgisayardan video konferansa pek ¢ok arag-gereg

arasinda giiniimiizde 6n planda olamn internet oldugu ifade edilebilir. Internetle
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uzaktan O0grenme uygulamalarinin bilginin ¢ift yonlii aktarimi, iletisim, O0grenci-
Ogretici-igerik-arayiiz etkilesimi, gorsel-isitsel destek, etkin danismanlik gibi olanaklar
saglamasi, uzaktan egitimi alternatif bir egitim modeli olmaktan ¢ikarip yasam boyu
ve sirekli egitime yonelik bir egitim modeli haline doniistiirmekte oldugu
gozlenmektedir (Horzum, 2007a). Bu gelismeler uzaktan 6grenmede yoreye, bolgeye,
iilkeye 0zgli uygulamalarin yaninda uluslararasi uygulamalarin ortaya ¢ikmasini da
saglamis ve uzaktan 6grenme Ogrencilerinin sayisinin her gegen giin hizla artmasini

beraberinde getirmistir.

2.1.2 internetin Gelisimi ve Egitimde Kullanimi

Giiniimiizde insan hayatini kolaylastiran araclardan biri internettir. Internet
iletisimden, bilgiye erisime, arastirmadan oyun oynamaya pek ¢ok farkli kullanim
olanag ile diinya ¢capinda dev bir kiitiiphane ve bilgi havuzu haline gelmistir. Sahip
oldugu bu o6zellikler internetin kullaniminin her gegen giin artmasini saglamaktadir.
2019 yili Mart ay1 verilerine gore diinya niifusunun %56.8’i, Avrupa’nin %86.8’i ve
Tiirkiye’nin %68.4’1 internet kullanmaktadir; Tiirkiye’deki internet kullanici sayisi ise

56.000.000 kisidir (Internet World Stats, 2017).

Internet insan yasaminin her alaninda aktif olarak kullanilmakta ve insan yasantisin
kolaylastiran faktorler haline gelmistir. Bu gelismeler internet ve bilgisayar okur-
yazarliginin énemini daha da artirmistir. Internet, diinyanin her yerinden insanin her
gecen glin artan “Uretilen bilgiyi paylasma, saklama ve kolay ulasma” istekleri

dogrultusunda ortaya ¢ikmus bir teknolojidir.

Internet yoresel kiigiik aglardan olusan diinyay: kaplayan dev bir agdir. internetle ilgili
bircok tanim yapilsa da interneti tam manasiyla aciklayabilmek oldukca zordur.
Internet dev bir kiitiiphane, dev bir aligveris merkezi, diinyanin en biiyiik {iniversitesi
ya da sanal diinya olarak aciklanabilir. insan yasantisinin her asamasinda teknolojinin
planlt veya plansiz kullanimlar1 goriilmektedir. Teknoloji, bilimsel bilgilerin giinliik
yasantilara ya da egitim yasantilarina aktarmada kullanilan kopriilerdir. Bu kopriiler
bilgilerin serbestce paylasildigi, saklandigi ve ulasildigi ortamlardir. Bu baglamda
internette diinyadaki bilgi akisim saglayan dev bir kdpriidiir. internet teknolojisinin de
planlt ve plansiz kullanimlar goriilmektedir.
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Giiniimiiziin en 6nemli teknolojilerinden bir tanesi de internettir. Internetin insanlarin
iletisimi, ticareti, sohbeti, reklami, bilgiyi, bilim ve teknolojiyi, egitim ve dgretimi
kolay, hizl1 ve az maliyetle gerceklestirdigi sanal bir ortam olmasi nedeniyle 6nemi
giin gectikge artmaktadir. Bu kullamm alanlarina gore internet, ilk kullanim
amacindan ¢ok farkli amaglarla kullanildig: goriilmektedir. Internetin ilk ortaya
cikisina baktigimizda 1960’1 yillarda Amerika’ya yapilabilecek bir niikleer saldiriya
karsilik vermek amaciyla belli bir merkezi bulunmayan bir ag arastirmasi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu aragtirmalarda herhangi bir merkezi olmayan agin niikleer

saldirya karsilik verebilecegi ortaya ¢ikarildi. Bu ag ARPA projesiyle desteklendi.

“Daha sonra Ruslarla bir savasin patlamasindan dogabilecek iletisim aglarindaki
kesintiyi dnlemek igin, dnce bilgisayarlarin birbirine baglanmasiyla basladi. Internet,
Amerikan Savunma Bakanlig1 tarafindan askeri aragtirmalar yiiriitmek i¢in ilk defa

1969 yilinda kuruldu” (Riza, 2001; 416).

Internetin teknolojiler arasinda yerini almasi, 1969 yilinda Amerikan Savunma
Bakanliginin arastirma grubundaki calismalar1 desteklemesiyle baslar. ARPA
arastrma grubu daha sonralarit DARPA adi verilen bilgisayarlar aglarini1 daha
giivenilir hale getirmek i¢in bir proje olusturdu. Bunun amaci {Universite
merkezleri ile hiikkiimetin aglar1 arasinda baglantilar1 olanakli kilmak ve
giiclendirmekti. Bu baglamada {iniversitelerin arastirmalarindan ve bulgularmdan
aninda rahatlikla faydalanmakti. Bu agin ismine ARPANET ad1 verildi. 1970’li
yillara gelindiginde bu calismalar hem tiniversitelerin hem de hiikiimetin aglar1
ile biiyiidii ve genisledi. Ozel bilgisayar aglar1 kuruldu. 1980°li yillarin sonunda
Ulusal Bilim Vakfi (NSF) 5 biiyiik {iniversitede cok biiyiik bilgisayar merkezleri

ve agini kurarak internetin temelini kurdu (Ipek, 2001; 306).

1980 yilinda Mark Anderson Web’i buldu. 1982 yilinda Bob Kahn ve Vint Cerf
TCP/IP’yi gelistirdi. TCP/IP internet dilini olusturdu. TCP/IP sayesinde “ARPANET”
ismi yerini “Internet”e birakti. Artik internet 6nemini artirmis ve tiim yatirimlar,
aragtirmalar internet lizerinde yogunlagsmaya bagladi. Bu gelismeler sayesinde internet

cok hizli ilerlemeler kaydetti.

Yapilan arastirmalar, gelisen internet teknolojisinin insan hayatimin vazgeg¢ilmez bir
unsuru haline gelmesini saglamis ve internet biitiin diinyayr saran bir ag haline

gelmeye baglanmugtir. Ik denemesi 1970’li yillarda gerceklestirilen e-mail ve
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haberlesme gruplari, 1980°li yillarin sonunda iiniversitelerin degisilmez pargalari
haline gelmistir. Internetin yayginlagmasi ile birlikte kotii ve yanlis kullamimlar1 da

goriilmeye basladi. Internet viriislerinin ortaya ¢ikist bu tarihlere rastlamaktadir.

1991 yilina gelindiginde terminal sayist 300000°i ast1 ve Tim-Berners-Lee World
Wide Web (www)’i icat etti. Bu sistem Hypertext denilen daha gorsel bir temele
dayaniyordu. Bu yapi, arastirmalar ve bilgiye ulasmanin daha kolay olmasini
sagliyordu. www’nin ortaya c¢ikmasit ayni zamanda ticari g¢evrelerinde internete

yonelmesini sagladi (Aggarwal, 2000).

1992 yilindan itibaren ticari kuruluslar internete yatirim yapmaya basladilar. Artik
insanlar internet lizerinden aligveris yapmaya basladilar. Bu gelismelerin yaninda
internet artik egitim kurumlarinin da bir unsuru haline gelmistir. Internet okullarda
egitim teknolojisi olarak kullanilmaya bagladi. 1990’yillarin ortasina gelindiginde
Amerika’daki egitim kurumlarinin internetle ilgili yaptig1 atilim internete yeni boyut

kazandirmasini sagladi.

1996 yilinda internette yeni bir yaklasim niteligi tasiyan internet2 fikri Amerika’daki
34 iiniversitenin birleserek olusturdugu bir ag olarak ortaya atild1. internet2, internete
benzeyen bir yapiydi ama Internet2’nin farki egitim i¢in kullamm amagh bir ag
olmasiydi. Bu agda daha hizli bir internet olusturulmasi amaglandi. Internet2 ile

kiitliphaneler ve tiniversiteler tamamen internet {izerinden hizmet verebilecekti.

Gliniimiizde internet artik toplum yasantisinin her kesiminde aktif olarak kullanilan bir
teknoloji haline gelmis; giin gectikge gelisen teknolojik yapisiyla internet gelecegin
teknolojisi olma yolunda ilerleme gostermektedir. Internetin gelisen teknoloji yapisi,
internetle sunulan temel hizmetler ortaya ¢ikmis ve bu hizmetler sayesinde insan

yasantisinin her alaninda degismez bir par¢a halini almistir.

Internet giiniimiiziin en 6nemli teknolojilerinden biri olarak kasimiza ¢ikmaktadir.
Staudt ve Erwin de bu degisimin temel itici gilicii olarak interneti gérmekte ve
internetin gesitli etkilerine deginmektedir. Ornegin 2001 yil1 verilerine gore; diinya
genelinde 380 milyon insan internet kullanmakta ve her giin bu sayiya 170.000 yeni
abone eklenmektedir. Glinlimiizde kiiresel bilgi her bes yilda ikiye katlanirken bunun
2020 yilinda 72 giinde bir olacag: tahmin edilmektedir (Akt: Kesim, 2002). Internetin
yayginliginin artmasi bilginin yayilma ve artis hizini etkilemektedir. Bugiin internet
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aligveristen bankaciliga, gazete okumadan e-posta gondermeye, oyun oynamadan
televizyon seyretmeye kadar ¢ok genis bir alanda kullanilmaktadir. Baska bir
sOyleyisle giiniimiizde internet insan hayatinin her alaninda kullanilmakta ve bu
kullamim giderek de derinlesmektedir. Bu durum internetin uzaktan egitim
uygulamalarinda iletim ve iletisim araci olarak kullanimini da gereklilik olarak

karsimiza ¢ikarmaktadir.

2.1.3 internetle Ogrenme

Anastasiades’e (2008) gore internetle 6grenmede sanal ve fiziksel hazir olma,
iletisimde elektronik ve yiiz yilize olmasi degiskenleri bakimindan 6 temel tiir
bulunmaktadir. Bu alt1 tiir hazir olma ve iletisim degiskenlerin olup olmamasi
bakimindan olusmaktadir. Bu tiirler ve degiskenlere gore 6zellikleri Tablo 1’de yer

almaktadir.
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Tablo 1. internetle 6grenme tiirleri (Anastasiades’den (2008) uyarlanmistir.)

Siniflama Hazir olma* Tetisim** Adi

Sanal Fiziksel  Elektronik  Yiiz yiize

1. Tir Hayir Evet Hayir Evet Yiiz yuze

2. Tir Hayir Hayir Hayir Hayir Bagimsiz Ogrenme
3. Tiir Hayir Hayir Evet Hayir Eszamansiz

4. Tiir Evet Hayir Evet Hayir Eszamanli

5. Tiir Hayir Arasira  Evet Ara sira Karma Eszamansiz
6. Tiir Evet Arasira  Evet Ara sira Karma Eszamanl

* Jeerigin iletilmesinde 6grenci ve dgretmenin sanal ya da fiziksel hazir olmasi.

** Jeerik iletimiyle birlikte elektronik ve fiziksel iletisim icerme.

6 tlir internetle 6grenme tiirleri ve aciklamalar asagida yer almaktadir (Anastasiades,

2008):

Tir I: Fiziksel hazir olmanin bulundugu ve e-iletisim olmadan 6grenme (yliz yiize):
Bu tiir geleneksel yiiz yiize sinif ortamidir. Bu tiir bir internetle 6§renme yiiz yiize
siniflarda kullanilan internet araglarinin kullanimini igerdigi i¢in yiiz yilize 6grenme
olarak isimlendirilmektedir. Yiiz yiize 6grenmede 6grenci ve Ogretici fiziksel olarak
ayni ortamda bulunmaktadir ve yiiz yiize olarak iletisim kurmaktadir. Ancak burada
internet araglarini iletisim amacli kullamilmamakta ve bu araglar vasitasi ile bir
ortamda bulunma yer almaktadir. Fiziksel olarak ayni ortamda bulunan 6gretici ve
ogrenci internet araglarini igerigi paylagsmak ve tartismak amaciyla kullanmaktadir. Bu
tip 6grenmede internetten sunular, video ve ¢oklu ortam araglart kullanilarak igerik
paylasilmakta ve yiiz yiize tartismalarla 6grenmeler kalici hale getirilmektedir. Bu tiir
etkinliklerde planlama oOgretici merkezlidir. Ogretici simfta meydana gelecek
ogrenmelerle ilgili kullanilacak internet araclarinin kullanimini ve diger faaliyetleri
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planlayan konumundadir. Yine yiiz yiize 6grenmelerde sinif dis1 etkinliklerde internet
araglart kullanilmaktadir. Sinif disi etkinliklerde 6grenmelerin desteklenmesi amaciyla
ogrencilerin arasinda ve ogrenci ve Ogretici etkilesimini saglamak igin e-posta, wiki
ya da tartisma tahtalart kullanilabilmektedir. Bunun yaninda 6greticinin derste sunmus
oldugu ders notlar1 ve sunular elektronik olarak paylasilabilmekte ve gorevler
elektronik ortamda yapilip gonderilebilmektedir. Bu tip 6grenme gilinlimiizde birgok

egitim kurumunun yiiz yiize 6grenmelerinde etkin olarak kullanilan bir durumdur.

Tiir II: Fiziksel hazir olmanin bulunmadig: ve e-iletisim olmadig1 internetle uzaktan
ogrenme (bagimsiz dgrenme): lkinci tiir internetle &grenme bagimsiz 6grenme
yaklagimidir. Bu yaklagimda 6grenciye igerik sunulur ve 6grenci kendi kendine
bagimsiz olarak O6grenmeler meydana getirir. Bagimsiz 6grenme de 6grenciler ne
fiziksel ne de sanal bir ortamda belli bir zaman araliginda bulunma zorunlulugu
bulunmamaktadir. Yine bu tip Ogrenmede elektronik ya da yiiz yiize iletisim
bulunmamaktadir. Ogrenci sadece icerigi internet vasitast ile alir ve bagimsiz olarak
calisir. Yine bu 6grenmede Ogrenciler arasinda veya ogretici ile ne elektronik ne de
yiiz yiize herhangi bir iletisim bulunmamaktadir. Kendi kendine 6gretim olarak da
isimlendirilebilen bu uygulamada 6grenmenin temel araci elektronik kitap, ders notu,
bilgisayar veya internet destekli egitim Ogretim materyalleridir. Ogrenci bu
materyalleri internet iizerinden eriserek istedigi zaman istedigi hizda ve istedigi
bigimde ilerleyebilmektedir. Bagimsiz internetle uzaktan 6grenmede Ogrenciye
onceden hazirlanarak gonderilen igerige ulasim s6z konusudur. Ancak onceden
hazirlanan igerik bagimsiz dgrenme materyali olarak hazirlanmalidir. Ogrencilerin
herhangi bir iletisime ihtiya¢ duymadan Ogrenecekleri géz Oniine alinarak hedef
kitlenin 6zelliklerine uygun ve bagimsiz dgrenilebilecek nitelikte icerik iiretilmelidir.
Bagimsiz internetle uzaktan 6grenme yaklasiminda elektronik iletisim sinirli oranda
kullanilmaktadir. Bu iletisimde ¢alismayan ya da bozuk igerigin diizeltilmesi, teknik
destek ve igerigin iletilmesi ile ilgili konularda saglanmaktadir. Bagimsiz internetle
uzaktan 0grenmede sadece igerigin bagimsiz 6grenme materyali olarak tretilmesi
yeterli degildir. Bunun yaninda Ogrencilerin bagimsiz 6grenme becerileri ve
aligkanliklarinin -~ bulunmas1  gerektigi  unutulmamalidir. Bagimsiz =~ §grenme
materyalleri ile 6grenecek Ogrencilere bagimsiz 6grenme ile ilgili bilgi ve beceri

kazandirmak bu tip 6grenmenin basarili olabilmesi i¢in dnemli bir kosuldur. Tiir II
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internetle uzaktan oOgrenmede igerik intranet veya internet yoluyla Onceden
hazirlanmis bir sekilde iletilir. Bu tip 68renme cevrimici 6grenmenin uygulama

sekillerinden biridir.

Tiir III: Fiziksel hazir olmanin bulunmadig1 ancak e-iletisim oldugu internetle uzaktan
O0grenme (eszamansiz): Eszamansiz internetle uzaktan 6grenmede Ogrenci ve
Ogretmenin igerigin iletildigi zamanda fiziksel ya da sanal olarak bulunmasini
gerektirmeyen bir uygulama sdz konusudur. Ogrenci icerigi istedigi zaman ve istedigi
yerden erisebilmektedir. Eszamansiz internetle uzaktan 6grenmede igerik dnceden
hazirlanir ve sunulur ve 6grenciler icerige istedikleri bir zaman aralifinda erisebilir.
Bu ortamda iletisim yiiz yiize degil elektronik olarak gerceklestirilir. Ogrenci ve
ogretici arasindaki iletisim eszamansiz olarak internetle uzaktan 6grenme teknolojileri
ile gerceklesmektedir. Yar1 bagimsiz 6grenme olarak da isimlendirilebilen bu
uygulamada 6grenci onceden hazirlanmis ve sunulmus olan 6gretim materyallerine
calisir ve e-posta, forum, tartigma tahtasi gibi eszamansiz iletisim araglar vasitasi ile
ogretici ve diger 6grencilerle tartisarak 6grenme olanagi bulabilmektedir. Bu tip
O0grenme c¢evrimici 6grenmenin uygulama sekillerinden biridir. Tartisma tahtalar ve
e-posta gibi araglar ile zengin etkilesim olanag1 bulunmaktadir. Ogreticinin dersle ilgili
hazirlamis oldugu notlar ve gorev ¢izelgeleri ¢evrimigi olarak paylasiimaktadir.
Buradaki temel fark 6grenci ve dgreticinin igerik iletiminde bir araya gelmesinin s6z

konusu olmamasidir.

Tir IV: Sanal hazir olmanin ve internetle e-iletisimin oldugu internetle uzaktan
O0grenme (eszamanli): Eszamanli 6grenme gercek zamanli olarak ifade edilebilir.
Eszamanli internetle uzaktan 6grenmede Ogretmen ve 6grenci fiziksel degil sanal
ortamda ayn1 zaman araliginda bir araya gelmektedir. Igerik dgretici ve 6grencinin
sanal ortamda bir arada oldugu zaman diliminde sunulur. Eszamanli i¢erigin sunumu
tamamlandiktan sonra dersi kaciran veya tekrar etmek isteyen Ogrenciler igin
eszamansiz erisim saglayabilecek sekilde cevrimici olarak paylasilir. Eszamanh
internetle uzaktan 6grenmede yiiz ylize iletisim bulunmazken iletisim elektronik
araglarla gerceklesmektedir ve sanal sinif internet teknolojileri vasitasiyla olusur. Bu
tip 6grenmede canli sesli, videolu, metinli konferanslar ve anlik mesajlasma gibi
araglarin yaninda eszamansiz araglarda kullanilabilir. Bu tip 0grenme c¢evrimici

ogrenmenin uygulama sekillerinden biridir.
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Tir V: Ara sira fiziksel hazir olmanin ve e-iletisimin oldugu internetle uzaktan
ogrenme (Karma-eszamansiz): Karma eszamansiz 6grenme, eszamansiz dgrenmeden
farkli olarak ara sira fiziksel olarak yiiz ylize ortamda bulunma olanagi bulunur. Karma
ogrenmenin temel niteliginde bulunan yiliz yiize Ogrenme ve uzaktan egitim
uygulamalarinin birlestirilmesi bu 6grenme uygulamasinda da bulunmaktadir. Bu tip
ogrenmede icerik Onceden hazirlanilarak c¢evrimi¢i ortamda eszamansiz olarak
sunuldugu gibi icerik sunumunda yiliz yiize ortamda ayda bir ya da belli bir zaman
aralig ile fiziksel bulunmayi igerecek nitelikte sunulabilmektedir. Buradaki yiiz yiize
icerik sunumunda Tiir I internetle 6grenmede oldugu gibi igerik internet teknolojileri
kullanilarak sunulmaktadir. Karma eszamansiz 6grenmede yiiz yiize 0grenme ile
eszamansiz icerik sunumu ve eszamansiz iletisim araclarimin - kullaniminin
kombinasyonu s6z konusudur. Bu tip 6grenmenin yiiz ylize kismu fiziksel bulunmay1
ve yiiz yiize iletisimi icermekteyken eszamansiz 6grenme fiziksel ya da sanal bulunma

zorunlulugu olmayan eszamansiz iletisimi icermektedir.

Tiir VI: Ara sira fiziksel hazir olma, sanal hazir olma ve e-iletisimin oldugu internetle
uzaktan 6grenme (Karma-eszamanli): Karma eszamanli 6grenme, eszamanli internetle
uzaktan 6grenmeden farkli olarak ara sira fiziksel olarak yiiz yiize ortamda bulunma
olanagi bulunur. Karma 6grenmenin temel niteliginde bulunan yiiz yiize 6grenme ve
uzaktan egitim uygulamalarimin birlestirilmesi bu 06grenme uygulamasinda da
bulunmaktadir. Bu tip 68renmede ¢evrimig¢i ortamda Ogretici ve Ogrencinin hazir
bulundugu eszamanli i¢erik sunulmasinin yaninda yiiz ylize ortamda ayda bir ya da
belli bir zaman aralig1 ile fiziksel bulunmayi igerecek nitelikte sunulabilmektedir. Bu
yOniiyle igerik sunumlarinda 6grenci ve dgreticinin bulunma zorunlulugunun oldugu
bir uygulamadir. Buradaki yiiz yiize igerik sunumunda Tiir I de oldugu gibi igerik
internetle 6grenme teknolojileri kullanilarak sunulmaktadir. iletisim ise sanal ortamda
ve yliz yiize olabilmektedir. Sanal ortamda eszamanli araglarla gerceklesirken yiiz

yiize 6grenme oturumlarinda ise yiiz yiize iletisim ger¢eklesmektedir.

Internetle 6grenme tiirleri arasinda ii¢ tanesi yiiz yiize ve karma 6grenme niteligine
sahip iken ili¢ tanesi internetle uzaktan 6grenmeye olanak saglayacak Ozelliklere
sahiptir. Internetle uzaktan egitim uygulamalarina bilgisayara dayali iletisim,
cevrimici Ogrenme, eszamanli Ogrenme, eszamansiz Ogrenme, internet destekli

ogrenme, internet temelli 6grenme, internet tabanli 6grenme ve web tabanli 6grenme

18



gibi isimler verildigi goriilmektedir. Bu isimlendirmeler farkli uzaktan 6grenme
uygulamalarini ifade etmektedir (Canan Gilingéren, Demir Kaymak ve Horzum, 2014).

Bu farkli uygulamalar arasinda yaygin olanlardan biri de ¢evrimi¢i 6grenmedir.

2.1.4 Cevrimici Ogrenme

Cevrimigi 6grenme ile ilgili alanyazinda farkli tanimlamalarla karsilasilabilmektedir.
Bunlardan bazilar ele alindiginda ¢evrimici 6grenme bir insanin egitilmesi gorevi i¢in
diisiiniilen, amach ¢evrimigi teknoloji uygulamasi olarak tanimlanmaktadir (Horton,
2000). Cevrimici 6grenme, 0grenmenin tesvik edilip desteklendigi bir 6grenme ortami
olusturmak i¢in, internet kaynaklar1 ve bilesenlerinden yararlanan, ¢oklu ortam tabanli
bir egitimdir (Khan, 1997). Baska bir tanimda uzaktan egitim ders igeriklerinin
iletiminin ve ortamdaki etkilesimlerin internet teknolojileri kullanilarak
gerceklestirildigi seklidir. Bu egitim, zengin iletim ortaminda diger kisilerle etkilesim,
etkin bir sekilde ¢oklu ortam veri tabanina uzaktan erisim saglayan kaynak tabanli
o0grenme ve esnek yollarla kendi kendine ya da bireysel 6grenme gibi olanaklar saglar

(Jung, 2000).

Allen ve Seaman (2017) cevrimi¢i 68renmeyi yliz ylize O0grenme etkinliklerinin
bulunmadigy, icerigin biiylik bir boliimiiniin ya da tamaminin yani en az %80 oraninin
cevrimi¢i olarak dagitildigi model olarak tanimlamaktadir. Cevrimigi 6grenme ile
ilgili tammmlar incelendiginde yliz yiize 6grenme etkinliklerinin bulunmadig1 ancak yiiz
yiize Ogrenme de gergeklestirilen tiim etkinliklerin ¢evrimi¢i teknolojilerin
kullanmlarak gerceklestirildigi uygulamalar vurgulanmaktadir. Cevrimi¢i 6grenmenin
saglanmasinda internetteki ¢evrimigi araglar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle ele
alindiginda cevrimic¢i 6grenme internetin egitimde kullanimu ile baslayip giiniimiize

kadar uzanan bir stireci kapsamaktadir.

Cevrimici ve web tabanli 6grenme uygulamalar1 ilk olarak 1996 yilinda ortaya
cikmigtir ve 6grencilerin ¢evrimici 6grenme uygulamalari olusturulmustur (Peters,
2003). 1997 yilinda Amerika’daki Ogretim kurumlart ilk c¢evrimig¢i Ogrenme
uygulamalarina baslamistir (Lynch, 2002). Cevrimi¢i 6grenme giinlimiizde en yaygin
uzaktan egitim uygulamalarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 2013 yilinda 7.1
milyon 6grenci en az bir kez ¢evrimici ders aldigr ve 2015 yili itibari ile egitim
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kurumlarinin %71,4 {iniin ¢evrimi¢i 6grenmenin en az yiiz ylize egitim kadar etkili ya
da daha iyi oldugunu ifade etmektedir (Allen ve Seaman, 2017). Glinlimiizde ¢evrimigi
ogrenme daha da yayginlasarak kitlesel g¢evrimi¢i acgik dersler (KCAD)
olusturulmustur. Kitlesel ¢gevrimigi agik ders uygulamalari diinya ¢apinda katilimcilari
olan ve diinya ¢apinda uzmanlarin gelistirdigi ¢evrimigi agik derslerin sunulmasini
icermektedir. Bu uygulamalar zaman i¢inde farkli isimlerle ve farkli uygulamalarla
yaygilasmustir. Oyle ki diinya capinda yaygin olan milyona yakin ders ve igerik
cevrimigi olarak ticretsiz olarak sunulmaktadir. Ayrica kii¢iik 6zel ¢evrimigi dersler
(KOCD) tamimlamasi ile bu uygulamalar yiiz yiize derslerin uygulamalarnin da

kapsaminda da yerini almistir.

2.1.5 Cevrimici Ogrenme Araclar ve Yonelimleri

Cevrimigi Ogrenmede kullanilan araglari  vurgularken c¢evrimigi Ogrenme
uygulamalarinin temelini olusturan es zamansiz ve es zamanh etkilesimleri saglayan
araclar olmak iizere iki boyutta incelemek miimkiindiir. Es zamansiz iletisim ve
etkilesim araglar1 e-posta, forum, wiki, giinliikler vb. sayilabilir. Es zamansiz iletisim
araclan vasitasi ile 6grenciler 6gretici ve diger 6grencilerle tartisarak 6grenme olanagi
bulabilmektedir. Es zamanli araglar arasinda canli dersler ve anlik mesajlasma

gosterilebilir.

Es zamansiz iletisim ve etkilesim araglarindan elektronik posta en sik kullanilanlardan
biridir. Insanlarin giinliik hayatlarinda kullandiklar1 posta ile iletisim hizmetlerinin
bilgisayardan bilgisayara internet yoluyla elektronik ortamda gergeklestirilen halidir.
Elektronik ortamda gergeklestirilen posta hizmetleri e-mail yada e-posta olarak
adlandirilmaktadir. Bu hizmet daha az caba, daha az masraf ve daha hizli iletisim
imkani sunar. E-posta ile geleneksel posta hizmetlerine gore daha kisa siirede diinyanin
her bir yerinden bireyle karsilikli mesajlagmak miimkiin olmaktadir. E-postada Tiirkge
karakterler, biiyiik harfler kullanmamaya, kisa ve 6z bilgiler vermeye, baz sifrelerin
(banka kart1, kredi karti vb.) yazilmamasina dikkat edilmelidir. E-posta cesitli
gorevlerde etkili bir sekilde kullanilabilir. E-posta 0Ogrenciye kurs hakkinda,
programlar, olaylar, konusmalar vb. gibi bilgi yayinlamada kullanilabilir (McBride,
1994).
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Cevrimigi 6grenmede kullanilan diger bir es zamansiz iletisim ve etkilesim araci
forumlardir. Forumlar internet tabanli 6grenme ortaminda tartisma ve bilgi aligverisi
gruplart olusturularak bunun 6grenmeyi desteklemek amaciyla kullanimimi igerir.
Forumlarin temel amaci dersle ilgili bir konu iizerinde tartisma yapma veya bilgi
paylasimi amagli kullanilabilmektedir. Forumlar derslerle ilgili konular1 diger
ogrenciler ve Ogreticiler ile tartigmasi amaciyla g¢evrimic¢i 6grenmede kullanilir.
Forumlarda 6grenciler ¢evrimi¢i mesaj tahtalarina gonderilen mesajlar vasitasi ile
tartisma gerceklestirir. Tartigsmalar gerceklestirilirken konular ve alt konular icin

basliklandirma yapilarak konuya 6zgii ve amach tartismalar gergeklestirilebilir.

Es zamansiz iletisim ve etkilesim araclarindan biri de giinliiklerdir. Giinliikler,
kullanicilarin ses, metin, baglant1 ve resim gibi bilesenleri kullanarak goriislerini ya da
kendileri ile 1lgili yasam deneyimlerini paylagsmalarina olanak saglayan web siteleridir.
Glinliikleri etkilesimli yapan unsur ise paylasimlara yorumlar yapilabilmesi ve diger
kullanicilar ile karsilikli bilgi ve veri paylasimina olanak saglamasidir. Egitsel
baglamda giinliikler degerlendirildiginde diger giinliiklere yorum yapma ya da destek
olma, kendi giinliigiinii olusturma, akademik ve akademik olmayan makaleler yazma
amaciyla kullanilabilmektedir. Bu kullanim 6grencilerin gelisimlerini izlemeye olanak
saglayacak bigimde iiriin dosyalari olarak da bi¢imlendirilebilir. Giinliiklerin kullanimi
sinif dis1 olabilecegi gibi sinif i¢i de olabilir (Cych, 2006). Ogreticilerin kullanimi
baglaminda 6grencilerin bilgilendirilmesi ya da yazdiklarn yoniiyle degerlendirilmesi
baglaminda kullanimi s6z konusu olabilmektedir. Yine gilinliikler sayesinde iiriinler
tiim internet kullanicilarina agik hale gelmektedir (Wyld, 2008). Cevrimigi 6grenmede
giinliikler 6grencilerin kendilerinin gelisimlerini gormeleri, goriislerini ifade etmeleri

ve kendilerini tanitarak sosyal bulunusluk olusturmalari i¢in etkin olarak kullanilabilir.

Bir diger es zamansiz iletisim ve etkilesim araci wikilerdir. Wikiler giinliiklere benzer
ancak online ansiklopedi niteligindeki gibi daha uzun bilgilerin kullanicilar tarafindan
olusturulup gelistirildigi icerik eklenen, diizenlenebilen ve silinebilen web sayfalaridir.
Buradaki bilgiler pek ¢ok kisinin birlikte isbirligi igerisinde calisarak eklemeler
yaparak gerceklestirilmektedir. Wikilerin kullanimi kullanicilarin interneti sadece
okuyarak kullanimdan etkilesimli bicimde yazarlik boyutuna aktarmaktadir. Wikilerde
yapilan islemler yine giinliikler gibi internet ortaminda tiim kullanicilara acik olacak

bicimde gerceklesmesine ragmen igerik eklemenin {iyelik ve denetimle gerceklesmesi
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sunulan bilginin niteligini artirmak agisindan onem arz etmektedir. Wikilerde
basliklarin olusturulmasi ve bu basliklarin altinda bilgi paylasiminin etkili bigimde
gerceklesebilmesi igin 6grencilerin birlikte isbirligi icinde ¢alismasi ve bir sorgulama
ya da arastirma toplulugunun pargasi olarak kendini algilamasi gerekmektedir. Boyle
bir uygulamada kisiler birbirlerinin goriislerini anlayarak, beyin firtinas siiregleri ile
yeni bilgiler yapilandirmasi gergeklesebilmektedir (Cych, 2006). Wikilerin kullanimi
giinliiklerin kullanimi ile karsilagtirildigindan kullanim amacindan seklinden birgok
farklilikla karsilagmak miimkiindiir. Giinliikler agirlikli olarak tek bir kisinin
olusturdugu diger kisilerin olusturulan paylasimlart okuyarak yorum yazdiklari,
siklikla ve kolayca giincellenebilen hikaye ve kisisel diisiincelerin yer aldigi
kronolojiye gore siralanan web sayfalaridir (Teten ve Allen, 2005). Wikiler birden
fazla kisinin isbirligi icerisinde olusturdugu, icerigin karmasik sayfalarda yer aldigi ve
dogrusal olmadig: bir sisteme sahiptir (West ve West, 2009). Cevrimi¢i 6grenmede
wikiler O6grenmeyi destekleyici Ogrenme kaynaklari, Ogrencilerle birlikte

olusturulabilecek icerikler bi¢iminde kullanilabilir.

Es zamanli iletisim ve etkilesim araclarindan biri canli derstir. Canli dersler; goriintiilii,
yazili ya da ses temelli sunulan o6grenme siirecinin karsilikli ve aymi anda
gerceklesmesidir. Bu araglarda temel nokta dersin igeriginin ve siirecinin hem
ogretmenin hem de 6grencilerinin ayn1 ortamda ayn1 zamanda yer almasini temel alan
uygulamalardir. Burada igerigin 6grenilmesi es zamanh gerceklesen siirecler vasitasi

ile kazanilmaktadir.

Diger bir es zamanli iletisim ve etkilesim araci anlik mesajlasmalardir. Anlik
mesajlagma araglar1 birden ¢ok kullanicinin ayni anda aktif katilimina dayali metin,
ses ya da video temelli mesajlarla iletisimin gergeklestigi ortamlardir. Anlik
mesajlagsma araglar1 arasinda en yaygin ve taninam sohbet ortamlaridir. Anlik
mesajlagsma araclarinin en 6nemli 6zelligi eszamanl iletisim ve etkilesimi temel
almasidir (Shank, 2008). Anlik mesajlasma araglar1 katilimcilardan kimin o an orada
bulundugunu kimin bulunmadigini tespit etmeye olanak saglamasi, birden ¢ok kisiyle
mesajlagsmaya olanak tamimasi, bu mesajlagmalarin elektronik olarak kayitlarimin
tutulabilmesi, farkli kisilerle fikir paylasimi yapabilme ve ucuz bi¢imde iletisim
gerceklesmesine olanak saplamak olmak tizere bes 6zelligi bulunmaktadir (Teten ve

Allen, 2005).
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Es zamansiz ve es zamanli iletisim ve etkilesim araclarini inceledikten sonra ¢evrimigi
teknolojilerin tarihsel gelisimlerini incelemek Onemli goriilmektedir. Cevrimigi
ogrenme ile ilgili araglarin yonelimlerine bakmadan Once tarihsel gelisimini
inceleyerek baglamak gelisim siirecini bilerek sonrasini yorumlamaya destek olacaktir.
Cevrimi¢i O0grenmenin temelinde c¢evrimi¢i Ogrenme araglarimin egitim amagh
kullantmi vardir. Ancak diizenli ilk uygulama olarak bilgisayar destekli 6gretim
uygulamalart gelmektedir. 1980-1990 yillar1 arasinda bilgisayar destekli Ogretim
uygulamalarinin baglamasi s6z konusudur (Horton ve Horton, 2003). 1990-1998 yillar
arasinda O8renme yonetim sistemleri ve Ogrenme materyallerinin standartlarinin
olusturulmast s6z konusudur. 1998 yilinda ise ilk web tabanli O6grenme

uygulamalarinin baglamasini saglamistir (Bersin, 2004).

Internet tabanli 6grenme modellerine gore elektronik dgrenme teknolojilerinin
kullaniminda 1985-1990 yillar1 arasinda tek basina kullanilabilecek yazilimlar, 1990-
1995 yillar arasinda istemci ve sunucu aglar, 1995-2000 yillar arasinda internet ve
intranet, 2000-2005 yillar1 arasinda kablosuz baglanabilirlik ve 2005 yilindan sonra
ise mobil Ogrenme On plana ¢ikmaktadir (Baron, 2002). Cevrimi¢i 6grenme

teknolojilerinin yillara gore degisimi Sekil 1°de yer almaktadir (Baron, 2002):

Odrenme Nesnesi Degisimi
Kablosuz iLetim ve Yénetim
# Qyun-Benzetim

Ogrenme Nesnesi/OiYS Platformlan ©  Yazarlik Araglan
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esi Egitim Yonetimi Yazilimi

. ) ishirligi Araglan
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Sekil 1. Cevrimi¢i 6grenmede kullanilan teknolojiler ve yillara gore kullanimi

Cevrimici 0grenme teknolojilerinin yillara gore gelisiminden yola ¢ikarak gelecegin
teknolojileri ve uygulamalar1 agisindan SumTotal System 6grenme teknolojilerindeki
gelisimi mobil teknolojiler, web 2.0 teknolojileri ve sanal diinya teknolojileri olarak
gostermektedir. Bu teknolojilerin yaninda farkli 6grenme yaklasimlari, yontemleri,
teknolojileri ve etkinliklerinin bir araya getirilmesini temel alan karma O6grenme
yaklagiminin yonelimin temelini olusturacagi ifade edilmektedir (American Society of

Training Directors [ASTD], 2008).

2010 yili itibari ile diinyada 3.3 milyar mobil teknoloji kullanicis1 olmasi
ongoriilmistiir (ASTD, 2008). Bu gelisimler 1518inda mobil teknolojilerin 6grenme
teknolojisi olarak kullaniminin artmasi kaginilmaz gibi goriinmektedir. Ozellikle
mobil teknolojilerdeki ii¢lincli nesil ile birlikte eszamanli ve eszamansiz 6grenme
uygulamalarinin gergeklestirilebilecegi ortadadir. Yine mobil 6grenme de karma
o0grenme uygulamalari da gergeklestirilebilecek niteliktedir. Bu teknolojiler vasitasi ile
bagimsiz 6grenme materyalleri gelistirilebilecek ve bu materyallerle birlikte 6grenme

her yerden 7 giin 24 saat gerceklesebilecektir.

Mobil 6grenmede kisa mesajlar, oyunlar, goklu ortam uygulamalari ve benzetimler ile
mobil 6grenme platformlart olusturularak bireysel 6grenmeden isbirlikli 6grenmeye,
bagimsiz 6grenmeden birlikte 6grenmeye bire bir etkilesimden ¢oklu etkilesime kisa
mesajla O0grenme materyalleri ile O6grenmeden canli yayin ses, goriintii ve veri
araciligiyla konferans ile 6grenme meydana getirilebilecektir. Tiim bunlarin yaninda
mobil 6grenme ile her tirlii 6grenme etkinliginin gelistirilmesi ve uygulamasi

miimkiin olacaktir (Ryu ve Parsons, 2009).

U boyutlu sanal ortamlar, kisilerin gercek diinyada karsilasabilecegi olgu, olay,
durum ve ortamlarin benzetim ile sanal ortamlara aktarilmasini icermektedir. Boyle
bir ortamda kisiler gergcek diinyadaki davraniglarini, problem ¢dzme becerilerini ve
uygulamalarini gergeklestirebileceklerdir. Bu yoniiyle ti¢ boyutlu sanal ortamlar
baglama dayali olarak daha detayl1 bilgi ve beceri kazanabileceklerdir (Horton, 2006).
Uc boyutlu sanal ortamlarda bir senaryo dahilinde yapilmasi gereken islemlerin
yapildig1 bir siireci takip etmek ya da izlemekten farkli bir siireci igerir. Ug boyutlu

teknolojiler kullanilarak olusturulan sanal ortamlar, Second Life gibi ger¢ek zamanlt
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kullanicilar arasinda etkilesimin bulundugu sanal gerceklik uygulamalarini igerir. Bu
ortamlarda kisiler bir karakter resmi segerek tamamen sanal bir durumda diger kisilerle
etkilesime girebilmektedir. Boyle bir ortamin gelistirilmesi ve kullantmi gliniimiizde
oldukca pahali ve sinirli kullanima sahiptir (ASTD, 2008). Bu ortamlarda her tiirli
ogrenme etkinligi ve 6grenme yontemleri kullanilabilecegi i¢in farkli bilgi ve beceriler

kazandirilabilecektir.

2.1.6 Cevrimici Ogrenmenin Olumlu Yonleri

Cevrimi¢i 6grenmenin sagladigi bazi faydalar ve olumlu yonleri bulunmaktadir. Bu
faydalar ve olumlu yonler incelendiginde c¢evrimi¢i Ogrenmenin en temel
kazamimlarinin 6grencilere yonelik oldugu goriilmektedir. Cevrimi¢i 6grenmede
ogrenciler kendi kendine 6grenme, bagimsiz 6grenme aligkanlhigi kazanmaktadir
(Horzum, 2007a). Cevrimigi 6grenmede es zamanli canli dersler disinda 6grenciler,
ogrenme materyalleri ve ders igerikleri ile kendileri 6grenme meydana getirmek
durumunda kalmaktadir. Bu yoniiyle ogrenciler kendi Ogrenme stratejilerini
kullanarak 6grenmeler meydana getirebilmektedir. Ogrencinin kendi kendine
O0grenmesi 0grenme siirecinde pasif degil aktif konumda olmasin saglamaktadir. Bu
aktiflik; derinlemesine Ogrenme deneyimleri kazanma, diisiinme becerilerinde

gelisme, bilgi kaynaklarim1 daha kolay belirleme, ulagsma ve kullanma saglayacaktir

(Horton, 2000).

Cevrimigi 6grenme yeni bilgilerin zengin bir 6grenme ortaminda sadece 6grenilmesi
degil ayn1 zamanda arastirilmasi, kesfedilmesi ve uygulanmasi yoluyla kazanilmasini
saglar. Cevrimi¢i 6grenmede zengin bir 6grenme ortami; internet lizerinden canli
yayin, kaydedilmis video veya ses materyallerine erisim, ii¢ boyutlu grafik, e-posta,
web araylizii gibi dijital bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi ile saglanmaktadir.
Cevrimigi 6grenme ile herkes icin kiiltiirlerarasi, kisisellestirilmis topluluk bilgilerine
erisim, sadece kuramsal bilgiyi edinme degil bu bilgiyi kesfetme ve uygulama olanag:
sunar (Holmes ve Gardner, 2006). Tiim bunlarin yaninda ¢evrimi¢i 6grenmede igerik

ogrencilerin ihtiyacglar1 dogrultusunda 6zellestirilebilir.

Cevrimici 6grenmede ders iceriginin yapist daha ¢ok modiiler yapidadir. Modiiler
icerik yapisi, her modiilde farkli bir yaklasim izleme sansi taniyabilecegi gibi tam
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tersine tutarli bir yaklasimla benzer modiiller olusturma olanagi da sunmaktadir.
Bununla birlikte, i¢erigin sahip oldugu 6zellik dikkate alinarak 6grenme etkinlikleri
farkli sekilde yapilandirilabilir. Ayrica modiiler yapi, Shareable Content Object
Reference Model (SCORM) ve Aviation Industry Computer-Based Training
Committee (AICC) gibi standartlarin gereklerini saglayabilecek i¢erik sunma, kolay

giincellenme ve uygulanabilir olma imkanina da sahiptir.

Cevrimigi 6grenmede isbirligi, etkilesim ve iletisim 6nemli faktorlerdir. Cevrimigi
o0grenmede, Ogretmen, Ogrenci ve igerik arasindaki karsilikli iletisim sayesinde
isbirlikli ve etkilesimli 6grenme imkani saglanabilir. Etkilesim 4 temel boyutta
gerceklesmektedir: Ogrenci-Ogretici, dgrenci-Ogrenci, Ogrenci-igerik ve Ogrenci-
ortamdir. Bu 4 boyutla etkilesim 6grencilerde hem sosyal, hem akademik hem de

isbirligi becerileri gelistirme olanagi sunmaktadir (Woods ve Baker, 2004).

Cevrimi¢i 6grenmenin es zamansiz uygulamalari, her yerde, her zaman ve herkese
O0grenme olanagi saglamaktadir. Bu yoniiyle; artan niifus, bilgi birikimi ve yasam boyu
O0grenme ihtiyacina sahip calisan ya da kendini gelistirme ¢abasi i¢indeki genc ve

yetiskin herkese 6grenme olanagi sunmaktadir.

Cevrimigi 6grenme ile destek, geribildirim ve yardim saglamak icin elektronik posta,
tartisma listeleri ve forum gibi es zamansiz yani zamandan bagimsiz; sohbet, beyaz
tahta, web konferansi gibi eszamanli yani aym1 zaman diliminde beraber olmayi
gerektiren etkilesim ve iletisim sunulabilir. Bu araglarin kullanimi gergek problemlere

yonelik otantik 6grenme ortamlari tasarlamaya imkan saglamaktadir (Khan, 1997).

Cevrimigi 6grenmede, 6grencilerin erisecegi bilgiler dnceden gelistirilebilecegi i¢in
ogreticiler 6grenme etkinliklerine daha fazla odaklanabilir. Bu sayede bireysel
farkliliklara uygulanabilecek ¢esitli etkinliklerle 6grenmeler desteklenebilir ve
performans destek araglariyla (Portfolyo, Rubric) destek saglanabilir. Ogrencilerin
kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma, kendi bilgilerini yapilandirma ve kendilerine

giivenmeleri i¢in imkan saglar (Broadbent, 2002).

Aggarwal ve Bento’ya (2000) gore cevrimi¢i 68renme uygulamalari, ileri teknolojik
iriinler, giiclii bir altyapi, video, ses ve isbirlikli 6grenme imkanlar ile yiliz yilize

ogrenme etkinliklerine benzer etkinlikler saglayacak nitelige kavusmustur. Cevrimigi

26



O0grenmenin sagladigi tiim bu olumlu yonler giiniimiizde ¢cevrimici 6grenmeyi ncelikli

konuma getirmektedir.

2.1.7 Cevrimici Ogrenmenin Olumsuz Yénleri ve Yanhs Anlamalar

Cevrimi¢i 0grenmede karsilasilan problemler uzaktan egitimin sahip oldugu temel
problemlerle benzerlik gostermektedir. Cevrimi¢i O6grenme ile ilgili en temel
problemlerden biri uzaktan egitimde oldugu gibi siirekli olarak yiiz yiize egitimle
karsilastirilmasidir. Yapilan karsilagtirmalarin ¢cogunda ¢evrimigi 6grenmede yiiz ylize
etkilesimin olmamasi, bazi iletisim sekillerinin kullanilamamasi (gdz temasi, jest ve
mimik) ve Ogreticilerin 6grencileri 08renmeye yeterince motive edememesi gibi
eksiklikler vurgulanmaktadir. Cevrimi¢i Ogrenmede ve yliz yiize Ogrenme
uygulamalar arasinda karsilastirma yapilirken sadece bu uygulamalarin sinirliliklar
degil faydalar1 da g6z Oniinde bulundurulmalidir. Karsilagtirmalarda cevrimigi
ogrenmenin, 0grenmede zaman ve mekan bagimsizligi, esneklik ve firsat esitligi

sagladigl unutulmamalidir.

Cevrimigi O0grenme baslangicta insanlarin tercih etmeyecegi uygulamalar olarak
karsimiza ¢ikmistir. Bunun en temel nedeni insanlarin aliskanliklarini birakmalarinin
zor olmasidir. Bu nedenle 6grencilerin biiylik cogunlugu geleneksel bir 6gretim ve
ogrenme bicimini tercih etmektedir. Ogretici ve ydnetici acgisindan ele alindiginda
¢evrimi¢i 0grenme, Ggretim tasarimi, materyaller ve uygulamanin ¢ok iyi olmasin,
dolayisiyla da genis ve deneyimli personel sahibi olmay1 gerektirdigi i¢in tercih
edilmemektedir (Horton, 2000). Cevrimi¢i O6grenme uygulamalarimin en temel

sorunlarindan biri olarak da deneyimli personel sayisinin azlig karsimiza ¢ikmaktadir.

Cevrimigi 6grenme, gli¢lii bir teknik altyap1 gerektirir. Etkili bir uygulama; en gelismis
ve etkili teknolojinin kullammu ile olur. Programin gelistiricisi konumundaki
kurumlar, yeterli yazilim ve donanima sahip olmali, bu yazilim ve donanimu
destekleyici altyap1 sayesinde dgrencilere etkili ve kaliteli igerik iletip, onlara destek
saglayabilmelidir. Yetersiz kaynak, materyal ve ¢esitliligin olmamasi 6grenmede ve
icerigin iletiminde problemlere neden olur (Driscoll, 2002). Cevrimi¢i 6grenmede

bireysel farkliliklara yonelik uyarlamalarin olmasi olumlu yonlerinden birisidir. Ancak
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cevrimi¢i Ogrenmede bir 0grenme ne kadar Ozellestirilirse o kadar uygulanmasi

zorlagmaktadir.

Cevrimigi Ogrenmede Ogrenci ve Ogreticinin 6grenme yonetim sistemi (LMS)
hatalarini igeren teknik zorluklar karsisinda sikint1 yagsamalarit 6nemli bir problemdir.
Bunun nedenleri olarak; kullanicilarin bilgisayar ve internet bilgilerinin yetersizligi,
bant genisligi ve eksik donanimlar nedeniyle internet iizerinden ¢oklu ortam iletiminin
desteklenememesi, eklentileri yiiklemenin deneyim sahibi olmayanlar i¢in zorluk
cikarmasi, yeni donamimlara ihtiya¢ duyulmasi ve bir¢ok uygulamada bir an 6nce
program gelistirmek icin acele olarak iriiniin ortaya koyulmasi sayilmaktadir

(Broadbent, 2002).

Cevrimigi O0grenme, teknolojilerdeki gelisim dogrultusunda tamimin kapsami ve
anlami degismektedir. Bu yoniliyle tam anlami ifade eden bir tanim ve g¢evrimigi
ogrenmenin kapsamini ifade eden agiklamalar bulmak zorlasmaktadir. Teknolojinin
gelisimi  ¢evrimi¢i  08renmenin  olumsuzluklarina yonelik ¢O6ziim  Onerisi
getirebilmektedir. Ancak bu teknolojinin altyapisinin olusmasi, teknik destek
saglanmasi, O0gretici ve O0grencilerin sahip olmasi gereken teknik beceri, teknolojiye
erisimdeki zorluk ve fiyat ise olumsuz yonleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Holmes
ve Gardner, 2006).

Moore (2001) gevrimi¢i 6grenme ile ilgili problemleri; dijital boliinme ve egitime
erisememe, egitimin ticarilesmesi, 6gretici egitimini gerektirme, teknik-ekonomik-
demografik baski, fiyat etkililigi saglama kaygisi, bilingsiz kayit ve sosyal izolasyon

olarak vurgulamaktadir.

Noble ise en 6nemli problem olarak, en az ¢aba ve maliyetle ¢cok sayida mezun vererek
kar elde etmek isteyen kurumlarin ortaya ¢ikmasini gdstermektedir. “Dijital Diploma
Degirmeni” olarak adlandirilan bu durumda hi¢bir deneyimi olmayan insanlarin
sundugu derslerle bircok insanin kandirildigi savunulmaktadir (Akt: Aydin, 2002).
Bunu onleme ile ilgili girisimlerin basinda, uzaktan egitime yonelik standartlarin
(SCORM, AICC gibi) gelistirilmesi, yasal zorunluluk olarak koyulmasi ve bu
standartlarda hizmet vermeyen kurumlardan mezun olan 6grencilerin diplomalarinin
gecersiz sayllmasi gelmektedir. Ancak her kurumun standartlara dayali gelistirdigi

icerigin birbiriyle uyum saglayamamasi nedeniyle standartlar da elestirilmektedir.
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Saba, standartlarla ilgili yaptig1 elestirisinde ise bu standartlarin daha ¢ok yiiz ylize
egitim anlayisim yansittigini  belirtmistir. Bu nedenle uzmanlar, standartlarin
tasarimlar1 kisitlamayacak ve birbirinin kopyasi dersler gelistirilmesine izin

vermeyecek bicimde olmasi gerektigini savunmaktadir (Akt: Aydin, 2002).

Verduin ve Clark (1994) ve Lynch’e (2002) gore, ¢evrimi¢i 6grenmede yasanan temel
problemleri; egitimi birakma, yalnizlik, 6grenme stili uyumu ve zaman yonetimi
saglayamama, Ogrencilerin yeni ortamdaki Dbilgiyi genelleme becerilerini
gelistirememe, erisimde esitsizlik, ihtiyaclara ve beklentilere uygun olmama, yiiz yiize

egitimle benzer sekilde ders vermeye calisma seklinde 6zetlemislerdir.

Dublin (2008), tim bu olumsuzluklarin bazilarinin temelinde ¢evrimi¢i 6grenmeye
yonelik yanlis anlamalarin yattigin1 ve ¢evrimigi 6grenmeyle ilgili karsinmza ¢ikan
dokuz temel yanlig anlama bulundugunu vurgulamaktadir. Cevrimi¢i 6grenme ile ilgili
dokuz temel yanlis anlama ve bunlarin agiklamasi Dublin’e (2008) gore asagidaki
gibidir.

e En Onemli yanilgilardan biri herkesin ¢evrimigi 6grenme denildiginde ayni
seyleri anlayacagimin diisiiniilmesidir. Cevrimig¢i 6grenmenin kapsaminda es
zamansiz veya tamamen kendi kendine yeten ¢evrimigi 6grenme ve es zamanli
O0grenme veya sanal ¢cevrimig¢i 6grenme gibi farkli uygulamalarin bulundugunu
unutulmaktadir. Bu nedenle ¢evrimi¢i 6grenmeden bahsedilirken farkli
kisilerin farkli tanimlar yaptig1 goriilebilir. Cevrimi¢i 6grenme uygulamalarina
yeni bir alan ve teknoloji eklendiginde ¢evrimi¢i O0grenme tanimi daha
kapsamli ve karmasik hale gelmektedir.

e Diger bir yamlgimz ise ¢evrimici 6grenmenin kolay oldugu algisidir. Iyi bir
cevrimici 6grenme gelistirme ve uygulamasinin etkili ve verimli olabilmesi
icin ciddi bir emek harcanmasi gerekmektedir. Gelistirme ve uygulamanin
etkili olmasi; 6gretim tasarimi, iletisim, psikoloji, proje yonetimi, psikometri
gibi alanlardaki bilgi, beceri ve deneyimlerle olacaktir. Bu yoniiyle ¢ok farkli
alanlarda uzmanlarim bir araya gelerek olusturdugu bir 0grenme ortami
olusturulmalidir.

e Uciincii énemli yanilgr ise ¢evrimici 6grenme teknolojilerinin kullaniminin

cevrimigi dgrenme stratejilerinin kullamimina esit oldugu algisidir. Bu sadece
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cevrimi¢i Ogrenme acisindan bir yanilgr degildir ayn1t zamanda egitim
teknolojisi disiplininde de yasanan en temel sikintilardan biridir. Ciinkii yeni
teknolojilere yapilan biiylik yatirimlar her zaman basarinin temel anahtar
olarak algilanmaktadir. Teknoloji ¢evrimi¢i 0grenmeyi olusturan tek unsur
degildir. Teknoloji ¢evrimi¢i 0grenmenin iletilmesi i¢in gereklilik olabilir.
Ancak teknoloji ile birlikte etkili planlama, strateji, model ve tasarim
gerektirdigi unutulmamalidir.

Dordiincii yanilgi ¢evrimi¢i 6grenmede basar1 ¢alismayla gelir algisidir.
Cevrimigi 6grenmeyle ilgili gergek basari icin bu dersler kurumda ne etki
olusturacaktir? Hangi performans ¢iktilar1 beklenmektedir? Mesleki
ihtiyaglarla ilgili hangi hedeflere yonlenecekler? gibi sorularin cevaplanmasi
gerekmektedir.

Besinci yanilgl ¢evrimigi 68renme siniftan ¢ikmaya olanak saglar algisidir.
Cevrimigi 6grenme ya da uzaktan 6grenme yiiz ylize 6grenmeyi yok etmek
amaciyla uygulanan modeller degildir. Bu modeller yiiz yiize 6grenme olanagi
bulunmayan kisilere de Ogrenme olanagi saglayacak niteliktedir. Ayni
zamanda c¢evrimi¢i Ogrenme teknolojileri sadece uzaktan Ogrenme
uygulamalarinda degil yiiz yiize derslerde 6grenmeyi desteklemek amaciyla
kullanilmaktadir. Bu yoniiyle ¢evrimici 6grenme gecici bir heves degildir ve
siniflar olmadan 6grenme gibi bir kaygis1 bulunmamaktadir.

Altinc1 yanilgi sadece kuramsal igerikler ¢evrimici olarak 6gretilebilir algisidir.
Iyi bir dgretim tasarim yaklasinu ile yoneticilik ve kritik diisiinme gibi birgok
bilgi veya beceri c¢evrimici olarak gelistirilebilir ve iletilir. Baz1 becerileri
kazandirmak i¢inse yiiz yiize simf uygulamalari, cevrimici araglar ve
kaynaklar, alistirma ve uygulama olanaklar1 veya uzmana erisim gibi diger
uygulamalarin kullanilmasi gerekmektedir.

Yedinci yanilgi ¢evrimici 6grenmenin daha kaliteli ve degerli olabilmesi
ogretim ticretinin diisiik olmasina baghdir algisidir. Cevrimi¢i 6Zrenmede
ogretim iletim {icretinin diisiik ya da fazla olmasi kalite gostergesi olamaz.
Cevrimigi O6grenme materyalleri gelistirildikten sonra bir¢ok uygulamada

kullanilabilmektedir. Bu yOniiyle fiyatlar diisebilmektedir. Kalite ve deger
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hesaplarken calisanlarin tiretkenligine etkisi, 6grenilen bilgini yayginlagmasi
ve kisa zamdan kazanilan beceriler 6nemli gostergelerdir.

e Sekizinci yanilgr “6grenciler gercekten fazla paraya sahip olan kisilerdir”
algisidir. Ogrenciler para kaynagi degildir. Cevrimigi dgrenme, dgrencilere
bilgi ve beceri kazandirmak {lizere uygulanan egitim modelleridir ve bu
modellerin temel kaygisi para kazanmak olmamalidir. lyi ve kaliteli bir egitim
beraberinde maddi kazanci getirecegi unutulmamalidir.

e Dokuzuncu yanilg: “sen iiretirsen, 6grenciyi bulursun” algisidir. Hedef kitlesi
olmayan, ihtiya¢ analizi yapilmamis, planlamast bulunmayan Ogretim
uygulamalar1 ¢cogunlukla basarisiz olmaktadir. Bu yoniiyle 6grenme igerigi
planlt ve ihtiya¢ analizi yapilmis beklentilere uygun olarak gelistirilmis

olmalidir.

Bu yanlis anlamalar ve problemler ¢evrimi¢i 6grenme uygulamalarinin gelistirilmesi
ve kullanilmasinda aksamalara neden olmaktadir. Bu aksamalar ¢cevrimigi 6grenmenin
basarisiz sonuglar dogurmasina neden olmakta, bu da ¢evrimi¢i 6grenmenin yerini yiiz
yiize 6grenmeye birakmasiyla sonug¢lanmaktadir. Tiim bu olumsuzluklarin temelinde

¢evrimi¢i 6grenmeye hazirbulunusluk olusturulmasinin gerekliligi goriilebilir.

2.1.8 Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk

Hazirbulunusluk “bir seyin gerceklesebilmesi i¢in 6nceden sahip olunmasi gereken
bilgi, beceri ve deneyim” seklinde ifade edilebilmektedir. Egitsel baglamda ele
alindiginda hazirbulunusluk bir 6grenme etkinligi dncesinde bunun i¢in gerekli olan
biligsel, duyussal ve psikomotor becerilere sahip olmayr yani egitim uygulamasinda
ihtiya¢ duyulacak dnkosul bilgi beceri ve yetkinliklere sahip olmay1 ifade etmektedir
(Senemoglu, 2009). Cevrimici 6grenmede hazirbulunusluk ise “Cevrimi¢i 6§renme
ortaminda kullanilacak teknolojik araglara yonelik beceriler, bdyle bir 6grenmede
motivasyon, 6grenme stiline ve kendi kendine 6grenme i¢in gerekli bilgi, beceri ve
inanglara onceden sahip olma” seklinde ifade edilmektedir (Smith, 2005). Warner,
Christie ve Choy (1998) ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugu tanimlarken
tic farkli acidan ele almiglardir. Bunlardan ilkinde o6grencilerin yiiz yiize sinif

ogretiminin disinda bir iletim seklini tercih etmesi vurgulanmaktadir. Ikinci olarak
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ogrencilerin 6grenme i¢in elektronik iletisimi kullanmaya yonelik gliveni ve ti¢linciisii
Ozerk 6grenmeye odaklanma yetenegi ifade edilmistir. Bu tanimlamada ¢evrimigi
O0grenmenin 6zerk Ogrenme, elektronik iletisim ve yliz yiize sinif 6gretimi disinda
farkli bir 6grenme sekli bakimindan hazir olunmasi gereken bir uygulama oldugu

vurgulanmaktadir.

Hung ve digerleri (2010) ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunuslukta 5 ayr1 boyut
tanimlamiglardir. Bunlar 6z-yonelimli 6grenme, Ogrenme motivasyonu, Ogrenci

kontrolii, bilgisayar ve internet 6z-yeterligi ve ¢evrimigi iletisim 6z-yeterligidir.

Knowles 6z-yonelimli 6grenmeyi bireylerin inisiyatif almalarim, bagkalarinin
yardimlariyla ya da onlar olmadan, 6grenme ihtiyaclarini tanima, hedefleri olusturma,
insan ve maddi kaynaklar1 tanimlama, uygun Ogrenme stratejilerini se¢cme ve
uygulama ve Ogrenme sonuglarini degerlendirme konularinda bir siire¢ olarak
tammlamaktadir (Akt: Loyens, Magda ve Rikers, 2008). Genellikle c¢evrimigi
O0grenme, Ogrencilerine Ogretimde daha fazla kontrol imkam sunmaktadir
(Gunawardena ve Mclssac, 2003). Ciinkii ¢evrimi¢i 6grenmede 6grenciler ve 6gretici
farkli mekanlarda yer aldiklarindan 6grenme siireci 0grenci tarafindan organize
edilmek durumunda kalmaktadir. Bu yoniiyle 6grencinin bu siiregte inisiyatif almast,
O0grenme ihtiyaclarina gore siirecte uygun 6grenme stratejileri segme ve uygulama
konusunda kendi siirecinde karar alici konumda yer almaktadir. Cevrimig¢i 6grenme
siirecinde 6z-yonelimli 6grenmede kisisel 6zellikler ve 6zerklik siirecleri olmak tizere
iki boyut 6n plana ¢ikmaktadir (Loyens, Magda ve Rikers, 2008). Loyens ve digerleri
(2008) kisisel niteliklerde 6grenme kaynaklarinin kullanimi, kaynaklarin igerigindeki
bilgilerin igsellestirilmesi siirecinde 6grenme stratejilerinin kullanimi ve 6grenme i¢in
motivasyon faktorlerinin 6n plana ¢iktigini; Ozerklik siirecinde ise Ogrenme
kaynaklarimin kullanimi i¢in planlama, strateji kullanimina yonelik izleme ve
degerlendirme olmak iizere boyutlar yer almaktadir. Bu boyutlar ¢evrimigi 6grenme

baglaminda 6z-yonelimli 6grenmenin énemli bir faktor oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrenme motivasyonu g¢evrimigi dgrenmeye yonelik hazirbulunuslugun diger bir
boyutudur. Cevrimi¢i dgrenmede 6grenci yiiz ylize sinif 6gretimi diginda farkli bir
ogrenme sekli ile karsi karsiya kaldigindan aligkanliklarim ve 6grenme stratejilerini

farklilagtirmalidir. Ozellikle yiiz yiize ortamlardan farkli bir ortamda &grenme
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olusacagindan motivasyonda digsal faktorlerden ¢ok kendi kendine igsel yonden
motivasyonunu artirmasi gerekmektedir. Bunun yaninda ¢evrimigi 6grenme ortaminda
ogrenci 6zerk 6grenmeler meydana getirip siireci 6zerk olarak devam ettireceginden
karsilastiklar zorluklar baglaminda motivasyonu olmali ya da kendini motive edecek

stiregler olusturabilmelidir (Horzum, 2015).

Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunuglukta diger bir boyut 6grenci kontroliidiir.
Cevrimigi O0grenmede Ogrenci kontroliinde bireyin 6grenme siirecinde ne kadar
sorumluluk alacagi ve bunu nasil yonetecegine yonelik kontroliin kendisinde mi,
sistemde mi ya da 6gretmende mi olacagi noktas1 on plana ¢ikmaktadir. Bu boyutta
ogrencinin cevrimi¢i O0grenmeye yonelik ge¢mis deneyimleri ve kisilik yapisi
belirleyici konumundadir. Ogrencinin gegmis deneyimleri ve 6zdenetimi yiiksek
olmasi kontroliin kendisinde olmasina yonelik donanim kazandirmaktadir (Horzum,

2007a).

Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunuslukta bilgisayar ve internet 6z-yeterligi
diger énemli bir boyuttur. Cevrimi¢i 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in 6grencinin
bilgisayar ve internet baglantisina ihtiyact bulunmaktadir. Sahipligin disinda bu
araclarin kullanimina yonelik 6z-yeterliginin bulunmasi da énemlidir. Bilgisayar ve
internet 6z-yeterliginin sahipligi 6grenciye 6grenme siirecini ger¢eklestirmek ve basari

acisindan 6nemli bir gerekliliktir.

Cevrimigi iletisime yonelik 6z-yeterlik ¢cevrimi¢i 6grenmeye yonelik tanimlanan son
boyuttur. Cevrimi¢i 6grenmede elektronik iletisim 6grenmenin meydana gelmesinin
kosuludur. Bu yoniiyle ¢evrimi¢i 6grenme 6grencisinin ¢evrimigi iletisime yonelik 6z-
yeterlige sahip olmasi gerekmektedir. Cevrimigi iletisime yonelik 6z-yeterlik bireyin
cevrimici Ogrenmede kullanilan iletisim teknolojilerini kullanmaya yonelik bilgi,

beceri sahip olmasinin yaninda bu konuda 6z-yeterlik sahibi olmalidir.

Cevrimi¢i  6grenme  hazirbulunuslugu ile ilgili alanyazin incelendiginde
hazirbulunuslukla basar1 (Cigdem ve Oztiirk, 2016), tutum (Ibrahim, Silong ve Samabh,
2002), doyum (Gunawardena ve Duphorne, 2001; Ilgaz ve Giilbahar, 2015),
motivasyon ve algilanan 6grenme (Horzum ve digerleri, 2015), etkililik (Lai, 2011),
ogrenme yaklagimlari, algilanan yapi ve etkilesim (Demir Kaymak ve Horzum, 2013),

cinsiyet, 6grencilik disinda bir iste ¢alisip ¢alismama ve ¢evrimici 6grenmeyle benzer
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bir dersi daha once alip almadig1 (Muilenburg ve Berge, 2005) vb. gibi degiskenler

arasindaki iligkinin incelendigi ve ele alindig1 goriilmektedir.

Cevrimi¢i  0grenmeye yoOnelik hazirbulunusluk calismalarinda  &grencilerin
hazirbulunugluklarinin yiiksek olmasinin pek ¢ok degiskeni olumlu yonde etkiledigi
ortaya koyulmaktadir (Horzum ve Cakir, 2009). Ancak ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik
hazirbulunuslugun diisiik olmasi ise basta ¢evrimici 6grenmeyi birakma olmak iizere
cevrimi¢i 6grenmede algilanan engellerin fazla olmasi gibi birgok olumsuz etkiye

sahip olabilecegi diistiniilmektedir.

2.1.9 Cevrimici Ogrenmede Algilanan Engeller

Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenmelerindeki algilari, 6grenme ciktilarini etkileyen énemli
faktorlerden biridir (Demir Kaymak ve Horzum, 2013; Horzum, 2015; Horzum ve
digerleri, 2015). Bu yoniiyle ¢cevrimici 6grenmelerdeki birakma oranlarinin yiiksekligi,
diisiik motivasyon, olumsuz tutum vb. ¢iktilar; yanlis tasarim, siirecin aksamasi gibi
olumsuz algilardan kaynaklanabilmektedir. Bu algilarin baginda algilanan engeller

(barriers) gelmektedir (Muilenburg ve Berge, 2005).

Tiirk Dil Kurumu (TDK) sézliigiinde (2017) engel kavrami “bir seyin gerceklesmesini
onleyen sebep, mani, mahzur, miigkiil, piiriiz, mania, handikap” seklinde ifade
edilmektedir. Bu baglamda ele alindiginda ¢evrimi¢i 6grenme engelleri, bireylerin
cevrimi¢i Ogrenme gercgeklestirmelerini Onleyen sebepler olarak nitelendirilebilir.
Cevrimigi 6grenme engeli, 6grencilerin ¢evrimici 6grenme ortaminda karsilastigl ya

da algiladig1 zorluklar olarak ifade edilebilir.

Cevrimigi 6grenme engelleri ile ilgili literatiir incelendiginde engellerin 6grenci ve
kurumsal olarak ayrildigr goriilmektedir (Hillesheim, 1998). Cevrimi¢i 6grenme
engellerinde kurumsal ve Ogrenci engelleri birbirinden ¢ok farklilasmakta ve
birbirinden bagimsiz olarak incelenmektedir (Maguire, 2005). Bu yoniiyle bu
calismada daha 6n plana ¢ikan 6grenci engelleri ele alinmistir. Ogrencinin algiladig
engellerle ilgili olarak Garland durumsal, kurumsal ve psikolojik ve epistemolojik
engelleri vurgularken Schilke buna teknik 6zellikleri eklemistir (Akt: Muilenburg ve
Berge, 2005). Sonraki ¢alismalarinda Muilenburg ve Berge (2005) ¢evrimigi 6grenme

engellerini “yonetici/0gretici konulari, sosyal etkilesimler, akademik beceriler, teknik
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beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢aligmalar i¢in zaman ve destek, internet erigimi ve
fiyatlar1 ve teknik problemler” olmak iizere sekiz ayr1 baglikta toplamistir. Bu bagliklar
Ogrencilerin ¢evrimi¢i Ogrenme ortaminda karsilasabilecegi ya da algilarim
etkileyebilecek engeller olarak siniflanarak bir 6lgme araci vasitasi ile ¢evrimigi

ogrenme engellerinin Slgiilebilir hale getirilmesi saglanmugtir.

Muilenburg ve Berge (2005) ¢evrimigi 6grenme engellerinde yer alan sekiz boyutu tek
tek tanimlamistir. Bu boyutlardan ilki yonetici/6gretici konularina yonelik engellerdir.
Cevrimigi Ogrenme Ogrencileri siirekli zamaninda iletilmeyen ders materyalleri,
cevrimici olarak yeterli akademik damismanlhik eksikligi 6greticiden zamaninda
geribildirim eksikligi gibi yonetici ve Ogretici kontroliindeki durumlara yonelik

algiladiklar engeller yonetici/dgretici konularina yonelik engellerdir.

Cevrimigi 6grenmede ikinci engel olarak sosyal etkilesim algilanmaktadir. Cevrimigi
ogrenme Ogrencileri ¢evrimigi dgrenci isbirligi eksikligi, sosyal baglam ipuglarinin
eksikligi veya ¢evrimigi derslerde izole edilmis hissetmekten korkmasi gibi dgretici ve
akranlar1 ile etkilesim eksikligine yonelik algilanan engeller sosyal etkilesim

engelleridir.

Akademik beceriler ¢evrimici 6grenmedeki iiciincii engeldir. Ogrencilerin iletisim,
okuma veya yazma gibi alanlarda akademik eksikliklerinden kaynaklanan ¢evrimigi
ogrenmede algilanan engeller akademik beceri engelleridir. Dordiincli ¢evrimigi
ogrenme engeli teknik becerilerdir. Cevrimi¢i 6grenmede kullanmilan yeni araglara
yonelik korku, yazilimla ilgili beceri eksikligi veya ¢evrimi¢i 6grenme teknolojilerine
yonelik asina olmama gibi teknik becerilerin eksikliginden kaynaklanan c¢evrimigi

ogrenmede algilanan engeller teknik beceri engelleridir.

Ogrenci motivasyonu ¢evrimici dgrenmedeki besinci engeldir. Bu boyutta dgrencilerin
geciktirildiklerini hissetmeleri, bir gorevin tamamlanmasinda kolay yonlerin
secildigini algilamalart veya gevrimigi 6grenme ortaminin dogal olarak motive edici
olmadigint hissetmeleri gibi ¢evrimig¢i derslerde motivasyonlarini etkileyen belirli

ozelliklere sahip olup olmadigindan kaynaklanan engeller yer alir.

Cevrimigi 6grenme engellerinden altincisi ¢caligmalar icin zaman ve destekte algilanan
engellerdir. Bu boyutta 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmelerine engel teskil edebilecek
is yerindeki calisanlar, ailesi ya da arkadaglarinin destegi ya da zaman ayiramamadan
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kaynaklanan engeller yer alir. Yedinci engel internete erisim ve maliyetten
kaynaklanan engellerdir. Bu boyutta internetin ¢ok pahali olmasi, gizlilik, giiven ya da
miilkiyet haklarinda kaybetme korkusu ya da sinirli internet baglantisina sahip olma

gibi durumlardan kaynaklanan engeller vurgulanmaktadir.

Sekizinci ve son boyut ise teknik sorunlardan kaynakli engellerdir. Bu boyutta tutarsiz
platform, yazilim ya da tarayicilardan eksikli§i veya c¢evrimi¢i Ogrenmede
engellenmeye neden olan teknik destek eksikligi gibi durumlardan kaynaklanan
engeller yer almaktadir.

Muilenburg ve Berge (2005) ayni ¢alismada ¢evrimici 6grenme engellerini etkileyen
faktorleri de incelemislerdir. Bu calisma incelendiginde yas, cinsiyet, 0grenme
kurumu tiirti gibi degiskenlerden cok ¢evrimigi teknolojilerle ilgili beceri, ¢cevrimigi
ogrenmede etkililik, zevk alma ve deneyim gibi degiskenlerin 6n plana c¢iktig
goriilmektedir. Bu durum 6grencinin c¢evrimi¢i 6grenmesinde algiladiklart ya da
karsilastiklar1 engeller de hazirbulunuslugu niteleyen ve olusturan degiskenlerin 6n

plana ¢iktigini gosterecek niteliktedir.

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin  ilgili arastirmalar boliimiinde ¢evrimi¢i 6grenmeye  yonelik
hazirbulunusgluk ve ¢evrimici 6grenmede algilanan engeller ile ilgili arastirmalara da

yer verilmistir.

2.2.1 Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk ile ilgili Arastirmalar

Cevrimi¢i 6grenme hazirbulunuslugu ile ilgili alanyazinda bircok ¢alisma
bulunmaktadir. Calismalarda 6ncelikle 6l¢gme araglarina yogunlasildig: goriilmektedir.
Sonraki calismalar bu O6l¢me araglarim1 kullanarak farkli degiskenler agisindan
cevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugu ele almislardir. Bu ¢aligmalar asagida

tek tek Ozetlenmistir.
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Smith (2005) tarafindan yapilan ¢alismada; Avustralya’da 314 tiniversite 6grencisi ile
gerceklestirilen ¢alismada ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk 6l¢eginin
gegerlik glivenirlik calismast amacglanmistir. Arastirma olgek gelistirmeye uygun
olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda gecerli ve giivenilir ¢evrimigi
ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk olgegi elde edilmistir. Olgegin boyutlar
O0grenmenin 0z-yonetimi, 6z-yonelimli 6grenme ve e-O0grenmede konfor olarak
belirlenmistir. Benzer sekilde Smith, Murphy ve Mahoney tarafindan 2003 yilinda
Amerika ve Avusturalya’da 107 lisans 6grencisi ile ger¢eklestirilen ¢alismada McVay
tarafindan gelistirilen ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk 6lgeginin tekrar
gecerlik ve giivenirlik calismasi gerceklestirilmistir. Arastirma Olgek gelistirmeye
uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda dlgek e-6grenmede konfor ve
o0grenmede 0z-yonetim boyutlarindan olusmustur. Atkinson, Blankenship ve Droege
tarafindan 2011 yilinda 72 ¢inli 6grenci ile yapilan calismada McVay tarafindan
gelistirilen ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk 6l¢eginin Cinli 68rencilerle
gecerlik ve giivenirlik calismasi gerceklestirilmistir. Arastirma olgek gelistirmeye
uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ol¢cek Amerika ve

Avustralya’da yapilan ¢alismalarla benzer boyutlardan olugsmustur.

Pillay, Irving ve Tones tarafindan 2007 yilinda yapilan c¢alismada yiliksekokul
Ogrencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk 6lgme aracinin gegerlik
ve giivenirliginin incelemesini gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda Olgegin
teknik beceriler ve bilgisayar 6z-yeterligi boyutlarinin gegerlik ve giivenirlikleri
yiiksek, bilgisayara yonelik tutum boyutu orta diizeyde bulunmustur. Ancak 6grenci
tercihleri boyutu ise diisiikk gecerlik ve gilivenirlige sahip olarak bulunmustur.
Demografik 6zellikler incelendiginde yas1 biiyilkk olan Ogrencilerin  kiiciik
yaslardakilere gore diisiik teknik beceriler ve bilgisayar 6z-yeterligine sahip oldugu

bulunmustur.

Hung ve digerleri tarafindan 2010 yilinda Tayvan’da 1051 {iniversite dgrencisi ile

gerceklestirilen calismada ¢evrimici 68renmeye yonelik hazirbulunugsluk 6lgeginin

gegerlik glivenirlik calismast amacglanmistir. Arastirma olgek gelistirmeye uygun

olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda gecerli ve giivenilir g¢evrimigi

ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk o6lcegi elde edilmistir. Olcekte cevrimici

ogrenmenin boyutlar bilgisayar ve internet Oz-yeterligi, 6z-yonelimli 6grenme,
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Ogrenci kontrolii, 0grenme motivasyonu ve cevrimigi iletisim 6z-yeterligi olarak
belirlenmistir. Olgek Demir Kaymak ve Horzum (2013), Yurdugiil ve Sirakaya (2013)
ve Ilhan ve Cetin (2013) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Tiim bu calismalarda
orijinal Olgegin faktor yapisina uygun olarak Olgek faktorleri ve maddeleri elde

edilmistir.

Dray, Lowenthal, Miszkiewicz, Ruiz-Primo ve Marczynski tarafindan 2011 yilinda 26
yiiksek lisans 6grencisi ile gerceklestirdikleri ¢alisma 3 asamadan olugsmustur. Birinci
asamada literatiirden ¢evrimici 6grenmeye hazirbulunusluga yonelik maddeleri alarak
madde havuzu olusturulmustur. Olgegin ilk formu olusturulduktan sonra uzman
goriisii alimmistir. Daha sonra ikinci asamada madde analizleri yapilmustir. Ugiincii
asamada ise gecerlik ve glivenirlik analizleri yapilmistir. Benzer bicimde Yu ve
Richardson tarafindan 2015 wyilinda yapilan c¢alismada &grencilerin ¢evrimigi
o0grenmeye yonelik hazirbulunuslugunu belirleyecek bir dlgme aract gelistirmektir.
Arastirma sonucunda ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk boyutunda sosyal,

iletisim ve teknik beceriler olarak ortaya ¢ikmistir.

Hung tarafindan 2016 yilinda Tayvan’da 376 ilk ve ortaokul 6gretmeni ile
gergeklestirilen calismada ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik 6gretmen hazirbulunuslugu
Olceginin gelistirilmesi ve 6gretmen algilarinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma
Olcek gelistirmeye ve tarama modeline uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda c¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik 6gretmen hazirbulunuslugunun boyutlar
iletisim 6z-yeterligi, kurumsal destek, 6z-yonelimli 6grenme ve 6grenme transfer 6z-
yeterligi olarak belirlenmistir. Arastirmada ayrica erkek oOgretmenlerin 0grenme
transfer Oz-yeterligi boyutundaki hazirbulunusluk diizeyleri kadin 6gretmenlerden
anlaml1 derecede yiiksek bulunmustur. Bununla birlikte yiiksek lisans derecesine sahip
ogretmenlerin iletisim 6z-yeterligi ve Ogrenme transfer 6z-yeterligi boyutlarindaki
hazirbulunusluk diizeyleri lisans derecesine sahip dgretmenlerden anlamli derecede

yiiksek bulunmustur.

Olgek gelistirme ve uyarlama calismalarinin disinda kalan caligmalar ise agirlikh
olarak cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugu etkileyen degiskenleri konu
edinmistir. Bu calismalardan Ibrahim, Silong ve Samah tarafindan 2002 (Subat)
yilinda Malezya’da gerceklestirilen ¢alismada Tun Abdul Razak Universitesinin farkli
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fakiiltelerinden 139 sanal smif oOgrencisinin ¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik
hazirbulunuglugu ile c¢evrimi¢i &grenmeye yonelik tutumlarimi  belirlemek
amaglanmustir. Arastirmada tarama modeline uygun olarak bir caligsma yiiriitilmiistiir.
Arastirma sonucunda genel not ortalamasi ile ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik tutum ve
cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk arasinda anlamli bir iliski olmadig

bulunmustur.

Valtonen, Kukkonen, Dillon ve Viisdnen tarafindan 2009 yilinda Finlandiya’da 337
lise Ogrencisinin ¢evrimi¢gi 0grenmeyi benimsemeye yonelik hazirbulunusluklarini
incelemislerdir. Arastirmada karma yontem deseni temel alinarak siireg
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin yarisinin
cevrimi¢i Ogrenmeye yonelik inanglarmin kararsiz durumda oldugu, 6grencilerin

%25’1inin negatif ve %25’ini de pozitif goriislere sahip oldugu bulunmustur.

Lai tarafindan 2011 yilinda Tayvan’da Kamu hizmeti gelistirme enstitiisiinde es
zamansiz c¢evrimi¢i 08renme programina kayithi olan 283 memurun 6z-yonelimli
o0grenmeye yonelik hazirbulunuslugu, cevrimigi 6grenmeye yonelik etkililik ve ag
okuryazarlig1 arasindaki iliski incelenmesi amaglanmistir. Arastirma tarama modeline
uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda ¢evrimig¢i 6grenmenin etkili
olarak algilanmasinda ag okuryazarligt ve 0z-yonelimli Ogrenmeye yonelik
hazirbulunugluk anlamli yordayici degiskenler olarak bulunmustur. Bu bulgular
hazirbulunuslugun ¢evrimi¢i 6grenmenin etkililigini etkileyen bir faktér olmasi

konusunda kanit sunmaktadir.

Demir Kaymak ve Horzum tarafindan 2013 yilinda Tiirkiye’de ¢evrimi¢i 6grenme
programina kayitli 320 iiniversite 0grencisi ile gerceklestirilen ¢calismada ¢evrimici
ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk ile cevrimi¢i 6grenmede algilanan yapi ve
etkilesim arasindaki iliskinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirma iliskisel tarama
modeline uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda g¢evrimi¢i dgrenmeye
yonelik hazirbulunusluk ile algilanan etkilesim arsinda pozitif, algilanan yapi1 arasinda

ise negatif iligski oldugu bulunmustur.

Ilgaz ve Giilbahar tarafindan 2015 yilinda Tiirkiye’de yapilan calismada Ankara
Universitesine kayitli 2288 uzaktan egitim 6grencisinin elektronik hazirbulunusluk,

memnuniyet ve beklentilerini belirlemeye ¢alismiglardir. Aragtirma karma yonteme
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uygun olarak yiiriitiilmistiir. Arastirma sonucunda elektronik hazirbulunuslugu
etkileyen en 6nemli unsur olarak bireysel faktorler bulunurken memnuniyet agisindan

ise Ogretim igeriginin 6n plana ¢iktig1 bulunmustur.

Horzum, Demir Kaymak ve Canan Gilingoren tarafindan 2015 yilinda Tiirkiye’de
Sakarya Universitesinde ¢cevrimici grenme programlarina kayitli olan 420 iiniversite
ogrencisinin ¢cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugu, akademik motivasyon ve
algilanan Ogrenme arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma
korelasyonel modele uygun olarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda ¢evrimici
ogrenmeye yonelik hazirbulunuslugun artmasinin akademik motivasyonu arttirdig,
akademik motivasyon ise c¢evrimici 6grenmede algilanan 6grenmeyi artirmak i¢in

etkili faktor olarak bulunustur.

Cakir ve Horzum tarafindan 2015 yilinda 599 6gretmen aday: ile gerceklestirilen
calismada 6gretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluklarinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma tarama modeline
uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda kadin 6gretmen adaylarinin
0z-yonelimli 6grenme ve 6grencilik disinda herhangi bir iste ¢alismayan 6gretmen
adaylarinin 6grenme motivasyon puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica
arastirmada yas ve boliim degiskenleri acisindan bakimindan 6gretmen adaylarinin
¢evrimigi 0grenmeye yonelik hazirbulunusluklarinda anlamli farklilik bulunmadig

ortaya ¢cikmistir.

Alsancak Sirakaya ve Yurdugiil tarafindan 2016 yilinda yapilan c¢alismada 412
O0gretmen adaylarinin ¢evrimi¢i 6grenme hazirbulunusluluk diizeylerinin cinsiyet, sinif
diizeyi, bolim ve internet kullanim siiresi degiskenleri acisindan incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma tarama modeline uygun olarak gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarimin bilgisayar-internet ozyeterligi ve 0z-
yonelimli 6grenme alt faktorlerinde cinsiyete gére anlamli farklilik bulunmusgtur. Sinif
diizeyinde bilgisayar-internet 6z-yeterliginde fark oldugu ortaya ¢ikmustir. Glinliik
internet kullanma stiresine gore bilgisayar-internet 6z-yeterligi, 6grenci kontrolii ve

cevrimici iletisim 6z-yeterliginde farkliliklar oldugu bulunmustur.

Buzdar, Ali ve Tariq tarafindan 2016 yilinda Pakistan’da uzaktan egitim programina

kayith olan 432 o6grenci ile gergeklestirilen calismada c¢evrimi¢i Ogrenmeye

40



hazirbulunuslugun yordayicisi olarak duygusal zeka ele alinmistir. Arastirma tarama
modeline uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda duygusal zekanin
dort boyutu olan 6z-duygularla degerlendirme, diger duygularla degerlendirme,
duygulant kullanma ve duygulart diizenleme c¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik

hazirbulunuslugun anlamli yordayicisi olarak bulunmustur.

Cigdem ve Oztiirk’iin 2016 yilinda Tiirkiye’de yiiriittiigii arastirmada 155 askeri
ogrencisinin ikinci yildaki bilgisayar okuryazarligi dersinde cevrimigi Ogrenmeye
yonelik hazirbulunusluklar1t ile ders sonundaki basarilar1 arasindaki basari
incelenmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeline uygun olarak bir calisma
yiirlitiilmiigtiir. Arastirma sonucunda oOgrencilerin bilgisayar okuryazarligi dersi
sonundaki basar1 puanlarinin bilgisayar/internet 6z-yeterligi ve 6z-yonelimli 6grenme
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Yapilan regresyon analizi
sonucunda ders basart puaninda 6z-yonelimli 6grenme anlamli yordayici iken
Ogrenme motivasyonu ve bilgisayar/internet 6z-yeterligi yordayici degiskenler olarak
ortaya ¢ikmamustir. Bu bulgular 6z-yonelimli 6grenmenin artmasinin ders basarisini

artirdigini géstermistir.

Cobanoglu, Uzunboylar ve Altun tarafindan 2017 yilinda Tiirkiye’de karma 6grenme
programina kayith 32 {iniversite 6grencisi ile gerceklestirilen ¢alismada ¢evrimigi
o0grenmeye yonelik hazirbulunusluk, derse yonelik tutum ve cevrimigi ortamda
algilanan sosyalliklerini inceleme amacglanmistir. Arastirma yar1 deneysel modele
uygun olarak ylriitiilmistiir. Arastirma sonucunda &grencilerin ¢evrimigi 6grenme

hazirbulunusluklarinin iyi diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

2.2.2 Cevrimi¢i Ogrenmede Algilanan Engeller ile Ilgili Arastirmalar

Cevrimigi 6grenmeye yonelik algilanan engeller ile ilgili alanyazinda simirli ¢alisma

bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar asagida tek tek dzetlenmistir.

Ali, Uppal ve Gulliver tarafindan 2018 yilinda elektronik &grenmenin
uygulanmasindaki engeller ile ilgili yapilan caligmalari inceleme amaglanmustir.
Arastirma tematik incelemeye uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
68 engel teknolojik, bireysel, pedagojik ve kosullari etkinlestirme engelleyiciler olmak

lizere dort baslik halinde vurgulanmustir.
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Shapiro ve digerleri tarafindan 2017 yilinda kitlesel ¢cevrimigi agik kursa kayitli 36 kisi
ile gergeklestirilen c¢alismada kitlesel c¢evrimi¢i acik kursa yonelik Ogrenci
deneyimlerinin tutum, motivasyon ve engeller baglaminda incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma nitel yonteme uygun olarak yirltilmiistiir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin zaman kisitliligi, 6nceki kotii kurs deneyimleri, internet erisimi, altyapi

ve maddi kaynak eksikligi gibi 6zellikleri engel olarak gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

McManus, Dryer ve Henning tarafindan 2017 yilinda 12 6grenci ile gergeklestirilen
calismada ¢evrimi¢i Ogrenmede algilanan engellerin incelenmesi amacglanmstir.
Arastirma nitel 6rnek olay modeline uygun olarak tasarlanmistir. Arastirma sonucunda
bozulma etkisi, kisisel ve durumsal kosullar ve 6grenme ortami engel olarak ortaya

cikmustir.

Srichanyachon tarafindan 2014 yilinda Tayland’da 211 iiniversite Ogrencisi ile
gergeklestirilen calismada cevrimigi 6grenmede Ogrencilerin ihtiyaclari, bilgisayar
kullanma becerileri ile engeller arasinda iliski incelenmesi amaglanmistir. Bunun
yaninda engellerin demografik 6zelliklere gore degisip degismedigi de arastirilmustir.
Aragtirma tarama modeline uygun olarak yiiriitilmiistiir. Arastirma sonucunda
cevrimi¢i Ogrencilerin ihtiyaglari ve engelleri orta diizeyde bulunmustur. Cevrimigi
o0grenme Ogrencilerinin algiladiklar engeller cinsiyet ve bilgisayar sahipligine gore
farklilik gostermemistir. Bunun yaninda bilgisayar kullanma becerisi arttik¢a algilanan
engeller azalmistir. Ayrica 6grencilerin algiladiklar engeller arttik¢a ihtiyaglarinin

artt1g1 ortaya ¢ikmustir.

Schonwetter ve Reynolds tarafindan 2013 yilinda 20 katilimer ile yapilan ¢aligmada
dis hekimliginde saglik egitimi paydaslarinin ¢evrimi¢i Ogrenmede algiladiklar
cevrimici egitim engellerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma tarama modeline
uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda ¢evrimi¢i 6grenme araclari dis
okullarinda kolaylikla adapte edilebilirken bilgisayar tabanli degerlendirme araglari en
basarisiz olan bilesenler olarak bulunmustur. Ayrica katilimcilar karma 6zel

ogreticilerin olmasini talep etmislerdir.

Muilenburg ve Berge tarafindan 2005 yilinda 1056 kisi ile yapilan ¢aligmada ¢evrimici
ogrenmeye yonelik bir dlgek gelistirme amaglanmistir. Arastirma dlcek gelistirmeye

uygun sekilde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda gegerli ve giivenilir bir 6lgek
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ortaya ¢ikmis ve cevrimi¢i 6grenme engelleri “Yonetici/Ogretici konulari, sosyal
etkilesimler, akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, Caligsmalar
icin zaman ve destek, internet erisimi ve fiyatlar ve teknik problemler” olmak {izere
sekiz ayr1 baslikta toplamistir. Ayni ¢alismada ¢evrimici 6grenme engellerini etkileyen
faktorleri de incelenmislerdir. Bu c¢alisma incelendiginde yas, cinsiyet, 6grenme
kurumu tiirti gibi degiskenlerden ¢ok ¢evrimigi teknolojilerle ilgili beceri, ¢evrimigi
ogrenmede etkililik, zevk alma ve deneyim gibi degiskenlerin 6n plana ¢iktig
goriilmiistiir. Olgek Horzum ve digerleri tarafindan 2017 yilinda Tiirkceye
uyarlanmigtir. Bu calismada orijinal ol¢egin faktor yapisina uygun olarak olgek

faktorleri ve maddeleri elde edilmistir.

Simuth ve Sarmany-Schuller tarafindan 2010 yilinda 234 universite dgrencisi ile
gerceklestirdigi calismada c¢evrimici 0grenme Ogrencilerinin bilissel stil tercihleri,
basart motivasyonlar1 ve algiladiklar1 engeller arasindaki iliski incelenmesi
amaglanmustir. Arastirma tarama modeline uygun olarak gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda biligsel stil tercihleri ile algilanan engeller arasinda diisiik
korelasyon bulunurken akademik basari motivasyonu ile algilanan engeller arasinda
iliski olmadigr bulunmustur. Aymi calismada Ogrencilerin ¢evrimigi algiladiklar
engeller olarak sinif arkadaslar1 ve 6gretimler ile yiiz yiize iletisim kuramamalarini,
metne dayali ¢alisma materyallerini ve ¢evrimigi etkinlikleri ifade ettikleri ortaya

cikmustir.

Maguire tarafindan 2005 yilinda c¢evrimi¢i uzaktan egitimde fakiilte katiliminda
motive edici faktorler ve engeller ile ilgili yapilan ¢alismalari inceleme amaglanmustir.
Arastirma tematik incelemeye uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
i¢sel ve kurumsal engelleyiciler olmak iizere iki baslik halinde engeller ele alinmustir.
I¢sel engelleyiciler arasinda ilk olarak yiiz yiize simflarinda cok fazla teknoloji
kullanmayan &greticilerin ¢evrimigi dersler gdzlerini korkutmaktadir. ikinci nokta
cevrimigi derslerin yiiz yiize derslerin yerini almasindan ¢ekinmektedirler. Kurumsal
engelleyiciler boyutunda teknoloji ile 6gretimde yiiz yiize denk ya da esit bir 6gretim
saglanamayacag ve idari ve teknik destegin yeterince saglanamayacag kaygilar1 6n

plana ¢iktig1 bulunmustur.
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2.3 ALANYAZININ GENEL DEGERLENDIRMESI

Arastirmada gerceklestirilen alanyazin taramasi sonucunda c¢evrimi¢i Ogrenmeye
yonelik hazirbulunugluk ve algilanan engellerle ilgili Oncelikle O6lgme araci
gelistirmeye odaklanildigr goriilmektedir. Sonraki caligsmalarda ise demografik
ozelliklerin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve algilanan engellere
etkisini konu edinen ¢alismalar 6n plana ¢ikmaktadir. Ancak alanyazinda c¢evrimigi
o0grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve algilanan engeller arsindaki iliskiyi inceleyen

bir aragtirma bulunmadig tespit edilmistir.

Bunun yaninda ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik algilanan engelleri etkileyen demografik
degiskenlerin ele alindigr simirh sayida calisma oldugu goriilmistiir. Alanyazin
biitlinlesik olarak degerlendirildiginde, ¢evrimi¢ci Ogrenmeye yonelik algilanan
engellerin ¢cevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve demografik degiskenlerle

iliskisini konu edinen arastirmalara ihtiyac¢ oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren-6rneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi basliklar1 almaktadir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden yararlamlmistir. Nicel arastirma
yontemleri bir problemle ilgili gozlemler yapip testler yoluyla objektif olarak 6l¢iip
sayisallagtirma isleminin yapildig1r yontemlerden olusur. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden korelasyonel model kullanilmistir. Korelasyonel modeller iki ya da
daha fazla degiskenle arasindaki iliskinin incelendigi modellerdir (Biiylikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu yoniiyle arastirmada ¢evrimigi
o0grenme ile ders alan 6grencilerin c¢evrimigi Ogrenmeye hazirbulunusluklar ile
cevrimi¢i 6grenmede algiladiklart engeller arasindaki iliski incelendiginden bu model

tercih edilmistir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 2015-2016 6gretim yili Bahar yariyilinda Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesinde Pedagojik Formasyon egitiminin birinci déneminde 6grenim
gbren toplam 1300 dgrenci olusturmustur. Orneklemin evrene orami %45 olarak

secilmistir. Bu yoniiyle toplam 585 dgrenciye ulasilmasi planlanmistir. Orneklemin
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seciminde uygun oOrnekleme yontemi kullanilmustir. Uygun Ornekleme yontemi;

zaman, para ve isglicii kaybin1 dnlemeyi amaglayan, hedeflenen gruba ulagincaya

kadar ulagilabilen kisilerin se¢imini temel alan érnekleme yontemidir (Biiylikoztiirk,

Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Ancak 33 6grenci dagitilan

Olgme aracim tam doldurmadigi i¢in arastirmanin kapsamindan g¢ikarilmistir. Sonug

olarak toplam 552 oOgrenci oOrneklemi olusturmustur. Orneklemin demografik

degiskenlere gore dagilimi Tablo 2 de yer almaktadir.

Tablo 2. Orneklemdeki bireylerin demografik degiskenlerdeki dagilim tablosu

Degisken Frekans Yiizde
Cinsiyet

Kadin 208 37.7
Erkek 344 62.3
Ogrencilik disinda bir iste calisma

Evet 113 20.5
Hayir 439 79.5
Daha Once ¢evrimigi 6grenme ile ders alma

Evet 249 45.1
Hayir 303 54.9
Daha sonra ¢evrimig¢i 6grenme ile ders alma istegi

Evet 242 43.8
Hayir 310 56.2
Ogrenim goriilen boliim

Ilahiyat 183 33.2
Cografya 98 17.8
Sosyoloji 94 17
Glizel sanatlar 52 9.4
Konservatuar 19 3.4
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Tablo 2’nin devam

Degisken Frekans Yiizde
Matematik 19 3.4
Ingiliz dili ve edebiyati 16 2.9
Tiirk dili ve edebiyati 16 2.9
Biyoloji 15 2.7
Spor yoneticiligi 15 2.7
Kimya 14 2.5
Tarih 11 2
Internet kullanim becerisi

Diisiik 23 4.1
Orta 199 36.1
Yiiksek 242 43.8
Cok yiiksek 88 15.9

Arastirmaya katilan 6grencilerden 2081 (%37.7) kadin, 344 (%62.3) erkektir.
Ogrencilerden 113'ii (%20.5) dgrencilik disinda bir iste ¢alisirken, 439'u (%79.5)
ogrencilik disinda bir iste ¢alismamaktadir. Ayrica arastirmanin orneklemindeki
ogrencilerden 249°u (%45.1) daha 6nce ¢evrimigi 6grenme ile en az bir ders almig iken
303U (%54.9) daha 6nce hi¢ g¢evrimici Ogrenme ile bir ders almamustir. Yine
katilimcilardan 242’si (%43.8) daha sonra ¢evrimi¢i 6grenme ile ders alabilecegini
ifade ederken, 310'u (%56.2) daha sonra ¢evrimigi 6grenme ile bir ders almak

istemedigini beyan etmistir.

Katilimcilardan 183'ii (%33.2) ilahiyat, 98°1 (%17.8) cografya, 94’1 (%17.0) sosyoloji,
52’s1 (%9.4) giizel sanatlar, 19°u (%3.4) konservatuar, 19’u (%3.4) matematik, 16’s1
(%2.9) Ingilizce, 16’s1 (%2.9) Tiirk dili ve edebiyati, 15'i (%2.7) biyoloji, 15’ (%2.7)
spor yoneticiligi, 144 (%2.5) kimya ve 111 (%2) tarith bolimi Ogrencisidir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin internet kullanim becerileri soruldugunda 23’i
(%4.1) diistik, 199'u (%36.1) orta, 242’si (%43.8) yliksek ve 88' (%15.9) ¢ok yiiksek

oldugunu beyan etmislerdir.
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Katilimer 6grenciler 20 ile 49 yas aralifinda yer almakta ve yas ortalamasi 24.64
(#4.19) olarak bulunmustur. Yine O6grencilerin gilinliik ortalama internet kullanim
stireleri soruldugunda 1 ile 15 saat araliginda internet kullanimi oldugu ve bu siirenin

ortalamasi 3.17 (£2.75) olarak bulunmustur.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada veri toplama araci olarak Cevrimici Ogrenmede Ogrenci Engelleri,
Cevrimi¢i Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk olmak iizere iki dlgcek ve bir de
demografik bilgi anketi olmak {izere toplam 3 ara¢ kullanmilmistir. Bu araglarla ilgili

bilgiler asagida yer almaktadir.

3.3.1. Cevrimic¢i Ogrenmede Algilanan Engeller Olcegi

Arastirmada 6grencilerin formasyon egitiminde cevrimigi aldiklari bir dénemlik
egitimde algiladiklar1 engelleri 6l¢mek tizere kullanilan ¢evrimici 6grenmede 6grenci
engelleri Olgegi kullanilmistir. Cevrimi¢i 6grenmede Ogrenci engelleri Olcegi
Muilenburg ve Berge (2005) tarafindan gelistirilmis ve Horzum ve digerleri (2017)
tarafindan Tiirkce'ye uyarlanmustir. Olgekte 5'li Likert tipi 48 madde ve 8 faktor yer
almaktadir. Olgek kullamminda 8 faktdrden ayr1 ayri toplam puanlar alinmaktadir.
Olgegin 8 boyutu ydnetici/dgretici konulari, sosyal etkilesimler, akademik beceriler,
teknik beceriler, 0grenci motivasyonu, calismalar i¢cin zaman ve destek, teknik
problemler, internet erisimi ve fiyatlaridir. Olgegin her bir boyutundan elde edilen
puanlar arttikga 6grencinin algiladigi engelde artmaktadir. Horzum ve digerleri (2017)
Olcegin Tiirkce uyarlanmasinda dilsel esdegerlik, acimlayici ve dogrulayict olmak
iizere faktoriyel gecerlik, yap1 gecerligi ve Olgiit gecerligine bakilarak Olcegin
gegerligine yonelik kanitlar elde edilmistir. Horzum ve digerlerinin (2017)
calismasinda dlgegin 45 maddesinin ig tutarlilik katsayisi .92 olarak raporlanmistir. Bu

calismada 6l¢egin 45 maddesinin i¢ tutarlilik katsayisi .95 olarak bulunmustur.
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3.3.2. Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Olgegi

Arastirmada 6grencilerin ¢evrimig¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluklarini 6l¢gmek
iizere ¢evrimigi dgrenmeye yonelik hazirbulunusluk (COHB) 6lgegi kullanlmustir.
Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk 6lgegi Hung, Chou, Chen ve Own
(2010) tarafindan gelistirilmis ve Demir-Kaymak ve Horzum (2013) tarafindan
Tiirkge'ye uyarlanmistir. Olgekte 5'1i Likert tipi 18 madde ve 5 faktor yer almaktadir.
Olgekten 18 ile 90 arasinda puan alinmaktadir. Olgekten alinan puanlar arttikca
hazirbulunusluk artmaktadir. Olgegin Tiirkge uyarlanmasinda dilsel esdegerlik,
acimlayict ve dogrulayict olmak {tizere faktoriyel gecerlik ve Olgiit gecerligine
bakilarak olcegin gecerligine yonelik kanitlar elde edilmistir. Demir-Kaymak ve
Horzum (2013) ¢alismasinda 6l¢egin 18 maddesinin i¢ tutarlilik katsayisi .85 olarak
raporlanmistir. Bu ¢alismada olgegin 18 maddesinin i¢ tutarlilik katsayisi .93 olarak

bulunmustur.

3.3.3. Demografik Bilgi Anketi

Arastirmada 6grencilere ayrica cinsiyet, yas, boliim, giinliik internet kullanim siireleri,
ogrenciligin yaninda bir iste calisip ¢alismadiklari (OCC), daha once internet
tizerinden boyle bir egitim alip almadiklar1 (BEA), daha sonra internet tizerinden boyle
bir egitim almay1 isteyip istemedikleri ve internet kullanim becerinizi nasil

tanimlarsiniz olmak {izere 8 sorudan olusan bir demografik bilgi anketi uygulanmustir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada Sakarya Universitesi Pedagojik formasyon Koordinatérliigiinden izin
alindiktan sonra belirlenen sayidaki Orneklemde yer alan Ogrencilere Olgekler
simniflarda dagitilarak uygulanmustir. Anket uygulama siirece tamamen goniilli
katiliml1 ve katilimcilarin kimlik bilgilerine yonelik herhangi bir bilgi alinmamustir.
Aragtirmanin  yapildifi dénemde Sakarya Universitesi Pedagojik Formasyon
uygulamasinda arastirmanin yapildigi dénem tamamen c¢evrimici dgrenme yoluyla

gerceklestirilmektedir. Arastirmanin yapildigi donem tamamlandiktan sonra anketler
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uygulanmstir. [lk dénemde toplam 7 adet egitim bilimleri dersleri yer almaktadir. Bu
dersler egitim bilimine girig, 0gretim ilke ve yontemleri, sinif yonetimi, egitim
psikolojisi, 6grenme psikolojisi, rehberlik ve 6lgme degerlendirme dersleridir. Bu
derslerle ilgili 14 haftalik ders igerigi bulunmaktadir. Her haftalik ders i¢in en az 5 en
fazla 10 sayfadan olusan bir PDF dokiimani1 bulunmaktadir. Bu dokiimanda o hafta
islenecek konuyla ilgili bilgiler yer almaktadir. Ayrica her haftanin en az 1 en fazla 2
saat olacak bigimde daha Onceden ¢ekilerek islenmis ders videolar1 bulunmaktadir.
Bunlara ek olarak her hafta en az 1 saat olacak bi¢imde canli dersler bulunmaktadir.
Bu derslerde 6gretim {iyesi pedagojik formasyon 6grencilerinin oncelikle konuyla
ilgili varsa sorularimi cevaplamakta ve anlamadigi konular1 tekrar anlatarak siireci
tamamlamaktadir. Bu wuygulamada vizeler c¢evrimic¢i finaller ise yiiz ylize
yapilmaktadir. Uygulamanin  gerceklestigi donemden sonraki donemlerde
Yiiksekogretim Kurulu pedagojik formasyon yonetmeliginde degisiklik yapilarak
derslerin uzaktan egitim yoluyla yapilmasina yonelik bir karar alindiginda ise sadece

sinirlt sayidaki dersin uzaktan egitim yoluyla sunulmasi karar1 alinmstir.

3.5 VERILERIN ANALIZI

Arastirmada analizlere karar verilmeden once verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine basiklik ve carpiklik katsayilarina bakilmistir. Yonetici/Ogretici
konulan faktorii i¢in ¢arpiklik -.527 ve basiklik -.464; sosyal etkilesimler faktorii igin
carpiklik -.361 ve basiklik -.706; akademik beceriler faktorii i¢in ¢arpiklik -.074 ve
basiklik -.912; teknik beceriler faktorii i¢in carpiklik .113 ve basiklik -.912; 6grenci
motivasyonu faktorii icin carpiklik -.193 ve basiklik -.632; c¢alismalar i¢in zaman ve
destek faktorii i¢in c¢arpiklik .273 ve basiklik -.448; teknik problemler faktorii i¢in
carpiklik .303 ve basiklik -.793; internet erisimi ve fiyatlar faktorii icin ¢arpiklik .247
ve basiklik -.799 olarak bulunmustur. Hazirbulunsluk 6lgeginin toplam puani i¢inse
carpiklik -.524 ve basiklik -.647 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu degerler 1.00’den diisiik
oldugu i¢in normal kabul edilebilir. Verilerin analizinde korelasyon ve dogrusal

regresyon analizi yapilmistir. Analizler i¢in SPSS 21 paket progranmu kullanilmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boéliimde oncelikle aragtirmanin degiskenlerinin betimsel, korelasyonel ve dogrusal
regresyon analizleri sunulmustur. Katilimcilarin 6ncelikle cevrimici 6grenmede
ogrenci engelleri Olceginin 8 boyutu icin ortalama ve standart sapma degerleri

incelenmistir.

Tablo 3. Cevrimigi 6grenmede dgrenci engelleri 6lgeginin 8 boyutu i¢in betimsel

istatistik degerleri tablosu.

Boyut En diisiik  En yiiksek Ortalama Standart
puan puan sapma

Y Onetici/ogretici 11 55 33.70 6.50

konular (YK)

Sosyal etkilesimler 6 30 19.15 6.28

(SE)

Akademik  beceriler 6 30 16.39 6.47

(AB)

Teknik beceriler (TB) 6 30 15.10 6.19

Ogrenci motivasyonu 5 25 14.14 5.06

(OM)

Calismalar i¢in zaman 5 25 12.70 4.83

ve destek (CIiZD)
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Tablo 3’tin devami

Boyut En disiik  En yiiksek Ortalama Standart
puan puan sapma

Internet erisimi ve 3 15 7.71 3.52

fiyatlar (IEF)

Teknik problemler 3 15 7.75 3.49

(TP)

Yonetici/6gretici konulart (YK) boyutundan elde edilen puanlar 11 ile 55 arasinda
degismekte ve bu puanlarin ortalamasi 33.70 (SS+6.50) olarak bulunmustur. Olgegin
ikinci boyutu olan sosyal etkilesimler (SE) boyutundan elde edilen puanlar 6 ile 30

arasinda degismekte ve bu puanlarin ortalamasi 19.15 (SS+6.28) olarak bulunmustur.

Olgegin iiciincii boyutu olan akademik beceriler (AB) boyutundan elde edilen puanlar
6 ile 30 arasinda degismekte ve bu puanlarin ortalamasi 16.39 (SS+6.47) olarak
bulunmustur. Olgegin dérdiincii boyutu olan teknik beceriler (TB) boyutundan elde
edilen puanlar 6 ile 30 arasinda degismekte ve bu puanlarin ortalamasi 15.10
(SS£6.19) olarak bulunmustur. Olgegin besinci boyutu olan dgrenci motivasyonu
(OM) boyutundan elde edilen puanlar 5 ile 25 arasinda degismekte ve bu puanlarin
ortalamasi 14.14 (SS+5.06) olarak bulunmustur.

Olgegin altinct boyutu olan galismalar i¢in zaman ve destek (CIZD) boyutundan elde
edilen puanlar 5 ile 25 arasinda de8ismekte ortalamasi 12.70 (SS+4.83) bulunmustur.
Olgegin yedinci boyutu olan internet erisimi ve fiyatlar (IEF) boyutundan elde edilen
puanlar 3 ile 15 arasinda degismekte ve ortalamasi 7.71 (SS+3.52) olarak bulunmustur.
Olgegin sekizinci boyutu olan teknik problemler (TP) boyutundan elde edilen puanlar

3 ile 15 arasinda degismekte ve bu puanlarin ortalamasi 7.75 (SS£3.49) bulunmustur.

Algilanan engeller dlgeginin yonetici/0gretici konular1 ve sosyal etkilesime yonelik

algilanan engeller hari¢ diger tiim boyutlarin orta noktanin altinda bir degere sahip

oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢evrimigi

ogrenmede algiladiklart 6grenci engellerinin iki boyut hari¢ tiim boyutlarda orta

noktanin altinda oldugu ve 6grencilerin bu boyutlarda daha az engel algiladiklar ifade

edilebilir. Ancak yonetici/0gretici konular1 ve sosyal etkilesim boyutlarinda ise
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Ogrencilerin orta noktada engel algiladiklar ortaya ¢ikmis ve bu boyutun daha fazla

engel algilandig1 belirlenmistir.

Bunun yaninda ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk 6lgeginden elde edilen
toplam puanlar 18 ile 90 arasinda degismekte ve bu puanlarin ortalamasi 57.35
(SS£18.39) olarak bulunmustur. Ogrencilerin ¢evrimi¢i dgrenmeye yonelik
hazirbulunusluk diizeylerinin orta noktanin iizerinde oldugu ve ¢evrimi¢i 6grenmeye

yonelik hazirbulunugluk algilarinin orta noktadan ytiksek oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin degiskenleri ile ilgili betimsel analizlerden sonra bu degiskenler
arasindaki iliskileri incelemek iizere korelasyon analizi yapilmistir. Cevrimici
ogrenmede 6grenci engelleri dlgeginin boyutlart ile hazirbulunusluk 6lgeginin toplam

puani arasindaki korelasyonlar Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Cevrimigi Ogrenmede Ogrenci Engelleri Olgeginin Boyutlar1 ve COHB

Olgeginin Toplam Puani Arasindaki Korelasyon Tablosu

YK SE AB B OM CizD IEF TP COHB
YK - B90**  B4G**  499**  470** 270*%* 212*%* 313** - 255**
SE - 622**  BO8** 508** 246%* 172** 225** . 338**
AB - B78** | 576%* 288** 235** @)k  _ DF7H*
B - 5O2**  267** 226%*  220**  -306**
OM - 283**  209**  238**  _ 137**
CizD - B34**  B81** - 160**
iEF - B64** - 159**
TP - -.197**
COHB .
** <010
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin korelasyon analizlerinin yer aldigi Tablo 4
incelendiginde c¢evrimigi Ogrenmede Ogrenci engelleri Ol¢eginin yonetici/dgretici
konulart boyutunun diger boyutlar ile orta ya da diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli
iligkisi oldugu goriilmektedir. Bu durum yonetici/6gretici konularinda algilanan
engellerin artmasinin diger boyutlarinda engel olarak algilanmasini artirdigi ya da
yonetici/0gretici konularinda algilanan engellerin azalmasinin diger boyutlarinda

engel olarak algilanmasini azalttigi seklinde ifade edilebilir.

Yine cevrimi¢i O6grenmede Ogrenci engelleri 6lgeginin sosyal etkilesim, akademik
beceri, teknik beceri, 6grenci motivasyonu, ¢aligsmalar i¢in zaman ve destek, internet
erisimi ve fiyatlar1 ve teknik problemler boyutlarinin diger boyutlar ile orta ya da
diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli iliskisi oldugu goriilmektedir. Bu durum sosyal
etkilesim, akademik beceri, teknik beceri, 6grenci motivasyonu, ¢aligsmalar i¢in zaman
ve destek, internet erisimi ve fiyatlar1 ve teknik problemler boyutlarinda algilanan
engellerin artmasinin diger boyutlarinda engel olarak algilanmasini artirdigr ya da
sosyal etkilesim, akademik beceri, teknik beceri, 6grenci motivasyonu, ¢alismalar igin
zaman ve destek, internet erisimi ve fiyatlar1 ve teknik problemler boyutlarinda
algilanan engellerin azalmasimin diger boyutlarinda engel olarak algilanmasini

azalttig1 seklinde ifade edilebilir.

Ayrica ¢evrimi¢i 0grenmede 6grenci engelleri 6lgeginin tiim boyutlarinin ¢evrimigi
ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk 6l¢eginden alinan toplam puanlarla ile orta ya da
disiik diizeyde negatif yonlii anlamh iligkisi oldugu goriilmektedir. Bu durum
cevrimici Ogrenmeye yonelik hazirbulunuslugun artmasinin ¢evrimigi 6grenmede
ogrencilerin algiladiklar1 engelleri azalttigi ya da cevrimi¢i O0grenmeye yonelik
hazirbulunuslugun azalmasinin ¢evrimi¢i 6grenmede Ogrencilerin  algiladiklar

engelleri arttirdigi seklinde ifade edilebilir.

Bu bulgulardan sonra c¢evrimic¢i Ogrenmede Ogrenci engelleri Olgeginin sekiz
boyutunun yordanan cinsiyet, 6grencilik disinda bir iste ¢alisip ¢alismama, daha 6nce
internet lizerinden boOyle bir egitim alip almama ve g¢evrimi¢i Ogrenmeye
hazirbulunuglugun yordayici degisken olarak alindigi sekiz ayr1 dogrusal regresyon

analizi yapilmistir. Arastirmada cinsiyet, 6grencilik disinda bir iste ¢alisip calismama
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ve daha Once internet lizerinden bdyle bir egitim alip almama degiskenleri analize
alinmadan 6nce dummy kodlamasi yapilarak analize alinmistir. Cinsiyette kadin 0,
erkek 1; 6grencilik disinda bir iste calisip calismama degiskeninde evet 0, hayir 1; daha
once internet iizerinden boyle bir egitim alip almama degiskeninde evet 0, hayir 1
olarak kodlanmistir. Analizler yapilmadan Once c¢evrimi¢i Ogrenmede Ogrenci
engelleri 6l¢eginin her bir boyutu icin regresyon analizinde karsilanmasi gereken

varsayimlar incelenmis ve daha sonra analizler gergeklestirilmistir.

4.1 YONETICI/OGRETICi KONULARI BOYUTUNA YONELIK
BULGULAR

Arastirmada  Oncelikle ¢evrimi¢i  Ogrenmede Ogrenci engelleri  6lceginin
yonetici/0gretici konulart boyutuna yonelik yapilacak dogrusal regresyon analizinin
varsayimlari incelenmistir. Analizlerde dncelikle homojenlik (F72, 470= .559, p>.05) ve
dogrusallik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ardindan ¢oklu baglanti problemi olup
olmadig1 incelenmistir. Oncelikle degiskenler arasindaki korelasyon degeri (r=-.255)
.90’dan biiyiik olmadigindan, VIF degerleri (1.024 ile 1.092 arasindadir) 5’ten kiiciik
oldugundan, Tolerans degerleri (.915 ile .977 arasindadir) .20’den biiyiik oldugundan,
Kosul indeksi (1 ile 4.967 arasindadir) 10°dan kii¢iik oldugundan ve Durbin-Watson
degeri (1.95) 2’den kii¢lik oldugundan c¢oklu baglanti problemi olmadigi ifade
edilebilir. Bu degerlerden yola c¢ikilarak yonetici/Ggretici konular1 boyutunun
yordanan cinsiyet, dgrencilik disinda bir iste ¢alisip calismama (OCC), daha énce
internet iizerinden bdyle bir egitim alip almama (BEA) ve ¢evrimi¢i 6grenmeye
hazirbulunuslugun yordayici degisken olarak alindigi dogrusal regresyon analizi

sonuclar1 Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5. Yénetici/Ogretici Konular1 Boyutunun Yordanan Cinsiyet, OCC, BEA ve
COHB Yordayic1 Degisken Olarak Alindigi Dogrusal Regresyon Analizi Tablosu

B SH Beta T p.
Sabit 39.809 1.703 23.377 .000
Cinsiyet -3.665 875 =177 -4.189 .000
occ 2.066 1.024 .083 2.017 .044
BEA 1.245 .825 .062 1.509 132
COHB -.107 .023 -.197 -4.655 .000

Tum model: F4’547:16.007, p<0001, RZZIOS, duzeltllmls R2=098)

Yonetici/6gretici konulart boyutu igin gergeklestirilen regresyon analizi sonucunun
yer aldig1 Tablo 5 incelendiginde regresyon modeli biitiin olarak anlamli bir degere
sahiptir (F4547=16.007, p<0.001). Ayrica modeldeki degiskenlerin yOnetici/6gretici
konularinda engellerin %9.8’ini acikladig1 goriilmektedir. Regresyon modelini
olusturan degiskenler tek tek incelendiginde sabit terimin anlamli oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda cinsiyet, 6grencilik disinda herhangi bir iste calisip
calismama ve c¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk degiskenlerinin
istatistiksel olarak (p<.05) anlamli oldugu, bdyle bir egitimi daha 6nce alip almadigi

degiskeni ise istatistiksel agidan anlamli olmadigi tespit edilmistir.

Cinsiyet degiskeni incelendiginde beta degerinin negatif ve ters oranti oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeninde kadinlar 0 olarak kodlandigindan kadinlarin
yonetici/6gretici konularinda algiladiklar engellerin daha fazla oldugu ifade edilebilir.
Bununla birlikte 6grencilik diginda bir iste ¢alisip calismama degiskeni incelendiginde
beta degerinin pozitif ve dogru orantil1 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilik disinda bir
iste calisip calismama degiskeninde evet 1 olarak kodlandigindan, 6grencilik disinda
bir iste ¢alisan dgrencilerin yonetici/dgretici konularinda daha fazla engel algiladiklar

ortaya ¢ikmistir.
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Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk degiskeninin beta degerinin negatif ve
ters oranti oldugu tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya katilan Ogrencilerin
cevrimi¢i 0grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri diistilkge yonetici/6gretici
konularinda algiladiklari engelin arttigi bulunmustur. Bu yoniiyle 6grencilerin
cevrimi¢i Ogrenmeye yonelik hazirbulunuslugunu artirmak yonetici/6gretici

konularinda algilanan engelleri azaltmak acisindan énemli oldugu tespit edilmistir.

4.2 SOSYAL ETKILESIM BOYUTUNA YONELIK BULGULAR

Arastirmada ikinci olarak ¢evrimici 0grenmede 6grenci engelleri dlgeginin sosyal
etkilesim boyutuna yonelik yapilacak dogrusal regresyon analizinin varsayimlari
incelenmistir. Analizlerde dncelikle homojenlik (F72, 479= .548, p>.05) ve dogrusallik
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ardindan coklu baglanti problemi olup olmadigi
incelenmistir. Sosyal etkilesim boyutu ile c¢evrimi¢i Ogrenmeye yoOnelik
hazirbulunusluk degiskenleri arasindaki korelasyon degeri (r=-.338) .90’dan biiyiik
olmadigindan, VIF degerleri (1.024 ile 1.092 arasindadir) 5’ten kiiclik oldugundan,
Tolerans degerleri (.915 ile .977 arasindadir) .20°den biiylik oldugundan, Kosul
indeksi (1 ile 4.967 arasindadir) 10’dan kiigiik oldugundan ve Durbin-Watson degeri
(1.87) 2’den kii¢iik oldugundan ¢oklu baglant1 problemi olmadig ifade edilebilir. Bu
degerlerden yola ¢ikilarak sosyal etkilesim boyutunun yordanan cinsiyet, OCC, BEA
ve COHB yordayic1 degisken olarak alindigi dogrusal regresyon analizi sonuglari
Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Sosyal Etkilesim Boyutunun Yordanan Cinsiyet, OCC, BEA ve COHB
Yordayicit Degisken Olarak Alindig1 Dogrusal Regresyon Analizi Tablosu

B SH Beta t p.
Sabit 24.954 1.020 24.459 .000
Cinsiyet -3.283 524 -.253 -6.265 .000
occ 1.475 .614 .095 2.403 017
BEA 347 494 .028 702 483
COHB -.089 .014 -.262 -6.473 .000

Tiim model: F4547=30.167, p<0.001, R?>=.181, diizeltilmis R?=.175).

Sosyal etkilesim boyutu i¢in gergeklestirilen regresyon analizi sonucunun yer aldigi
Tablo 6 incelendiginde regresyon modeli biitiin olarak anlamli bir degere sahiptir
(F4547=30.167, p<0.001). Ayrica modeldeki degiskenlerin sosyal etkilesim olarak
algiladiklar engellerin %17.5’ini acikladig1 goriilmektedir. Bu deger dikkate alinmasi
gereken bir deger olarak vurgulanabilir. Regresyon modelini olusturan degiskenler tek
tek incelendiginde sabit terimin anlamli oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
cinsiyet, OCC ve COHB degiskenlerinin istatistiksel olarak (p<.05) anlamli oldugu,
BEA degiskeni ise istatistiksel agidan anlamli olmadig tespit edilmistir.

Cinsiyet degiskeni incelendiginde beta degerinin negatif ve ters oranti oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeninde kadinlar 0 olarak kodlandigindan kadinlarin sosyal
etkilesim boyutunda algiladiklar1 engellerin daha fazla oldugu ifade edilebilir.
Bununla birlikte 6grencilik diginda bir iste ¢alisip calismama degiskeni incelendiginde
beta degerinin pozitif ve dogru orant1 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilik disinda bir
iste ¢alisip ¢alisgmama degiskeninde evet 1 olarak kodlandigindan 6grencilik disinda
bir iste ¢alisan 6grencilerin sosyal etkilesim boyutunda daha fazla engel algiladiklar

ortaya ¢ikmistir.
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Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk degiskeninin beta degerinin negatif ve
ters oranti oldugu tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya katilan o6grencilerin
cevrimi¢i O0grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri diistiikce sosyal etkilesim
boyutunda algiladiklar1 engelin arttigi bulunmustur. Bu yoniiyle 6grencilerin ¢evrimigi
ogrenmeye yonelik hazirbulunuslugunu artirmak sosyal etkilesimde algilanan

engelleri azaltmak acisindan 6nemli oldugu tespit edilmistir.

4.3 AKADEMIK BECERI BOYUTUNA YONELIK BULGULAR

Arastirmada tiglincii olarak ¢cevrimigi 6grenmede 6grenci engelleri dlgeginin akademik
beceri boyutuna yonelik yapilacak dogrusal regresyon analizinin varsayimlari
incelenmistir. Analizlerde oncelikle homojenlik (F72, 470= .772, p>.05) ve dogrusallik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ardindan c¢oklu baglanti problemi olup olmadigi
incelenmistir. Akademik beceri boyutu ile g¢evrimigi Ogrenmeye yoOnelik
hazirbulunusluk degiskenleri arasindaki korelasyon degeri (r=-.267) .90’dan biiyiik
olmadigindan, VIF degerleri (1.024 ile 1.092 arasindadir) 5’ten kiigiik oldugundan,
Tolerans degerleri (.915 ile .977 arasindadir) .20°den biiyiik oldugundan, Kosul
indeksi (1 ile 4.967 arasindadir) 10’dan kiigiik oldugundan ve Durbin-Watson degeri
(1.96) 2’den kii¢iik oldugundan ¢oklu baglant1 problemi olmadigi ifade edilebilir. Bu
degerlerden yola ¢ikilarak akademik beceri boyutunun yordanan cinsiyet, OCC, BEA
ve COHB yordayic1 degisken olarak alindigi dogrusal regresyon analizi sonuglari
Tablo 7’de yer almaktadir.
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Tablo 7. Akademik Beceri Boyutunun Yordanan Cinsiyet, OCC, BEA ve COHB
Yordayici Degisken Olarak Alindigr Dogrusal Regresyon Analizi Tablosu

B SH Beta t p.
Sabit 21.225  1.094 19.408 .000
Cinsiyet  -2.550 562 -191 -4.540 .000
occ 1.749 .658 109 2.660 .008
BEA -737 530 -.057 -1.391 165
COHB -.074 .015 -.210 -4.987 .000

Tiim model: F457=17.391, p<0.001, R?>=.113, diizeltilmis R?=.106).

Akademik beceri boyutu i¢in gergeklestirilen regresyon analizi sonucunun yer aldig
Tablo 7 incelendiginde regresyon modeli biitiin olarak anlamli bir degere sahiptir
(F4547=17.391, p<0.001). Ayrica modeldeki degiskenlerin akademik beceri olarak
algiladiklar1 engellerin %10.6’s1m1 agikladigr goriilmektedir. Bu deger dikkate
alinmasi gereken bir deger olarak vurgulanabilir. Regresyon modelini olusturan
degiskenler tek tek incelendiginde sabit terimin anlamli oldugu goriilmektedir. Bunun
yaninda cinsiyet, OCC ve COHB degiskenlerinin istatistiksel olarak (p<.05) anlamli
oldugu, BEA degiskeni ise istatistiksel agidan anlaml1 olmadigi tespit edilmistir.

Cinsiyet degiskeni incelendiginde beta degerinin negatif ve ters oranti oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeninde kadinlar 0 olarak kodlandigindan kadinlarin
akademik beceri boyutunda algiladiklar1 engellerin daha fazla oldugu ifade edilebilir.
Bununla birlikte ogrencilik disinda bir iste calisip calismadigt degiskeni
incelendiginde beta degerinin pozitif ve dogru orantt oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilik disinda bir iste calisip calismama degiskeninde evet 1 olarak
kodlandigindan daha once internet {lizerinden Ogrencilik disinda bir iste calisan

ogrencilerin akademik beceri boyutunda daha fazla engel algiladiklar1 ortaya ¢ikmugtir.
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Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk degiskeninin beta degerinin negatif ve
ters oranti oldugu tespit edilmistir. Buna goére arastirmaya katilan 6grencilerin
cevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri diistiikce akademik beceri
boyutunda algiladiklar1 engelin arttigi bulunmustur. Bu yoniiyle 6grencilerin ¢evrimigi
ogrenmeye yonelik hazirbulunuslugunu artirmak akademik beceri boyutunda

algilanan engelleri azaltmak agisindan 6nemli oldugu tespit edilmistir.

4.4 TEKNIiK BECERI BOYUTUNA YONELIK BULGULAR

Arastirmada dordiincii olarak ¢evrimigi 6grenmede 6grenci engelleri dlgeginin teknik
beceri boyutuna yonelik yapilacak dogrusal regresyon analizinin varsayimlari
incelenmistir. Analizlerde dncelikle homojenlik (F72, 479= .884, p>.05) ve dogrusallik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ardindan c¢oklu baglanti problemi olup olmadigi
incelenmistir. Teknik beceri boyutu ile ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk
degiskenleri arasindaki korelasyon degeri (r=-.306) .90’dan biiyiik olmadigindan, VIF
degerleri (1.024 ile 1.092 arasindadir) 5’ten kii¢iik oldugundan, Tolerans degerleri
(.915 ile .977 arasindadir) .20’den biiylik oldugundan, Kosul indeksi (1 ile 4.967
arasindadir) 10°dan kii¢lik oldugundan ve Durbin-Watson degeri (1.98) 2’den kiigiik
oldugundan ¢oklu baglant1 problemi olmadig: ifade edilebilir. Bu degerlerden yola
cikilarak teknik beceri boyutunun yordanan cinsiyet, OCC, BEA ve COHB yordayici
degisken olarak alindigi dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 8’de yer

almaktadir.
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Tablo 8. Teknik Beceri Boyutunun Yordanan Cinsiyet, OCC, BEA ve COHB
Yordayici Degisken Olarak Alindigr Dogrusal Regresyon Analizi Tablosu

B SH Beta t p.
Sabit 22.008 1.043 21.108 .000
Cinsiyet -1.979 536 -.155 -3.694 .000
occ -.491 .627 -.032 -.783 434
BEA -.103 505 -.008 -.205 .838
COHB -.091 014 -.271 -6.466 .000

Tiim model: F457=18.299, p<0.001, R?>=.118, diizeltilmis R?=.112).

Teknik beceri boyutu i¢in gerceklestirilen regresyon analizi sonucunun yer aldigi
Tablo 8 incelendiginde regresyon modeli biitiin olarak anlamli bir degere sahiptir
(F4547=18.299, p<0.001). Ayrica modeldeki degiskenlerin teknik beceri olarak
algiladiklar1 engellerin %11.2°sini agikladigr goriilmektedir. Bu deger dikkate
alinmasi gereken bir deger olarak vurgulanabilir. Regresyon modelini olusturan
degiskenler tek tek incelendiginde sabit terimin anlamli oldugu goriilmektedir. Bunun
yaninda cinsiyet ve COHB degiskenlerinin istatistiksel olarak (p<.05) anlaml1 oldugu,
OCC ve BEA degiskeni ise istatistiksel agidan anlaml1 olmadig: tespit edilmistir.

Cinsiyet degiskeni incelendiginde beta degerinin negatif ve ters orant1 oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeninde kadinlar O olarak kodlandigindan kadinlarin teknik
beceri boyutunda algiladiklar1 engellerin daha fazla oldugu ifade edilebilir.

Cevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk degiskeninin beta degerinin negatif ve
ters oranti oldugu tespit edilmistir. Buna goére arastirmaya katilan o6grencilerin
cevrimici Ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri diistiikce teknik beceri
boyutunda algiladiklar1 engelin arttig1 bulunmustur. Bu yoniiyle 6grencilerin ¢evrimigi
ogrenmeye yonelik hazirbulunuslugunu artirmak teknik beceri boyutunda algilanan

engelleri azaltmak acisindan 6nemli oldugu tespit edilmistir.
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4.5 OGRENCI MOTiVASYONU BOYUTUNA YONELIK BULGULAR

Arastirmada besinci olarak ¢evrimi¢i 0grenmede Ogrenci engelleri 6lgeginin dgrenci
motivasyonu boyutuna yonelik yapilacak dogrusal regresyon analizinin varsayimlari
incelenmistir. Analizlerde oncelikle homojenlik (F72, 479= 1.087, p>.05) ve dogrusallik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ardindan c¢oklu baglanti problemi olup olmadigi
incelenmistir. Ogrenci motivasyonu boyutu ile c¢evrimi¢i Ofrenmeye yonelik
hazirbulunugluk degiskenleri arasindaki korelasyon degeri (r=-.137) .90’dan biiyiik
olmadigindan, VIF degerleri (1.024 ile 1.092 arasindadir) 5’ten kiigiik oldugundan,
Tolerans degerleri (.915 ile .977 arasindadir) .20°den biiyiik oldugundan, Kosul
indeksi (1 ile 4.967 arasindadir) 10°dan kiigiik oldugundan ve Durbin-Watson degeri
(2.06) 2’den c¢ok biiyliik olmadigindan coklu baglanti problemi olmadig ifade
edilebilir. Bu degerlerden yola ¢ikilarak 6grenci motivasyonu boyutunun yordanan
cinsiyet, OCC, BEA ve COHB yordayici degisken olarak alindig1 dogrusal regresyon

analizi sonuglar1 Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Ogrenci Motivasyonu Boyutunun Yordanan Cinsiyet, OCC, BEA ve COHB
Yordayict Degisken Olarak Alindig1 Dogrusal Regresyon Analizi Tablosu

B SH Beta t p.
Sabit 16.206 .893 18.158 .000
Cinsiyet -.979 458 -.094 -2.135 .033
occ .285 537 .023 .530 .596
BEA .086 432 .009 199 842
COHB -.030 .012 -.110 -2.499 .013

Tiim model: F4547=3.844, p<0.01, R>=.027, diizeltilmis R?=.020).
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Ogrenci motivasyonu boyutu i¢in gergeklestirilen regresyon analizi sonucunun yer
aldigr Tablo 9 incelendiginde regresyon modeli biitiin olarak anlamli bir degere
sahiptir (F4547=3.844, p<0.01). Ayrica modeldeki degiskenlerin 6grenci motivasyonu
olarak algiladiklart engellerin %2’sini agikladig1 goriilmektedir. Bu deger diisiik bir
deger olarak vurgulanabilir. Regresyon modelini olusturan degiskenler tek tek
incelendiginde sabit terimin anlamli oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda cinsiyet ve
COHB degiskenlerinin istatistiksel olarak (p<.05) anlamli oldugu, OCC ve BEA

degiskeni ise istatistiksel agidan anlamli olmadig: tespit edilmistir.

Cinsiyet degiskeni incelendiginde beta degerinin negatif ve ters orant1 oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeninde kadinlar 0 olarak kodlandigindan kadinlarin 6grenci

motivasyonu boyutunda algiladiklar1 engellerin daha fazla oldugu ifade edilebilir.

Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk degiskeninin beta degerinin negatif ve
ters oranti oldugu tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya katilan Ogrencilerin
cevrimi¢i Ogrenmeye yoOnelik hazirbulunusluk diizeyleri diistiikce Ogrenci
motivasyonu boyutunda algiladiklart engelin arttizi bulunmustur. Bu yoniiyle
ogrencilerin ¢evrimi¢i O0grenmeye yonelik hazirbulunuslugunu artirmak o6grenci
motivasyonu boyutunda algilanan engelleri azaltmak agisindan 6nemli oldugu tespit

edilmistir.

4.6 CALISMALAR ICIN ZAMAN VE DESTEK BOYUTUNA YONELIK
BULGULAR

Arastirmada altinct olarak ¢evrimici 6grenmede 6grenci engelleri 6l¢eginin calismalar
icin zaman ve destek boyutuna yonelik yapilacak dogrusal regresyon analizinin
varsayimlari incelenmistir. Analizlerde dncelikle homojenlik (F7;, 479= .548, p>.05) ve
dogrusallik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ardindan ¢oklu baglanti problemi olup
olmadig1 incelenmistir. Calismalar i¢in zaman ve destek boyutu ile c¢evrimigi
ogrenmeye yonelik hazirbulunusluk degiskenleri arasindaki korelasyon degeri (r=-

.160) .90’dan biiyiik olmadigindan, VIF degerleri (1.024 ile 1.092 arasindadir) 5’ten
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kiigiikk oldugundan, Tolerans degerleri (.915 ile .977 arasindadir) .20’den biiyiik
oldugundan, Kosul indeksi (1 ile 4.967 arasindadir) 10’dan kii¢iik oldugundan ve
Durbin-Watson degeri (1.948) 2’den kiigiik oldugundan ¢oklu baglanti problemi
olmadig ifade edilebilir. Bu degerlerden yola ¢ikilarak ¢alisma igin zaman ve destek
boyutunun yordanan cinsiyet, OCC, BEA ve COHB yordayici degisken olarak alindig

dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Calisma igin Zaman ve Destek Boyutunun Yordanan Cinsiyet, OCC, BEA
ve COHB Yordayic1 Degisken Olarak Alindig1 Dogrusal Regresyon Analizi Tablosu

B SH Beta t p.
Sabit 9.330 .848 11.006 .000
Cinsiyet -.986 435 -.099 -2.263 .024
occ 941 510 079 1.845 .066
BEA 475 411 .049 1.156 248
COHB -.052 011 -.197 4,517 .000

Tiim model: F4547=6.156, p<0.01, R%=.043, diizeltilmis R?=.036).

Calisma i¢in zaman ve destek boyutu i¢in gerceklestirilen regresyon analizi sonucunun
yer aldig1 Tablo 10 incelendiginde regresyon modeli biitiin olarak anlaml1 bir degere
sahiptir (F4547=6.156, p<0.01). Ayrica modeldeki degiskenlerin ¢alisma igin zaman ve
destek olarak algiladiklart engellerin %3.6’sim1 agikladigir goriilmektedir. Bu deger
diisiik bir deger olarak vurgulanabilir. Regresyon modelini olusturan degiskenler tek
tek incelendiginde sabit terimin anlamli oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda cinsiyet
ve COHB degiskenlerinin istatistiksel olarak (p<.05) anlamli oldugu, OCC ve BEA

degiskeni ise istatistiksel agidan anlamli olmadig: tespit edilmistir.
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Cinsiyet degiskeni incelendiginde beta degerinin negatif ve ters oranti oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeninde kadinlar 0 olarak kodlandigindan kadinlarin ¢alisma

icin zaman ve destek boyutunda algiladiklar1 engellerin daha fazla oldugu ifade
edilebilir.

Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk degiskeninin beta degerinin negatif ve
ters oranti oldugu tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin
cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri diistiik¢e calisma i¢in zaman
ve destek boyutunda algiladiklar1 engelin arttigi bulunmustur. Bu yontiyle 6grencilerin
cevrimi¢i 0grenmeye yonelik hazirbulunuslugunu artirmak g¢alisma igin zaman ve
destek boyutunda algilanan engelleri azaltmak ag¢isindan ©nemli oldugu tespit

edilmistir.

4.7 INTERNETE ERIiSIM VE FIYATLAR BOYUTUNA YONELIK
BULGULAR

Arastirmada yedinci olarak ¢evrimigi 6grenmede 6grenci engelleri 6lgeginin internete
erisim ve fiyatlar boyutuna yonelik yapilacak dogrusal regresyon analizinin
varsayimlari incelenmistir. Analizlerde dncelikle homojenlik (F7, 470= .623, p>.05) ve
dogrusallik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ardindan c¢oklu baglanti problemi olup
olmadig1 incelenmistir. Internete erisim ve fiyatlar boyutu ile ¢evrimici 6grenmeye
yonelik hazirbulunusluk degiskenleri arasindaki korelasyon degeri (r=-.159) .90’dan
biiyilk olmadigindan, VIF degerleri (1.024 ile 1.092 arasindadir) 5°ten kiigiik
oldugundan, Tolerans degerleri (.915 ile .977 arasindadir) .20’den biiyilik oldugundan,
Kosul indeksi (1 ile 4.967 arasindadir) 10’dan kiigiik oldugundan ve Durbin-Watson
degeri (1.722) 2’den kii¢iik oldugundan ¢oklu baglanti problemi olmadig ifade
edilebilir. Bu degerlerden yola c¢ikilarak ¢alisma icin internete erisim ve fiyatlar
yordanan, cinsiyet, OCC, BEA ve COHB yordayici degisken olarak alindigi dogrusal

regresyon analizi sonuglar1 Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11. Internete Erisim ve Fiyatlar Boyutunun Yordanan Cinsiyet, OCC, BEA ve
COHB Yordayic1 Degisken Olarak Alindig1 Dogrusal Regresyon Analizi Tablosu

B SH Beta T p.
Sabit 5.478 619 8.854 .000
Cinsiyet -.671 318 -.092 -2.110 .035
occ 542 372 .062 1.456 146
BEA 213 .300 .030 112 477
COHB -.037 .008 -191 4.370 .000

Tiim model: F4547=5.335, p<0.01, R?=.038, diizeltilmis R>=.031).

Internete erisim ve fiyatlar boyutu i¢in gerceklestirilen regresyon analizi sonucunun
yer aldig1 Tablo 11 incelendiginde regresyon modeli biitiin olarak anlaml1 bir degere
sahiptir (F4547=5.335, p<0.01). Ayrica modeldeki degiskenlerin internete erisim ve
fiyatlar olarak algiladiklar1 engellerin %3.1°ini agikladig1 goriilmektedir. Bu deger
diisiik bir deger olarak vurgulanabilir. Regresyon modelini olusturan degiskenler tek
tek incelendiginde sabit terimin anlaml1 oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda cinsiyet
ve COHB degiskenlerinin istatistiksel olarak (p<.05) anlamli oldugu, OCC ve BEA

degiskeni ise istatistiksel agidan anlamli olmadig tespit edilmistir.

Cinsiyet degiskeni incelendiginde beta degerinin negatif ve ters oranti oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeninde kadinlar 0 olarak kodlandigindan kadinlarin internete

erisim ve fiyatlar boyutunda algiladiklar1 engellerin daha fazla oldugu ifade edilebilir.

Cevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunugluk degiskeninin beta degerinin negatif ve
ters oranti oldugu tespit edilmistir. Buna goére arastirmaya katilan o6grencilerin
cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri diistiikge internete erigim ve

fiyatlar boyutunda algiladiklar1 engelin arttig1 bulunmustur. Bu yoniiyle 6grencilerin
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cevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugunu artirmak internete erisim ve fiyatlar

boyutunda algilanan engelleri azaltmak ac¢isindan énemli oldugu tespit edilmistir.

4.8 TEKNIiK PROBLEMLER BOYUTUNA YONELIK BULGULAR

Arastirmada sekizinci olarak ¢evrimici 6grenmede 6grenci engelleri 6lgeginin teknik
problemler boyutuna yonelik yapilacak dogrusal regresyon analizinin varsayimlari
incelenmistir. Analizlerde dncelikle homojenlik (F72, 479= .968, p>.05) ve dogrusallik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ardindan c¢oklu baglanti problemi olup olmadigi
incelenmistir. Teknik problem boyutu ile c¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik
hazirbulunugluk degiskenleri arasindaki korelasyon degeri (r=-.197) .90’dan biiyiik
olmadigindan, VIF degerleri (1.024 ile 1.092 arasindadir) 5’ten kiiclik oldugundan,
Tolerans degerleri (.915 ile .977 arasindadir) .20°den biiyiik oldugundan, Kosul
indeksi (1 ile 4.967 arasindadir) 10°dan kii¢iik oldugundan ve Durbin-Watson degeri
(1.808) 2’den kiigiik oldugundan ¢oklu baglant1 problemi olmadig1 ifade edilebilir. Bu
degerlerden yola ¢ikilarak ¢alisma igin teknik problemler yordanan, cinsiyet, OCC,
BEA ve COHB yordayici degisken olarak alindig1 dogrusal regresyon analizi sonuglar
Tablo 12’de yer almaktadir.
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Tablo 12. Teknik Problemler Boyutunun Yordanan Cinsiyet, OCC, BEA ve COHB
Yordayicit Degisken Olarak Alindigr Dogrusal Regresyon Analizi Tablosu

B SH Beta t p.
Sabit 4.833 .607 7.961 .000
Cinsiyet -.818 312 -114 -2.623 .009
occ .801 .365 .093 2.194 .029
BEA 333 294 .048 1.134 257
COHB -.045 .008 -.239 5.535 .000

Tiim model: F4547=8.886, p<0.01, R?=.061, diizeltilmis R>=.054).

Teknik problemler boyutu i¢in ger¢eklestirilen regresyon analizi sonucunun yer aldig
Tablo 12 incelendiginde regresyon modeli biitiin olarak anlamli bir degere sahiptir
(F4547=8.886, p<0.01). Ayrica modeldeki degiskenlerin teknik problemler olarak
algiladiklar engellerin %5.4’{inii acikladig1 goriilmektedir. Bu deger diisiik bir deger
olarak vurgulanabilir. Regresyon modelini olusturan degiskenler tek tek
incelendiginde sabit terimin anlamli oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda cinsiyet,
OCC ve COHB degiskenlerinin istatistiksel olarak (p<.05) anlamli oldugu, BEA

degiskeni ise istatistiksel agidan anlamli olmadig: tespit edilmistir.

Cinsiyet degiskeni incelendiginde beta degerinin negatif ve ters oranti oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeninde kadinlar O olarak kodlandigindan kadinlarin teknik
problemler boyutunda algiladiklar1 engellerin daha fazla oldugu ifade edilebilir.
Bununla birlikte 6grencilik diginda bir iste ¢alisip calismama degiskeni incelendiginde
beta degerinin pozitif ve dogru orant1 oldugu tespit edilmistir. 6grencilik disinda bir
iste calisip calismama degiskeninde evet 1 olarak kodlandigindan daha 6nce internet
tizerinden boyle bir egitim almayan 6grencilerin teknik problemler boyutunda daha

fazla engel algiladiklar ortaya ¢ikmustir.
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Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk degiskeninin beta degerinin negatif ve
ters oranti oldugu tespit edilmistir. Buna goére arastirmaya katilan 6grencilerin
cevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri diistiikge teknik problemler
boyutunda algiladiklar1 engelin arttigi bulunmustur. Bu yoniiyle 6grencilerin ¢evrimigi
ogrenmeye yonelik hazirbulunuslugunu artirmak teknik problemler boyutunda

algilanan engelleri azaltmak agisindan 6nemli oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM 1V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde tartigsma, arastirmanin sonug ve onerilerine yer verilmistir.

5.1 TARTISMA

Arastirma sonucunda ¢evrimig¢i 6grenme 6grencilerinin algiladiklar engeller ile ilgili
boyutlardan aldiklar1 puanlar incelendiginde yonetici/Ggretici konular1 ve sosyal
etkilesime yonelik algilanan engeller hari¢ diger tiim boyutlarin orta noktanin altinda
bir degere sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu bulgu literatiirde ¢evrimigi 6grenmede
ogrencilerin algiladiklart engeller genellikle orta diizeyde oldugu bulgusunu
vurgulayan c¢alismalarla (Horzum ve digerleri, 2017; Srichanyachon, 2014) tutarhidir.

Aragtirmada formasyon egitiminde g¢evrimici olarak takip edilen derslerde sosyal
etkilesim ve yoOnetici/6gretici konularinin engel olarak algilandigi ve 6grencileri
engelledigi seklinde ifade edilebilir. Bu yoniiyle ¢evrimici 6grenmeyle gerceklestirilen
formasyon uygulamasinda Ogreticilerle etkilesim ve geri bildirim ile sosyal
etkilesimlerin az olmasinin (Horzum ve digerleri, 2017) engel olarak 6n plana ¢iktig
ifade edilebilir. Bu bulgu Muilenburg ve Berge’nin (2005) g¢evrimigi 6grenmede
ogrencilerin algiladiklar1 en 6nemli engelin sosyal etkilesim eksikligi oldugu bulgusu
ile tutarlidir. Bu ¢alismada da orta noktadan en yiiksek ¢ikan engel sosyal etkilesim
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Benzer bicimde Maguire’nin (2005) ¢evrimigi 6grenme
engelleri ile ilgili yapilan caligmalar incelendigi caligmasinda icsel ve dissal

motivasyonu artirmada 6nemli faktor olarak etkilesimi 6zellikle de akranlar arasindaki
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akademik ve sosyal etkilesimin 6n plana g¢iktigini vurgulamaktadir. Simuth ve
Sarmany-Schuller’de (2010) ¢alismalarinda sosyal etkilesim ve 6gretici ile etkilesim
sikligimin 6nemli engeller oldugu vurgulanmaktadir. Bunun yaninda O6gretici ile
etkilesim ve diyalogunda 6nemli bir faktor oldugu ifade edilmektedir (Horzum, 2007a;
Demir Kaymak ve Horzum, 2013).

Sosyal etkilesim ve Ogretici/yonetici konularinda algilanan engellerin yiiksek
¢tkmasimin nedeni olarak c¢evrimi¢i 0grenme sisteminde Ogrencilerin birbirleri ile
etkilesime girebilecekleri bir sohbet ya da forum olmasi ve 0greticilerin ders saatleri
icinde Ogrencilerle etkilesime gectikleri diger zamanlarda e-posta ile sorular
cevaplamalarindan kaynaklanmis olabilir. Bu noktada c¢evrimi¢i Ogrenme
uygulamalarinda algilanan engelleri azaltmak ic¢in sosyal etkilesim, akademik ve
teknik destek amaciyla ayr1 ayri sohbet, forum ya da sosyal ag uygulamalarinin sisteme
eklenerek kullanilmasi (Horzum, 2007a, 2007b) ya da karma 6grenme uygulamalarina

gidilmesi onerilmektedir (Schonwetter ve Reynolds, 2013).

Arastirmada ikinci olarak dgrencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk
diizeylerinin orta noktanin iizerinde oldugu ve cevrimi¢i Ogrenmeye yonelik
hazirbulunusluk algilarimin orta noktadan yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu durum
formasyon uygulamasina cevrimi¢i O68renme ile katilan Ogrencilerin bdyle bir
ogrenmeye yonelik hazirbulunusluklarinin bulundugunu gostermekte ve 6grencilerin
bu uygulamada O6grenme agisindan igerige odaklanmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
bulgu Hung ve digerleri (2010) ile Demir Kaymak ve Horzum (2013)
arastirmalarindaki bulgularla tutarlidir. Ayrica Cakir ve Horzum’un (2015) yilinda
yaptiklar1 calismada Ogretmen adaylarinda da benzer oldugu goriilmektedir.
Arastirmanin ilk iki bulgusu birbirini destekler niteliktedir. Cevrimici 6grenme

hazirbulunusluklar yiiksek olmasi algilanan engelleri azaltacak niteliktedir.

Arastirmada ayrica 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik algiladiklar1 engelleri
olusturan sekiz alt boyutun yordayicisi olan degiskenler tek tek incelenmistir.
Arastirmada elde edilen en 6nemli sonuglardan biri ¢evrimic¢i 6grenmede algilanan
engelleri olusturan tiim alt boyutlar olan yonetici/dgretici konulari, sosyal etkilegim,
akademik beceri, teknik beceri, motivasyon, ¢alisma i¢in zaman ve destek, internete

erisim ve fiyat, teknik problemler boyutlarindaki engellerle ilgili énemli bir sonug
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olarak ogrencilik disinda basgka bir iste galisan 6grenciler ve gevrimi¢i 6grenmeye
yonelik hazirbulunusluk diizeyleri diisiik olan 6grencilerin algiladiklart engelin daha
fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu Muilenburg ve Berge’nin (2005) ¢aligsmasi ile
tutarli bir bulgudur. Cevrimi¢i 6grenmeye yonelik algilanan engeller alt boyutlarinda
ogrencilik disinda farkli bir iste ¢alismayan ve bdyle bir egitime hazirbulunuslugu olan
ogrenciler ¢evrimigi ortamda stireci bildigi ve destegi daha rahat bulabilecegi i¢in bu
konularda engel algilari diisiik olarak ¢ikmus olabilir. Ayrica hazirbulunuslugu yiiksek
olan Ogrenciler g¢evrimici Ogrenme siirecinde kendi Ogrenme siireclerini
planlayabilecekleri, boyle bir egitim deneyimi olustugu ve teknik/akademik bilgi ve
beceriye sahiplik diizeyleri yiiksek olacagi i¢in bu konuda algiladiklari engeller

azalmis olabilir.

Arastirmada ayrica cinsiyetin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik algiladiklart engellerin
tiim alt boyutlar1 olan yonetici/6gretici konulari, sosyal etkilesim, akademik beceri,
teknik beceri, motivasyon, c¢alisma i¢in zaman ve destek, internete erisim ve fiyat,
teknik problemler boyutlarindaki algiladiklar1 engellerin anlamh farklilik gosterdigi
ortaya c¢ikmustir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan kadin Ogrencilerin
cevrimi¢i 0grenmeye yonelik tiim alt boyutlardaki algiladiklar1 engellerin daha yiliksek
oldugu bulunmustur. Bu durum ¢evrimici 6grenmeye yonelik erkeklerin tutumlarinin
daha yiiksek ¢ikmasi (lbrahim, Silong, ve Samah, 2002), bilgisayar ve internet 6z-
yeterliklerinin daha yiiksek olmasi (Alsancak Sirakaya ve Yurdugil, 2016) ve
erkeklerin ¢evrimig¢i 6grenmeyi daha fazla tercih etmelerine (Muilenburg ve Berge,

2005) baglanabilir.

Arastirmaya benzer sekilde Muilenburg ve Berge’nin (2005) calismalarinda da
cinsiyet yonetici/6gretici konulari ve ¢alisma i¢in destek ve zamanda algilanan engel
bakimindan anlamli olmasina ragmen calismada erkeklerin daha fazla engel
algiladiklar1 ortaya cikmustir. iki ¢aligma arasinda farklilik olmasinin nedenlerinde biri
kiiltiirel etmenler bir digeri ise yas olabilir. Yonetici/6gretici ve ¢aligma i¢in destek ve
zaman konularinda algilanan engeller olarak akademik destek, Ogretici destegi,
yonergelerin net ve yonlendirici olmasi ve yonetici ve Ogreticilerle iletisim ile tiim
bunlara ayrilan zaman ve destek on plana ¢ikmaktadir (Horzum ve digerleri, 2017).
Muilenburg ve Berge’nin (2005) calismasinda etnik koken yoOnetici/Ogretici

konularinda anlamli bir degisken olarak bulunmustur. Bu bulgu yonetici/6gretici
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konularinda kiiltiirel etmen ve etnik kdkenin etkili oldugunu géstermistir. Bu durum
kiiltirel — unsurlarinda  ¢evrimi¢i  Ogrenmeyi  etkiledigini = gostermektedir.
Yonetici/ogretici konularinda algilanan engeller baglaminda Tiirkiye’de kadinlarin
daha basart odakli olduklar ve akademik destek ve dersle ilgili konularda erkeklere
gore daha fazla odaklandiklari ve bu konuda destege daha fazla ihtiya¢ duyduklari
ifade edilmektedir (Albayrak, Canan Giingéren ve Horzum, 2014). Bu yoniiyle
Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda kadinlarin yonetici/6gretici konularinda daha fazla
engel algilamalar1 beklenen bir durumdur. Ayrica Muilenburg ve Berge’nin (2005)
calismalarinda yasin anlamhi bir degisken oldugu bulunmustur. Yas artik¢a
yonetici/0gretici konularinda algilanan engeller azalmaktadir. Bu bulgu dikkate
alindiginda bu ¢alismada Muilenburg ve Berge’nin (2005) calismalarindan daha diisiik
yaslardaki katilimcilarla ¢alisilmis olmasi da farkli bulgunun kaynaklarindan biri

olarak ele alinabilir.

5.2 SONUCLAR

Arastirma sonucunda g¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik algilanan engellerde ¢evrimigi
o0grenmeye yonelik hazirbulunusluk, 6grencilik disinda bir iste ¢alisip ¢calismama ve
cinsiyetin anlamli birer degisken oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu yoniiyle ¢evrimigi
ogrenmede algilanan engelleri azaltmada hazirbulunuslugu artirmanin énemi tespit
edilmistir. Ayrica cevrimi¢i Ogrenmeye yonelik algilanan engeller bakimindan
kadinlarin dezavantajli oldugu bulunmustur. Bununla birlikte ¢evrimi¢i 6grenmeye
yonelik algilanan engeller agisindan sosyal etkilesim ve yonetici/6gretici konularinin

daha fazla engel algilandig1 ortaya ¢ikmuistir.

5.3 ONERILER

Arastirmanin  Oneriler kisminda arastirma sonuglarina ve ileride yapilabilecek

aragtirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.
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5.3.1. Arastirma Sonuclarina Dayal Oneriler

Arastirma sonucunda g¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik algilanan engeller boyutlarinda
yoOnetici/dgretici konular1 ve sosyal etkilesime yonelik algilanan engellerin yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu bulgu dogrultusunda ¢evrimigi 6grenme uygulamalari ve
sistemleri tasarlanirken sosyal etkilesim, akademik ve teknik destek amaciyla ayr1 ayri
sohbet, forum ya da sosyal ag uygulamalarinin sisteme eklenerek kullanilmasi ya da

karma 6grenme uygulamalarina gidilmesi 6nerilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin gevrimici 0grenmeye yonelik hazirbulunusluklar
orta diizeye yakin olarak bulunmustur. Bu yoniiyle cevrimi¢i 6§renme uygulamalarina
baslamadan Once Ogrencilerin hazirbulunusluklar1 artiracak nitelikte uyum

egitimlerinin yapilmasi 6nerilebilir.

Arastirma sonucunda c¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik algilanan engellerde 6grencilik
disinda bir iste ¢alisip ¢alismama ve cinsiyetin anlamli birer degisken oldugu ortaya
cikmistir. Arastirmada ilk olarak Ogrencilik disinda bir iste ¢alisan 6grencilerin
algiladiklar1 engeller daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu dikkate alinarak sistemde
ogrencilik disinda bir iste ¢alisanlara yonelik farkli araclar ve materyallerle destek
saglanmasi onerilebilir. Bunun yaninda ortadgretim ya da tiniversitenin ilk yillarinda
cevrimi¢i 0grenmeye yonelik dersler olusturularak 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye
yonelik deneyim kazanmalar1 saglanabilir. Eger dersin kazanimlarmin yeterince
saglanamayacag kaygisi diisiiniiliirse kiiciik ya da iilkesel (kitlesel) ¢evrimigi agik
dersler olusturularak bazi konularda goéniillii 6grenme ortamlar1 olusturularak bu
deneyim kazandirilabilir. Kazandirilan bu deneyim ileriki yillarda 6grencilik disinda

bir iste ¢alisan kullanicilarin da engel algilarim disiirebilecektir.

Arastirma sonucunda ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek
olan dgrencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik algiladiklart engellerin daha diisiik
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu dahilinde ¢evrimi¢i 6grenme uygulamalarindan
once Ogrencilerin ¢evrimic¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunugluklarimi gelistirecek

bi¢cimde planlama yapilmasi 6nerilmektedir.

Yine arastirma sonucunda kadin Ogrencilerin ¢evrimici Ogrenmeye yonelik
algiladiklar engellerin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu temelinde ii¢
ayr1 oneri gelistirilebilir. Onerilerden ilki ¢evrimici 6grenmeye katilacak olan kadin
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ogrencilere verilecek uyum ve hazirbulunusluk egitimlerinde bu 6grenmeye yonelik
tutum ve teknoloji kullanimi bilgisinin gelistirilmesi nerilebilir. ikinci olarak kadin
ogrencilerin ¢cevrimi¢i 6grenme uygulamalarinda yiiz yilize destek saglayacak ve sosyal
etkilesimi 6n plana ¢ikaracak uygulamalar gelistirmek onerilebilir. Ugiincii olarak ise
kadin dgrencilerin ¢evrimici 6grenmede algiladiklart engellerin yliksek olmasinin
nedenlerini ele alan detayli incelemeler iceren arastirmalarin gerceklestirilmesi

Onerilebilir.

5.3.1. Tleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmada orneklemin se¢iminde uygun O6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun
ornekleme yontemi evreni ve parametrelerini dikkate almadan gerceklestirilen bir
ornekleme yontemidir. Bundan sonraki caligmalarda olasilifa dayali 6rnekleme
yontemlerinden birinden yararlanilarak veriler toplanarak daha genellenebilir

arastirmalar yapilabilir.

Arastirmaya pedagojik formasyon ogrencilerinden goniilli olanlar katilmistir. Bu
ogrenciler sadece sertifika programi kapsaminda iki dénemin sadece teorik olan
derslerini bir donemde ¢evrimigi 6§renme ile almiglardir. Bu yoniiyle bundan sonraki
calismalarda bir sertifika ya da diploma programinda 68renim géren ve tamamen
cevrimi¢i Ogrenme ile Ogrenim gbéren Ogrencilerle benzer bir arastirma
gerceklestirilebilir. Ayrica bu 6grenciler sadece teorik dersleri ¢evrimigi 6grenme ile
almiglardir. Benzer arastirmalar farkli alanlarda ve uygulamali derslerle

gerceklestirilerek sonuclar tizerinde kiyaslamalar gerceklestirilebilir.

Bu aragtirmada veriler nicel yontemle toplanmistir. Bundan sonraki ¢alismalarda nicel
yontemle toplanan veriler nitel veri toplama yontemleri ile desteklenebilir ya da

derinlemesine bilgiler elde edilebilir.

Arastirmada cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk ve algilanan engellerle
cinsiyet ve ogrencilik disinda bir iste ¢alisip ¢alismama degiskenleri incelenmistir.
Bundan sonraki c¢alismalarda cevrimi¢i Ogrenmeye yonelik tutum, Ozyeterlik,
memnuniyet, isteklilik gibi bireysel farkliliklar ya da farkli demografik degiskenler ele

alinarak ¢alismalar gerceklestirilebilir.
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