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OZET

ILKOKUL OGRENCILERININ ADALET, DURUST OLMA, SORUMLULUK VE
YARDIMSEVERLIiK DEGERLERINE YONELIK YARGILARININ
KOHLBERG’IN AHLAK GELiSIM KURAMINA GORE iINCELENMESI

YASARTURK, Ismail, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Ayse Giiler KUCUKTURAN
Sakarya Universitesi, 2019.

Deger, insanlarin dogrunun, iyinin ya da giizelin ne oldugunu, nasil davranirlarsa bunlara
ulasacaklarini diger bir deyisle insanlara nasil yasamalar1 gerektigini gosteren bir olgudur.
Ahlak ise, degerler yoluyla dogru ya da yanlis1 tercih etme hususunda karar verebilme
yetisidir.

Bu c¢alismanin amaci ilkokula giden O6grencilerin ikilemler karsisindaki yargilarinin
cinsiyet, sinif diizeyi ve okul degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya
koymaktir. Bu arastirma Sakarya ili Ferizli ve Serdivan ilgelerinde bulunan ilkokula giden,

1. ve 3. simif diizeyinde bulunan toplam 166 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Ogrenciler ile yapilan calismalarda gercekci ve islevsel verilere ulasilabilecegi
diisiincesiyle nitel veri toplama yontemlerinden goriisme teknigi tercih edilmistir. Bu
gorlismeler sirasinda arastirmaci tarafindan yazilan ve uzman goriisleri dogrultusunda
diizenlenen “ikilemli Deger Oykiileri” kullanilmistir. Bu dykiiler, bir durum ve bu durumla
ilgili tercih yapilmasi gereken ikilemler seklinde kurgulanmistir. Ogrencilerin dykiilerde
yer alan ahlaki ikilemlere yonelik yargilarima sunduklari gerekgeler kategorize edilerek
Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami temelinde ahlaki gelisim diizeyleri belirlenmis ve bu
diizeylerin asamalar1 puan olarak kullanilarak nicel veriler elde edilmistir. Bu veriler ile
ogrencilerin simif diizeyi, cinsiyet ve okul degiskenlerinin sorumluluk, adil olma, diiriist
olma ve yardimseverlik degerleri ile ahlaki gelisim diizeyleri arasinda bir iliski olup
olmadigin1 belirlemek i¢in Mann Whitneyy-U ve Ki-Kare analizleri yapilmis, bu

tercihlerin gerekgeleri ise igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Elde edilen nicel verilerin analizi sonucunda sorumluluk, adil olma ve deger toplam
puanlarinda farkin B Ilkokulu lehine anlamli oldugu, ayrica diiriistliik degeri icin ikilem
tercihlerinde iigiincli siniflar lehine farkin anlamli oldugu bulunmustur. Buna ek olarak

arastirma sonuglarma gore ogrenciler 2. Diizey 2. Evre, 3. Diizey 1. Evre ve 3. Diizey 2.



Evrede kategorize edilecek yargida bulunamamustir. insanlarm bu asamalara gegebilmek
icin daha ileri bir bilissel gelisime ve daha ¢ok yasantiya ihtiyaci oldugu diistiniilmektedir.
Cocuklarin diiriist olma, sorumluluk ve yardimseverlik degerlerinde ¢ogunlukla 1. Diizey
1. Evrede ardindan 2. Diizey 1. Evrede ve en az 1. Diizey 2. Evrede yer aldiklar
gorlilmiistiir. Adil olma degeri icin ise ¢ogunlukla 1. Diizey 2. Evrede ardindanl. Diizey 1.

Evrede ve en az 2. Diizey 1. Evrede yer aldiklar1 goriilmiistiir.

Bu arastirma sonuglarina gore okullarin sosyo-kiiltiirel farkliliklarinin adil olma, diirtist
olma, sorumluluk ve yardimseverlik degerlerinin 6grencilerin ahlaki gelisim diizeylerini ve
deger yargilarin1 etkiledigini gostermektedir. Ciinkii farkli aile tutumlarinin 6grencide
bagimlilik, zayif sorumluluk duygusu, giivensizlik, sosyallesememe, inatgi, asir1 otoriter,
bagkalarmin haklarimi ¢igneyen kisilik o6zellikleri gelistirmelerine yol acabilmektedir.
Arastirma kapsamindaki degerlerin ilkogretim programinda yer almasi ve tiim okullarda
dersler yoluyla kazandirilmaya calisilmasina ragmen okul temelinde bazi degerlerde
farkliliklarin ortaya ¢ikmasi, okulun i¢inde bulundugu sosyal ¢evre ve ailenin etkili oldugu
ve ayrica SOSyo-duygusal gelisim ile iliskili oldugunu diistindiirmektedir. Bu bulgular
dogrultusunda degerler, yasam boyunca anne ve babalarinin, arkadaslarinin, yasamindaki
onemli kisilerin ve olaylarin, deneyimlerin yasalarin, gelenek ve goreneklerin, dinin,
egitimin ve medyanin etkisi ile kazanmildigina isaret etmektedir. Yani deger egitiminin

yasant1 yoluyla ger¢eklesebilecegi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami, Ahlak Gelisimi, Degerler,
Degerler Egitimi
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ABSTRACT

THE EXAMINATION OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS 'JUDGEMENTS ON
JUSTICE, HONESTY, RESPONSIBILITY AND HUMANITARIANISM VALUES
ACCORDING TO KOHLBERG'S MORAL DEVELOPMENT THEORY

YASARTURK, Ismail, Master Thesis
Advisor: Professor Doctor Ayse Giiler KUCUKTURAN
University of Sakarya, 2019.

Value is a fact that shows what people are righteous, good or beautiful, how they will achieve
them, in other words, how people should live. Morality is the ability to decide whether to

choose right or wrong through values.

The aim of this study is to determine whether the attitudes of primary school students towards
dilemmas differ according to gender, grade level and school variables. This study was carried
out with 166 students attending primary school that are first grade students and third grade

students in Ferizli and Serdivan districts of Sakarya.

In the studies carried out with the students, the interview technique was preferred as one of
the qualitative data collection methods in order to reach realistic and functional data. During
these interviews, "Stories of values with dilemmas" an written by the researcher and arranged
in accordance with expert opinions were used. These stories are designed as an event and then
the dilemmas that should be preferred. The reasons for presenting students’ moral dilemmas in
the stories are categorized and their moral development levels are determined on the basis of
Kohlberg’s Moral Development Theory, and quantitative data are obtained by giving
corresponding scores to these levels. These data were analyzed using Mann Whitneyy-U and
Chi-Square analyzes and the content analysis method to determine whether the variables of
class level, gender and school affect the moral development levels of students towards

responsibility, fairness, honesty and helpfulness values.

As a result of the analysis of the obtained quantitative data, it was found that the difference in
total scores of responsibility, fairness and value was significant in favor of Primary School B,
and the difference in honesty value in favor of third grade was significant. In addition,
according to the results of the research, there were no students in Level 2-2nd Stage, Level 3-
1st Stage, Level 3 - 2nd Stage. It is thought that people need more cognitive development and

more life to get to these stages. Children's honesty, responsibility and helpfulness values were
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mostly in Level 1- 1st Stage, then Level 2 - 1st Stage and at least Level 1- 2nd Stage. For fair

value, it is mostly in Level 1 and then Levell. Level 1 and at least Level 2.

According to the results of this study, fairness, honesty, responsibility and helpfulness of the
socio-cultural differences of the schools affect the students' moral development level and
value judgments. Because different family attitudes may lead to the development of
personality traits in the students such as dependency, weak sense of responsibility, insecurity,
non-socialization, stubborn, overly authoritarian and infringing the rights of others. Although
the values within the scope of the research are included in the primary education program and
it is tried to be gained through lessons in all schools, the differences in some values on the
basis of school suggest that the social environment in which the school is located and the
socio-emotional development in which the family is influential. In line with these findings,
values indicate that life is gained through the influence of parents, friends, important people in
their lives and events, experiences, laws, traditions and customs, religion, education and

media. In other words, value education can be realized through life.

Key Words: Kohlberg’s Moral Development Theory, Moral Development, Values, Values

Education
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BOLUM |

GIRIS

Insanlarin hayatlarinin temelini olusturan okul yillarinin, en kritik kisimlarindan biri olan
ilkokul donemi, 6grencilerin zihinsel, sosyal, bedensel ve ahlaki gelisimlerinin en hizh
oldugu dénemdir. ilkokul &grencilerinin ahlaki deger yargilarinin olusmasinda okulun,
sosyal ¢evrenin ve ailenin etkisi biiyiiktiir. Bu donemde gerceklesen degisim ve gelismeler,
insanlarin hayatlar1 boyunca nasil yasayacaklarinin énemli belirleyicilerinden olacaklardir.
Bu doénemde Ogrencilerin kazanacagi ahlaki degerler, onlarin dogrunun ne oldugunu ve

neden dogru oldugunu anlamasina yardimci olacaktir.

Hayatin ilk evrelerinde yer alan empati ve utang gibi bazi kavramlar ¢ocukluktan itibaren
hayatin tiim evrelerinde vardir ve giderek gelismektedir. Bu kavramlar bireyin ahlaki
degerleri edinmesine ve gelistirmesine dayanak olmaktadir. Ancak bu ahlaki yargilar
gelistirme siirecinde c¢ocuklar, yasadiklar1 toplumun dinamiklerinden ve igerisinde
bulundugu ¢evreden etkilenmektedir. Yani insanlar ahlaki degerleri, muhakkak
cevresindeki baska bir insanin olaylara verdigi tepkileri ornek alarak olusturmaktadir

(William, 1988, s. 29).

Ahlak, “genellikle i¢inde yasanilan topluma karsi ortaya g¢ikan yiikiimliiliik” olarak
anlagilmaktadir (Cift¢i, 2003, s. 43-77). Psikolojik agidan ahlak, “kisinin davraniglarina
yon ve sekil veren, inanclari, tutumlari, huylari, duygulari, melekeleri ve bunlarin sonucu
ortaya c¢ikan, kisinin iyi veya kotii olarak nitelenebilecek davranislarinin biitiiniinii ifade
eder” (Aydin, 2003, s. 125-158). Kohlberg’e gore ahlak iyi-kotii veya dogru-yanlis
konularint da bilingli bir sekilde yargilama yapabilmeyi ve davranisa dokebilmeyi igeren
biligsel bir siiregtir. Piaget ve Kohlberg’in biligsel-gelisimsel paradigmasina gore ahlakla
ilgili en belirleyici faktor akil yiirlitme becerisidir. Ahlaki yargilama kisilerin ahlaki
davranislarinin en belirgin gostergesidir. Kohlberg’e gore insanlar gelistik¢e toplumdan ve
cevresinden olusturdugu aktif yapilar ve anlamlar ile sosyal tecriibeleri sayesinde daha
olgun seviyelere ulasabilmektedir (Arnold, 2000, s. 365-383). insanlar bulunduklari

seviyelere gore karsilastig1 ahlaki problemler ile ilgili kararlarin1 vermektedir.

Ahlaki problemler; “farkli talep, ¢ikar ve degerlerin catistig1 adalete dair problemler olup
bu problemler ayn1 zamanda demokrasi problemleridir. Adalete dayanan bir ahlaki temel

alan demokratik yaklagimda bu tiirden problemler, biitiin taraflarin perspektiflerinin



dikkate alinip herkes i¢in olabilecek en adil ¢6ziimiin bulunmasi ile ¢oziilebilir” (Kohlberg
ve Turiel, 1978). Sorunlarin ¢6ziimiinde adil bir ¢6ziime ulasilabilmesi ise ancak ahlaki
muhakeme ile miimkiindiir. Bu durumda da insanlarin ¢ocukluk doneminde olusan ve
zamanla gelisen ahlaki deger yargilarina ihtiyaclar1 vardir. Insanlarin hayatin1 dogrudan
etkileyen ahlaki yargilar farkli kuramlarla agiklanmis ve diizeylendirilmistir. insanlarmn
sahip oldugu ahlaki diizeyler ve gelisim seviyeleri ortaya konmustur. “Ahlak gelisimi;
bireyin toplumda etkin bir sekilde kullanacagi bir degerler sistemini olusturma siirecidir”
(Cam, Cavdar, Seydoogullar1 ve Cok, 2012, s. 1211-1222). Bu sistem igerisinde insanlarin

verdigi kararlar ise insanlarin ahlaki kimliklerini olusturmaktadir.

Ahlaki kimlik, insanlarin ahlaki yargilarinin ve zelliklerinin kategorilendirilmesi olarak
tanimlanabilir. Ahlaki agidan bir giidiileme arac1 olan ahlaki kimlik kavrami, davranislar
diizenleyen ve giidiileyen igsel bir yonelime dayandirilabilir. Bu sebeple belli ahlaki
beceriler ve yargilar insanlarin kimligini olusturdugunda sorumluluk duygusu ve goérev
bilinci ile uyumlu bir sekilde yasama istegini ve kalitesini arttirir. Boylece insanlari ahlaki
yargilart dogrultusunda davranmaya yonlendirir (Onat, 2011, s. 41-43). Bireylerin sahip
olduklan kisisel amaglari ve arzularinin bireylerin neyin dogru oldugu ile ilgili sahip
olduklari duyulariyla uyum igerisinde oldugu ifade edilmektedir (Hardy, 2006). Bunun i¢in

insanlarin 6zdenetim becerisine sahip olmasi karar alma siirecini dogrudan etkileyecektir.

Insanlarin dzdenetim becerisine sahip olmasi hayatmin devami igin dogru tercihlere karar
verebilmeleri agisindan énemlidir. Ozdenetim gergek ve uyumlu ahlaki deger yargilarina
dayanmaktadir. insanlarm sahip oldugu diirtii ve istekleri olusturmakta ayni zamanda sahip
olduklar1 inanglar agisindan iyi ve kotiiyii belirlemektedir. Ornegin; “senden daha zayif
veya biiyiik birine vurmak yanlistir”, “otoriteye boyun egmelisin” gibi davranislara bu
davraniglarda otomatik olarak; “vurma”, ‘“sana sOyleneni yap” halini almaktadir. Bu
nedenle davranislar dogrultusunda olusan yasaklar, isteklerin ifade edilmesinin karsisinda
bir gii¢ olarak var olmaktadir. Icsel kontrol sistemi davranis sistemi ile birlikte ¢alisarak
insanlarin tepkilerini diizenlemektedir (Beck ve digerleri, 2008’den aktaran Kocabiyik,

2014, ss. 261-280). Tepkilerin diizenlenmesinde ise insanlarin sahip olduklar1 ahlak

gelisim diizeyi ve degerler 6n plana ¢ikmaktadir.

Deger kavrami inangla dogrudan baglantili kavramlardandir. Tamamen duygulardan
arinmig fikirler degildir. Duygularla bir arada olarak etkin hale gelirler. Deger insanlarin
fikirleri, amaclariyla ve bunlara ulagsmak i¢in ortaya koyduklar1 davraniglarla ilgilidir. Her

deger tasidigi anlam dolayisiyla kendi igerisinde siirlidir. Bu smirliliklar igsel olarak

2



siralanarak deger oOnceliklerini belirler ve verilen kararlar1 diizenler. Ancak degerler
degisebilen yapilardir, farkli bir¢ok kosulun olusmasiyla bu yargilar degisebilir ve farkli
davraniglar ortaya koyulabilir (Kagitgibast ve Kusdil, 2000, ss. 59-76).

Ahlak, bir ikilem sonucu karar verme mekanizmasinin dogrudan devreye girdigi biligsel bir
siirectir. Ancak bu siire¢ degerler tarafindan yénlendirilmektedir. Insan sahip oldugu
degerlerden yola c¢ikarak neyin dogru, neyin yanlis oldugunun farkina varip yasadigi

ikilemler karsisinda tercihlerini yapar.

Ahlaki deger yargilarinin, ahlaki kimligin veya ahlaki agidan problemlere getirilen
¢oziimler tarzinin temellerinin atildigi ve gelistigi donemde okul ogrenciler {izerinde
biligsel, sosyal ve duygusal gelisim agisindan rehberlik rolii tstlenir. Cilinkii bu dénemin
kaliteli olarak gecirilmesi ve degerlendirilmesi ¢ok Onemlidir.. Bu nedenle ilkokul
ogrencilerinin deger yargilarinin ve ahlaki gelisim diizeylerinin belirlenmesi ve egitimsel

onerilerde bulunmak amaciyla bu ¢alismanin yapilmasina karar verilmistir.

1.1. Problem

Ilkokul 1. ve 3. siuf giden &grencilerin adil olma, diiriist olma, yardimseverlik ve
sorumluluk degerlerine yonelik yargilari Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kuramina gére hangi

diizeydedir?

1.2. Arastirmanin amaci

Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin deger yargilarinin ve ahlaki gelisim diizeylerinin
okul, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gére 6grencilerin goriisleri ile ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirmada iizerinde calisilan degerler MEB ilkokul 6gretim programinda

yer alan kok degerler arasindan segilmistir (MEB, 2018).
Bu arastirmanin alt problemler asagida verilmistir:

1- Ilkokul &grencilerinin degerler ile ilgili ahlaki gelisim diizeyleri simf diizeyi

degiskenine gore farklilik gostermekte midir?



2- Ilkokul o6grencilerinin degerler ile ilgili ahlaki gelisim diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
3- llkokul dgrencilerinin degerler ile ilgili ahlaki gelisim diizeyleri okul degiskenine

gore farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin 6nemi

Alanyazin incelendiginde degerler ve deger egitimiyle ilgili ¢alismalara rastlansa da,
degerler ve Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami ile iliskilendirilerek yapilan ¢ok az
caligmaya rastlanmistir. Oysa Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami degerler egitiminin
aciklanmasinda ve uygulanmasinda siirecin planlanmasina katkida bulunabilecek temel bir
kuramsal cercevedir. ilkokul ogrencilerinin ahlak gelisim donemleri goz oniinde
bulundurularak degerler egitimi siirecinin planlanmasi egitimin etkililigini arttiracaktir.
Bunun i¢in ilkokul o6grencilerinin hangi degerlere sahip olduklar1 ve ahlaki gelisim
diizeylerini 6lgmek amaciyla bu ¢aligma yapilmistir. Calismanin sonucunda elde edilen
verilerin dgrencilere, O6gretmenlere, ailelere ve bu alanda ¢alisma yapmak isteyecek

arastirmacilara katki saglayacag diistiniilmektedir. Arastirma bulgular:

- llkokul 1. ve 3. smifta sahip olunan degerler ve ahlaki gelisim diizeyi,

- TIlkokul 1. ve 3. simifta cinsiyete gdre sahip olunan degerler ve ahlaki gelisim
diizeyi,

- llkokul 1. ve 3. smifta okula gore sahip olunan degerler ve ahlaki gelisim diizeyi,

- llkokul 1. ve 3. smmifta simf diizeyine gére sahip olunan degerler ve ahlaki gelisim

diizeyi

gibi alanlarla ilgilenenler i¢in yeni arastirma konularina ilham kaynagi olmasi
beklenmektedir. ilkokul ogrencileriyle ilgili alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
Arastirmaya katilan &grencilere yoneltilen ikilemler karsisinda verdikleri kararlar
ogrencilerin ahlaki muhakeme yapabilme ve iist diizey diisiinme becerilerini ortaya
koymaktadir. Toplumlarin temelini olusturan ahlak ve deger kavramlar ile toplumlarin
gelecegine yon verecek olan c¢ocuklarin sahip olduklart ahlaki gelisim diizeylerini ve
degerlerini tespit etmektedir. Ayrica bu c¢alisma Ogretmenlerin, ailelerin ve
arastirmacilarin, cocuklarin ahlak gelisimleri {lizerindeki kontrolii agisindan islevsel

olacaktir. Uygulama agisindan diisiiniildiiglinde, bu caligma degerler egitiminin okullardaki



isleyisine 6gretmenlerin gozlem, denetim, egitimin takibi ve degerler egitiminin verimliligi

konusunda fayda saglayacaktir.

1.4.

1.5.

Simirhliklar

- Arastirma ilkokul 1. ve 3. sinif 6grencileri ile sinirlidir.
- Arastirma Sakarya ili, Ferizli ve Serdivan ilgeleriyle sinirlidir.
- Bu calisma deger siniflamalarinda yer alan degerler arasindan adil olma, diiriist

olma, sorumluluk ve yardimseverlik degerleri ile sinirhdir.

Varsayimlar

- Arastirma kapsamindaki il¢elerin niifusunun genel egitim diizeyinin sosyo-kiiltiirel
seviyeyi belirledigi varsayilmaktadir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin, yoneltilen sorulara igtenlikle yanit verdigi
varsayilmaktadir.

- Ogrencilerin 6ykiilerde yer alan durumlara ydnelik yasantilarinin olmadig
varsayilmaktadir.

- Smiftaki 6grencilerin benzer gelisimsel 6zelliklere sahip oldugu varsayilmaktadir.

- Arastirmaya katilan tiim 6grenciler ayni egitimi programiyla egitim gordigi igin

ayni degerler egitimine dahil olduklar1 varsayilmaktadir.



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Degerler egitimi

2.1.1. Deger kavraminin tanimi

IIk kez Znaniecki tarafindan ortaya atilan deger kavrami aslen Latince “kiymetli olma”
veya “giiclii olma” anlamlarini ifade eden “valere” kelimesinden tiiremistir (Bilgin, 1995,
S. 83). Deger kavrami yillardir birgok alanin ¢alisma konusu olmus, son yillarda egitimin
oncelikli ¢alisma konular1 arasina girmistir. Pek ¢ok davranig bilimci ve sosyal bilimciler
degerlerin hem bireysel olarak tutum ve davranislarin yaninda biligsel siiregleri de
etkiledigini hem de toplumsal kaliplarla etkilesimde bulundugunu ve onlar1 yansittigini 6ne
siirmektedir. Insanlarin davranislarmin dolayli veya dolaysiz olarak degerleri tarafindan

yonlendirildigi kabul edilmis bir gergek halini almistir (Ozgiiven, 1994, s. 349).

Deger kavraminin alan yazinda pek ¢ok tanimi bulunmakta olup dogru, iyi ve giizelin ne
ve nasil olacagini belirleyen, istenen davranis tiplerinin bir 6l¢iitii oldugu belirtilmektedir
(Kuguradi, 2010, s. 40). Rokeach (1973, s.5), degeri belli bir varolus amacinin ya da
davranigin toplumsal veya kisisel olarak tercih edilmesiyle ilgili kalici bir inang¢ olarak
tanimlamistir. Bir toplumun ya da sosyal bir grubun varligini, birligini ve devamliligi
saglamak icin liyelerinin ¢cogunlugu tarafindan gecerli olarak kabul edilen, duygu, diisiince
ve amaglar1 ifade eden genel temel ahlaki ilke ve inanglardir (Meydan ve Bahge, 2010, s.
22). Degerler onem verdigimiz, hayatimizi etkileyen diisiincelerdir (Doganay, 2009, s.
228). Sosyal bir yapinn varligmi, birligini ve devamlilifinin sebebi olarak goriilen ve
korunmaya c¢alisilan inanglaridir (Ulusoy ve Toy, 2011, s.61). Degerler yasama yon veren
1yi, dogru veya kotiiyii simgeleyen ilke, standart veya diisiincelerdir (Cengelci, 2010, s. 3).
Hayata bakisimizi, kararlarimizi etkileyen ve amaglarimizi belirleyen, inanglarimizi

yansitan tercihlerdir (Baloglu ve Balgamis, 2005, s. 22).

Deger insanlara 6zgii, insanlarin diger canlilardan ayrilmasini saglayan bir nitelige sahiptir.
Buna ek olarak deger insanlarin yasamlarina uygun sekilde kendilerini gergeklestirebilecek
bir yasamsal konuma gelmelerine yardimei olur (Kuguradi, 1995, s. 8). Akbas (2004)

deger kavramini “insanlarin c¢evreleriyle etkilesimi sonucunda igsellestirme yoluyla



kendine katt1g1, davraniglarin1 degistiren veya diizenleyen standartlar” olarak tanimlamistir.
Demirutku (2007) ise deger kavramini “sosyal ve bireysel ihtiyaglarin hangilerinin istenir
oldugunu belirten, zaman icerisinde kalici hale gelen ve davranigsal acidan tercih
yapmamizi saglayan hiyerarsik yapilar” oldugunu belirtmistir. Degerlerin bireysel ve
toplumsal yonleri vardir. Inanclardan olusmaktadir ve bu yiizden tutum ve davramislari
etkileyen yapilardir. Ancak degerler tutum ve davraniglara kiyasla daha kapsamli ve
organize yapilardir. Bu nedenle insanlarin tutum ve davranislarinin degerlerine bagh
oldugu soylenebilir (Memis ve Gedik, 2010, s. 124). Degerler insanlarin davranislarina
rehber olan temel inanglardir. Ayni1 zamanda degerler bir olgunun iyi veya kotli olup
olmadigini anlamamiz1 saglayan bireysel yargi sistemidir (Halstead ve Taylor, 2000, s.
172). Dogan (2007, s. 309)’a gore ise deger “bir bireyin veya toplumun ideali varsaydigi
var olma ya da hareket etme tarzidir”. Degerler bir toplumu ya da o toplumun insanlarini
tanimlamak icin kullanilabilecek, insanlarin davranislarina yon verebilecek giicte, bir
bireyin toplumsal agidan devamlilik oOlgiitiidiir. Degerlerin 6nemli 6zelliklerinden biri
insanlara kalitsal olarak gelmeyip yasamin icerisinde kazanilmasidir (Yesil ve Aydin,

2007, s. 67). Schwartz’a (20064, s. 931) gore degerin 6 ana 6zelligi bulunmaktadir:

- Degerler, ayrilmaz sekilde birbiriyle iligkili inanglardir, degerler aktif oldugu
zaman inanglar da var olur. Bagimsizligt 6nemli bir deger olan insanlar,
bagimsizliklar1 tehdit edildiginde, korunmasiz kaldiklarinda, umutsuzluk iginde
olduklar1 veya mutlu olduklari zamanlarda degerleri harekete gegirirler.

- Degerler, arzulanan hedefler dogrultusunda davranislar1 motive eden olgulardir.
Toplumsal diizeni, adaleti ve yardimseverligi onemseyen insanlar, bu hedeflere
ulagmak i¢in motive olurlar.

- Degerler, belirli davranislart ve durumlari asan olgulardir. Ornegin, itaat ve
diiriistliik degerleri isyerinde veya okulda, is diinyasinda veya politikada,
arkadaglara veya yabancilara iligkin olabilir. Bu 6zellik, degerleri genellikle belirli
eylemlere, nesnelere veya durumlara atifta bulunan normlar ve tutumlardan ayirir.

- Degerler, standart veya kriter olarak kullanilabilir. Ornegin degerler; eylemlerin,
politikalarin, kisilerin ve olaylarin se¢iminde veya degerlendirilmesine rehberlik
edebilirler.

- Insanlar neyin iyi ya da kotii olduguna, adil ya da uygunsuz olduguna, neye deger
verdiginin olasi sonug¢larina dayanarak yapmaya ya da davranistan kagimaya

deger olduguna karar verir. Giinliik yasamimizda verdigimiz kararlarda degerlerin



etkisi pek goriilmemektedir ancak kisinin karsilastigi durum celiskili sonuclara
sahip oldugu zaman degerlerin farkinda olunur.

- Degerler, birbiriyle iliskili olarak O6nem durumuna gore siralanmistir.
Insanlarin degerleri, onlar1 birey olarak nitelendiren diizenli bir oncelikler
sistemini olusturur. Mesela insanlar basariya veya adalete, yenilik veya gelenege
daha fazla 6nem veriyorlar m1? Bu hiyerarsik 6zellik ayn1 zamanda degerleri, norm
ve tutumlardan ayirir.

- Coklu degerler, dereceli sekilde davraniglart yonlendirir. Herhangi bir tutum veya
davramgin tipik olarak birden fazla degere etkisi vardir. Ornegin kiliseye katilmak,
geleneksellik ve uyarilma degerlerini ifade edebilir ve destekleyebilir. Rekabet
eden degerler arasindaki degisim, tutum ve davranislar1 yonlendirir (Schwartz,

1992, 1996). Degerler, kisi i¢in 6nemli olduklarinda davranisi etkiler.

Toplumlar her gecen giin farklilasmaya devam etmektedir. Diinyadaki bu degisimlere ayak
uydururken toplumun temellerini olusturan deger kavrami da farklilasma gostermektedir.
Degisime ayak uydurmak modern toplumlarda yasayan insanlarin sosyal gelisimlerinin bir
sonucudur. Insanlar gzle goriilebilen yani maddi ve fiziksel farklilasmalara kolayca uyum
saglayabilirken, toplumun derinlerindeki psikolojik degisimlere ayak uydurmakta c¢okta
kolay uyum saglayamamaktadir. Hele karakter olarak tamamen gelismemis insanlar,
ozelinde gencler ve cocuklar bu uyum siireglerine adapte olmakta daha fazla sorun
yagamaktadir. Bu agamalarda onlarin bu degisimlere ayak uydurmasini saglayacak baslica
yollardan bir tanesi onlar1 topluma kaynastiracak degerlerin kazandirilmasidir (Yigittir ve
Ocal, 2010, s. 408). Biitiin bu tanimlar 15131nda degerler toplumlarin temellerini olusturan,
insanlarin yagamlarina yon veren, karar verme siireclerini etkileyen ve dinamik 6zellikte

olan insana 6zgii olgulardir.

2.2. Degerlerle ilgili kavramlar

2.2.1. Degerlerin tutum ile iligkisi

Degerler, insanlar i¢in hayatin icinde oOzellikle sosyallesme sirasinda &grenilebilen ve
davraniglara yon veren unsurlardir. Degerler belli davranis bicimleri ve yasam amacidir.
Bu tanimdan yola ¢ikarak deger kavramina gore tutum daha fazla degiskenlik gosterir ve

durumsaldir (Rokeach, 1973’ten aktaran Ongen ve Aytag, 2013, ss. 3-4). Tutum, bir



davranis ya da bir duygu olmaktan ziyade, duygu, davranig ve bilis kavramlarinin
biitiinlesmesidir (Kagit¢ibasi, 1999, s. 103). Tutum kavrami bir durumun karsisinda deger,
diisiince, bilis ve yargilarimizin tamamidir. Tutum durumun sonucunu dogrudan
etkileyebilir. Dolayisiyla tutum da bir durum veya olay sonucunda degiskenlik gosterebilen

bir kavramdir.

2.2.2. Degerlerin norm ile iliskisi

Norm kelimesine ayni zamanda yasa da denir. Yasa insanlarin yasamlarim1 diizenleyen
temel bir olgudur. Ancak insanin yasamini diger canlarin yasamlarindan ayirabilmek igin,
norm ve yasa kelimeleri arasindaki ciddi anlam farkliligina dikkat ¢ekmek Onemlidir.
Dogada, doganin yaratacagi etki ile yasantisal sonucglar arasinda net bir bag bulunur, bu
bag doga yasasi olarak adlandirilir. Bu etki ve tepki durumu ayni kosullar saglandigi
taktirde her zaman ve her yerde aymi sekilde gecerliligini korur. Bodylece dogada
gerceklesen her olay doga yasasi ¢ergevesinde degismez bir “olan” olarak nitelendirilebilir.
Oysa norm kavramin “olmasi gereken” olarak tanimlamak gerekir. Yani her insanin sahip
oldugu degerler ve bu degerlerden yola ¢ikarak ulastigi yargilar “olmasi gereken”
kavramini bireysel olarak degistirebilirken, yasa kavrami nettir, “olan”1 ifade eder ancak
norm kavrami kisisel yargilara bagli olarak “olmasi gereken”i ifade etmektedir (Aral,

2014, s. 17).

Norm kavrami insanlarin degerlerinin olusum siireci ve ahlaki gelisimini etkileyen tiim
faktorler tarafindan etkilenen bir kavramdir. Norm, deger ve ahlak gelisiminin dogal bir
sonucu olarak nitelenebilir. Bu yiizden norm kavraminin degerler ve ahlak gelisimiyle

iliskisine 6zellikle dikkat edilmelidir.

2.2.3. Degerlerin orf ve adetlerle iliskisi

Orf ve adetler toplumlarin nesillerden nesillere aktarilan yasam sekilleridir. Orf ve adetler
genellikler yazili olmayan ifadelerdir. Sosyal olarak bir denetim mekanizmasidir (Giingor,
2000, s. 94), toplumlar i¢in aligkanlik niteligi tagir. Bu aligkanliklarin nesiller aras1 aktarim

sirasinda dogrudan iligkili oldugu degerlerin de aktarimi gergeklesmektedir. Ancak



degerler toplumlara 6zgii olmaktan ¢ok evrensel olgulardir. Orf ve adetler, degerlerin
toplumsal bir pargasini ifade etmektedir (Tiirk, 2009, s. 6). Ancak orf ve adet kavramlari
toplumlar i¢in degismeyen ve nesillerden nesillere aktarilan kavramlar iken deger kavrami
ise dinamik bir kavramdir bu ylizden donemsel olarak degiskenlik gosterebilir, durumlara

gore inang, bilimsellik veya kiiltlirel yasam gibi farkli boyutlarda ele alinabilir.

2.3. Degerler egitimi

Teknolojik gelismelerin, kent yasaminin ve ¢ekirdek aile yapisinin artmasina bagli olarak
farklh kiiltiirlerin evin ve ailenin i¢ine girmesi ¢ocuk ve genclerin farkli yasantilar ile
kargilasmasina ve bunun aile tarafindan kontroliinlin zorlasmasina neden olmaktadir. Bu
nedenle degerler egitiminin okul egitim sistemi igerisinde yer almasmin gerekliligine

neden olmustur.

Cocuklar ve gengler farkli medya araglarin1 kontrolsiiz bir sekilde kullanmasiyla olumsuz
orneklerle daha sik karsi karsiya gelmektedir. Her gegen giin giderek artan siddet, sug,
saygl eksikligi, sosyal problemler gibi sorunlari goérerek etkilenmektedirler. Bunun
sonucunda da pek cok aile ve egitimci deger egitimi lizerinde durmaktadir. Dolayisiyla
genglere sadece bilmeleri gereken bilgiler hakkinda egitim verilmemesi, toplum olarak bir
arada yasamanin gerekliligi kazandirilmasi ve “insan olmak” kavraminin Ogretilmesi
savunulan bir diisiince haline gelmistir (Iscan, 2007, s. 30). Nitelikli egitim, “insanlar1 bir
biitlin olarak algilamali ve biligsel alan1 destekledigi kadar duyussal alan1 da

desteklemelidir (UNESCO, Living Values Education, 2005).

Toplumlar nesillerden nesillere aktarilarak gelen degerlerini kendilerinden sonrakilere de
aktarmak icin ¢cabalamaktadir. Toplumsallagma siirecinde bu ¢aba kendini gostermektedir.
Yasant1 icerisinde yapilan her sey bir degere gore ele alinip degerlendirilmektedir.
Insanlardan beklenen de iginde yasadigi toplumun degerlerini benimseyerek yasantisini o
yonde diizenlemesidir (Kincal, 2007, s. 26). Okullarda yapilan tiim etkinlikler belli
degerlerle iliskilendirilmektedir. Degerler egitimi farkli yollarla gergeklestirilebilmektedir;
aile, akran ve medya unsurlari ile 6grencilerin degerlerini gelistirme konusunda ¢alismalar
yapilmaktadir. Diger yandan okullar toplumun degerlerini 6grencilere yansitmakta ve

onlarin degerlerini gelistirmektedir (Halstead, 1996’dan aktaran Cengelci, 2010, s. 7).
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Deger kavrami yasami temsil eden bir kavramsa ogrencilerin deger egitimine ozellikle

Onem verilmelidir.

2.3.1. Degerler egitiminin amaci ve 6nemi

Toplumlarin ve igerisinde yasayan insanlarin her giin degisen diinya ile ihtiyaglari,
diistinceleri, ilgileri degismektedir. Dolayisiyla sahip olunan degerlerde degismektedir.
Degerler toplumlarin ortak olgularidir ve toplumun c¢ogunlugunun ortak yargi
mekanizmasidir. Degisen degerler ile insanlarin dogru ve yanlis1 ayirabilme mekanizmasi
da farklilasmaya baslamaktadir. Degisen toplum ve degerler sonraki nesiller tarafindan
dogustan itibaren gozlem, etkilesim ve yasanti yoluyla benimsenmektedir. Ailede ve
cevrede aktarilan bu degerler yanlis aktarim, kotii 6rnekler veya cevrenin sahip olmadigi
degerler gibi sebeplerden dolayr sorunlara yol agabilmektedir. Bu noktada okullar
hazirlanan programlar ile 6grenilen degerleri diizenlemeye ya da 6grenilmemis degerleri

aktarmaya caligmaktadir.

Aileler grencilerinin topluma ayak uydurmasini hatta toplumda onde gelen bireyler
olmalarmi ister. Bu yiizden degisen toplumun degerlerini edinmeleri gerekmektedir. Artik
diinyamizda annelerinde cogunlukla c¢alismasiyla ¢ocuklarin yalnizlagmasi s6z konusu
olmaktadir. Bu yiizde degerler egitiminin ailede kazandirilmasinda problemler
yasanmaktadir. Aileler 6grencilerinin demokratik bir toplumda yasarken 6nce kendisini
sonra, cevresini tanimasini ve edindigi bilgi ve deneyimlerini karar verme siirecini

kullanmasini ister (Sar1, 2007, s. 2).

Deger egitiminin baslica amaci1 saygili olmak, hosgoriilii olmak, vefa, sevgi ve saygil
olmak gibi duygu ve davraniglari kazandirmaktir. Giinliik yasantiya bakildiginda toplumda
bu duygu ve davraniglart kaybetmis ya da hi¢ sahip olmamis insanlar oldugu
goriilmektedir. Bu degerlerin kaybolmasinin sebebi olarak ise teknolojinin ilerlemesiyle
insanlarin giderek bireysellesmesini gorebiliriz. Cocuklarin yalnizlasmasiyla karsilastiklar
kotii 6rneklere karst onlem alinmamasi, onlarin bu 6rneklerden olumsuz etkilenmesine

sebep olmaktadir (Bozkurt, 2017, s. 37).

Ogretmen okulda birgok gorev ve sorumluluga sahiptir ancak degerler egitimi siirecinde en

onemli gdrev dgretmenler icin rol model olmalaridir. Ogrencilerde olusacak bu degerler

11



toplumun daha iyi bir duruma gelmesini saglayacaktir. Ogrencilerle baslayan bu degerler

egitimi toplum ve diinya i¢in gelecegi dogrudan etkileyecektir.

2.3.2. Degerlerin siniflandirilmasi

Toplumun gelecegini etkileyecek degerlerin siniflandirilmasiyla ilgili farkli goriisler

bulunmaktadir. Bu goriislerden bazilar1 asagida verilmistir:

Deger egitiminde ailelerin benimsedigi ve 6nem verdigi degerlerin tespiti amaciyla en gok
kullanilan deger siniflamalarindan biri Rokeach’in gelistirdigi deger siniflamasidir.
Rokeach degerleri temel degerler ve ara¢ degerler olarak iki gruba ayirmistir. “Amag
degerler” kazandirilmasi baslica hedeflenen degerlerdir. Bu deger kazandirma siirecinde
gerekli olarak goriilen diger degerlerde “ara¢ degerler” olarak tanimlanmistir. Bu ayrim

asagida verilmistir (Rokeach, 1973, s. 28):
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Tablo 1.

Rokeach in Deger Siniflamasi

Amag Degerler Arag Degerler
Basarma Duygusu Hirs/Istek
Rahat Bir Hayat Yetenekli
Gizellikler Diinyas1 Neseli
Ailenin Giivenligi Cesaretli
Mutluluk Ufku Genis
Ozgiirliik Yardimsever
I¢ Huzur Hayalgiicti Gliglii
Ulusal Giivenlik Entelektiiel
Sosyal Taninma Sevecen
Kurtulus Kibar
Bilgelik Oz Kontrol
Heyecanli Bir Hayat Temiz
Baris icinde Bir Diinya Affedici
Esitlik Diiriist
Gergek Sevgi Bagimsiz
Zevk Mantikli
Ozsaygi [taatkar
Gergek Dostluk Sorumlu

Deger siniflamalar igerisinde Nelson’un yaptig1 deger siniflamasi da kabul goren 6nemli

caligmalardan birisidir. Nelson degerleri bireysel degerler, grup degerleri ve toplumsal

degerler olmak iizere 3 grupta incelemistir. Bu gruplamalar asagida verilmistir (Akbas,

2004, ss. 32-33):
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Tablo 2.

Nelson’un Deger Siniflamasi

Bireysel Degerler

Bireysel degerler, se¢cim yapma, karar
verme gibi bireyin kendisine 06zgii

tercihleri ile ilgili olanlardir.

Grup Degerleri

Bagli olunan grup ile paylasilan
degerlerdir. Bunlar bireyin ailesinin, bagh
oldugu dini ya da politik bir grubun
benimsedigi degerlerdir.

Sosyal Degerler

Esitlik, adalet, saygi veya sevgi gibi
toplumsal degerlerdir. Sosyal faydanin 6n
plana ¢iktig1 degerlerdir. Bireyin sosyal
olarak varhigim1 devam ettirebilmesini
saglar. Taniminda sosyal biling, grup ruhu

veya norm gibi kavramlar: barindirir.
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Schwartz “insanlarin toplumsal veya bireysel bir eylemi (davranisi) segerken; yapilan bir
eylemin dogrulugunu savunurken; diger insanlar1 ve kendini degerlendirirken; basvurdugu,
diistinsel ve duygusal nitelikleri olan ilkeler” ifadesine dayanarak deger siniflamasini birey
ve toplum diizeyi olmak tizere iki gruba ayirarak yapmuistir. Birey diizeyinde toplam 56

deger vardir. Yapilan bu ¢alismayi ilgilendiren birey diizeyinde degerler asagida verilmistir

(Kusdil ve Kagitgibasi, 2000, s. 60-61):

Tablo 3.
Schwartz Deger Siniflamasi

Aciklama

Deger

Giig: Toplumsal konum, kaynaklar ve
insanlarin iizerinde denetim giicii

Otorite  sahibi  olma, toplumdaki
gorintimii  koruma, sosyal gli¢ sahibi
olma, zengin olma, insanlar tarafindan
benimsenme

Hazcilik: Bireysel olarak zevklere ve hazza
yonelim

Hayattan zevk ve tat alma

Basari: Toplumun standartlarin1  temele Basarili olma, hirsli olma, zeki olma,
alarak kisisel basariya yonelim yetkin olma, s6zii gecen biri olma

Oz Yonelim: Diisinme ve eylemde Merak duyabilme, kendi amaglarin
bagimsizlik secebilme, kendine saygisi olma, yaratici

olma, 6zgiir olma, bagimsiz olma

Iyilikseverlik: Bireyin yakin oldugu diger
bireylerin iyiligini gézetme ve gelistirme

Diiriist olma, sadik olma, gergek
arkadaslik, manevi bir hayat, yardimsever
olma, bagislayict olma, sorumlu olma,
olgun sevgi, anlamli bir hayat

Uyma: Bagka insanlarin zararina olan ve
toplumsal beklentilere aykirt olan diirtii ve
her tiirlii eylemin kisitlanmasi

Itaatkarlik, anne, baba ve yaslilara deger
verme, kendini denetleme, kibarlik

Uyarilim: Yenilik ve heyecan arayisi

Degisken bir hayat yasama, cesur olma,
heyecani olan bir yasantiya sahip olma

Evrenselcilik: Hosgori, anlayis, insanligin
ve doganin iyiligini gdzetme

Erdemli olma, acik fikirli olma, esitlik,
giizelliklerle dolu bir diinya, ¢evreyi
koruma, toplumsal adalet, diinya barigini
isteme, dogayla biitiinliik i¢inde olma, i¢
uyum

Geleneksellik: Kiltir ve dinsel tore ve
fikirlere saygi ve bagli olma

Hayatin kendine verdiklerini kabullenme,
ilimhh ~ olma,  alcakgoniilli ~ olma,
geleneklere saygili olma, diinya islerinden
uzaklagma, dindar olma

Giivenlik: Bireyin, toplumun ve var olan
iliskilerinin huzuru ve siirekliligi

Toplumsal diizenin siirmesini isteme, aile
giivenligini isteme, baglhlik duygusuna
sahip olma, ulusal giivenlik, temiz olma,
tyilige karsilik verme, saglikli olma
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Deger smiflamasiyla ilgili il ¢alismalardan birini Spranger (1928) yapmuistir. Spranger
degerleri bilimsel degerler, siyasi degerler, ekonomik degerler, estetik degerler, sosyal
degerler ve dini degerler olmak tizere 6 baslik altinda incelemistir (Walsh, Teo ve Baydala,
2014’ten aktaran Keskin, 2016, s. 1490). Bu gruplar soyle aciklanabilir (Ozgiiven, 2003, s.
368)

Tablo 4.

Spranger Deger Siniflamasi

Bilgiye, gergeklige ve elestirel diisiinmeye dnem
Bilimsel Degerler verir. Bireylerin kuramsal temel bilgileri gercegi

kesfetmesini saglar.

Bireysel olarak etki sahibi ve gii¢clii olma
Siyasi Degerler onemlidir. Glig, sohret ve etki sahibi olma her

seyin Oncesindedir.

Pratik ve yararli olan Onemlidir. Herhangi bir

) eylem ya da etkinlik yararli oldugu kadar
Ekonomik Degerler )

onemlidir.  Insan  i¢in  yasam, bedensel

thtiyaclarinin doyumudur.

Bi¢im ve uyum son derece 6nemlidir. Her seyi ya
Estetik Degerler da herkesi zarafet ve estetik igerisinde

degerlendirir.

Bencil olmamak, bagkalarini sevmek,

yardimseverlik en onde gelen ozelliklerindendir.
Sosyal Degerler - . ‘ o

Bilimsel, estetik ve ekonomik degerleri insandan

uzak ve yakigsmaz olarak nitelendirir.

Evreni bir biitiin olarak goriir ve insanlar1 onun bir

o parcasi olarak tanimlar. Kesin olarak en doyurucu
Dini Degerler . ' o

deneyimleri arar. Mistik yasanti ve konulara

ilgilidir.
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2.3.3. Degerler egitimi yaklasimlari

2.3.3.1. Telkin yaklagim

Telkin yontemi degerlerin Ogrencilere dogrudan sdylenip 6grenmelerinin saglanmaya
calisildigr yontemdir. Deger egitimi siirecinde once kazandirilacak degerler belirlenir daha
sonra etkinliklerle de§er kazandirilmaya calisilir. Bu yaklasim farkinda olarak ya da
olmayarak uygulanan en eski yontemlerden biridir. Deger asilama olarak da bilinen bu
yaklagimda neyin iyi neyin kotii oldugu dogrudan sdylenir. Bu yaklasimin uygulanisinda
amag, Ol¢iit ve yontem belirlenmeli, yontem uygulandiktan sonra degerlendirmeler
yapilmali ve gerektiginde tekrarlanmahdir (Oztiirk, Acun, Akengin, Ata, Baysal,
Demircioglu, Doganay, Giiltekin, Kapapinar, Karabag, Tekindal, Yanpar, Yasar ve Yel,
2006, ss. 267-268).

2.3.3.2. Ahlaki ikilem yaklasim

Degerler egitiminde kullanilan bu yaklasim Lawrence Kohlberg’in dnceliklerini igeren bir
yaklagimdir (Edgington, 2002’den aktaran Katilmig, 2010, s. 44). Kohlberg’e gore
Ogrencilere deger egitimi sirasinda ahlaki ikilemler verilerek celiskilerle karsilagmasi
saglanmalidir. Bu sayede Ogrencilerin akil yiiriitme becerileri gelisecektir (Gander ve
Gardiner, 1993’ten aktaran Katilmig, 2010, s. 44). Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeylerini
arttirmak i¢in kullanilan ahlaki ikilem yaklagiminin asamalar1 agsagida verilmistir (Savage

ve Amstrong, 1996’dan aktaran Katilmis, 2010, s. 44):

- Ikilemleri anlatan giris yapilir

- Ogrencilerden ikilemle ilgili ilk ve gegici yanitlar1 alinir
- Kiiciik gruplarda yanitlarin tartisilmasi saglanir

- Ortaya ¢ikan bakis agilarinin nedenleri tartigilir

- Tiim 6grenciler bakis agilarini ve nedenlerini agiklamasiyla asamalar tamamlanir.

Siireg icerisinde verilen yanitlar ve yasanan tartismalar ile 6grencilerin i¢sel bir catigmada
kalmasi onlar1 diisiinmeye ve diisiinmelerine neyin sebep oldugunu agiklamalarin1 saglar.
Bu yaklasimda asil énemli olan &grencilerin yonelimlerinden ¢ok yonelimlerini neden

tercih ettikleridir. Kohlberg’in bu yaklagiminda ahlaki ikilemler hayali degil, gergek
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yasamdandir. Gergek hayattan ikilemler 06grencilerin  kendi yasantilarindan pay

¢ikarmalarini ve inisiyatif almalarini saglamaktadir (Cift¢i, 2003a, s. 375-376).

2.3.3.3. Deger analizi yaklasimi

Bu yaklagimdaki asil amag, karsilastiklar1 sorunlarla ilgili karar verebilmek i¢in mantiksal
diistinme ve betimsel analiz yapabilme becerilerini kullanmaya yardim etmektir. Yani
¢ozlimlemeleri yapmak igin akil yiiriitmeyi kullanmalari hedeflenmektedir. Bir sorunu
¢dzme iizerine kurgulanmistir. Deger analizi yaklasimi1 8 asamadan olusmaktadir (Oztiirk
ve dig, 2006, ss. 272-274):

- Sorunu belirleme

- Sorunu agiklama

- Sorunla ilgili bilgi ve kanitlar toplama

- Toplanan bilgilerin dogrulugunu test etme

- Coziim yollarini belirleme

- Coziim yollarmin olay1 dogrularin belirleme

- Coziim yollarindan birini segcme

- Segilen ¢6ziim yolunun uygulanmasi

Goriildugi lizere yaklasim o6grencilerin akil yiiriitme, karar verme ve degerlendirme

yapabilme becerilerine odaklanmaktadir.

2.3.3.4. Deger aciklama yaklasim

Yaklasimin amaci O6grencilerin kendilerini ya da bagkalarmmi sahip oldugu degerleri
tanimlayabilmeleridir. Ogrencilere degerlerin tanimi1 yapilir. Bu sayede dgrencilerin neyin
iyi, neyin kotii oldugu iizerine tartisarak anlar. Ozellikle siif icerisinde yapilandiriimig
olarak diizenlenecek tartismalar Ogrencilerin degerleri aciklamalarina ve nedenleri

anlamalarina yardimci olmaktadir (Bozkurt, 2017, s. 49).
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2.3.3.5. Biitiinciil yaklasim

Kohlberg’in adil topluluk okullar1 olarak da bilinen bu yaklasim geleneksel yontemlerden
farkli bir anlayistadir. Yaklasimin temelini Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami
olusturmaktadir. Bu yaklasimin temelinde sorumlulugu esit paylagsmak, akil yiiriitme ve
mantiksal c¢oziimleme, temel degerleri irdelemek, demokratik bir ortamda rol almayi
saglamak ve toplumsal etkilesimi saglamak yer almaktadir. Bu yaklasimda asil 6nemli olan
muhakeme becerisini kazandirmak ve diisiinmeye yonlendirmektir (Dilmag ve Eksi, s. 15).
Kohlberg’in kuraminin zihinsel gelisim asamalarinin esas alindigi bu yaklasimda degerin

kazandirilmasi ve siirdiiriilmesi amag¢lanmaktadir.

2.3.3.6. Eylem 6grenme yaklasimi

Degerlerin olusum ve gelisim siirecinde bilis ve duyus kadar eyleme de dokiilmesi bakis
acisindan dogmus bir yaklasimdir (Elkatmis, 2009, s. 352). Bu yaklasim Ogrencilerin
ogrendikleri yada sahip olduklar1 degerleri eyleme dokmeleri igin firsat verme iizerinde
durmaktadir. Ogrenciler sosyal bir yapini pargasi olarak, degerleri eyleme dokme siirecinde
firsat verilerek kendilerini gormelerini hedefler. Asil ama¢ degerlerin davranisa

dokiilmesidir (Bozkurt, 2017, s. 50).

2.4. Ahlak gelisimi

2.4.1. Ahlakin ve ahlak gelisiminin tanimi

Ahlak insan ile baglayarak toplumu ilgilendiren, insanlarin iligkilerini diizenlemek adina
konulmus yazisiz kurallar olarak tanimlanabilir (Giingdr, 2000a, s. 12). Ancak ahlaki net
bir kalibin igerisine sokmak miimkiin degildir. Ahlak insanlar i¢in iyi veya koti
kavramlarina karsilik gelen olgulardir. Ahlak insanlar i¢in kisisel agindan hangi degerlerin
dogru olduguna yonlendirecegi i¢in degerler ile dogrudan baglantilidir. Ahlak kavramin
olusum siirecinde belli dénemlerden ge¢mektedir. lIyi ile kotilyii ya da dogru ile yanlist
ayirmak ve iyl ya da dogruyu uygulamak kolay kazanilabilen beceriler degildir. Ahlak
kisiye gore degisebildigi gibi toplumsal ahlak anlayisi da donemlere gore degisiklikler
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gbstermistir. Insanlarda var olan ahlak, tutum ya da degerler degismeye direnclidir fakat
yasantilarin farklilagmasiyla ve toplumda yasanilan degisikliklerle birlikte ahlak, deger
veya tutumlarda farkliliklar goriilebilmektedir (Kabaday ve Aladag, 2010, s. 880).

Ahlak gelisimi ise bireylerin dogru ya da yanlis1 ilgilendiren konularda karar verebilme
mekanizmasinin daha hassas hale gelmesi olarak tanimlanabilir. Kohlberg’in Ahlak
Gelisim Kurami’ndan yola ¢ikacak olursak, her insan birinci evde birince diizeyden ahlak

seviyesinden baglar, bireysel olarak farklilasan bir sekilde iist seviyelere ¢ikar.

2.4.2. Ahlaki kimlik

Bireysel davraniglarin bir araya gelmesiyle olusan bir kavramdir. Buna ek olarak ahlaki
kimlik bireye 6zel davraniglarin olmasina sebep olmaktadir. Ahlaki kimlik kavrami, bu
kavrama sahip olan insanlarin nasil davranacagini, nasil konusacagini veya nasil
diisiineceklerini tanimli hale getiren zihinsel bir semadir. Bunun sonucu olarak ahlaki
kimlik, bireyin sosyal benlik semalarin1 barindiran sosyal kimliklerinden birisidir. (Aquino

ve Reed, 2003, ss. 1274-1276).

Bireyin ahlaki kimlige sahip olmasi veya bazi degerlere sahip olmasi ya da istemesi, bunun
icin kararlilik gostermesi, onu ahlaksiz olandan ayirir. Ahlaki istek insanlarin iradesine
rehberlik etmekte onlar1 yonlendirmektedir. Ahlaki irade yedi evreden olusmaktadir (Blasi,
2005’ten aktaran Kocabiyik, 2014, ss. 264-265):

- Bu asamalarin ilkinde, 6grenciler bazi arzulariyla ¢atigmak zorunda kalir. Ancak
ogrenciler bu catisma karsisinda kararlilik gosterebilecek bir ahlaki diizeye sahip
degildir.

- Ikinci asamada ise dgrenciler haz aldiklar1 bir durumu tekrar yasama istegindedir.
Bu yiizden ikincil istekler olasidir. Istekler karsisinda ise bir tutuma sahiptir.

- Ugiincii asamada daha ¢ok arzu daha genis bir istek ¢ercevesine hitap etmektedir.

- Dordiinci asamada, ogrencilerin davraniglar ve istekleri iradenin bir hedefidir.
Ahlaki iradeye dair niyetler bulunsa da net bir ahlaki kimlik bu asamada da s6z
konusu degildir.

- Besinci asamada bazi durum ya da davranislar ahlaki degerlendirme hedefi olur.
Ahlaki degerler bir degerlendirme unsuru olarak varlik gosterir ve diger degerlerle

bir yaris i¢erisindedir.
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- Altinci ve yedinci asamalarda ahlaki irade varlik gosterir ve karsimiza iki tiir birey
¢ikarir. Birinde bazi ahlaki degerler digerleriyle ¢atisirken, bireyin galip gelmesine
uyarak hayatin1 buna gore diizenler. Diger birey ise hayatinda daha genis bir alani

diizenleyebilmek i¢in baz1 erdemlerini birbirine baglar.

Bu bireyler i¢in ahlaki kimligin varligindan s6z edilebilir ancak ahlak ile ilgili dnemli bir
kavram olan “igten gelme” kavraminin eksikligi s6z konusudur. Blasi (2005’ten aktaran
Kocabiyik, 2014, ss. 264-265) genel ahlaki degerlerin birer ilgi alan1 seklini aldigindan ve
iradenin de bunun etrafindan sekillendiginden s6z etmektedir. Ahlaki deger bireyin bir

parcasi haline gelmeli ve ondan farkli yasamak diisliniilememelidir.

2.4.3. Kohlberg’in ahlak gelisimi kuram

Lawrence Kohlberg, {iniversite yillarinda basta Jean Piaget olmak {izere bazi
aragtirmacilarin ¢alismalarini gelistirmistir. Daha sonra c¢okca bilinen “Ahlak Gelisim
Asamalar1” isimli doktora tezini yazmistir. Kohlberg Ahlak Gelisim Kurami’n1 Tiirkiye,
Ingiltere, ABD, Malezya, Tayvan, Israil ve Meksika’da kentlerden ve kdylerden 9 ile 20
yas arasindaki geng bireylerin lizerinde yaptig1 ¢aligmalarla sekillendirmistir (Yesilyaprak,
2007).

Kohlberg’e gore “biligsel bir yetenek olan ahlak, bireyin kendisi tarafindan belirlenen ve
ayn1 zamanda evrensel nitelikte ilkelerle ortiisecek yargilarda bulunmasi, karar alabilmesi
ve bu dogrultuda davranislar sergileyebilmesidir” (Kohlberg, 1968/1995’ten aktaran Ciftci,
2003, s. 50). Bir bireyin, karar vermesi gereken bir ikilem durumunda verdigi kararlar

ahlak anlayisini ve diizeyini belirler (Kohlberg, 1970).

2.4.3.1. Teorinin temel kavramlari ve temelleri

Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami’nin temellerinde Platon’un “rasyonel i1yi” kavramin
bulundugunu soyle ifade etmistir; “Ahlak gelisiminin evrelerinin, ahlak gelisimi kuramina
uygulanmasi asamasinda, Platon’un “rasyonel iyi” kavraminin giiciine olan inancini tekrar

one c¢ikmasi gerektigini fark ettim” (Kohlberg, 1970, s. 57). Bu yiizden Kohlberg’in ahlak
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gelisimi kuraminin temelinde Platon’un erdemin dogasina iliskin goriisleri yer almaktadir

(Cinemre, 2013, s. 145).

Kohlberg yasadigi doneme yakin donemlerdeki diisiiniirlerden Dewey’in goriislerini
benimsemistir. Kohlberg “Dewey egitim goriisleri kayda deger tek modern diisiiniirdiir”
ifadesiyle Dewey’in egitim goriisiine onem verdigini ifade eder ve kendi egitim
caligmalarini “Dewey’in goriislerini yeniden yapilandiran” olarak nitelendirir (Kohlberg,
1972, ss. 1-2). Kohlberg, John Dewey’in ii¢ temel goriisii lizerinden gelistirmistir; ilki
gelisimsel psikolojiyi destekliyor olmasi, ikincisi egitimin diizey ve evre gelisimini
destekleyecek sekilde planlanmasi gerektigi ve son goriisii ise okul deneyiminin gergek
yasamin bir pargasi olarak gergeklestirilmesi gerektigidir (Lawson, 1983, s.80’den aktaran

Cinemre, 2013, s. 147).

2.4.3.2. Ahlakin kaynagna iliskin goriisleri

Kohlberg (1984), calismalarinda ahlaki Piaget gibi kabul ederek somut bir bi¢imde ele
almistir. Kohlberg’in ahlaka bakis acisini inceledigimizde ona gore ahlak dogru- yanlis ve
iyi-kotii tizerine kurgulanmigtir. Ahlak yargilamayi ve karar vermeyi gerektiren biligsel bir
yapidir. Davranislardaki ahlaki kaliteyi ortaya ¢ikan sey, bireyin ahlaki yargilamalarinin
dogrulugudur (Ciftgi, 2001, s. 298-299). Kohlberg’in ahlak goriisiine gore bir birey
davranisin dogru-yanlis ya da 1yi-kotii olduguna karar verirken bir ikilem igerisindedir.
Birey bu ikilemden yapacag tercihe gore ahlak anlayisini ortaya koymaktadir. Kohlberg’in
Ahlak Gelisim Kurami’nin igerdigi bes temel kavram vardir. Bunlar kavramlar ve
aciklamalar1 asagida verilmistir (Gielen, 1994, ss. 18-38’den aktaran Cinemre, 2012, ss.
19-20):

- Yapisalceihik: Kiiltiirel bagimsizlik ve gelisimsel olarak diizenlilik igeren zihinsel
siireclerin organize edilmis halini ifade eder. Ancak zihinsel siireclerin 6zel
igerikleri kisiden kisiye ya da duruma gore farkliliklar gostermektedir. En genel
bicimleriyle “tecriibe kategorileri” olarak adlandirilan biligsel fonksiyonlar aktif
bir bilgiyi isleme siireciyle olaylar1 ve nesneleri iliskilendirir. Su¢lama, gorev, hak,
onaylama veya norm gibi zihinsel islemler ahlaki tecriibe kategorilerini olusturur.

- Fenomenalizm: Bir bireyin davraniglarinin ancak o bireyin tecriibelerinin

bilinmesiyle anlasilabilecegi anlamina gelmektedir. Yani bireyin bir durum
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karsisinda yapacagi davranist yorumlamasidir. Bunun sonucunda da bireyin
davranigi ahlaki ya da ahlaki degil olarak nitelendirilir. Ancak bireyin davranislari
yine bireyin sahip oldugu kavramlara dayandirilarak anlamlandirilmalidir.

- Etkilesimcilik: Bu kavrama gore insanlarin bilissel yapilar1 ne dogustan gelir ne de
cevresel etkenlerle olusur. Bu yapilar zihinde belli semalarla olusmus tecriibeler
yoluyla ortaya ¢ikar.

- Benlik: Benlik ve ego kavramlari sosyal gelisimin temelini olusturur. Her evrede
farkl1 boyut kazanir ve insanlarin sosyal iligkileri sosyal standartlarla yeni bir
bi¢im kazanir.

- Rol Alma: Ahlaki gelisim agisindan olmazsa olmaz bir kavramdir. Rol alma
imkan1 saglayabilen bir sosyal ¢evre, bireyin ahlak gelisimini de saglar. Rol alma,
ahlak gelisiminin iist evreleriyle ayni dogrultuda artmaktadir. Rol alma, sosyal
cevrede bireysel beceriyi gelistirme imkani saglar.

- Denge: Bu kavram ahlakin belirleyici ifadeleri olan “karsilik” ya da “esitlik”
kavramlariyla anlagilabilir. Adalet kavraminin temel ilkesidir. Bu kavram adalet ile

ilgili istekleri karsiladigi i¢in Kohlberg tarafindan derinlemesine ¢alisilmistir.

2.4.3.3. Ahlaki gelisim evreleri

Ahlak gelisimi Kohlberg’e gére mantikli diisiinmenin artan ve daha karmasiklasan bir
stirecidir. Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami’na gore bu ilerleme sirasinda gegilen evreler
yeni birer yapidir ve bir onceki evreden farklidir. Bu asamalara gore insanlarin ahlaki
gelisim durumlar bilinebilir ve ahlaki kararlar1 6nceden tespit edilebilir. Kohlberg’e gore
insanlarin hangi evrede oldugunu ya da hangi basamaga ulasabilecegini belirleyen 4 unsur
vardir. Birincisi insanlarin genetik olarak sahip olabilecekleri “mantikli sorgulama
kapasitesi”dir. Ikincisi bireyin “arzusu ve motivasyonu”dur. Arzu ve motivasyon hem
genetik olarak hem de ¢evresel faktorlere bagl olarak farklilik gosterebilir. Son iki evre ise
tamamen cevresel faktorlere bagl olarak degiskenlik gostermektedir. Bunlardan biri
“sosyal rolleri 6grenme firsatlar1”, digeri ise sosyal olarak “adalet bigimi”dir. Kohlberg’in
kuraminin bu evreleri ahlaki acidan felsefi temellere dayanir. Buna gore ahlaki basamagin
bir sonraki diizeyi, bir dnceki diizeye gore daha yeterli ve daha iyidir (Kohlberg, 1973, s.

633). Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami’na gore insanlarin yer alabilecegi ve
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ulagabilecegi 3 diizey ve 6 evre vardir. Bu evreler agsagida verilmistir (Kohlberg, 1971, s.

91-05).
- Gelenek Oncesi Diizey

Bu diizeyde birey kiiltiirel kurallara gore davranir yani, iyi-kotii veya dogru- yanlis
kavramlarinin izinden gider. Yapilan eylemleri veya davraniglan fiziksel sonuglarina gore
degerlendirir. Otoriteden gelecek 6diil ya da cezaya gore hareket edilir. Dogrudan etki

altindadur. Iki basamaga ayrilir.
- Gelenek Oncesi Diizey, 1. Evre = Itaat ve Ceza

Iyi veya dogru ihlal edilirse otoriteden gelen bir ceza vardir. Bu yiizden cezadan kaginilip
odili hak etme cabasi vardir. Eylemin iyi-kotii ya da dogru yanlis olusunu fiziksel
sonuclart belirler. Eylemin manevi ya da psikolojik sonuglar1 goriilemez. Birey diirtiisel

olarak hareket eder.
- Gelenek Oncesi Diizey, 2. Evre = Bireysel Ahlak ve Saf Cikarci Egilim

Davranigsal olarak dogru eylem bireyin ihtiyaglarim1 karsilamalidir. Bagka birinin
ithtiyaclarim karsiliyorsa bile kendine bir doniit beklentisi vardir. Kisiler arasi iligkiler al-
ver lizerinedir, karsilik beklenir. Adalet ve esitlik kavramlar1 6nemlidir. Ancak bu
kavramlar, bu evredeki bireyler i¢in “sen beni koru, ben de seni koruyayim” diisiincesiyle

calisir.
- Geleneksel Diizey

Bireyin sosyal ¢evredeki yerinin 6zellikle one ¢iktigi donemdir. Cevresel, toplumsal ve
ulusal olarak konulmus kurallara uyulmalidir ve sosyal baglilik vardir. Bireylerde bir gruba
ait olma diirtiisii vardir. Birey cevreye ve sosyal diizene uyum gosterme istegindedir.
Otoriteye uyum s6z konusudur. Sadece sosyal diizene uyum degil, diizenin devamlilig

onemlidir. iki alt basamagi vardir.
- Geleneksel Diizey, 1. Evre = Kisiler Arasi Uyum ve Iyi Cocuk Olma Egilimi

Kisiler arast1 uyum ¢ok onemlidir. Birey bagkalarini memnun etmek icin iyi davranis
sergiler. Takdir edilme istegi vardir. Kisi kendine bigilen role gore davranir. Birey bu
takdir edilme i¢in ugrasirken degerlerini diisiinmez O6nemli olan onay almaktir. Cevresi
tarafindan iyi insan olarak goriilmek amagclanir. Bu yiizden ¢ogunlugun kabul ettigine gore

davranilir. Birey diisiinceli, 6zverili ve empati sahibidir.
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- Geleneksel Diizey, 2. Evre = Yasa ve Diizen

Toplumun huzuru ve toplumu memnun etme ¢abasi s6z konusudur. Otorite, sosyal diizen
ve toplumun devamlilig1 i¢in ¢aba vardir. Birey otoriteye ve kurallara saygi duyulmali ve

bu yolda iizerine diisenleri yapmak icin ¢abalamalidir.
- Gelenek Sonrasi Diizey

Bu diizeyde otoriteden bagimsiz olarak degerler belirlenir. Sosyal olarak fayda ve diizen
cabast vardir. Iyi ya da dogru kavrami sosyal olarak belirlenen kurallar tarafindan
belirlenir. Kohlberg insanlarin bu asamaya, 30 yasa yaklasildik¢a anca ulasilabilecegini

sOylemektedir.
- Gelenek Sonrasi Diizey, 1. Evre = Sosyal S6zlesme ve Sosyal Fayda

Iyi ve dogru davranis, toplumun tamami igin kabul edilen insan haklari gergevesinde
belirlenir. Sosyal fayda saglamak bireyin en temel amaglarindandir. Geleneksel diizeyin 2.
asamas1 olan yasa ve diizen basamaginda oldugu gibi yasa ve kurallara dogrudan uyum
yoktur. Eger toplumsal kurallar1 sosyal fayda saglamiyorsa degistirilerek, mantikli sosyal
kurallar haline getirilebilir. Insanlarin evrensel olarak belirlenen standartlarmin ve
kurallarinin ilerlemesi i¢in c¢alismak esastir. Kisisel degerler ve fikirler onemlidir,

toplumsal fayda i¢in kullanilmalidir.
- Gelenek Sonrasi Diizey, 2. Evre = Evrensel Ahlak

Kohlberg bu asamayr “her insanin 0zgiir ve 6zerk bir birey olarak, digerlerine karsi
tutumu” ifadesiyle tanimlamaktadir. Adalet ahlaki sorgulamanin esas prensibidir. Soyut
kurallar ve etik ilkesi, hatta ahlakiistii ilkeler vardir. Evrensel degerlerin 6n plana ¢iktig

evredir.

2.4.3.4. Ahlaki ikilem 6rnekleri

Kohlberg insanlarin gelisim diizeylerini belirlemek amaciyla ahlaki ikilem igeren Oykiiler

hazirlamistir (Topses, 2006, s. 190):

“Avrupa’da bir kadin kanserden 6lmek iizeredir. Doktorlar, onu tek bir ilacin
kurtarabilecegini séylerler. Ilag, o kentte yasayan bir eczacinin buldugu bir tiir

radyomdur. Eczaci, ilact kendisi buldugu i¢in maliyetinin ii¢ kati olan 2000
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dolar iicret istemektedir. Hasta kadinin kocas1 Heinz, tamdigi herkesten borg
para isteyerek ila¢ parasinin ancak yarisini toplayabilmistir. Heinz eczaciya,
karisinin olmekte oldugunu belirterek ilaci kendisine satmasint ister ve paranin
uistiinii daha sonra tamamlayacagini soyler. Ancak eczact “ilact ben buldum ve
ondan para kazanacagim” diyerek ilaci satmayr reddeder. Heinz saskin ve

timitsizdir. Ama sonra eczacimin diikkanina girerek ilaci ¢alar.”
Bu ahlaki ikilem igeren dykii i¢in yoneltilen sorulart sunlardir (Topses, 2006, s. 190):

- “Heinz ilac1 ¢almali miydi1? Aslinda bu dogru bir davranig midir?”

- “Eger baska bir yolu yok ise karis1 i¢in bdyle bir hirsizlik yapmak bir kocanin
gorevi midir?”

- “Eczaciin karini sinirlamayan bir kanun olmasa bile, Heinz’dan bu kadar fazla bir
para istemeye hakki var midir?”

- “Heinz kendisini karisina yakin hissetmiyorsa, ona sevgi beslemiyorsa yine de bu

ilact calmali midir?”

Bu ikilem sorulari insanlari ahlaki bir muhakeme igine sokarak, onlar1 diisiinmeye
yonlendirmektedir. Sorularin yonlendirildigi insanlar hem ahlaki deger yargilarim dile

getirmekte hem de bir ¢6zliim cabasina girmektedir (Kaya, 2015, s. 57).

2.5.4.Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramlarina yonelik elestiriler

2.5.4.1. Diizey ve evre yapisinin yetersizligi

Kohlberg’in ahlak gelisimi kuramina gore her evre, bir onceki evrede daha gelismis ve
daha yeterli bir ahlak ifade eder. Ancak 6. evrede s6z konusu olan mutlak adalet ve ahlaki
diizeylerin evrenselligi, buna ek olarak degismezligi diger arastirmacilar tarafindan
elestirilmistir. Elestiriler bu evre i¢in elde edilen bulgularin Kohlberg’in bu evre ile ilgili
ifadelerini desteklemedigini belirtmektedir. Ayrica ahlaki ikilemlerin yoneltildigi
insanlardan gelen yanitlarin zaman zaman birden fazla evreye dahil oldugu belirtilmektedir

(Selguk, 2007; Cinemre, 2014; Kaya, 2015).
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2.5.4.2. Ahlaki yargi ile ahlaki davrams uyumsuzlugu

Insanlarin ahlaki yargilar1 ile davranislari arasindaki farklihg inceleyen caligmalar
bulunmaktadir. Bu ¢aligsmalara gore ahlaki yargilar her zaman insanlarin davraniglarryla
dogrudan uyusmaz. Davranis1 etkileyecek kisisel ya da g¢evresel pek ¢ok etken
olabilmektedir. Bornstein ve Lamb’a (1988’den aktaran Memduhoglu ve Yilmaz, 2009, s.
12) gore birey hangi ahlak diizeyinde olursa olsun, bireyin davranislar1 dis etkenlerinde
devreye girmesiyle farkli diizeyde olabilir veya insanlarin kisisel zaaflar1 olabilir. Bu da
davranislar1 etkileyecektir. Ancak Kohlberg bu elestirileri yanlis yapilan arastirmanin

yanlis yorumu olarak degerlendirmistir (Cinemre, 2014; Ciftci, 2010; Kaya, 2015).

2.5.4.3. Duygularin ihmali

Kohlberg bilis ile duyguyu ayn1 merkezin farkl birer islevi olarak tabir etmis ve gelisimin
asil temeli olarak bilisi gérmiistiir (Kohlberg, 1980, s. 38’den aktaran Cinemre, 2014, s.
75). Bu sebeple duygularin ahlaki gelisimi, ikilemler sonucunda ortaya g¢ikan yargilar

degistirecegi diisiiniilerek elestirilmistir.

2.5.4.4. Cinsiyetten kaynakh yanhhk

Kohlberg kuraminda erkeklerin 4. basamaga adalet ve esitlik degerlerine odaklandigi i¢in
daha kolay yerlestiklerini, kadinlarinsa kisiler arasi iliskilere odaklandig i¢in (Schlesinger,
1987, s. 3-4’ten aktaran Cinemre, 2014, s.63) 3. basamaga ¢ogunlukla yerlestiklerini hatta
sabitlendiklerini (Kohlberg, 1973a’dan aktaran Cinemre, 2014, s. 79) ifade ederek
elestirileri toplamistir (Cinemre, 2014; Ulusoy, 2002).
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2.5.4.5. Kullanilan araclar ac¢isindan elestiriler

Kohlberg’in arastirmada kullandig1 analiz yontemini ve elde ettigi bulgulari net bir sekilde
paylagsmadigir ile ilgili elestiriler bulunmaktadir. Ayrica arasgtirmada kullandigi dil

0zensizligine dair de elestiriler yer almaktadir (Cinemre, 2014).

Arastirmanin bu bdliimiinde goriildiigli lizere ahlak gelisimi konusunda pek ¢ok goriis
vardir. Bu goriisler incelendiginde goriilmektedir ki ahlak, degerlerden yola ¢ikarak c¢alisan

biligsel bir mekanizmadir.

2.5.5.Deger ve ahlak iliskisi

Aristoteles’e gore insanlara yaptiklar is veya islevden dolayr ayri ayri iyi veya koti
denmektedir. Fakat bir eylem bireyin sahip oldugu degerlere goére iyi yapilirsa, iyi
gerceklestirilmis olacaktir. Dolayisiyla bir eylem insanlarin sahip olduklar1 degerler goz
oniine alinarak iyi veya kotii olarak degerlendirilmelidir (Ozcan, 2001, ss. 5-38). Insan bu
degerlerini dolayistyla davraniglarimin temelini olusturan ahlakini ig¢inde bulundugu

toplumun kiiltiirel yapisindan ve 6gretilerinden alir (Hergiiner ve Tel, 2019, s. 582).

Coskun ve Yildirim (2009, s. 313) deger, erdem ve ahlak iliskisi iizerinde durmustur.
Erdemi degerlerin tepe noktasi olarak diislinmiis ve erdemin, degerin olusmasinda
eylemselligi saglayan bir olgu olarak, ahlaki ise insanlarin egilimlerine gore eylemde
bulunmalar1 olarak tanimlamistir. Yani erdemli insani belli bir ahlaki olgunluga ulagsmis
insan olarak nitelendirmistir. Tosuner ve Demir (2007, s. 3) ise ahlaki “belli bir donemde,
insan topluluklarinca benimsenmis olan, bireylerin birbiriyle iliskilerini diizenleyen
geleneksel davranis kurallarinin, yasalarinin, ilkelerinin biitiinii veya ¢esitli toplumlarda ve

caglarda kapsami ve igerigi degisen degerler alan1” olarak tanimlamistir.

Karar verme bilissel bir siiregtir, diisinme ve muhakeme becerisi gerektirir. Ancak
insanlarm sahip olduklar1 degerler ve dolayisiyla ahlak ile iligkilidir. Insanlar bu

kavramlarin etkisi ile ikilemler karsisinda verecekleri kararlarin tercihlerini yapmaktadir.
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2.6. Ilgili arastirmalar

Deveci ve Selanik (2009), 5. simf &grencileri ile yaptigi “Ilkdgretim Ogrencilerinin
Giinliiklerine Gore Gilinliik Yasamda Degerler” isimli ¢alismalarinda 6grencilerin
giinliiklerinde sorumluluk, insan iligkileri, ulusal degerler, temizlik, merhamet, paylama,
nezaket, ¢aliskanlik, 6zdenetim, onurlu olma, tutarlilik, diirtistlilk ve nezaket degerlerinin

yer aldig1 sonucuna ulagmustir.

Barcin (2018), 42 deney, 40 kontrol grubu olmak {izere 82 6grenciyle yaptigi calismanin
sonucunda, degerler egitiminde drama yontemi kullanilmasinin faydali oldugunu ayrica

egitimi somutlastirdigin1 ve 6grencilerin tutumlarini olumlu etkiledigini géstermistir.

Giirhan (2017), “ilkokullarda Uygulanan Degerler Egitimi Uygulamalarinin  Simif
Ogretmenleri ve Okul Yéneticilerinin Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirerek Ortaya
Koymak” amaciyla yaptig1 calismasinda uygulamanin 6grencilerin davraniglari {izerinde

olumlu etkiye sahip oldugunu tespit etmistir.

Selguk (2016), okullarda yiiriitiilen planli degerler egitimi ¢alismalarinin ne kadar verimli
oldugunu tespit etmek amaciyla yaptigr c¢alismasinda, okullarin degerler egitimi
caligmalarint destekledigi, hazir etkinlik 6rneklerinin ve etkinlik paylasiminin olumlu
oldugu, yas grubu ve okul tiiriine gore etkinliklerin farklilagtirilabilecegi sonucuna

ulagmustir.

Kantar (2014), “Ilkdgretim 4. ve 5. Smmuf Sosyal Bilgiler Dersinde 100 Temel Eser
Yoluyla Degerler Egitimi” isimli g¢alismasinin sonucunda incelenen 100 temel eser
serisindeki kitaplarda en ¢ok yer alan degerin yardimseverlik oldugunu tespit etmistir.
Daha sonra sirayla sevgi, aile birligine 6nem verme ve ¢aligkanlik gelmektedir. En az yer

alan degerler ise, vatanseverlik, hosgorii ve bagimsizliktir.

Ates (2014), istiin yetenekli 6grencilerin akranlarina gore belirlenmis milli ve manevi
degerlerin edinilmesinde pozitif yonde farkliligin1 belirlemek amaciyla yapilan “Ustiin
Yetenekli 6.Smif Ogrencilerine Uygulanan Degerler Egitimi Programinin Etkililigi“ adli
caligmasinda iistiin yetenekli 6grenciler ile normal 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik

tespit etmistir, bu fark {istlin yetenekli 6grencilerin lehinedir.

Giiltekin (2008), “Psikoloji, Rehberlik ve Psikolojik Danigma, Sosyal Hizmet

Ogrencilerinde Universite Egitiminin Ahlaki Yarg1 Yetenegine Etkisi” amaciyla yaptigi
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caligmada Ogrencilerin babalarinin iiniversite egitimi almis olmalarmin, ahlaki yargi

yetenegi puanlarinda anlamli farklilik ¢ikmasinda etkili oldugunu tespit etmistir.

Baydar (2009), “ilkogretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Programinda Belirlenen
Degerlerin Kazanim Diizeyleri ve Bu Siiregte Yasanilan Sorunlarin Degerlendirilmesi”
adli calismasinda Ogrencilerin adil olma, sorumluluk, dayanisma ve tarihsel mirasa
duyarlilik degerlerinin kazanim diizeyleri Kohlerberg’in ahlak gelisim kuramina gore

ikinci diizey olan geleneksel diizeyde yer aldigini tespit etmistir.

Teloglu (2016) ise “Erken Cocuklukta Ustiin Yetenekli ve Normal Gelisim Gosteren
Cocuklarin Ahlaki Akil Yiiriitmelerinin incelenmesi” amaciyla yapmis oldugu calismada,
istiin yetenekli ¢ocuklarda ve yasa gore ahlaki akil yiiritmede anlamli farklilik tespit

etmistir.

Biitiin bu calismalar deger ve ahlak gelisimi ile ilgili calismalarin ayr1 ayr1 mevcut
oldugunu gostermekle birlikte her iki kavramin gelisimsel acidan birlikte ele alinarak

incelenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
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BOLUM I11

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin yontemi, modeli, evreni, 0rneklemi, c¢aligsma
grubu, veri toplama araglari, veri toplama yontemi, veri toplama siireci, arastirmacinin

rolii, verilerin analizi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 hakkinda bilgiler verilmektedir.

3.1. Arastirma modeli

Bu calisma, ilkokul 1. ve 3. sinifa giden kiz ve erkek Ogrencilerin, degerlere yonelik
yargilarin1 ve bu yargilar etkileyen degiskenleri belirlemek amaciyla planlanan nitel bir

arastirmadir.

Nitel aragtirma; “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, olgularin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir” (Yildirim ve Simsek, 2005, s.
39). Bu calisma Ogrencilerin degerler ile ilgili ahlaki ikilemler kargisinda verdikleri
kararlar1 ve bu kararlarin nedenlerini aragtirmak iizerine kurgulanmistir. veri toplama araci
olarak gelistirilen Gykiilerin 6grencilere yiiz yiize goriisme yoluyla okunmasi ve Oykiide
yer alan deger ile iligkili ahlaki ikilemi kavramasi ve kararini belirtmesi gerekmektedir. Bu
nedenle goézlem, dokiiman analizi ve Ogretmenden bilgi alinmasi gibi veri toplama
araglarina uygun degildir. Ancak nitel verilerin kategorizasyonu ile sayisal veriler elde
edilerek veri, ¢esitlemesine gidilmistir. Bu nedenle nicel verilerin dagilimi ve analizi i¢in

Mann Whitneyy-U ve Ki-Kare testleri uygulamistir.

Aragtirmada Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeylerine bagli olarak degerlere yoOnelik
yargilarin1  belirlemek amaciyla “yorumlayici fenomenoloji deseni” kullanilmstir.
“Yorumlayic1 fenomenoloji deseni; metnin yada davranigin anlamina odaklanmaktadir,
ayrica bu desen katilimeilarin olguya yiikledigi anlamlari ortaya ¢ikarmayi, tanimlamayi ve
aciklamay1 hedefler” (Annells, 2006’dan aktaran Onat, 2011, s. 71) Fenomenolojide
olguyu yasayan kisi ile olgu arasinda baglanti oldugu vurgulanmaktadir. Yorumlayict
fenomenoloji deseninin amaci insanlarin bireysel olarak deneyimlerini en ince ayrintisina

kadar inceleyerek, katilimcinin bireysel ve sosyal diinyasinda sahip oldugu algi ve
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degerleri agiklamaktir (Smith ve Eatough, 2007’den aktaran Onat, 2011, s. 71).
Yorumlayict fenomenolojik yaklasim, bireylerin deneyimlerini kendi ifadeleri yoluyla
kesfetmesiyle ilgilenen fenomenolojik arastirmalar olup, arasgtirmaciya bu bireylerin

deneyimlerini anlamlandirma siirecinde analitik olarak yaklasim saglar (Smith ve Osborn,
2009, s. 53).

Bu arastirmada ilkokul 1. ve 3. sinifa giden 6grenciler ile ¢alisilacagi i¢in, daha dogal ve

dogru veri elde edilecegi diisiiniilerek goriisme teknigi tercih edilmistir.

3.2. Calisma grubu

Bu aragtirmada hedeflenen, Ogrencilerin degerlere yonelik yargilarinin gerekgesinin,
cevresel kosullar, sinif seviyesi ve cinsiyete yonelik fark yaratip yaratmadigini ortaya
koyabilmek amaciyla amacli Ornekleme yontemlerinden ‘“kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi” tercih edilmistir. Verilerin gegerli ve giivenilir olabilmesi amaciyla arastirmaya
katilmaya istekli olanlar arasindan maksimum katilimciya ulasilmasina calisilmistir. Bu
nedenle iki farkli sosyo-kiiltiirel ¢evrede bulunan birer ilkokuldan 1. ve 3. siifa giden
ogrenciler arasindan rastgele yontemle esit sayida 6grenci secilmistir. Arastirmada ¢alisma
grubunu 1. ve 3. sinifa giden 6grenciler olusturmaktadir. Ciinkii degerler egitiminin 13
Ocak 2017 tarihinde yayinlanan basin agiklamasiyla MEB ilkokul programina dahil
edilmesi ve bu nedenle 4. sinif Ggrencilerinin, 1. smiftan itibaren bu egitime dahil
olmamasidir. Bu ¢aligmaya 1. ve 3. simif 6grencilerinin dahil edilmesinin nedeni bu egitimi

yeni alanlarla, 2 yildir alanlar arasinda fark olup olmadigini belirlemektir.
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Tablo 5.

Arastirmaya Katilanlara Yénelik Betimsel Istatistik Tablosu

Okul Tiird
Ferizli Serdivan Toplam
N % N % N %
1.Smf 37 25,9 31 21,7 68 47,6
Dsiil;gi 3.Smif 39 27,3 36 25,2 75 52,4
Toplam 76 53,1 67 46,9 143 100,0
Kiz 42 29,4 43 30,1 85 59,4
Cinsiyet Erkek 34 23,8 24 16,8 58 40,6
Toplam 76 53,1 67 46,9 143 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin 76’smin  (%53,1) Ferizli
ilcesinden, 67’sinin (%46,9) Serdivan il¢esinden oldugu; Ferizli il¢cesinden katilanlarin
37’sinin (%25,9) 1. smif, 39’unun (%27,3) 3. smif oldugu; Serdivan ilgesinden katilanlarin
ise 3L’inin (%21,7) 1. smif, 36’smin (%25,2) 3. smif oldugu gorilmektedir. Ayrica
arastirma grubundaki kiz ve erkek sayilarmin birbirine yakin olmasi sebebiyle dikkat
edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmaya Ferizli ilgesinden 42 (%29,4) kiz, 34 (23,8) erkek
ogrenci, Serdivan ilgesinden 43 (%30,1) kiz, 24 (%16,8) erkek 6grenci olmak {iizere
toplamda 143 6grenci dahil edilmistir.

3.3. Verilerin toplanmasi

Arastirmanin amaci dogrultusunda toplam 166 Ogrenciyle goriisiilmiis 160 6grenciden
yanit aliabilmistir. Ancak bu yanitlardan sorularin dogru anlagilmadigini gosterenler veri
setinden c¢ikarilmistir. Gegerli olarak kabul edilen toplam 143 adet veri ile calisma

tamamlanmustir.

Arastirmanin nitel verileri, 6grencilerden saglikli veri toplayabilmek igin arastirmacinin

ogrencilerle yiiz ylize gorlismesiyle toplanmistir. Arastirmanin nicel verileri ise nitel veri
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toplama araci olarak kullanilan Oykiilerde yer alan ikilemler karsisinda Ogrencilerin

verdikleri yargilarin nedenlerinin sayisal degerlere doniistiiriilmesiyle elde edilmistir.

Arastirmanin nitel verilerini 6grencilerden elde edilen dogrudan ifadeler olusturmustur.
Kohlberg’in gelisim asamalar1 tema olarak belirlenmis ve yanitlar bu temalara gore
kategorize edilmistir. Kategorizasyon islemi arastirmanin dis gecerligi i¢in farkli
zamanlarda tekrarlanmistir. 143 6grenciden elde edilen verilerin ¢ok olmasi nedeniyle
bulgularda sinirli sayida ifadeye yer verilmistir. Ogrencilerden elde edilen ifadelerin hangi

asamada yer alacagi konusunda tereddiite diisiildiiglinde uzman destegi alinmistir.

07/11/2018 tarihinde alinan etik kurul belgesi ile 16/11/2018 tarihli Milli Egitim
Midirligi ve 20/11/2018 tarihli Valilik oluru ile okul uygulamalarma baslanmis olup

uygulama Oncesi ve sonrasi ¢aligsma takvimi asagidaki tabloda belirtilmistir.

34



1. hafta 2. hafta

3. hafta 4. hafta
Eyliil Opykiilerin yazimi igin gerekli alt Oykiilerin yazm
yapinin hazirlanmasi
Oykiterin Y, CEETe
Oykiilerin cocuk gelisimi ..
. baslamasi i¢in
EKim cocuk gelisimi uzmanlarindan Milli Egitimi
uzmanlarina gelen doniitlere o e 1ot
.. . . " Midiirlikleri ve
gonderilmesi gore .
. . okullar ile
diizenlenmesi o
goriismeler
Ferizli
ilgesindeki
okuldaki Bilgilendirilmis
ogretmenler ve onam
ogrencilerin formlarinin . . . :
o Ogrenci Ogrenci
Kasim verileri ile toplanmasi ve oo . o .
e o . goriismeleri goriismeleri
goriisme ve ogrenci
bilgilendirilmis  goriismelerinin
onam baslamasi
formlarinin
dagitilmasi
Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Aralik o . o . o . . .
goriismeleri gorlismeleri goriismeleri goriismeleri
Serdivan
ilgesindeki
okuldaki Bilgilendirilmis
Ogretmenler ve onam
ogrencilerin formlarinin Osrenci Osrenci
Ocak verileri ile toplanmasi ve Nt . Nt :
s o . gorliismeleri goriismeleri
goriisme ve ogrenci
bilgilendirilmis  goriismelerinin
onam baslamasi
formlarinin
dagitilmasi
Subat Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci
goriismeleri goriismeleri goriismeleri goriismeleri
Mart Tezin yazim siireci i¢in 6n Tezin yazim siireci i¢in bilgilenme
hazirliklar slireci
Nisan Tezin yazimi Tezin yazimi Tezin yazimi Tezin yazimi
Tezin enstitiiye
Mayis Tezin yazimi Tezin yazimi Tezin yazimi tes}lml veJurt
iiyelerine
gonderilmesi
Tez savunma ve Tez
. Tezin tekrar Tezin tekrar . . diizeltmelerinin
Haziran . : . : diizeltmelerin
incelenmesi incelenmesi yapilmasi ve
yapilmast

teslim edilmesi
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3.4. Veri toplama araci

Bu arastirmada, ilkokul 1. ve 3. siifa giden Ogrencilerin sahip olduklar1 ahlaki deger
yargilarini 6lgmek amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 ilkokul hayat bilgisi dersi programinda
yer alan kok degerler arasindan tesadiifi yontemle sorumluluk, yardimseverlik, adil olma
ve diiriist olma degerleri secilmis ve arastirmaci tarafindan bu degerlere yonelik “ikilemli
Deger Oykiileri” hazirlanmistir. Nitel arastirmalarda kisa Oykiiler derinlemesine bilgi
saglamalar1 ve kiiciik yas grubuna kolay uygulanabilir olmas1 nedeniyle kullanilmaktadir
(Tasar, 2006, s. 58). Ogrencilerin arastirmanin kapsamina dahil edilen degerler ile ilgili
veri toplama aracinin ilgili alanyazinda bulunmamasi nedeniyle arastirmaci tarafindan
cocuklarin yaslar1 ve gelisim Ozellikleri goz oniinde bulundurularak 108 ile 118 kelime
arasinda olacak sekilde diizenlenmistir. Hazirlanan Oykiiler iki ¢ocuk gelisimi uzmani
tarafindan degerlendirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir. Oykiiler,
aragtirmaya temel olan degerleri iceren 4 dykiiden olusmaktadir. Her dykii tek bir degere
odaklanarak hazirlanmistir. Her dykiide 6grencilerin Karar vermesini gerektiren iki durum
yer almaktadir. Veriler, dykiilerin 6grencilere tek tek okunmasindan sonra 6grencilerin

verecegi kararin nedeni sorularak toplanmistir.

3.4.1. Goriismeler ve kayitlar

Arastirmada nitel aragtirmalar i¢in en ¢ok kullanilan veri toplama yontemlerinden gériisme
yontemi kullanilmistir. Gorligme  yOntemi; insanlarin  duygularina, goriislerine,
deneyimlerine, inanglarina ve tutumlarina yonelik bilgi edinmeyi saglayan bir yontemdir
(Yildirnm ve Simsek, 2006, s. 119). Arastirmada goriisme yoOntemlerinden yari
yapilandirilmis goriigme tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme; “arastirmaya
katilan her ¢ocuga ayni sorularmm, ayni sekilde ve aym sozciiklerle sorulmasidir.
Ogrencilerin verdigi yamtlar kapali ugludur. Ogrenciler kendilerine sorulan sorulardan
birini secerek yanit verir. Bu yontem anket ¢alismalarina benzer nitelikte nicel veri de

sunmaktadir” (Tirniikld, 2000, s. 546-547).

Aragtirmada Oykiilerin okunmasindan sonra 6grencilerden alinan yanitlar, her 6grenci igin

ayr1 ayr1 hazirlanan formlara 6grencilerin ifade ettigi sekliyle aktarilmistir. Arastirmadan
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elde edilen bu verilerle ilkokul 6grencilerinin ahlaki gelisim diizeylerine gore degerlere

yonelik yargilarinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Verilerin toplanmasi sirasinda aragtirmacit ilk Once kendini tanitmis, daha sonra
ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri ve saglikli iletisim kurabilmeleri i¢in onlarla bir
siire sohbet etmistir. Ogrencilere dykiilere verecekleri yanitin “dogru” ya da “yanlis”
olmadig1 belirtilmis, nemli olanin bu yanitin nedeninin oldugu ifade edilmistir. Ogrenciler
tarafindan anlasilmayan veya yanlis anlasilan durumlarda goriigme sirasinda miidahale
edilerek oykiiniin 6grenci tarafindan anlasilabilmesi igin tekrar okunmustur. Goriismeden
toplanan verilerin gizliligi konusunda okul idaresine, 6gretmenlere ve velilere giivence
verilmistir. Gorlisme sonucunda toplanan veriler aragtirmaci tarafindan 6zenle muhafaza

edilmisgtir.

3.4.2. ikilemli deger dykiileri

Hazirlanan Oykiiler ve ikilemler ¢ocuk gelisimi uzmani iki Ogretim iiyesi tarafindan
incelenerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uzman goriisleri alinarak gercgeklestirilen
diizeltmeler yapildiktan sonra 1. ve 3. siif 6grencilerden olusan 60 kisilik bir grupla pilot
calisma yapilmis ve Oykiilerin 6grenciler tarafindan anlasilir oldugu tespit edilmistir. Bu
sekilde son hali verilen “Ikilemli Deger Oykiileri” uygulamaya hazir hale getirilmis ve

verilerin toplanabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir (Ek 1, 2, 3).

3.4.2.1. Sorumluluk

Ilkokul 6grencisi olan Fatih’in okulunda Canakkale’ye bir gezi diizenlenecektir. Ogretmen
okul yonetimi ile goriistiiglinde Fatih’in bulundugu smiftaki 6grencileri geziye gotiirecek
bir servisin heniiz olmadigini 6grenmistir. Sinifa dondiigiinde babasi servis soforii olan
Fatih’ten babasiyla aksama kadar goriismesini ve hemen okula ¢agirmasini istemistir. Fatih
ogretmeninin kendisinden istedigi seyi okuldan ¢ikar ¢ikmaz gidip sdylemeyi
diistinmektedir. Ciinkii eger Fatih unutursa ya da geg¢ kalirsa ve bir servis bulunmazsa
geziye gidemeyeceklerdir. Fatih sinif arkadasi Tunahan ile birlikte okuldan ¢ikmis eve

dogru giderken bir oyun parki gérmiislerdir. Tunahan biraz oyun oynayabileceklerini, acele
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etmeye gerek olmadigini sdylemistir. Bu durumda Fatih, Tunahan ile parkta oyun mu
oynamal1 yoksa hemen eve gidip 6gretmeninin verdigi gorevi yerine mi getirmeli? Neden?

(110 kelime)

3.4.2.2. Adil olma

Ahmet 7. simif 6grencisidir. Ailesinin bagka bir sehre taginmasi nedeniyle okulundan
ayrilmak durumunda kalmis ve yeni bir okulda okumaya baslamistir. Ahmet’i heniiz kimse
cok iyi tanimamaktadir. Ahmet’in yeni okulunda, basketbol turnuvasi diizenlenecektir.
Ahmet okula gelmeden Once takim olusturulmustur. Ancak takimin bir oyuncusu
hastalandig1 i¢in yeni bir oyuncuya ihtiya¢c duyulmaktadir. Oyun ve Fiziki Etkinlik
dersinde Ogretmen, dgrencilerini iki gruba ayirmig ve basketbol oynamalarini istemistir.
Ahmet ve siifin diger 6grencileri ¢ok giizel bir performans ile mag1 tamamlamistir. Dersin
sonunda 6gretmenleri Ahmet’in Ve basketbol takiminin eski bir 6grencisinin performansini
begenmis, ancak hangisini se¢gmesi gerektigine karar verememistir. Ogretmen okula yeni
gelen Ahmet’i mi yoksa basketbol takiminin eski 6grencisini mi takima almalidir? Neden?

(108 kelime)

3.4.2.3. Diriist olma

Ebru bir ortaokul 6grencisidir. Okulda dgretmenlerinin verdigi gorevleri tam olarak yerine
getirmemektedir. Bir giin 6gretmeni Ebru’ya notlarmi diizeltmesi igin proje odevi
vermistir. Ebru 6devini giizel bir sekilde yaparsa notlarini diizeltebilecegini bilmektedir.
Ug ay sonra ddevini getirmesi gerekmektedir. Ebru’nun Burcu adinda ayni yasta bir kuzeni
vardir. Burcu baska bir okulda okumaktadir. Burcu’nun ddevi de Ebru ile aymdir. Ug ay
boyunca Burcu calisir ancak Ebru oyunla, bilgisayarla, televizyonla, telefonla vakit
gecirerek ddevini yapmaz. Ug ay sonra ddevlerini teslim etme zamani gelmistir. Burcu
Odevini tamamlamig, okula gotiirecegi giinii beklemektedir. Ebru zamaninin bittigini fark
eder ve ne yapacagini bilemez. Konular1 aynidir ama 6gretmenleri ve okullart farklidir.
Ebru, 6gretmenine 6devi yapmadigini m1 sdylemeli yoksa Burcu’nun yaptig1 édevi kendisi

yapmis gibi mi gotiirmelidir? Neden? (118 kelime)
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3.4.2.4. Yardimseverlik

Ece ilkokul 6grencisidir. Kitap okumay1 ¢ok seven bir ¢ocuktur. Ece bir giin okuldan
cikmis eve gelirken bir teknoloji magazasinda bir tablet gérmiistiir. Babasindan bu tableti
kendisine almasini istemistir. Babas1 Ece’ye hargliklarin1 biriktirerek o tableti kendisinin
alabilecegini sOylemistir. Ece o giinden sonra harcliklarini biriktirmeye baslar. Bir siire
sonra tableti alabilmek i¢in ¢ok az eksigi kalmistir. Ancak Ece’nin 6gretmeni bir okulun
ogrencilerinin defter, kitap ihtiyaci oldugunu, eger isterlerse hargliklartyla o okula kitap ve
defter alabileceklerini sdyler. Ece eve giderken bir kitapciya girer ancak kitap ve defterleri
alirken tablet i¢in biriktirdigi tiim parasini kullanmasi1 gerekecektir. Bu durumda Ece
biriktirdigi parasiyla o okula kitap ve defter mi almali yoksa uzun zamandir istedigi tablet

i¢in parasini biriktirmeye devam mi1 etmeli? Neden? (116 kelime)

3.5. Gegerlik ve giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 nitel veriler lizerinden gerceklestirilmistir.
Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik ifadelerinin yerine inanilirlik, sonuglarin
dogrulugu ve arastirmacinin yetkinligi gibi ifadeler kullanilmaktadir (Krefting, 1991°den
aktaran Baskale, 2016, s. 23).

Nitel arastirmalarin i¢ gegerligi diger bir ifadeyle inandiriciligi, arastirma Oncesinin,
siirecinin ve sonuglarinin bagka arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmasidir. Bu
nedenle bu ¢alismanin i¢ gegerligini saglamak adina yorumlayici fenomenoloji ve uzman
goriisleri alinmigtir. Arastirmanin verileri bir ¢ocuk gelisimi uzman1 6gretim iiyesi ve bir
gelisim psikolojisi uzmani tarafindan kontrol edilmis, 6grenciler tarafindan verilen
yanitlardan Oykiiniin anlasilmadigini gosterir nitelikte olanlar1 aragtirma kapsami disina
alinmistir. Arastirmanin dis gegerligi yani aktarilabilirligini saglamak i¢in de dgrencilerle

goriismelerden dogrudan alintilar yapilmstir.

Nitel arastirmalarda gilivenirlik i¢in arastirma kapsaminda yer alan olgulara yonelik farkli
veri toplama yontemlerinden faydalanilarak ticleme (triangulation) Onerilmektedir (Jick,
1979, s. 602; Patton, 2002). Ancak bu c¢alismada degerlerin Kohlberg’in Ahlak Gelisim

Kuram’ina dayandirilarak kararlarinin ve bu kararlarin nedenlerinin incelenecek olmast,
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gOriisme yonteminin tek veri toplama yontemi olarak kullanilmasini gerekli kilmistir. Bu
nedenle calismanin giivenirligini arttirmak amaciyla nitel veriler sayisal degerlere

doniistiirtilerek birlikte analiz edilmistir (Patton, 1990, s. 169).

Arastirmanin giivenirligi i¢in arastirmada yer alan olgular ve olgular arasindaki iliskiler ve
bu iliskilerin belirlenmesi sirasinda karsilagilabilecek problemlerin ¢6ziimii i¢in nitel
alanda c¢aligmis olan farkli aragtirmacilarin tecriibelerinden, gerek karsilagilan problemlerin
coziimiinde gerekse yapilan ¢aligmalarin kontrolii agsamasinda faydalanilmistir. Bu sekilde
kisisel onyargilardan uzaklasilarak arastirma siireci objektif olarak tamamlanmistir. Farkli

arastirmacilardan alinan goriisler onemli bir kuramsal destek saglamis ve ufuk agmistir.

Aragtirmanin i¢ giivenirligi diger bir ifadeyle tutarlilifi i¢cin goriismeler sirasinda elde
edilen veriler, dgrencilerden duyuldugu haliyle ve Ozenle not edilmistir. Arastirmact
tarafindan kodlanarak kategorize edilmistir. Verilerin dis giivenirligi agisindan diger bir
ifadeyle teyit edilebilirligi, iki 6gretim elemani tarafindan, elde edilen veriler, incelemeler,
analiz asamasi, yorumlar ve oOneriler detayli bir sekilde incelenerek uygunlugu teyit

edilmisgtir.

3.6. Verilerin ¢oziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde goriisme yoluyla toplanan veriler yorumlayici fenomenoloji

deseninin veri ¢éziimleme asamalari kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Fenomenoloji, olgularin tecriibelerden ayri diisiiniilemeyecegi i¢in verilen yanitlarinda
kisinin kendi kelimeleri, dolayisiyla yasantis1 oldugunu belirtir (Sart, 2015). Boylece

fenomenolojinin yasanmisliklardan yola ¢ikan bir teknik oldugu agiktir.

Yorumlayict fenomenolojide izlenmesi gerek adimlar asagida verilmistir (Colaizzi,

1978’den aktaran Miller, 2003 ten aktaran Onat, 2011, s. 80-81):

1. Tutanaga kaydetmek: “Her katilimciyla tek tek goriisiiliir ve goriismeler kaydedilir.
Kaydedilen goriismeler yaziya aktarilir. Kayitlar arastirmaci tarafindan okunur ancak
farkli algilamalar olabilecegi diisiincesiyle kayitlar arastirmaci tarafindan farkh
zamanlarda tekrar okunur”.

2. Aciklamalardan anlam ¢ikarma: “Her bir kayit tekrar incelenerek one ¢ikan ifadeler

belirlenir. Ayn1 veya benzer ifadeler tespit edilir. Tespit edilen ayni ifadeler ¢gikarilarak
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daha genel bir ifade ile diizenlenir. ifadelerde anlam1 bozmayacak sekilde olabildigince
az degisiklik yapilir”.

3. Anlamlar1 bicimlendirmek: “Anlamli oldugu tespit edilen ifadelerin agiklamalari
yapilir. Goriisiilen kisinin ne ifade ettigi lizerinde dikkatle durulur. Arastirmaci yorum
eklemez. Belirlenen anlamli ifadeler i¢in anahtar kelimeler belirlenir”.

4. Temalar1 kiimeleri: “Ust basamaklar her bir goriisme icin tekrarlanir ve anlamli olarak
nitelendirilmis kavramlar kiimeler halinde birlestirilir”.

5. Ayrintili tanimlama: “Bu asamaya kadar yapilanlar sonucunda olusan basliklarin
ayrintili tanimi yapilir”.

6. Temel yapi: “Yapilan aragtirmanin temel yapisinin detayli yapisi olusturulur”.

7. Temel yap1 olgusal olarak formiile edilerek siire¢ tamamlanir.

Arastirmada bu siireclerde arastirmanin temelini olusturan Kohlberg’in Ahlak Gelisim
Kurami’nda yer alan 3 diizey ve 6 evre tema kiimeleri ve temel yapilar olarak
kullanilmustir. Ogrencilerin dykiilerde yer alan ikilemlere yonelik yargilarinin gerekceleri
incelenip analiz edildikten sonra yukarida verilen tema kiimeleri olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin yarg1 gerekgeleri kuram ile ilgili pek ¢ok calismadan faydalanilarak
belirlenmistir. Yapilan ¢éziimlemelerde farkli algilamalar olabilecegi i¢in ayni islem farkli

bir zamanda tekrar yapilmis ve iki ¢ocuk gelisimi uzman tarafindan incelenmistir.

3.7. Verilerin analizi

Arastirmanin analizinde igerik analizi kullamlmustir. Ogrencilerin Sykiilere verdikleri
yanitlar degerlendirilerek Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami’nda yer alan basamaklara
gore kategorize edilmistir. Arastirmanin verileri arastirmact ve danigsmani tarafindan farkl
zamanlarda ve bagimsiz olarak kodlanmustir. igerik analizinde giivenirligi saglamak igin
Cohen’s Kappa uyusum yiizdesi formiili kullanilmistir. Uyusum yiizdesi “Giivenirlik =
Gortis birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligr) x 100” formiilii ile hesaplanmaktadir
(Huberman ve Miles, 1994). Giivenirlik hesaplanirken uyusum katsayisi .70’in iizerinde ise
giivenirlik ylizdesine ulagilmis kabul edilir (Yildirim ve Simsek, 2003). Bu arastirmadaki
kodlayicilarin uyusum yiizdesi olan Cohen’s Cappa katsayis1 .80 olarak tespit edilmistir.
Arastirmanin nicel verileri, nitel verilere verilen sayisal degerlerle elde edildigi i¢in

gecerlik ve giivenirligi, nitel verilerin gegerlik ve giivenirlik sonuglari ile baglantilidir.
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Verilerin nicel analizi i¢in kullanilan Ki-Kare analizinde “2x2lik bir tabloda (sd=1)
gozeneklerden bir tanesinde beklenilen degerin 5’tes kiigiik olmast durumunda Fisher’in
Tam Olasihik Testi (Exact Test) kullanilir” ifadesi dogrultusunda analizler
gergeklestirilmistir. (Biiyiikoztiirk, 2002, s. 142). Gozeneklerde beklenen degerlerin

ikisinin 5’ten kii¢iik olmasi durumunda sadece yiizde ve frekans lizerinde caligilmistir.

Arastirmanin nicel verileri, 6grencilerin dykiilerde yer alan ikilem durumlarina verdikleri
yanitlarin gerekcelerinin Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami’nda yer alan agamalari
dogrultusunda elde edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yanitlar1 dogrultusunda
belirlenen diizey ve evrelerine gore “1 Diizey-1. Evre = 1 puan, 1. Diizey-2. Evre = 2 puan,
2. Diizey-1. Evre = 3 puan, 2. Diizey-2. Evre = 4 puan, 3. Diizey-1. Evre = 5 puan ve 3.
Diizey-2. Evre = 6 puan” olarak belirlenmis ve puanlandirilmistir. Bu puanlar SPSS 25.0
paket programina islenerek cinsiyet, simif diizeyi ve okul degiskenlerine goére analiz
edilmistir. Ornegin:

“Derslerini yapmali.”

Peki, zamant bittiyse bu durumda ne yapmali?

“Gotiirmesin”

Neden?

1

“Ogretmenine soylemezse kizar.’

bu yanit Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami’nda belirttigi diizey ve evre igeriklerine gore

1. Diizey 1. Evrede kodlanmaistir, bu da nicel puanlamada 1 puana karsilik gelmektedir.

Arastirmanin bulgular1 asamasinda bulunan nitel veriler 6grencilerin bulundugu ilgeyi,
cinsiyetini ve smif diizeyini kullanarak kodlanmistir. Ornegin; ““SK3” yani Serdivan
ilcesindeki okula devam eden, kiz ve 3. smif Ogrencisidir veya “FE1” yani Ferizli

ilcesindeki okula devam eden, erkek ve 1. sinif 6grencisidir.” seklinde kodlanmaistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde ilkokul 1. ve 3. sinifa devam eden Ogrencilerin deger yargilarina iligskin

gortislere ve yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara alt basliklarda yer verilmistir.

Arastirmanin amaci, “ilkokul 1. ve 3. siifa devam eden 6grencilerin degerlere yonelik
yargilar1 nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmadan elde edilen 6grenci yanitlarina

iligkin bazi1 6rnekler ekte sunulmustur.

4.1. Arastirmada elde edilen nicel verilerin incelenmesi

Arastirma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve tablolar1 asagida yer

almaktadir:

Tablo 6.
Osrencilerin Degerlere Yonelik Yargt Puanlarimin Okul Degiskenine Gére Farkini

Gasteren Mann-Whitney U Tablosu

Sira Sira
kul N
Oku Ortalamas1 ~ Toplami v P

. Allkokulu /= 20 69,69 5296,50
Diirtist Ferizli 2370, 410
Olma B Ilkokulu/ 67 74,62 4999.50 50
Serdivan
A Tlkokulu /
Yardimse Ferizli 76 68,84 5232,00 2306, 283
verlik B Ilkokulu/ 57 75,58 5064.00 00
Serdivan
Allkokulu /=2 61,10 464350
Sorumlu- Ferizli 1717, 000*
luk B Ilkokulu/ 67 84,37 5652.50 50
Serdivan
Adil A Tlkokulu / 2059, *
Olma Ferizli 76 65,59 4985,00 00 ,012
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B Ilkokulu / 67 79,27 5311,00

Serdivan
A flkokul
Deger okulu/ 26 50,88  4550,50
Ferizli 1624,
Toplam B ilkokulu / 50 ,000*
Puan ot 67 85.75 5745,50
Serdivan
*(p<0.05)

Tablo 6’da, arastirmaya katilan Ogrencilerin Oykiilerde yer alan ikilem durumlarinda
aldiklar1 ahlaki yargi puanlarinin okul degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginm
gosteren Mann-Whitney U testi sonuglar1 goriilmektedir. Analiz sonucunda diiriist olma
(p>0.05) ve yardimseverlik (p>0.05) degerine yonelik yargi puanlarina gore iki okul
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilemezken, sorumluluk (U=1717,50, p<0.05) ve adil
olma (U=2059,00, p<.0.05) degerine yonelik yargi puanlari arasindaki farkin anlamli
oldugu bulunmustur. Bu farklilik sorumluluk diizeyi ve adil olma degerine yonelik yargi
puanlarina gore B Ilkokulu &grencilerinin sira ortalamasi puanlarmin, A ilkokulu
ogrencilerinden yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica deger toplam puanlarina
bakildiginda iki okul arasinda farkin anlamli oldugu bulunmustur (U=1624,50, p<0,05). Bu
farkin sebebi B Iilkokulundaki 6grencilerin degerlere yonelik yargi puanlarmin A

[lkokulundaki 6grencilerin puanlarindan yiiksek olmasidir.

44



Tablo 7.

Osrencilerin Degerlere Yonelik Yargt Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Farkin

Gasteren Mann-Whitney U Tablosu

Sira Sira

Cinsiyet N Ortalamasi Toplami v P

Kiz 85 75,60 6426,00

Diiriist Olma 2159,00 ,144
Erkek 58 66,72 3870,00
Kiz 85 70,85 6022,50

Yardimseverlik 2367,50 ,658
Erkek 58 73,68 4273,50
Kiz 85 70,94 6030,00

Sorumluluk 2375,00 ,681
Erkek 58 73,55 4266,00
Kiz 85 75,82 6444,50

Adil Olma 2140,50 ,089
Erkek 58 66,41 3851,50
5 Kiz 85 75,24 6395,50

Deger Toplam 2189500 247
Erkek 58 67,25 3900,50

Tablo 7°de, arastirmaya katilan Ggrencilerin Oykiilerde yer alan ikilem durumlarinda
aldiklar1 ahlaki yargi puanlarmin cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi
gosteren Mann-Whitney U testi sonuglar1 goriilmektedir. Analizlerin sonucunda diiriist
olma ve adil olma, sorumluluk ve yardimseverlik degerine yonelik yargi puanlarina ve
degerlere yonelik yargi puanlarinin toplamina gore farkin anlamli olmadigi bulunmustur

(p>0.05).
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Tablo 8.
Osrencilerin Degerlere Yonelik Yarg: Puanlarimn Sumif Diizeyi DeSiskenine Gére Farkin

Gasteren Mann-Whitney U Tablosu

Simif N Sira Sira U
Diizeyi Ortalamasi Toplami P
1. simf 68 70,63 4803,00
Dirustliik 2457,00 ,662
3. smf 75 73,24 5493,00
1. simf 68 65,58 4459,50
Yardimseverlik 2113,50 ,051
3. smif 75 77,82 5836,50
1. smmif 68 71,13 4837,00
Sorumluluk 2491,00 ,791
3. sif 75 72,79 5459,00
) 1. simf 68 72,61 4937,50
Adil Olma 2508,50 ,831
3. smif 75 71,45 5358,50
Deser Topl 1. simif 68 65,63 4462,50
o 211650 073
3. sif 75 77,78 5833,50

Tablo 8’de, arastirmaya katilan Ogrencilerin Oykiilerde yer alan ikilem durumlarinda
aldiklar1 ahlaki yargi puanlarinin sinif diizeyi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi
gosteren Mann-Whitney U testi sonuclari goriilmektedir. Analizlerin sonucunda diirtist
olma ve adil olma, sorumluluk ve yardimseverlik degerine yonelik yargi puanlarina ve

degerlere yonelik yargi puanlarinin toplamina gore farkin anlamli olmadigi bulunmustur

(p>0.05).
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Tablo 9.
Diiriist Olma Degerini Iceren Ovykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Sinif Diizeyine Gore

Gosteren Ki Kare Tablosu

Diirtst Olma

Ebru, Burcu'nun
O0gretmenine Odevini i
ddevini kendisi Toplam ! P
odevini Kare
yapmadigini yapmis gibi
sOylemeli. gotiirmeli.
1. 60 8 68
Simf Simf 42,0% 5,6% 47,6%
Diizeyi 3. 73 2 75
4539 ,047*
Sif 51,0% 1,4% 52,4%
133 10 143
Toplam
93,0% 7,0% 100,0%
(p<0.05)*

Tablo 9 incelendiginde sinif diizeyi degiskenine gore, diiriist olma degerini igeren oykil
icin ilkokul 1. ve 3. sinif 6grencilerinin tercihlerini tespit etmek amaciyla Ki-Kare analizi
yapilmistir. Analizin sonuglarina gére ogrenciler cogunlukla (%93) “Ebru, 68retmenine
odevini yapmadigini s6ylemeli.” goriisiinii belirtmistir. Sinif diizeyi degiskenine gore 1. ve
3. sinifa giden 6grencilerin diirlist olma degerine yonelik tercihleri arasindaki farkin 3. sinif

ogrencilerini lehine anlamli oldugu goriilmektedir (X2:4,539, p<0.05).
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Tablo 10.

Yardimseverlik Degerini Iceren Oykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Sumf Diizeyine Gore

Gosteren Ki Kare Tablosu

Yardimseverlik
Ece, biriktirdigi Ece biriktirdigi
parasiyla 'para'si)./la gok. Toplam Ki Kare 0
cocuklara istedigi tableti
yardim etmeli. almali.
1. 62 6 68
Sif Sif 43,4% 4,2% 47,6%
Diizeyi 3. 71 4 75
,518 414
Simif 49,7% 2,8% 52,4%
133 10 143
Toplam
93,0% 7,0% 100,0%

Tablo 10 incelendiginde simif diizeyi degiskenine gore, yardimseverlik degerini iceren
oyki i¢in ilkokul 1. ve 3. smif 6grencilerinin tercihlerini tespit etmek amaciyla Ki-Kare
analizi yapilmistir. Analizin sonuglarina gore ogrenciler cogunlukla (%93) “Ece,
biriktirdigi parasiyla ¢ocuklara yardim etmeli.” goriisiinii belirtmistir. Ancak simif diizeyi
degiskenine gore yardimseverlik degerine yonelik tercihleri arasindaki farkin anlamli

olmadig1 goriilmektedir (X220,518, p>0.05).
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Tablo 11.

Sorumluluk Degerini Iceren Oykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Sumf Diizeyine Géore Gosteren

Ki Kare Tablosu

Sorumluluk

1.
Siif Siif
Diizeyi 3.
Simif

Toplam

Fatih, Tunahan ile oyun

oynamali.

2,1%

2,1%

4,2%

Hemen eve gidip
babasina
Ogretmeninin

sOyledigini iletmeli.

65
45,5%
72
50,3%
137
95,8%

Toplam

68
47,6%
75
52,4%
143
100,0%

Tablo 11 incelendiginde sinif diizeyi degiskenine gore iki gozenekte beklenen degerlerin

5’ten az olmasi1 nedeniyle ki-kare analizi yapilmamis olup, degerlendirme yiizde ve frekans

degerleri ile yapilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 1. ve 3. siifa devam eden

ogrencilerin %45,5 ve %50,3 oraninda sorumluluk degerini kazandig1 goriilmektedir. Bu

durum sorumluluk degeri agisindan 3. sinif lehine

goriilmektedir.
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Tablo 12.

Adil Olma Degerini Iceren Oykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Sinif Diizeyine Gore Géosteren
Ki Kare Tablosu

Adil Olma
Osret el Ogretmen
retmen
g. ermen, okt a- basketbol takiminin Ki
yeni gelen Ahmet'i L o Toplam K p
, eski dgrencisini are
se¢meli. .
secmeli.
1. 58 9 67
Simif Smf 86,6% 13,4% 100,0%
Diizeyi 3. 63 10 73
,251 ,882
Smif 86,3% 13,7% 100,0%
121 19 140
Toplam
86,4% 13,6% 100,0%

Tablo 12 incelendiginde sinif diizeyi degiskenine gore, adil olma degerini igeren oykii igin
ilkokul 1. ve 3. smuf 6grencilerinin tercihlerini tespit etmek amaciyla Ki-Kare analizi
yapilmistir. 3 ¢ocugun tercihleri belirtilen tercihlerin disinda olmasi nedeniyle
degerlendirmeye alinmamaistir. Bu nedenle bu degiskenin analizinde 140 6grenciden alinan
veri ile calisilmistir. Analizin sonuglara gére dgrenciler cogunlukla (%84.6) “Ogretmen,
okula yeni gelen Ahmet'i se¢meli.” tercihinde bulunmuslardir. Ancak simf diizeyi
degiskenine gore adil olma degerine yonelik tercihleri arasindaki farkin anlamli olmadigi

goriilmektedir (X?=0,251, p>0.05).
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Tablo 13.

Diiriist Olma Degerini Iceren Oykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Cinsiyete Gore Gosteren Ki
Kare Tablosu

Diirtist Olma

Ebru, Burcu'nun
Ogretmenine Odevini
odevini kendisi Toplam KiKare P
yapmadigini yapmis gibi
sOylemeli. gotiirmeli.
Kiz 81 4 85
Cinsiyet 565,f25% 2,2% 595,4;%
Erkek 36,4% 4.2% 40.6% 1,685 316
Toplam 133 10 143
93,0% 7,0% 100,0%

Tablo 13 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore, diiriist olma degeri igeren oykii igin
ilkokul 1. ve 3. smuf 6grencilerinin tercihlerini tespit etmek amaciyla Ki-Kare analizi
yapilmustir. Analizin sonuglarma gore 6grenciler cogunlukla (%93,0) “Ebru, 6gretmenine
O0devini yapmadigimi soylemeli.” goriislinii belirtmistir. Ancak cinsiyet degiskeni i¢in
diiriist olma degerine yonelik tercihleri arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir

(X?=1,685, p>0.05).
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Tablo 14.

Yardimseverlik Degerini Iceren Ovykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Cinsiyete Gore Gosteren

Ki Kare Tablosu

Yardimseverlik
Ece biriktirdigi Ece biriktirdigi .
parastyla parastyla ¢ok istedigi Toplam Ki P
¢ocuklara . Kare
. tableti almali.
yardim etmeli.
Kiz 80 5 85
Cinsi 55,9% 3,5% 59,4%
Insiyet 53 5 58
Erkek 37.1% 3.5% 40.6% ,397 ,527
Total 133 10 143
93,0% 7,0% 100,0%

Tablo 14 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore, yardimseverlik degerini igceren oykii

icin ilkokul 1. ve 3. siif 6grencilerinin tercihlerini tespit etmek amaciyla Ki-Kare analizi

yapilmistir. Analizin sonuglarina gore ogrenciler ¢ogunlukla (%93,0) “Ece biriktirdigi

parasiyla ¢ocuklara yardim etmeli.” goriisiinii belirtmistir. Ancak cinsiyet degiskenine gore

yardimseverlik  degerine tercihleri arasindaki farkin anlamh

goriilmektedir (X?=0,397, p>0.05).

yonelik
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Tablo 15.

Sorumluluk Degerini Iceren Oykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Cinsiyete Gore Gosteren Ki

Kare Tablosu

Sorumluluk

Hemen eve gidip

Fatih, Tunahan ile . .
babasina dgretmeninin

oyun oynamali.
T oy sdyledigini iletmeli.

3 82
Kiz
L 2,1% 57,3%
Cinsiyet 3 55
Erkek
2,1% 38,5%
Toplam 6 137
P 4,2% 95,8%

Toplam

85
59,4%
58
40,6%
143
100,0%

Tablo 15 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore, iki gozenekte beklenen degerlerin 5’ten

az olmasi nedeniyle ki-kare analizi yapilmamis olup, degerlendirme yiizde ve frekans

degerleri ile yapilmistir. Buna gore arastirmaya katilan kiz ve erkek dgrencilerin %57,3 ve

%38,5 oraninda sorumluluk degerini kazand1g1 goriilmektedir.

Tablo 16.

Adil Olma Degerini Iceren Oykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Cinsiyete Gore Gosteren Ki

Kare Tablosu

Adil Olma
Ogretmen okula Ogretmen basketbol Ki
yeni gelen Ahmet'i takiminin eski Toplam  are p
secmeli. Ogrencisini segmeli.
72 11 83
Kiz
o 86,7% 13,3% 100,0%
Cinsiyet
49 8 57
Erkek ,084 959

86,0% 14,0% 100,0%

121 19 140

Toplam

86,4% 13,6% 100,0%
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Tablo 16 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore, adil olma degerini igeren Oykii igin
ilkokul 1. ve 3. siif &grencilerinin tercihlerini tespit etmek amaciyla Ki-Kare analizi
yapilmigtir. 3 ¢ocugun tercihleri Dbelirtilen tercihlerin disinda olmasi nedeniyle
degerlendirmeye alinmamaistir. Bu nedenle bu degiskenin analizinde 140 6grenciden alinan
veri ile ¢alisilmistir. Analizin sonuglarina gore dgrenciler cogunlukla (%84,6) “Ogretmen
okula yeni gelen Ahmet'i segmeli.” goriisiinii belirtmistir. Ancak cinsiyet degiskenine gore
adil olma degerine yonelik tercihleri arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir
(X?=0,084, p>0.05).

Tablo 17.

Diiriist Olma Degerini Iceren Oykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Okula Gére Gésteren Ki

Kare Tablosu

Diirtist Olma

Ebru, Burcu'nun
Ogretmenine Odevini
odevini kendisi Toplam  Ki Kare p
yapmadigini yapmis gibi
sOylemeli. gotiirmeli.
A ilkokulu / 69 7 76
Ferizli 48,3% 4,9% 53,1%
Okul .
B Ilkokulu / 64 3 67
. 1,226 ,336
Serdivan 44,8% 2,1% 46,9%
133 10 143
Toplam
93,0% 7,0% 100,0%

Tablo 17 incelendiginde okul degiskenine gore, diiriist olma degerini igeren Oykii icin
ilkokul 1. ve 3. simf &grencilerinin tercihlerini tespit etmek amaciyla Ki-Kare analizi
yapilmistir. Analizin sonuglarina gore 6grenciler ¢ogunlukla (%93,0) “Ebru, 6gretmenine
o0devini yapmadigii soylemeli.” goriisiinii belirtmistir. Ancak okul degiskenine gore
diiriist olma degerine yonelik tercihleri arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir
(X?=1,226, p>0.05).

54



Tablo 18.

Yardimseverlik Degerini Iceren Oykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Okula Gére Gosteren Ki
Kare Tablosu

Yardimseverlik
Ece biriktirdigi Ece biriktirdigi

1 la gok
parasiyla 'para's?/ aco . Toplam ¢ 0
cocuklara istedigi tableti are
yardim etmeli. almali.
A Tlkokulu / 72 4 76
Okul Ferizli 50,3% 2,8% 53,1%
B ilkokulu / 61 6 67 246 516
Serdivan 42,7% 4,2% 46,9% ’
133 10 143
Toplam
93,0% 7,0% 100,0%

Tablo 18 incelendiginde okul degiskenine gore, yardimseverlik degerini iceren oykii i¢in
ilkokul 1. ve 3. smuf 6grencilerinin tercihlerini tespit etmek amaciyla Ki-Kare analizi
yapilmistir. Analizin sonuglarina gore 6grenciler ¢ogunlukla (%93,0) “Ece biriktirdigi
parastyla cocuklara yardim etmeli.” goriisiinii belirtmistir. Ancak okul degiskenine gore
yardimseverlik degerine yonelik tercihleri arasindaki farkliligin anlamli olmadigi

goriilmektedir (X?=0,746, p>0.05).
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Tablo 19.

Sorumluluk Degerini Iceren Oykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Okula Gore Gosteren Ki Kare

Tablosu
Sorumluluk Toplam Kare p
. Hemen eve
Fatih, i bab
Tunahan ile g"lvlp a 21_51.113
ogretmenlnln
oyun 1 e
sOyledigini
oynamall. ) .
iletmeli.
A Tlkokulu / 1 75 76
Ferizli 0,7% 52,4% 53,1%
Okul .
B Ilkokulu / 5 62 67
. 3,347 ,099
Serdivan 3,5% 43,4% 46,9%
6 137 143
Toplam
4,2% 95,8% 100,0%

Tablo 19 incelendiginde okul degiskenine gore, sorumluluk degerini igeren Oykil igin
ilkokul 1. ve 3. simf G&grencilerinin tercihlerini tespit etmek amaciyla Ki-Kare analizi
yapilmistir. Analizin sonuglarina gére 6grenciler cogunlukla (%95,8) “Hemen eve gidip
babasina dgretmeninin sdyledigini iletmeli.” goriisiinii belirtmistir. Ancak okul degiskeni
icin sorumluluk degerine yonelik tercihleri arasindaki farkin anlamli olmadig:

goriilmektedir (X?=3,347, p>0.05).
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Tablo 20.
Adil Olma Degerini Iceren Oykiilerdeki Ikilem Tercihlerini Okula Gére Gosteren Ki Kare

Tablosu
Adil Olma
Ogretmen okula Ogretmen basketbol Ki
yeni gelen takiminin eski Total Kare p
Ahmet'i segmeli. Ogrencisini se¢gmeli.
A lkokulu 62 12 74
Okul / Ferizli 83,8% 16,2% 100,0%
B ilkokul 59 7 66
o 936 333
/ Serdivan 89,4% 10,6% 100,0%
121 19 140
Toplam
86,4% 13,6% 100,0%

Tablo 20 incelendiginde okul degiskenine gore, adil olma degerini i¢eren 6ykii i¢in ilkokul
1. ve 3. sinif 6grencilerinin tercihlerini tespit etmek amaciyla Ki-Kare analizi yapilmistir. 3
cocugun yargilar1 Dbelirtilen tercihler disinda olmasi nedeniyle degerlendirmeye
alinmamistir. Bu nedenle bu degiskenin analizinde 140 &grenciden alman veri ile
calisilmistir. Analizin sonuglaria gore dgrenciler cogunlukla (%84,6) “Ogretmen okula
yeni gelen Ahmet'i segmeli.” segenegini se¢mistir. Ancak okul degiskenine gore adil olma
degerine yonelik tercihleri arasindaki farkin anlamli olmadigi gériilmektedir (X?=0,936,
p>0.05).
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4.2. Arastirmada edilen nitel verilerin incelenmesi

Tablo 21.
Nitel Verilerin Frekans Tablosu

DURUSTLUK
. . 2.Diizey
1.Diizey 1.Evre 1.Diizey 2.Evre 1 Evre
Okul A nkokulu 49 11 16
B Ilkokulu 40 7 20
Toplam 89 18 36
.. 1. simif 44 7 17
Stif Dizeyi 3. sif 45 11 19
Toplam 89 18 36
Cinsiyet Kiz 49 11 25
Erkek 40 7 11
Toplam 89 18 36
YARDIMSEVERLIK
Okul A Tlkokulu 46 9 21
B Ilkokulu 31 19 17
Toplam 77 28 38
Sinif Diizeyi 1. stmif 43 10 15
3. smif 34 18 23
Toplam 77 28 38
Cinsiyet Kiz 46 19 20
Erkek 31 9 18
Toplam 77 28 38
SORUMLULUK
Okul A Tlkokulu 55 6 15
B ilkokulu 24 22 21
Toplam 79 28 36
Sinif Diizeyi 1. stif 38 14 16
3. smif 41 14 20
Toplam 79 28 36
Cinsiyet Kiz 49 14 22
Erkek 30 14 14
Toplam 79 28 36
ADIL OLMA
Okul A Ilkokulu 23 48 5
B ilkokulu 7 55 5
Toplam 30 103 10
Sinif Diizeyi 1. stf 13 51 4
3. smif 17 52 6
Toplam 30 103 10
Cinsiyet Kiz 13 66 6
Erkek 17 37 4
Toplam 30 103 10
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Tablo 21. incelendiginde “Diirtistliik” degeri acgisindan 1. Diizey 1. Evre’ de 89 6grenci
oldugu, 1. Diizey 2. Evre’de 18 6grenci oldugu, 2. Diizey 1. Evre’de ise 36 6grenci oldugu
goriilmektedir. “Yardimseverlik” degeri agisindan 1. Diizey 1. Evre’ de 77 6grenci oldugu,
1. Diizey 2. Evre’de 28 6grenci oldugu, 2. Diizey 1. Evre’de ise 38 Ogrenci oldugu
goriilmektedir. “Sorumluluk™ degeri agisindan 1.Diizey 1. Evre’ de 79 6grenci oldugu, 1.
Diizey 2. Evre’de 28 o6grenci oldugu, 2. Diizey 1. Evre’de ise 36 oOgrenci oldugu
goriilmektedir. Son olarak “Adi Olma” degeri acisindan ise 1.Diizey 1. Evre’ de 30 68renci
oldugu, 1. Diizey 2. Evre’de 103 6grenci oldugu, 2. Diizey 1. Evre’de ise 10 6grenci

oldugu goriilmektedir.

4.2.1. A ilkokulu birinci simif 6@rencilerine ait bulgular

Arastirmada 6grencilerin yargilarinin gerekgelerini belirtirken kullandiklar ifadeler igerik
analizi ile degerlendirilmistir. Bu ifadeler, Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami’nda yer alan

diizey ve evrelerin tema olarak kullanilmasiyla kategorize edilmistir.

4.2.1.1. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Adil Olma)

Arasgtirmanin bulgularia gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 dykiide belirtilen
durumun fiziksel sonuglarina goére yaptigini gostermektedir. Ancak 4 cocugun
yargilamalarina bir gerekce goOstermedikleri goriilmektedir. Bu ogrencilerin dogrudan
cevaplari soyledir.

» FE1: “Gegen sene futbol takiminda oynayan 6grencisini se¢sin”.

Neden?

“Ctinkii o giizel oynamug olabilir.”
» FEL1: “Gegen yil oynayan égrenciyi.”

Neden?

“Iyi de oynamis olabilir.”
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» FEL: “Yeni gelen arkadaswyla.... Iui... Gegen sene oynayani.”
Neden?

’

“O iyi oynuyo diye.’

> FK1: “Ogrenci”
Hangisi Ahmet mi yoksa eski ogrenci mi?

)

“Gegen sene ogrenci.’

Neden?

>

“Icimden éyle geldi. Daha giizel olur bence.’

» FK1: “Ahmet’i secsin.”
Neden?
“Ciinkii o giizel oynuyodur. Bence kizlardan da bi tane segsin. Sonra
ondan da bi tane se¢sin.”
Peki erkeklerden neden Ahmet’i secerdin?

’

“Bilmem. Icimden éyle geldi. Cok giizel oynuyodur.’

4.2.1.2. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen
durumun yalan sdylemenin yanlishgina ve 6gretmenden korkularma dolayisiyla cezadan

kaginma istegine gore yaptigini gostermektedir.

» FK1: “Almamali.”

Neden?

“Ini... Ciinkii o zaman yalan soylemis olur”
» FK1: “Derslerini yapmali.”
Peki, zamant bittiyse bu durumda ne yapmali?

“Gottirmesin”’
Neden?

]

“Ogretmenine soylemezse kizar.’
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» FEL: “Kendi yapmast lazim ama Burcu’nun édevini gotiirsiin. ™
Neden?

’

“Ctinkii korkuyo.’

» FK1: “Gétiirmemeli.”
Neden?
“Ogretmen hem annesini arar “annesi yapti mi?” der, annesi “yapmadi” der,

’

ogretmen de ¢ok kizar.’

» FK1: “Soylemeli yapmadim diye.”
Neden?

)

“Ctinkii soylemezse 6gretmen kizar ve cezalandirr.’

4.2.1.3. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Sorumluluk)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen
durumun 6gretmenden ve ailelerinden korkularina dolayisiyla cezadan kaginma istegine ve
ogretmeninin  sdylediginin (otorite) Onemli olduguna inancina goére yaptiZini

gostermektedir.

> FK1: “Iletmeli.”
Neden?

’

“Ciinkii annesiyle babasi meraklanabilir. Ona kizabilirler.’

» FEL: “Babasina séylemeli. Hemen.”
Neden?

’

“Ogretmeni ¢iinkii orda bekliyo ogretmen.’

» FK1: “Soylerdim hemen.”
Neden?

’

“Ctinkii 6gretmenin dedigini yapmam lazim.’
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> FE1: “Babasina haber vermeli.”’
Ne zaman?

’

“Hemen.’
Neden?

“Clinkii 6gretmen onemli istemig.”

» FEL: “Hemen soylerdim.”
Neden?
“Sonra da izin alip parka giderdim o kadar. Ciinkii unutabilir, unuttugu

zamanda soylemicek ogretmende ona kotii not verebilir.”

4.2.1.4. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Yardimseverlik)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 dykiide belirtilen
durumun nesnelerin fiziksel olarak var-yok olmasina ve 0&gretmenden (otorite)

cekinmelerine gore yaptigimi gostermektedir.

» FE1: “O parayt o ¢ocuklara yollamali.”
Neden?
“Clinkii onun tablete zaten ihtiyaci olmiycak, hep odev yapcak. Tablet oynarsa

da ddevlerini yapamiycak o yiizden. Sonra 6gretmeni ona kizacak.”

» FKZ1: ‘Defter, kalem almali.”
Neden?
“Emm...O tablet ¢iinkii ise yaramaz. Ciinkii defter felan lazim, tablette oyun
oynanir odevini unutur. Sonra diigiik not alwr. O yiizden biriktirdigi parasiyla

defter, kalem almali.”

» FK1: “Alirdim ¢cocuklara.”
Neden?

“Ciinkii onlarin defter ve kitaplar: yok.”
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» FEL: “Bence 6biir ¢ocuklara bi sey almali.”
Neden?

“Ctinkii onlarin hi¢ bi seyi yok. Okula gittiklerinde hig bi seyi yok.”

> FK1: “Bence kalem almali.”
Neden?

’

PP . . o v K
Ctinkii hem yazi yazamazlar hem okumayr 6grenemezler.

4.2.1.5. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Adil Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay 6ykiide belirtilen
durumun 6grencilerin esit sayida katilmalarini istemelerine ve hak kavrami yani bireysel

cikarlarina gore yaptigini géstermektedir.

» FE1: “Yeni gelen ogrenciyi.”
Neden?

“Clinkii digeri onceden oynamis, o oynamamis.”

> FK1: “Ahmet’i”
Neden?

)

“Ciinkii o hi¢ katilmadi. Ben olsam merak ederdim.’

» FEL: “Iu.. Hi¢ oynamiyan hi¢ oynamadi mi?”
Ahmet daha énce boyle bir yarismada oynamadi.
“Bence o zaman hi¢ oynamiyan.”
Neden?
“Ciinkii diger ki oynamis Ahmet hi¢ oynamamaus.”
» FK1: “Bence yeni gelen Ahmet’i.”
Neden?
“Ciinkii o hi¢ eglenememis ve basketbol da oynayamamis. Bi kere o yeni

]

gelenin oynamasi lazim ¢iinkii o oynayamazsa eglenemez.’
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» FEL: “Yeni geleni secerim.”
Neden?
“Ciinkii o kazandi mi kazanmadi mu1 belli degil. Belki kazandi o birinci

kupasini aldr ama o yeni geldigi icin alamadi.”

4.2.1.6. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay 6ykiide belirtilen

durumun 6diil niteligi tasiyan unsurlar1 kazanma istegine gore yaptigini gostermektedir.

> FK1: “Ogretmenine dogruyu séylesin.”
Neden?
“Dogruyu soylersekte bi sey olmaz. Ogretmeni karne vermez. Bi dahakinde
derslerini ¢alisirsa verir.”
> FEL: “Odevlerini yapmaliydi. Ogretmene gétiiriip yiiksek not alirdim.”
Neden?

“Karnemin iyi olmasini.”

> FEL: “Iuum.. Ogretmenine séylemeli 6devi yapmadigini.”
Neden?
“Soylemezse, Mmm.... hem 6.. hem oOgrenemez, hem de oOgretmenin soziinii

’

dinlemez.’

4.2.1.7. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Sorumluluk)

Aragtirmanin bulgulara gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 dykiide belirtilen
durumun kendini koruma egilimine ve gorevini yaptiktan sonra 6diil kazanma istegine gore
yaptiginm1 gostermektedir.

)

» FELl: “Heme hemen eve gidip babama, babasi, babama séylerdim.’
Neden?

“Hem sonra da geri doniip oyun parkinda oynardim.”

64



» FEL: “Parkta oynucak sonra gidip séyliicek.”
Neden?

“Ctinkii park ¢ok giizel.”

» FK1: “Babasindan izin alip gitmeli. Once eve gidip sonra parka gitmesi

gerekiyo.”

Neden?

“Yoksa kaybo.. Yoksa habersiz giderse kaybolabilir. Mesela annesini
cagirmazsa annesi gelemez sonra kaybolur. Hirsizlar kagirir. Sonra parkta bi

seyler olabilir ama annesi bilirse giizelce oynar.”

4.2.1.8. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Yardimseverlik)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 dykiide belirtilen

durumun bireysel ¢ikarlarina gore yaptigin1 gostermektedir.

» FEL: “Sence o param biriktirmesi gerek. Cok ¢ok biriktirmesi gerek ki onu
almasi gerek. Bence c¢iinkii onu sevdiyse almasi gerek. Ciinkii ¢ok istediyse
alabilir.”

Neden?

1

“Tablet sevenler herkes alir.’

4.2.1.9. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Adil Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen
durumun baska insanlarin iiziilmesini istememe ve secimin bireysel rekabet sonucunda

olmasi gerektigini diisiinmesine gore yaptigin1 gostermektedir.

» FE1: “Gegen sene basketbol oynayan abiyi.”
Neden?
“Clinkii hem hem de 1iiziiliir hem de turnuvaya katilamaz. O segilirse

’

ogretmenini daha ¢ok sever.’
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» FK1: “Yeni gelen ogrenciyi.”
Neden?
“Bilmiyorum. Ikisi de giizel oynuyosa mesela onlar icin yaris yapabilirler.

’

Boylece daha esit olarak izleyip seger.’

» FE1: “Ben olsam Ahmet’i.”
Neden?

’

“Ctinkii hem okula yeni geliyo hem de peygamber ismi. O daha iyidir.’

4.2.1.10. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay 6ykiide belirtilen
durumun insanlarin {iziilmesini istememe, haksizliga karsi olmalarina, inanglarina ve

kendini sevdirme ve onaylanma isteklerine gore yaptigin1 gostermektedir.

» FKZ1: “Dogru olani séylemeli.”
Neden?

“Ctinkii dogru olan hep giizelliktir.”

>  FK1: “Hui... Ogretmenine ben ben yapamadim demeli.”
Neden?

“Ctinkii 6yle yalan olur ve haksizlik olur ve arkadasi da tiziiliir.”

» FEL: “lu... Bence kendi ddevini yapmali.”
Peki, yapmamis ve zamani bitmisse ne yapmali?
“Gidip ogretmenim ben édevi yapmadim desin.”
Neden?

1

“Hatasini kabul etsin.’
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» FEL: “ Bence kendi ddevini gotiirmeli.”
Kendi ddevi yok ama yapmadi. O zaman ne yapmali?
“Ogretmenine dogruyu séylemeli.”
Neden?
“Clinkii odevini yapmayip ogretmenine haksizlik eder. Sonra giinaha veya

baska bi seye girer.”

> FK1: “Odevimi yapip 6gretmene gosterirdim. Notlarim yiikselirdi.”
Ama yapmadiysan ne yapardin? Hangisini tercih ederdin?
“Burcu gibi gidip kendi odevimi gétiiriirdiim.”
Neden?

’

“Clinkii annem, babam beni sevmesi i¢in.’

4.2.1.11. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Sorumluluk)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen
durumun sevilme istegine, insanlarin {iziilmesini istememelerine ve onaylanma ihtiyacina

gore yaptigini gostermektedir.

» FEL: “Hemen gidip yapmalr sonra parkta oynamalr.”
Neden?

>

“Ciinkii caliskan olmak budur.’

’

» FK1: “Bence oynamayp hemen soylesin.’
Neden?
“Bence sdylemesi daha énemli. Ogretmeni onu sever.”

» FEL: “Hemen ogretmeninin soyledigi seyi babasina séylesin. Sonra gidebilir.”

Neden?

“Annesi ile babast meraklanabilir.”

» FE1L: “Babasina hemen haber vermeli.”
Neden?

’

“Clinkii babast unutabilir. Belki ¢cok isi ¢citkar. Sonra herkes iiziiliir, ona kiiser.’
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> FK1: “Ilk once babasina séylemeli.”
Neden?

1

“O zaman unutur. Unutursa arkadaglart onu sevmez.’

4.2.1.12. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Yardimseverlik)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen
durumun bagka insanlarin mutluluguna ve iyilik-yardim yapma istegine goére yaptigini

gostermektedir.

» FEL: “Ben olsam kitap alirdim.”
Neden?
“Clinkii tableti alsa kendi iyiligini diigiiniirdii onlarindakini degil. Tablet hem

ne ise yaricak ki bi tek oyun.”

» FK1: “Ne yapmali? Ee.. Dogru, kitap almalr.”
Neden?

)

“Clinkii onlart onlar: sevindirebilir.’

» FEL: “Kitap almal.”
Neden?

“Clinkii iyilik yapmasi lazim.”

> FK1: “Tablet almazdim.”
Neden?

“Clinkii viziiliivlerdi. Yazik onlara da yardim etmek lazim.”
» FEL: “Defter kitap almali.”

Neden?

“Clinkii mutlu olmalar: gerek. Ciinkii okuma yazma égrenemiyolar.”
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4.2.2. A ilkokulu iiciincii simif 6@rencilerine ait bulgular

4.2.2.1. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Adil Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen
durumun fiziksel olarak bulunup-bulunmamasina ve eylemlerin fiziksel sonuglarina gére

yaptiginmi gostermektedir.

’

» FE3: “Ben olsam gegen sene oynayani secerdim.’
Neden?

“Clinkii daha ¢ok calismis olurdu.”

» FE3: “Gegen seneki basketbol turnuvasinda oynayan ¢ocugu.”
Neden?

“Ciinkii o gegen sene oynadi, bu sene de kazanir diye.”

» FK3: “Ahmet’i.”
Neden?
“Bence o hi¢ oynamadigi i¢in o kazanir sey yapar. Digeri oynamis onun nasil

’

oynadigini gormiis magta.’

» FE3: “Bence Ahmet’i secmeli.”
Neden?

i)

“Ciinkii gecen sene diger ¢cocuk oynadigi icin Ahmet biraz iiziilebilir.’

» FK3: “Ahmet’i secerdim”
Neden?

’

“Ciinkii Ahmet yeni baslamis okula.’
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4.2.2.2. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen

durumun yalan sOylemenin yanlis oldugu diisiincesine,

cekinmelerine ve 0Odiil niteliginde olan unsurlar1 kazanma istegine gore yaptigini

gostermektedir.

>

FE3: “Odevini gétiirmeyip diisiik not alir.”
Neden bunu tercih etmeli?

“Ctinkii yap.. Ciinkii yaptigi sey hile oldugu igin.”

FK3: “Odevini yapmal1.”

Zaman bitti ve yapmadi. Bu durumda ne yapmali?”
“Ogretmenine gercegi séylemeli.”

Neden?

“Clinkii yalan soylemek kotii bi gey.”

FE3: “Ogretmenine dogruyu soylemeli.”
Neden?

“Clinkii 6gretmeni diisiik not verir.”
Dogruyu diisiik not versin diye mi soylemeli?

’

“Ogretmeni kizacag igin.’

FES3: “lu... Yiiksek not almasi.”
Neden?

“Ciinkii yiiksek notlar ¢ok iyidir.”

FK3: “Iu... Ogretmene dogruyu séylemeli.”
Neden?

“Iu... Tembel durdu. Sey iste oteki calisirken o tembel durdu hi¢ bi sey

yapmadi.”
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4.2.2.3. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Sorumluluk)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen

durumun &gretmenin (otorite) sdylediginin dnemine, 6gretmenlerinden ¢ekinmelerine ve

eylemlerin fiziksel sonuglarina gore yaptigini gostermektedir.

>

FK3: “Bence dgretmeninin soyledigi seyi hemen yapmali.”
Neden?
“Bilmiyorum ama parka baska zamanlar gidebiliriz. Illa parkta oynamasina

gerek yok. Once 6gretmeninin verdigi gorevi yapmalr.”

FKS3: “Eve gidip verdigi gorevi yapmali ondan sonra oyun parkina gitmeli.”
Neden?

>

“Ogretmenimizin séyledigi seyler nemlidir.’

FE3: “Eve gidip babasina soylemeli.”
Ne zaman?

“Okuldan ¢ikinca hemen.”

Neden?

“Clinkii anne ve babalar: ge¢ kaldigint ge¢ kaldigimi diisiinemezler, onu merak

1

edebilirler. Ona kizabilirler.’

’

FE3: “Ben olsam once eve giderdim. Park kagmuyo ki zaten.’
Neden?
“Cuinkii onu unutabilir. Unutursa sonra kotii olur. Tabi normal bu simdi

ilkokul birlerde.”

FE3: “Ogretmeninin dedigini bence hemen.”
Neden?

“Ctinkii 6gretmen oyle dedi.”
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4.2.2.4. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Yardimsevelik)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen
durumun bireysel isteklerine ve nesnelerin fiziksel olarak var-yok olmasina gore yaptigini

gostermektedir.

» FE3: “Bence o ¢ocuklar igin defter, kalem almali.”
Neden?
“Clinkii onlarin hi¢ bi seyi olmadigi i¢in onlara alwr.. alirdim bende olsam

oyle.”

» FK3: “Iu... Defter, kitap almali.”
Neden?
“Ctinkii o ¢cocuklarin hi¢ bi seyi yok. Tableti sonra alsa da olabilir. Yani simdi
tablete ihtiyaci yok ama ¢ocuk o ¢ocuklarin béyle esyast olmadig icin hi¢ bi
seyi olmadigi i¢in bence o ¢ocuklara kitap, defter almali.”

» FK3: “Tablet yerine o ¢ocuklara mesela defter, kitap alabilir.”

Neden?

“ Clinkii o koydeki ¢ocuklarin hi¢ bi seyi yok ama o tekrar parasint biriktiripte

’

alabilir.’

» FE3: “Har¢higim biriktirmeli.”
Sonra ne yapmali?
“Tableti almak igin har¢lhigim biriktirmeli.”
Neden?

“Ciinkii tabletler ¢cok ozel.”

» FE3: “Defter, kitap almali.”
Neden?
“Ctinkii tablet okul basladigi zaman tabletler mesela benim tabletim kalkti okul

baslayinca.”
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4.2.2.5. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Adil Olma)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen

durumun bireysel hak kavramina ve bireysel isteklere gore yaptigini gostermektedir.

» FE3: “Bence yeni gelen ¢cocugu se¢meli.”
Neden?

“Ciinkii gecen seneki ¢ocuk oynadigi icin Ahmet’in de oynamaya hakki var.”

» FK3: “Bence yeni geleni almali.”
Neden?
“Clinkii onu gegen sene almig. Gegen sene aldigi i¢in haksizlik olmasin diye
Ahmet’i almali.”

> FK3: “Ogretmenim Ahmet’in hevesi vardwr belki ben onu.”’

Neden?

“Onu c¢iinkii obiirkii sene oynamis hevesini almis. Biraz da Ahmet hevesini

’

alsin.’

» FE3: “Ben olsam yeni gelen.”
Neden?
“Eski yenen bence unutabilir. Tabi simdi séyle bi sey de var. Simdi o yeni gelen
cocukta uzun zamandan beri oynuyosa onlarin arasinda kalirdim ben. O zaman
birisi birinci kaptan olsun digeri de ikinci kaptan olsun.
Ama son bir 6grenciye ihtiyag¢ varsa ne yapardin?

’

“Tamam o zaman yeni gelen.’
Neden?

“Eee... Simdi o uzaktan geliyosa hevesi biraz kalmistir yani bu yiizden. Ctinkii o
eski ¢cocuk o orda hep oynuyodur, zaten diinde belki oynuyodur. Baska zaman
beden egitimde hep onuyodur. Sonra yani onun hevesi yoktur fazla bence bu

)

yiizden yeni gelen.’
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» FK3: “Yeni gelen Ahmet’i”
Neden?

’

“Sey obiirkii oynayan ¢ocuk oynamus, simdi sira Ahmet 'te. Haksizlik olmasin.’

4.2.2.6. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen
durumun kendini koruma istegine, bireysel cikarlarina ve isteklerine gore yaptigim

gostermektedir.

» FK3: “Eee... Bence ogretmenine dogruyu soylese 6gretmeni daha diizgiin sey
yvapabilir.”
Neden?
“Eee... Yalan soylese hep yalana alisir 6devlerini hep tembel olur dogruyu
soylese belki ogretmeni onu affeder, yine boyle zaman verebilir.”

» FE3: “Bence onun kendi yapmalr édevini.”

Zaman tiikendi ama bu durumda ne yapmali?

“Iut... Ogretmene gidip ben 6devimi yapmadim demesi lazim.”

Neden?

“Ciinkii yani odevini yap... mesela simdi ona dogruyu séylediginde ogretmeni

ona hem afferin diyebilir. Bana dogruyu soyledigin icin sana tesekkiir ederim

diyebilir.”

> FK3: “Ogretmene séylemeli yapmadigini.”
Neden?

“Clinkii soylemezse pisman olacak. Soylese rahatlar hem séyledigi sey ¢ikar

’

ortaya, yapmadigi.’

» FE3: “Imm... Hemen ddeve baslayip bitirmeye ¢calisirdim.”
Zamanin yoksa ne yapardin?

“Sey umm... sey okula gidip 6gretmenime séylerdim.’

Neden?
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“Yalan séyliicegime dogruyu soylesem belki ilerde yine 6grt... uzun bi ddev

verdiginde dersimi almig olurum ve o odevi yaparim.”

» FK3: “Kendi ddevimi yapmadigim icin Burcu’nun édevini  almazdim,

ogretmene soylerdim dogruca.”
Neden?

“Yalan séylersem daha kotii seyler gelebilir bagima.”

4.2.2.7. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Sorumluluk)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay 6ykiide belirtilen

durumun bireysel isteklere, begenilere ve ihtiyaglara gore yaptigini gostermektedir.

» FE3: “lu... Bence hemen eve gidip babasina sormali.”

Neden?

“Clinkii parklar ¢ok iyi bir seydir.’

’

> FK3: “Eee... Ilk babasina séylemeli.”

Neden?

“Clinkii babasindan hem izin alir parka gider, mis gibi oynar rahat rahat.

Onlar geg¢ kaldigimi diisiiniir.”

> FE3: “Bence parka giderse oynarsa unutur. Ilk énce gidip babasina séylesin,

izin alsin, parka gelsin oynasin.”

4.2.2.8. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Yardimsevelik)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen

durumun bireysel ¢ikarlara ve karsiliklilik kavramina gore yaptigini1 gostermektedir.

» FK3: “Bi kismini defter, kitaba verip bi kismini tablet almali.”

Bu durumda tablete parasi yetmeyecek.
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“Tekrar biriktirir.”

Neden?

“Simdi mesela bizim eskiden burda deprem olmustu Van’dakiler bize yardim
etmisti yoksa bizde okuyamicaktik. Simdi mesela atiyorum oda burda yasasaydi
eger mesela Van’daki kisiler gelmeseydi o burda 6liirdii. Belki de oda ayni

duruma diisebilirdi.”

FK3: “Bence kéy ¢cocuklarina vermeli.”
Neden?
“Hem iyilik olur hem de ¢ok giizel olur. Koy ¢ocuklarina verse onlarda hem

’

ogrenir belki o ¢ocukla arkadas bile olur. Birlikte goriigedebilirler.’

FE3: “Bence o parayla ¢ocuklara defter kitap almali.”
Neden?
“Clinkii hem eee... hem iyilik yapar hem de yardimsever bi arkadaglart olur ve

arkadaglart hep onu sever.”

FKS3: “Bence ¢ocuklar icin defter, kitap almali.”

Neden?

“E ¢iinkii tablette ¢ok kendini kaptirirsa hem odevlerinden kalir ama ama sey
boyle c¢ocuklara defter gonderirse hem iyilik yapmis olur hem hem de
derslerinden geri kalmaz hem ogretmeninden aferin alir.”

)

FE3: “Ben olsam yani koy ¢ocuklarina yardim ederim.’
Neden?
“Sey onlarin simdi hem defter, kitap almaya ihtiyaglar: varmis ya tablet yerine

defter, kitap alip onlara yardim ederdim. Onlarda tegekkiir ederdi.”

4.2.2.9. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Adil Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen

durumun eylemin duygusal sonuglarina ve kabullenme kavramina gore yaptigini

gostermektedir.
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» FE3: “Simdi karar veremedim. Bir tane eksik var de mi? Peki bu takimlarin
vedekleri var mi yedekleri?”
Yedekleri daha sonra secilecekmis. Bu secilen asil kadro icin.

’

“Ahmet’i secmeli bence.’
Neden?
“Hem Ahmet daha ¢ok okulu sever hem de belki galip gelirse hem de sinifi da

)

sever hem de okulu da sever.’

4.2.2.10. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay 6ykiide belirtilen
durumun onaylanma istegine, diirlist olmak gerektigine ve bagka insanlarin iyiligini

istemelerine gore yaptigini gostermektedir.

> FK3: “Bunu tahmin ediyodum. Bence dogrusunu yapmali. Ogretmene gidip
yapamadigini soylemeli.”

Neden?

“Ctinkii her zaman diiriist olmak gerekiyo.”

> FK3: “Ogretmenine dogruyu agiklamalr.”
Neden?
“Simdi o zaman hem diiriist olmus olmaz hem de bunu annesi oOgrenirse

i)

mutlaka ogretmenine séyler.’

» FE3: “Bence dogruyu séylemeli ogretmenine.”
Neden?
“Yalan soylemek kotii bir sey dogruyu soylerse hem 6gretmen onunla daha ¢ok

’

gurur duyabilir.’

» FK3: “Hayir o, 0 zaman Burcu’ya odiing almali yoksa Burcu izin vermezse
ogretmenine yapamadigini soyliicek.”
Neden?
“Clinkii o yapamad diigiik not alirsa alsin kotiiliik yapamaz arkadasina yani

’

kuzenine.’
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» FK3: “Sey ogretmene giizelcene séylemeli.”
Neden?

“Burcu’nun odevini alirsa kiskanglik yapmis olur.”

4.2.2.11. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Sorumluluk)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen
durumun bagkalarmin iyiligini istemelerine, sevilme ve onaylanma ihtiyacina gore

yaptigini gostermektedir.

» FE3: “Bence hemen gidip babasina soylemeli.”
Neden?
“Clinkii yani bi gsey geciktirirse unutabilir. Sonra bunu unutunca da
ogretmenine Ogretmeni yani geziye falan gidemeyebilirler bence hemen

soylemeli. Yani herkese sebep olabilir bunu unuttugu icin.”

» FE3: “Bence gidip ilk once babasina séylemli sonra parkta oynamali.”
Neden?
“Babasinin bilmesi daha iyi olur hem parka gitmesi de hos bi sey degil ya

izinsiz gitse hadi onu neyse sey olsun ilk once babasin séylemeli.”

» FK3: “Hemen eve giderdim.”
Neden?

“Ctinkii annemden babamdan izinsiz bi yere gitmeyi sevmem ve bu da kétii bi

davranis.”

» FE3: “lu... Bence ogretmenin dedigi belki oénemli bi sey olabilir. Simdi o
parka gidiyolar ya Tunahan ve Fatih. “Aaa eyvah ben unuttum demis, ben
babama gitmem lazim demis. Ben oraya gitmem lazim maalesef baska bi giin
oynariz demis. Hemen degil de o kadar aksam olmamasi gerek. Biraz oynasa
sonra gidebilir iste.”

Neden?

“Bu onun istegi. Arkadasini kirmamak istiyo. 10-15 dakika oynar.”
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» FE3: “Bence ilk once gitmeli hem anne babasi onu merak eder.”
Neden?

’

“Clinkii anne, babas1 merak eder ve o unutur.’

4.2.2.12. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Yardimsevelik)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen
durumun inanglarina, baskalarinin iyiligini ve mutlulugunu istemelerine gore yaptigini

gostermektedir.

» FE3: “lu.. Kalem, defter alip onlara vermeli.”
Neden?

’

PP . . . Y T y
Clinkii o zaman oyle yaparsa iyilik kazanir, sevap kazanir.

» FK3: “Ben olsam o koydeki ¢cocuklara defter alirdim.”
Neden?
“Onlart mutlu olmast igin ya onlar mutlu oldugu i¢in bende mutlu olurdum.

’

Onlara iyilik yaptigim igin sevinirdim.’

» FK3: “Bence defter, kitap almasi lazim.”
Neden?

“Ctinkii iyilik her zaman dogruyu gosterir.”

» FE3: “Ben olsam ¢ocuklara verirdim. O parayla defter alirdim.”
Neden?
“Onlar yardim istiyo. Tamam tablet onemlidir, tablet babamizda alabilir ama
cocuklar daha 6nemli. Bu yiizde ¢ocuklara paramla alirdim defter, kalem, silgi

onlara verirdim. Onlar daha cok sevinir.”
» FE3: “Kéy ¢ocuklarina parayr vermeli.”

Neden?

“Oyle yapsa daha iyi olur. Herkes mutlu olur.”
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4.2.3. B ilkokulu birinci sinif 6grencilerine ait bulgular

4.2.3.1. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Adil Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen

durumun fiziksel durumlara ve sonuglara gore yaptigini gostermektedir.

» SK1: “Yeni gelen ¢cocuk oynamali.”
Neden?

“Yeni gelenler bazilar: kotii sanar ama belki oyunu bilebilir.”

» SEL: “Iu.. Gegen senedeki grenciyi secerdim.”
Neden?

“Clinkii o daha iyi oynar diye. Daha iyi olur.”

» SEL: “Ben eski 6grenciyi secerdim.”
Neden?
“Clinkii o gegen... ¢ok ¢alisir diye. Basketbolda once dedigi i¢in hazirlik yapip
sey yapabilir.”

» SEL: “Ahmet’i secerdim.”
Neden?

“Hem ¢ok ¢aligmis olur hem de kaslari giiclenir.”

» SK1: “Ben Ahmet’i secerdim.”
Neden?

“Ctinkii eski 6grencinin aklinda bi kag sey kalmayabilir, Ahmet 'in kalabilir.”

4.2.3.2. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen
durumun cezadan kaginma istegine, davranigin iyi ya da kotii olmasina ve yalanin yanlis

bir sey oldugunu diisiinmelerine gore yaptigini gostermektedir.
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» SK1: “Yapmamali. Baskasinin odevini vermemeli.”
Neden?

“Clinkii kotii davranis.”

> SE1: “Kuzenininkini almamali.”
Neden?
“Crinkii kotii bi sey.”

2

» SKL1: “Kendi dodevini yapmaliydi. Kuzeninin édevini gotiirmemeli.

Neden?

1

“Ogretmenine yalan séylemis olur.’

» SEL: “Bence 6gretmenine soylemeli.”
Neden?

“Clinkii sonucta édevini yapmadi.”

» SEL: “Bence 6gretmenine soylemeli.”
Neden?

“Clinkii ogretmeni sonra kizacak.”

4.2.3.3. 1. Diizey 1. Evreye iligskin bulgular (Sorumluluk)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen
durumun ailesinin veya dgretmeninin (otorite) sdylediginin 6nemli oldugunu diisiinmesine,

ogretmenden ¢ekinmesine ver korkularina gore yaptigini géstermektedir.

» SKLI1: “Bence ilk 6nce babasina gidip servis soforii olur mu diye sormali, sonra
parkta oynamali.”

Neden?

“Belki babasi1 izin vermez. Belki o giin dinlenmek istiyodur. Yoksa

davranmazsa geziye gidemezler.”
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>

’

SE1: “Bence babasina soylemeli hemen.’
Neden?

“Ctinkii 6gretmeni soyledi.”

SK1: “Bence hemen gidip babasina séylemeli.”

Neden?

“Hem parkta oynaya oynaya sey ii.. oynaya oynaya zaman gegcmis bi bakmis
aksam olmus babast uyuyo o yiizden uyandiramaz. Mesela babasinin bi isi de

’

olabilir.’

SE1: “Gidip hemen babasina séylemeli.”
Neden?

“Ogretmeni soylemig onemlidir.”

SE1: “Hemen babasini ¢agirip soylemeli. Ondan sonra okuldan geldikten
sonra parkta oynamali.”
Neden?

“Clinkii oyle yapmasi lazim, 6gretmeni kizabilir.”

4.2.3.4. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Yardimsevelik)

Arasgtirmanin bulgularia gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay1 dykiide belirtilen

durumun nesnelerine fiziksel olarak var olup olmamasina gore yaptigin1 géstermektedir.

>

’

SE1: “Parami cocuklara veririm.’
Neden?

“Kalem, defter, kiyafet falan almalart icin.”

’

SK1: “Parami onlara verirdim.’
Neden?

“Cocuklarin hi¢hi seyi yoktur.”
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» SE1: “Parami veririm ¢ocuklara.”
Neden?

“Kalem almalari lazim.”

» SK1: “Bence cocuklara veririm.”
Neden?

1

“Onlarin hig defter, kalemi yok. Onlar yazi yazar.’

» SKL1: “Bence kendisi icin parasint harcamamali, ¢ocuklar igin harcamali.”
Neden?

“Clinkii onlarin hi¢ esyasi yok.”

4.2.3.5. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Adil Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay 6ykiide belirtilen
durumun 6grencilerin esit sayida varlik gostermesi gerektigi diisiincesine ve hak kavramina
gore yaptigm gostermektedir. Hak kavrami ile ilgili fikirlerini 6grencilerin bir kismi

dogrudan bir kismi1 dolayl olarak dile getirmistir.

> SK1: “Bence Ahmet”
Neden?

’

“Ctinkii sinifa yeni gelmis, ona haksizlik olur.”

> SE1: “Bence Ahmet.”
Neden?

’

“E yeni gelmis ya o da biraz oynasin hem.’

» SK1: “Belki Ahmetlerin evinde basketbol sahasi vardir yakinda belki orda
oynarsa ben gene oynar derim. Ahmet’i se¢meli.”

Neden?

“Ctinkii iki kere oynar, ikisi de iki kere oynarsa anca esit olurlar.”
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» SE1: “Ahmet’i”
Neden?
“Cuinkii o ilk defa bi yarismaya gidiyo, eski 6grenci oteki sene gittigi icin

’

Ahmet 'te gidip gorsiin diye.’

» SEL: “Ahmet’i se¢sin.”
Neden?
“Clinkii o eski 6grenci gecen sefer oynamis, simdi oynamasina gerek yok ki.
Eski ogrenci basket yarismasin bildigi icin o bilmedigi i¢in ona 6gretme sansi

olabilir. O yiizden o oynasin.”

4.2.3.6. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay1 dykiide belirtilen
durumun bagkalarin1 diistinmelerine, kisisel ¢ikarlarina, begenilerine ve isteklerine gore

yaptigin1 gostermektedir.

> SKI1: “Bence kuzeninden almamali. Ogretmenine soylemeli.”
Neden?

“Yoksa kuzeni 6grenemez.”

» SKL1: “Burcu’nun édevini almasi yanlis bi sey olur.”
Neden?
“Cuinkii o kendisinin ¢calismasi lazim. Ciinkii kendisi ¢calisirsa daha cok

’

zihni acthr.”’
> SE1: “Yiiksek not alirim.”

Neden?

“Yiiksek not daha giizeldir.”
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4.2.3.7. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Sorumluluk)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen

durumun bireysel isteklerine ve ¢ikarlarina gore yaptigini gostermektedir.

» SEL: “Bence gidip soylemeli hemen.”
Neden?

“Ciinkii unutmaz. Geziye gider.”

» SE1: “Iu... Ilk énce babasina sormali, sonra parka gitmeli.”
Neden?

“O zaman aslanlari, kaplanlar: gezilcek yerleri géremezler.”

» SKLI1: “Bence babasina ilk bastan soylemeli.”
Neden?

“Yoksa hem geziye gidemezler hem parkada gidemez.”

» SKI1: “Bence anne, babasina soylesin.”
Neden?

“Sonra babasi bi yere giderse soyleyemez. Parkta da kaybolabilir.”

» SEL: “Ben arkadasimla birlikte giderdim eve sonra parka giderdim.”
Neden?
“Clinkii belki gittiklerinde ogretmeni ders anlatir. Gittigi yerlerinde ders

oldugu konular: vardir. Bunlar: kacirabilir.”

4.2.3.8. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Yardimsevelik)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen
durumun empati yapabilmelerine, 6diil niteligi tasiyan unsurlari kazanma istegine gore

yaptigin1 gostermektedir.
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» SKL1: “Defter, kalemleri tablet yerine alsin.”
Neden?

’

“Koyliiler i¢in, onlara lazim. Bizimde olabilir.’

> SE1: “Bence de alsin.”
Neden?

1

“Yoksa onlar ogrenemez.’

» SKI1: “Bence o parasint kéy ¢ocuklarina vermeli.”
Neden?

’

“Clinkii bi giin gelir o kétii duruma diiser. Ona da yardim ederler.’

» SKL1: “Ben oyuncak alirdim.”
Neden?
“Belki benim begendigim oyuncaklari onlarda begenir. Ciinkii onlar

’

giizelligini sever ve bana tesekkiir eder.’

» SE1: “Ben olsam kalem alirdim.”
Neden?
“Sey, ciinkii onlar orda deftersiz, kalemsiz duruyolar. Bizde onlarla.. biz
okumayt yazmayr 6grendigimiz igin, onlar okumayr yazmayr 6grenemiyolar.

Iste onlar icin iiziildiikleri icin giizel not alamiyolar.”

4.2.3.9. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Aragtirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamayi dykiide belirtilen
durumun hatay1r kabullenme erdemine, iyi insan olma istegine, pismanlik ve bencillik

kavramlarina gore yaptigini gostermektedir.

» SK1: “Odevini almamali.”
Neden?

2

“Kotii not almayr kabul etmeli.
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> SE1: “Eee... Bence dgretmenine gidip séylemeli. Oziir dilemeli.”
Neden?

1

“Ctinkii biitiin dersleri yapmadig i¢in pisman olmus olabilir.’

> SK1: “Ogretmenine séylemeli.”
Neden?

“Oziir dilemeli. Ciinkii dersini yapmadigu icin.”’

» SK1: “Dogruyu soylerdim.”
Neden?

’

“Oyle yaparsam daha iyi biri olurum.’

» SELl: “Bence ogretmenime gidip dogruyu soylerim. Hem o&gretmenim
ogretmenimde dogruyu soyledigim i¢in bana tesekkiir eder.”
Neden?
“In.. Ogretmenim o hem hile yapmis olur hemde yalan soylemis olur. Bi

de bencillik olur.”

4.2.3.10. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Sorumluluk)

Arasgtirmanin bulgularia gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 dykiide belirtilen

durumun kendini kabullendirme ve onaylanma istegine gore yaptigini gostermektedir.

» SE1: “Bence hemen babasinin yanina gidip soylemeli.”
Neden?
“Babasinin baska isi olabilir. Geg kalirsa gidemezler. Sonra herkes ona kizar

unuttu diye. Kotii olur.”
> SE1: “Ilk bes dakika parka vakit ayirip sonra babama séylerdim.”

Neden?

“Ikisine de vakit ayirirdim.”
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» SE1. “Sey cabuk gitmeli.”
Neden?
“Yoksa ne soyleyecegini unutabilir. Babasi gelemez. Geziye gidemez kimse.

Ogretmeni de ona tesekkiir etmez.”

» SK1: “Hemen kosar babamin yanina gider bunlar: soylerdim.”
Neden?

“Clinkii mesela babam ise gidebilir. Sonug¢ta herkes onu bekliyor.”

» SE1: “Babama soylerdim.”
Neden?
“Clinkii hem onu unutabilirdim hem parkta tek basima oynasaydim kotii
adamlar beni alabilirdi hem babama soylerdim o seyi ondan sonra “baba beni
birazcik parka gotiiriir miisiin?”, “arkadasimla birazcik orda oynayabilir

miyim? " deyip sonra babamda beni kirmazdi, birlikte giderdik.”

4.2.3.11. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Yardimsevelik)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen
durumun 1iyi insan olma, onaylanma ve bagka insanlarin mutlulugunu isteme diisiincesine

gore yaptigini gostermektedir.

» SK1: “Bence defter, kalem alsin.”
Neden?

“Lilik yapmug olur.”
» SEL: “Defter, kalemi alsin.”

Neden?

“Koydekilere yardimi dokunur. Onlar tegekkiir eder hem sevinir.”
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» SK1: “Cocuklara defter kalem alirdim.”
Neden?
“Ogretmenim hem tablet alsa kendine zarar vermis olur. Tablet alsaydi hem
cocuklarda c¢ok iiziiliirdii. Defteri, kalemi falan olmazdi, odevierini falan
vapamadiklart i¢in bazilart aglard:. O yiizden de arkadaslar: ve ogretmeni de

cok tiziiltirdiir. Onlar: kurtarabiliriz.”

4.2.4. B ilkokulu iigiincii sinif 6grencilerine ait bulgular

4.2.4.1. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Adil Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay 6ykiide belirtilen

durumun eylemlerin dogrudan sonuglarina gore yaptigini géstermektedir.

» SE3: “Eski 6grenciyi segcerdim.”
Neden?

’

“Clinkii Ahmet okula yeni yeni alisiyor. Segerse daha kolay alisir.’

4.2.4.2. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Arastirmanin bulgulara gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay1 dykiide belirtilen
durumun eylemin olumsuz sonuglarindan g¢ekinmesine, yalanin yanlis bir sey oldugu

diisiincesine ve gergeklerin oraya ¢ikmasindan korkmasina gore yaptigini géstermektedir.

» SK3: “Dogruyu soyleyir, diisiik not almast.”
Neden?

“Clinkii; kuzeninin kagidini alsayd, kuzeninin kagidi oldugunu anlardi.”

» SE3: “Ebru yalan séylemeden dogru cevap versin.”
Neden?
“Clinkii kendi odevini yapmamis diye burcu ¢alistigi icin yiiksek not
alacagint burcunun dédevini gétiiriirse yalan séylemesi kotii davranis

oldugu igin.”
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> SK3: “Ogretmene dogruyu séylemesi.”
Neden?

“Crinkii dogruyu séylemek daha giizel oldugu icin.”

> SE3: “Ogretmenine kuzeninin yaptigini soylemesi”

Neden?

’

“Ctinkii 6devini kuzeni yaptigt i¢in yanls olur.’

> SK3: “Oretmenime gidip dorus séyliyim”
Neden?

“Clinkii yalan soylersem kuzenim diisiik not alir”

4.2.4.3. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Sorumluluk)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay 6ykiide belirtilen
durumun eylemlerin fiziksel sonuclarina ve Ogretmenin (otorite) sdylediginin onemli

oldugu diistincesine gore yaptigini gostermektedir.

» SE3: “Fatih dnce eve gidip babasina soylemeli.”
Neden?

)

“Clinkii Fatih parkta oynasaydi babasina séylemeyi unuturdu.’

> SK3: “Direk eve donerdim”
Neden?

“Clinkii babam neden eve ge¢ geldin der ve Babam okula ge¢ gelebilir”

» SK3: “Hemen gidip babasina soylemeli”
Neden?

“Crinkii unutabilir”

» SE3: “Fatih énce babasinin yanina gidip soylicegi seyi séylemelidir.”
Neden?

’

“Ogretmenine séyledigi sozii tutup babasimin yanina gidip soylemelidir.’
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» SE3: “Simdi haber verip sonra parka gitmeli.”
Neden?

“Belki unutabilir.”

4.2.4.4. 1. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Yardimsevelik)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen
durumun 6gretmenin (otorite) sdyledigine uyma istegine, nesnelerin fiziksel olarak var

olup olmamasina gore yaptigini1 géstermektedir.

» SK3: “Cok istedigi tablet parasiyla kitap ve defter almasi.”
Neden?

“Clinkii o tableti alirsa koy okuluna hi¢bir sey gotiiremez.”

> SE3: “Bence tablet almasin tablet alsin onlara.”
Neden?

’

“Clinkii tablet biseye yaramaz sadece oyun vee baska bisey yok yani.’

» SK3: “Defter, kitap, kalem ve silgi almali.”
Neden?

“Clinkii koy okulundaki ¢ocuklarin defteri, kitabt yokmusg.”

» SE3: “O cocuklara kalem, silgi, defter almasi”
Neden?

“Clinkii o ¢cocuklarin defteri, kalemi, silgisi olmadig i¢in”

» SK3: “Ece bence uzaktaki kéydeki kalem, silgi vb. seyleri almasi ve uzak
koydeki ¢ocuklara gotiirmesi daha iyi olur.”
Neden?
“Ciikii tablete sadece oyun var ve digsarda da oyun oynayabilirler ama silgi vb.
seyler daha onemli. Hem Ogretmende yardim edelim demis. Ogretmeni de

sevinir.”’
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4.2.4.5. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Adil Olma)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen

durumun bireysel hak kavramina, isteklere ve ¢ikarlara gore yaptigini gostermektedir.

>

SE3: “Ben olsaydim Ahmet’i secerdim.”
Neden?

“Ctinkii eski gelen oynasaydi yeni gelene haksizlik olurdu.”

SK3: “Yeni gelen Amet”
Neden?

“Clinkii Ahmet yeni geldigi icin oda oynamak ister.”

SK3: “Ahmet’i secerdim diger oyuncu zaten gecen sene oynamis Ahmet bence
onun haki var o keyfini ¢ikartmasi dahi iyi olur”
Neden?

“Clinkii Ahmet yeni geldigi icin onun se¢mesini isterim”

SE3: “Yeni gelen Ahmet’i se¢meli”
Neden?

“Ahmet yeni geldigi i¢cin nasil oynadigini da gordii onu segsin”

SE3: “Ahmet’i secerdim”
Neden?
“Clinkii diger ogrenci gecen sene oynamis Ahmet hi¢ oynamamis. Onunda

oynamaya hakki var”

4.2.4.6. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen

durumun kendini koruma, bireysel istek ve ¢ikarlara gore yaptigin1 gostermektedir.
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» SKa3: “Ebru ogretmenine gidip dogruyu soylemesi lazim.”
Neden?
“Ebru yalan soylerse ¢ok kotii seylere yol acar ve elinde sonunda yalant

ortaya ¢ikar. Sonra ona yine diigiik notu alwr.”

> SK3: “Ogretmenine séylemeli.”
Neden?
“Ogretmenimize dogruyu séylemeliyiz. Ciinkii diiriistliik her zaman

kazanir. Bizde kazaniriz.”

» SE3: “Bence ddevini yapmadigini soylesin.”
Neden?

“Ctinkii yalan séyler hem de notu alsa bile bilgisi olmaz.”

> SE3: “Ogretmenine ben bu édevi yapamadim demeli.”
Neden?
“Ctinkii kuzeninden bakarsa hem hizli yapwp yazisi ¢arpilcak hem bide

obiir édevlerde kendi aklint kullanamayacak ve geri diisecek”

4.2.4.7. 1. Diizey 2. Evreye iligskin bulgular (Sorumluluk)

Arasgtirmanin bulgularia gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay1 dykiide belirtilen

durumun kendini koruma istegine ve bireysel ¢ikarlarina gore yaptigini1 gostermektedir.

» SE3: “Hig¢ parka varmazdim. Eve giderdim derhal.”
Neden?

“Ciinkii kacirirlar devir kotii.”
» SKa3: “Fatih hemen eve gidip babasina yarinki geziyi soylemeli.”

Neden?

“Ctinkii Fatih soylemezse yarinki geziye gidemezler.”
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» SE3: “Once soyleyip sonra parka gitmeli”’
Neden?

“Ctinkii parkta oynarken unutup babasina soylemez ve geziye gidemezler”

» SE3: “Parkta biracik oynamast”
Neden?

“Clinkii daha zamani var”

» SK3: “Ben evime giderdim hemen.”
Neden?
“Clinkii beni kagrabilirler ve benim bi gorevim oldugu icin giderim. Babama

soyliyecek bi soziim var yani ben eve giderdim.”

4.2.4.8. 1. Diizey 2. Evreye iliskin bulgular (Yardimsevelik)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 6ykiide belirtilen
durumun bireysel ¢ikarlar ve firsat olarak gordiikleri unsurlara gore yaptigini

gostermektedir.

» SE3: “Tableti almali”
Neden?
“Cuinkii diger arkadaslarimin yardimlart ile yeterince defter, silgi ve kalem

toplanmir.”

» SKaA: “Parasimin yarisiyla kitap defter almalidir bence.”
Neden?

“Béylece hem itegi seyi birazda beklerse alir bence.”

» SKaB: “Bence koy okulundaki ¢cocuklara gondermeli parasini.”
Neden?

“Cuinkii koydeki ¢ocuklarin maddi durumlart ¢ok kotii parasim o koye

gonderip yine parasint biriktirip tableti sonrada alabilir.”
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» SE3: “Ben olsam 4,5 tane kitap vb. seyler alirim kalan paramla paramin
kaldig1 yerden devam edip tablete biriktiririm.”
Neden?

“Clinkii onlarinda 6grenme hakki var. Hem bana da tablet lazim.”

» SE3: “Bence o koy okulundaki ¢cocuklara yardim etmeli.”
Neden?
“Clinkii tableti her zaman alabilir. Ama o koy okulundaki ¢ocuklara yardim

etme firsati her zaman ¢ikmaz.”

4.2.4.9. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Adil Olma)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baslik altinda yargilamay1 dykiide belirtilen
durumun se¢imin rekabetten yola ¢ikarak yapilmasi gerektigine yani hak edilmesi gerektigi
diistincesine ve dogru se¢im yapilmasi gerektigi diislincesine gore yaptigini

gostermektedir.

» SE3: “Bilmem baska tiirlii secerdim.”
Nasil segerdin?
“Ikisinin arasinda turnuva yaparim. Daha iyi olan oynar. Béylece kimse

1

tiztilmez.’

» SK3: “Yeni gelen Ahmet”
Neden?
“Clinkii yeni geldi ama iyi oynuyorsa, herkes hak edebilir kim oynarsa o

secilsin.”

» SE3: “Yeni gelen 6grencisi Ahmet’i secmeli.”
Neden?

)

“Ogretmeni turnuva yapip ona gore sonunda segebilir.’
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» SKa3: “Bence Ahmet’i se¢meli.”
Neden?
“Ciinkii eski o6grencinin seviyesini gormiis. Ilk énce Ahmet’in seviyesini iyice

’

gormeli. Ona gore karar vermeli. Dogru olan budur bence.’

4.2.4.10. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Diiriist Olma)

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay 6ykiide belirtilen
durumun insanlarin tiziilmesini istememe, baskalarini diisiinmelerine ve diirtist olmak
gerektigi diisiincesine gore yaptigini gdstermektedir.

’

» SKa3: “Gidip dogruyu séylesin ogretmenine.’
Neden?

“Giinah o ya diisiik not alirsa iiziiliir.”

» SKa3: “Ebru bence kendi édevini gotiirmeli”
Neden?

“Ctinkii terbiyeli ve diiriist olmasi daha iyi bir sey olmali.”

» SE3: “Gergegi soylemeli.”
Neden?
“Clinkii yalan soylemek kotii bir sey, doruyu soylerse ogretmeni daha

mutlu olur.”

» SKa3: “Ebru ogretmenine édevini yapmadigini séylemeli.”
Neden?

“Eger kuzeninin odevini gosterse yalan séylemis olur ve kuzenini zor

durumda birakir”
> SE3: “Ogretmenine soyleyip, édevini yapmadigini séylemeli.”

Neden?

“Ctinkii her zaman diiriist davranmaliyiz, gercekleri soylemeliyiz.”
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4.2.4.11. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Sorumluluk)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen

durumun inanglaria ve bencil olmama diisiincesine gore yaptigin1 gostermektedir.

’

» SKa3: “Gider eve séylerdim. Sonrada parkta oynardim.’
Neden?

“Crinkii unutursa ogretmeni ve arkadaslar: ge¢ kalir. Onlara da giinah.”

> SK3: “lik énce eve gidip yapmasi gerekeni yapip sonra annesinden izin alip
oyle parka gidebilir.”
Neden?

)

“Clinkii ilk once parka giderse annesi endiselenebilir ve gorevini unutabilir.’

» SE3: “Hemen gidip soylemeli.”
Neden?
“Yoksa parkta oynarken babasina diyecegini unutabilir ve anneleri ve babalari

’

onlart merak edebilir.’

» SE3: “Bence hemen gidip séylemeli”
Neden?
“Ctinkii unutup Canakkale gezisine gidemezler ve arkadaslarina mahcup olur.
Uzerine diiseni yapmazsa onun Yyiiziinden herkes iiziilebilir. Kendisini

diistinmemeli.”

» SE3: “Bence parkta zaman harcamamali, hemen babasina séylemeli.
Neden?
Clinkii babast baska bir program yapip Fatih’in istedigi seyi yapmaya bilir ya
da yaptigi programi iptal etmek zorunda kalabilir. Babasina kizabilirler

’

sonra.’
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4.2.4.12. 2. Diizey 1. Evreye iliskin bulgular (Yardimsevelik)

Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin bu baglik altinda yargilamay: 6ykiide belirtilen
durumun yardimlagsmanin giizel bir sey oldugu diisiincesine, baska insanlari

diisiinmelerine, iyi biri olma isteklerine ve inanglaria gore yaptigini géstermektedir.

» SE3: “Ece koydeki ¢cocuklara defter, kitap, kalem ve silgi almali.”
Neden?

“Crinkii Yardimlasmak icin bunu tercih etmeli.”

» SE3: “Cocuklara kalem silgi vb. seyler alirim”
Neden?

“Clinkii ilik yaparsa ¢cocuklar mutlu olur”

» SK3: “O c¢ocuklara yardim edip onlara defter, kalem, silgi almaliyim diye
diistinmiis”
Neden?

“Ctinkii 6yle yaparsa daha ¢ok sevap alir.”

» SKa3: “Eve parasiyla kirtasiye tiriinleri alip ¢cocuklara vermeli”
Neden?
“Biraz daha biriktirip kalem silgi vd. seylerde alir kalani yetiyorsa tablette
alwr. Ciinkii diinyada bir tek o yok. Yani baskalarini da diisiinmeli”

» SE3: “Ece ¢ocuklara biriktirdigi parayla ¢ocuklara defteri kalemi kitap ve
silgi almalidir.”

Neden?

“Yardimsever ve ¢ok iyi bir kalpli ¢ocuk olmasi igin.”
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmanin bu béliimiinde “Ilkokul dgrencilerinin degerleri ve ahlaki gelisim diizeyleri
sinif diizeyi degiskenine gére farklilik gdstermekte midir?”, “Ilkokul &grencilerinin
degerleri ve ahlaki gelisim diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte
midir?”, “llkokul &grencilerinin degerleri ve ahlaki gelisim diizeyleri okul degiskenine
gore farklilik gostermekte midir?” seklinde belirlenen alt problemler dogrultusunda ortaya

cikan sonuglar ve sonuglardan yola ¢ikarak yapilan tartisma yer almaktadir.

5. 1Sonuc¢ ve Tartisma

Deger, bireylerin tercih etmeleri gerekenleri, tercihlerini nasil yapmalar1 gerektigini, onlar
icin 6nemli olan seyleri yani nasil yasamalar1 gerektigini gosterir (Akbas, 2008, s. 10).
Kirschenbaum, (1995’ten aktaran Akbas, 2006, s. 11) geg¢misten giiniimiize deger
gergeklestirme, karakter egitimi, vatandashik egitimi, ahlak egitimi olmak {izere dort
onemli akimdan s6z etmektedir. Ahlak ile deger kavrami arasindaki bu baglantidan yola

cikarak arastirma bulgular1 Kohlberg’in ahlak gelisim kurami temelinde tartisiimistir.

Kohlberg’e gore ahlak, belirli durumlarda hak-haksizlik, dogru-yanls, iyi-kotii gibi bilingli
yargilamay1 ve karar vermeyi ve bu karar dogrultusunda davranista bulunmay1 kapsayan
biligsel bir yapidir (Cift¢i, 2003 s. 50). Kohlberg ahlaki gelisim kuramini, farkli yas
gruplar1 ve sosyo-kiiltiirel diizeylerdeki bireylere anlatilan Oykiiler sonrasinda belirtilen
durumla ilgili bir yargida bulunmasimi isteyerek olusturmustur. Burada onemli olan
yarginin dogru ya da yanlis olmasi degil, yarginin dayandig1 gerekcedir. Ciinkii Kohlberg,
oykiiler yoluyla insan zihnindeki ¢atismalar1 anlamaya ¢alismistir (Selguk, 2008, s. 117).

Bu arastirmada benzer sekilde adil olma, diiriist olma, sorumluluk ve yardimseverlik
degerlerini iceren Oykiilerde yer alan ikilem durumlarinda 6grencilerin yargilari, cinsiyet,
siif diizeyi ve okul degiskenine gore incelenmistir. Ogrencilerin yarg: ifadeleri
Kohlberg’in  Ahlak  Gelisim Kurami’nda yer alan asamalar1  dogrultusunda

puanlandirilmistir.
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Arastirmanin verileri Sakarya ili, Serdivan ve Ferizli il¢elerinde bulunan birer ilkokulda
ogrenim goren 1. ve 3. Smifa giden dgrencilerden segilmistir. Bu okullardan B Ilkokulu
Sakarya ili Serdivan ilgesinde yer almakta olup, Sehit Hact Uzun ilkokulu Sakarya ili
Ferizli il¢esinde bulunmaktadir. Bu iki ilge yasam standartlari agisindan birbirinden
farklidir. Farkliligin bu iki il¢enin niifusunun egitim diizeyleri ve bunun yol agtig1 yasam
standartlar1  arasindaki  farkliliktan  kaynaklandigi  disiiniilmektedir. ~ Arastirma
kapsamindaki ilgelerden Ferizli niifusunun (25,909) egitim diizeyinin %8,28’inin
iiniversite ve iizeri, %78,10’unun ilk, orta ve lise ve %13,61’inin diger (okuryazar degil-
okuryazar) oldugu, Serdivan niifusunun (133,477) egitim diizeyinin ise %12,45inin
iiniversite ve tizeri, %60,44 iiniin ilk, orta ve lise, %27,11linin ise diger (okuryazar degil-

okuryazar) oldugu goriilmektedir (URL 1).

Sonug olarak uygulanan Mann Whitneyy-U analizlerinde okul degiskenine gore anlamlilik
diizeyinde, adil olma, sorumluluk ve deger toplam puanlari arasindaki farkin anlamli

oldugu bulunmustur. Bu farkin Serdivan B Ilkokulu lehine oldugu belirlenmistir. (Tablo 6)

Aragtirmanin bu sonucu, okullarin sosyo-kiiltiirel farkliliklarinin sorumluluk, adil olma,
diiriist olma ve yardimseverlik degerinin 6grencilerin ahlaki gelisim diizeylerini ve deger
yargilarin1 etkiledigini gostermektedir. Ancak, Kabaday ve Aladag (2010) yaptig
caligmada Ogrencileri 6zel ve devlet okulunda okuyanlar olarak karsilastirmis ve farkli
sosyal cevreler acisindan 6grencilerin ahlak gelisiminin farklilagmadigini tespit etmistir.
Ayn sekilde Cileli (1981)’de Londra’da yaptig1 bir ¢caligmada ise 14-18 yas araligindaki
bireylerle calismistir ve okul degiskenleri acisindan bir farklilik tespit etmemistir.
Arastirma sonuglart arasindaki bu farkliliklarin, bu calismada yer alan adil olma ve
sorumluluk degerinin duygu ile iligkili olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ciinkii
farkli aile tutumlarimin Ogrencide bagimlilik, zayif sorumluluk duygusu, giivensizlik,
sosyallesememe inatgi, asir1 otoriter, baskalarinin haklarini ¢igneyen kisilik 6zellikleri
gelistirmelerine yol agabilmektedir (Kandir ve Alpan, 2008, s. 36). Arastirma
kapsamindaki degerlerin ilkdgretim programinda yer almasi ve tiim okullarda dersler
yoluyla kazandirilmaya calisilmasina ragmen okul temelinde bazi degerlerde farkliliklarin
ortaya c¢ikmasi, okulun i¢inde bulundugu sosyal ¢evre ve ailenin etkili oldugu sosyo-

duygusal gelisim ile iligkili oldugunu diisiindiirmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin arastirma kapsamindaki dort degere iliskin yargi
gerekgeleri incelendiginde; birinci sinifa giden 6grencilerin 1l.asamada (34 Ggrenci) 2.

asamada (21 6grenci) ve 3. asamada (13 6grenci) oldugu; {iglincii sinifa giden 6grencilerin
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ve l.asamada (34 6grenci) 2. asamada (24 6grenci) ve 3. asamada (17 6grenci) oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bu smif seviyelerinde daha {ist asamalara ulasamadiklari
goriilmektedir (Tablo 21). Arastirmanin bu bulgusunun kuramsal ¢ergeveye uygun oldugu
goriilmektedir. Ciinkii, Kohlberg’e gore ahlaki diisiinmenin farkli diizeylerinde toplam ii¢
diizey ve her diizeyde ikiser evreden alt1 basamag vardir. Birinci diizeyde maddi ve
kendine yarar saglayan davraniglara odaklanilir; ikinci diizeyde kisiler arasi ve toplumsal
beklentilerle 6zdesim kurulur, son olarak ise kisiler kendi ahlaki ilkelerine ulasirlar. Her
birey bu asamalarda sirasiyla bulunmaktadir. Ancak son gelisim asamasi bireysel farklilik

gosterebildigi gibi kiiltiirden kiiltiire de degisebilir (Ciftgi, 2008, s. 53).

Arastirmaya katilan 6grencilerin sorumluluk, adil olma, diiriist olma ve yardimseverlik
degeri ile iliskili dykiilerde yer alan ikilemler karsisinda vardiklari yargilarin siif diizeyi,
cinsiyet ve okul degiskenleri gore yapilan ki-kare analizleri sonucunda; sadece diiriist olma

degerinde sinif diizeyi agisindan farklilik goriilmektedir.

Benzer sekilde inci (2009), erken cocukluk dénemi &grencilerinin deger ydnelimlerini
sosyo-ekonomik diizey, yas ve cinsiyet degiskenlerine goére Ogrenci goriisleri
dogrultusunda ortaya koymak amaciyla yaptig1 c¢aligmada elde edilen nitel veriler
degerlendirilmis ve 6 yas list sosyo-ekonomik diizey erkek dgrencilerin diiriistliik degerinin
%20; ayn1 sosyo-ekonomik diizeyde 8 yas grubundaki ogrencilerin diirlistliik degerinin
%40 oldugu bulunmustur. Ancak bu farkliligin anlamli olup olmadig: ¢aligmanin nitel bir

arastirma olmasi nedeniyle belirlenememistir.

Bireysel degerler sosyal ortamda gelisir. Bu nedenle kiiltiiriin tiriiniidiir (Uygug, 2003, s.
93). Sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik kosullar farkli olsa bile ¢cogu toplumda cinsiyet
rollerine iligkin davramis kaliplar1 kiz ve erkek Ogrencilerin sosyallesme siireci ile
verilmektedir (Dokmen, 2004). Ancak cinsiyete 6zgii davranig kaliplar1 bireyin topluma
katilma olanaklarin1 ve bigimlerini belirlemenin yani sira, toplum i¢indeki isbdliimiiniin de
sekillenmesine olanak saglamakta ve yasamin degisik yas kademelerinde yapilmasi
gereken sorumluluk ve isleri belirlemektedir (Evrim, 1972, s. 102). Vatandas, (2007)
“Toplumsal Cinsiyet ve Cinsiyet Rollerinin Algilanis1” baglikli ¢aligmasinda sadakat
(%90), merhamet. (%89) gibi degerlerin kadina; rekabet¢i olmanin (%70) erkeklere;
cesaret (52) degerinin ise her iki cinsiyete 6zgii ozellikler oldugunu bulmustur. Bu
bulgular deger kazanimlarinda cinsiyete yonelik farkliliklar olabilecegini gdstermektedir.

Ciinkii degerler, yasam boyunca anne babalarinin arkadaslarinin, yasamindaki onemli
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kisilerin ve olaylarin, deneyimlerin yasalarin, gelenek ve goreneklerin, dinin, egitimin ve

medyanin etkisi ile kazanilir (Uygug, 2003, s. 93).

Ancak bu ¢aligmanin verilerine gore, 6grencilerin ikilem tercihleri, diiriist olma degeri i¢in
kizlarin toplam puanlan erkeklerden, yardimseverlik degeri icin erkeklerin puanlari
kizlardan, sorumluluk degeri icin erkeklerin puanlar1 kizlardan, adil olma degeri icin ise
kizlarin puanlar1 erkeklerden daha yiiksektir. Ancak bu farkliliklar cinsiyet degiskeni
acisindan anlamlilik ifade etmemektedir. Alanyazini incelendiginde bu sonucu destekleyen
pek cok calisma ile karsilagilmaktadir. Cinsiyet degiskeninin buldugu calismalar asagida

yer almaktadir:

Ozkaynak (1982) Ankara ilinde, 6-11 yas arahigindaki cocuklarla, Ozgiileg (2001) yine
Ankara ilinde 7-11 yas araligindaki gocuklarla, Cileli (1981) Londra’da 14-18 vyas
araligindaki bireylerle, Tola (2003) 200 tane ilkokul 5. Siifa giden &grenciyle,
Capan(2005) 3-11 yas arasindaki cocuklarla yaptig1 calismasinda, Glimiis (2015) ortaokul
ogrencileri ile yaptig1 ¢alismasinda, Kabaday ve Aladag (2010), Acuner (2004) yaptigi
calismada cinsiyetin ahlak gelisim diizeyi {izerinde etkisi olan bir kavram olmadig
sonucuna ulasmistir. Walker (1984) yaptig1 ¢alismada ergenlikte ve ¢ocukluk doneminde
ahlak gelisim diizeylerinde cinsiyet degiskeni agisindan ¢ok az farklilik oldugunu ancak bu

farkliligin anlam ifade etmedigini belirtmistir (Cagdas ve Seger, 2002, s. 122-123).

Diger taraftan, Koca (1987) 120 birinci sinifa giden ¢ocugun ahlaki yargilarinin cinsiyet,
anne egitim durumu, anaokuluna gidip gitmeme ve kardes sayisina gore degisip
degismedigini tespit etmek i¢in yaptigi calismada, cinsiyet degiskeninin 6grenciler icin

ahlak gelisim diizeyi iizerinde kizlarin lehine anlam ifade ettigini belirtmistir.

Bu ¢alismanin bulgularina gore diiriist olma, yardimseverlik ve sorumluluk degeri i¢in 3.
siif giden dgrencilerin puanlari, 1. simif puanlarindan yiiksek iken, adil olma degeri i¢in
ise 1. simuf giden Ogrencilerin puanlari, 3. simf giden G6grencilerin puanlarindan daha
yiiksektir. Ancak bu farkliliklar smif diizeyi degiskeni agisindan anlamlhilik ifade
etmemektedir. Siif seviyeleri arasinda degerler baglaminda ortaya ¢ikan bu ters yonlii
farklilik Kolberg’in kuramina yapilan elestirilerde ortaya konmaktadir. Gerolds, (1981, s.
11) Kohlberg’in igerigi ihmal ettigini bireyin inanglarinin ve yasam tecriibesinin deger
sistemindeki etkisini gormezden geldigini belirtmektedir. Ciinkii ahlaki yargilama,
icerikten bagimsiz olarak yapabilecek bir is degildir. Diger taraftan Kolberg, kuraminda
duygu boyutunu goz ardi ederek bilis ve duygunun, ayni zihin alaninin farkl perspektifleri
oldugunu iddia ederek ahlak gelisiminin 0ziinii, temel olarak biligsel yapisal 6zelliklerin
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olusturdugunu belirtir (Kohlberg, 1980, s. 40 Akt: Cinemre, 2014); Bu durum, okul
degiskenine gore adil olma, sorumluluk ve deger toplam puanlar1 arasindaki farkin anlaml
olmasinin nedeni oldugunu gostermektedir. Ciinkii adil olma ve sorumluluk degerlerinin,

duygu ile iliskisi vardir.

Gilimiis (2015) ortaokul Ogrencileri ile yaptigi calismada smif diizeyinin ahlak gelisim
diizeyleri agisindan degismedigini bulmustur. Literatiirde bu degisken ile ilgili baska
calisma bulunamamistir. Aragtirmaya katilan 1. simif giden 6grencilerin 6-8 yas, 3. smif
giden 6grencilerin 8-10 yas araliginda olmasi sinif diizeyi degiskeni ile yas degiskenlerinin
birbirleri ile baglantili oldugunu gostermektedir. Bu nedenle ¢alismani sinif diizeyi ile ilgili

bulgusu yas degiskeni ile caligsmis arastirmalar ile tartisilmistir.

Capan (2005) yaptigi calismada kullandigi “Ahlaki Yargi Olgegi”nin “ikilem” alt
boyutunda 3 yas ile 7-11 yas aralifindaki cocuklarin karsilagtirmasinda 7-11 yas
araligindaki ¢ocuklar lehine anlamli farklilik tespit etmistir. Ancak Acuner (2004) yaptig
calismada ve Cileli (1981) Londra’da ise 14-18 yas araligindaki bireylerle yaptigi bir
calismada, yas degiskeninin ahlak gelisimi a¢isindan anlamli farklilik ifade etmedigini

tespit etmistir.

Arastirmanin nitel verileri Ogrencilerin diiriist olma, yardimseverlik, adil olma ve
sorumluluk degerlerini iceren Oykiilerdeki ikilemler karsisinda yargilamalarinin

gerekgelerini belirten ifadeler kullanilarak kategorize edilip tartisilmistir.

Eylemin fiziksel sonucuna odaklanma, cezadan kaginma (1. Diizey 1. Evre)

Bu asamada 6grenci, eylemin 1yi ya da kotii; dogru ya da yanlis; hakli ya da haksiz oldugu
ile ilgili yargisini, fiziksel sonuca gore verir. Kuvvetli olan kazanir. Cezadan kaginmak i¢in
otoriteye ve kurallara uyulur. Eylemin psikolojik sonucu goriilmeyip diirtiisel hareket

edilir. Bu dogrultuda bazi 6rnek dgrenci yanitlart asagida yer almaktadir:

’

“Ctinkii o daha iyi oynar diye. Daha iyi olur.’

- “Hem ¢ok ¢alismis olur hem de kaslar: gii¢lenir.”

“Cok kotii bi davranis.”

- “Ogretmenine yalan séylemis olur.”

Ogrencilerin bu diizeye giren ahlaki yargilarmin gerekgeleri, eylemin sonucuna

odaklandiklarim1 gdstermektedir. Buna gore Ogrenciler tarafindan “ikilemli deger
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Oykiilerinde” yer alan davranis dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmis ve yanlis
davranisin cezalandirilacagi dislintilmiistiir. Gerekgeler, yiikksek not olma, ma¢ kazanma
gibi sonucun getirisinin 6nemli oldugunu; yalan sdylemenin kotii bir davranis oldugunu, bu
nedenle 6gretmen ve anne baba tarafindan verilecek cezadan kurtulmak i¢in sdylenmemesi
gerektigini gostermektedir. Ayrica, gerekgelerde 6gretmenin ya da anne babanin (otorite)
kurallarina kosulsuz uyulmasi gerektigini de uyulmasi gerektigi belirtilmistir. Bu diizeyde
ogrenci, davranislar1 iyi-kotli, dogru-yanlis olarak siniflandirir. Davranisin sonucunda
karsilagilan oOdiil-cezay1 belirleyen kurallar1 ortaya koyan kimselerin fizik giiciine gore

degerlendirir (Kagitgibasi, 2006, s. 332).

Karsilikl ¢ikar iligkisi, bireysel gereksinim onceligi (1. Diizey 2. Evre)

Bu asamada 6grenci, eylemin karsiliklilik ilkesi ¢ercevesinde hareket eder. Ahlaki olarak
dogru olan kisinin kendi ihtiya¢lar1 dogrultusunda yapilan eylemlerdir. Esit bir degis tokus
anlayist vardir (Jewell, 2000, s. 6). Birey, digerlerini kendisinin sahip oldugu
pozisyonlardan birine gore algilar ve de kendi ihtiyag, ¢ikar ve niyetlerini savunur. Kisiler
arast iligkiler almak vermek iizerine kurulur ve digerlerinin tepkileri dikkate alinir.
Digerlerinin de farkl ¢ikarlar1 oldugu fark edilir ancak bunlar kendi ¢ikarlarinin korunmasi

adma dikkate alinir (Giele,1996, s. 46-49’dan aktaran Cift¢i, 2003 s. 64)

- “Clinkii yeni geldi hi¢ oynamadi eski ogrenci oynamis.”
- “E yeni gelmig ya o da biraz oynasin hem.”

2

- “Eski ogrenci zaten oynamisti, Ahmet hi¢ oynamamigti.
- “Ciinkii iki kere oynar, ikiside iki kere oynarsa anca esit olurlar.”
- “Cliinkii diger 6grenci gegen sene oynamis Ahmet hi¢ oynamamis. Onunda oynamaya

hakki var”

Ogrencilerin bu diizeye giren ahlaki yargilarmin gerekgeleri, eylemin esitli ilkesi
dogrultusunda verildigini gostermektedir. Buna gore 6grenciler 6gretmenin davranisina yol
acan nedenden ¢ok sonucun sira takip etmesi gerektigini belirtmektedirler. Ogrencilere
gore dogru davranis sayisal esitlige gore yapilandir. Gorev ve sorumluluklar bir ¢ikar elde
etmek adina gerceklestirir. Ogrencilerin ifadelerinde, takimda sirayla yer almanin
gerektigi, yapilan yardimin zaman iginde karsiliginin olacagi, 6gretmen tarafindan verilen
gorevin digerlerinin ¢ikarlarin1 korumak ig¢in yapildigr goriilmektedir. Diger taraftan

ogrencilerin ifadelerinde yer alan “Canakkale” ve “Van” 6rnekleri ahlaki yargilamalarda
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toplumun ve kiiltiiriin etkisini gostermektedir. Ciinkii  “Toplumsal Alan Kuramcilarina”
gore 6grencilerde ahlaki gelisim ve ahlaki yargilariin gelisimi toplumsal bilgi kaynaklari
ile ger¢eklesmekte ve ahlaki yargi ve degerlerin gelisiminde sosyal etkilesimlerin 6nemli

oldugu belirtilmektedir (Cam ve digerleri, 2012, s. 1220-1221).

Bagkalarinin memnuniyeti, onaylanma ¢abasi (2. Diizey 1. Evre)

Bu agamada dogru kavrami insanlar i¢in duygularla ilgilenmek, beklentilere cevap vermek
ve kurallar dogrultusunda hareket etmektir. Dogru davranis iyi insan olmak, ¢evresinde
kendisi i¢cin dnemli insanlar tarafindan onaylanmak ic¢in yapilmaktadir. Ahlaki agidan
dogru ise bireyin karsisindaki kisilere saygili, giivenilir ve sadik olmasi ayrica kurallara

uymasi ve ¢evresindeki insanlarin beklentilerine uyumlu davranmasidir (Jewell, 2000, s. 1-
8)

Duygularin ve beklentilerin paylagilmasi gerektigi ve iliskilerin karsilikli giiven {izerine
kurulmas1 anlayis1 hakimdir. Ancak burada belirtilen giiven daha ¢ok basmakalip bir
giivendir. Yardimlagsma, ahlaki rol alma, iyi bir insanin genel 6zelliklerinin vurgulandig

belirli iliskilerle siirli olup, kurumsal ya da toplumsal sistem pozisyonu ihmal edilir
(Ciftei, 2003, s. 64)

“Koti not almayr kabul etmeli.”

)

“Clinkii biitiin dersleri yapmadigi i¢in pisman olmusg olabilir.’

“Oziir dilemeli. Ciinkii dersini yapmadig igin.”

- “Ciinkii diizeltebilirler. Ogretmene soylersek hatasim telafi edebilirler.”

1

“Clinkii odevimi yapmadim bi hata oldugu i¢in bunu séylemem lazim.’

Bu asamada 6grenciler i¢in dogru davranis, digerlerini mutlu etmek i¢in yapilmakta ve iyi
insan olmanin bir kosulu olarak goriilmektedir. Ogrencilerin ifadelerinden giivenilir ve
diiriist olmak i¢in yapilan yanlisin saklanmayip kabul edilmesi gerektigi anlasiimaktadir.
Ayrica ahlaki yargilamalarda digerlerinin duygularinin da degerlendirildigi dikkati
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cekmektedir. Diger taraftan gerekcelerde yer alan ‘“babasi merak edebilir” “annesi
endiselenir” ifadeleri bu agamada Ogrenciler icin aile kavramimin da onemli hale geldigi
goriilmektedir. Iginde bulundugu kiigiik toplumun bir {iyesi olarak davranmak ve
digerlerinin goérev ve sorumluluklarini diisiinmek iyi 6grenci olmanin bir geregi olarak
kabul edilmektedir. Ciinkii, ailenin, grubun ve toplumun bireyden bekledigi davranislar,

kisinin kendi davranislar1 kadar degerli ve 6nemli hale gelmektedir. Birey davraniglarini
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grubun beklentilerini yerine getirmeye gore degerlendirme egilimindedir ve gruba deger
verme ve ait olmayr igceren gergek sosyallesme olusmaktadir. Bu diizeyin en &nemli
belirleyici 6zelligi, rol alma ve empati kurma becerilerindeki gelismedir. Bu becerilerin
gelismesi ile birlikte birey, yargilamalarinda bazi sosyal sistemlerin gerekli oldugunu
diisiinmekte ve bunlara gereksinim duymaktadir (Kohlberg, 1984’ten aktaran Acuner,
2004).

Diger taraftan gerekgelerde “sevap”, “giinah” gibi dini sembollerin yer almas1 6grencilerde
bir yandan soyut diisiinme yetisinin gelistiginin gostergesi olmakla birlikte diger taraftan
ailenin ve kiiltliriin 6gretilerinin de etkisi oldugunu gostermektedir. Kohlberg, ahlak
gelisimi ile din arasinda bir baglanti olamadigini1 belirtmekle birlikte ahlaki prensiplerin
yerine getirilmesi igin inancin gerekli oldugunu kabul eder (Cinemre, 2014, s. 84). Koca
(1987) ilkokul birinci sinifa devam eden yedi yasindaki 6grencilerin, ahlaki yargilarina
etki eden degiskenleri belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismada bazi degiskenler agisindan,
Tanr1 cezasina olan inancin yapilan yargilarda etkili oldugunu bulmustur. Akytirek (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim 6. 7. 8. Smiflarda okutulan Din Kiiltiirti ve Ahlak
Bilgisi derslerinin 6grencilerin ahlaki gelisimine etki edip etmedigi Kohlberg’in kurami
baglaminda incelenmistir. Kiz dgrencilerin anne-babaya itaat fikrine daha bagl olduklari,
ahlaki davramiglarinda bagkalarinin takdir ve onayma daha ¢ok o©Onem verdikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun, ahlaki davranislarinda anne-babasini

ornek aldiklar ortaya ¢ikmustir.

Bu bulgular ve degerlendirmeler sonucunda 6grencilerde ahlaki yargilanmalarin biligsel,
sosyo-duygusal gelisimsel bir siire¢ olmakla birlikte degerlere yonelik kazanimlarin

ogrenmeden ve kiiltiirden bagimsiz olamadig1 olmadig1 da goriilmektedir.

Hofstede’e (1980) degerlerin, bireylerin ve toplumlarin Ozelliklerini ve kiiltiirlerini
belirledigini belirtir. Bdylece her toplum zaman igerisinde kendisini yansitan ve diger
toplumlardan farkin1 ortaya koyan kendi kiltiiriinii gelistirmektedir (Altunay ve

Yalginkaya, 2011, s. 9).
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5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgularindan, analizlerden ve bu dogrultuda elde edilmis sonuglara iligkin

Oneriler agagida yer almaktadir.

5.2.1. Arastirma sonuglarina dayah oneriler

» Milli egitimde gercgeklestirilen degerler egitimi sinif iginden ¢ikarilarak
yasantiya donistiiriilmeli. Boylece 6grencilerde degerlere daha fazla adapte
olabilecek ve daha kalict sonuclarin alinmasi saglanacaktir.

> Ogretmenler siniflarinda  uyguladiklar1 deger egitimi siirecini aile ile
koordinasyon haline c¢alisarak daha detayli takip etmeli ve 0grencileri siire¢
icinde takip etmeli.

> Ogretmenler, dgrenciler icin birinci rol modeller olduklar1 igin degerler
egitimini ne kadar miikkemmel yaparsa yapsin 6grencilere aktardiklarina ters
diisen bir tavir igerisinde olursa egitimin ¢iktilar1 beklenen diizeyde
olmayacaktir. Bu ylizden 6gretmen hal ve davramiglarina o6zellikle dikkat
etmeli yaptig1 degerler egitimini destekler nitelikte davranmalidir.

» Hazirlanan yillik planlarda degerlere daha detayli yer verilmeli.

» Aileler deger kavrami ve degerlerin gerekliligi konusunda bilgilendirilmeli ve
yapilan degerler egitimi etkinliklerini destekleyici nitelikte destek saglamali.

» Egitimin paydaslar siirecin farkinda olarak 6grenciler i¢in dogru rol model
olmal1.

> Ogrencilerin ahlak gelisim siiregleri takip edilerek ahlaki gelisim evreleri
tespit edilmeli, gerekli goriilmesi halinde gelisimi destekleyici ¢alismalar
yapilmali.

> Ogrenciler okulda veya sosyal hayatlarinda daha fazla ahlaki ikilemlerle kars

karsiya gelmesi saglanarak ahlak yargilarin1 gelistirmeleri saglanmali.
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5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik 6neriler

»  Ahlaki gelisim ve degerler egitimi iizerine farkli degiskenler ve farkli ¢alisma
gruplariyla daha fazla bilimsel arastirmalar yapilmali.

> Ilkokul dgrencilerinin ahlaki gelisimine ve degerler egitimine yonelik daha
fazla akademik caligma yapilmali. Yasanan sorunlarin iizerine giderek ¢oziim
odakl1 diistinme becerisi kazandirilmali ve dogru ahlaki yargilarin gelismesi
saglanmali.

> Hizmet i¢in egitimlerle 6gretmenlere degerler egitimi ve ahlak gelisimi tizerine
gelistirme calismalari yapilmali, 6gretmenlere deger egitimi yaklagimlari
kavratilmali ve bu ¢alismalarin sonuclar1 denetlenmelidir.

> Bu ve benzeri arastirmalar farkli smif diizeyleri, farkli ¢calisma gruplar1 ve
farkli kuramlar kullanilarak yapilabilir.

> Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami’nin olusturulma siirecinde, gbz ardi edilen

unsurlar goz oniine alinarak tizerinde ¢alisilip gelistirilebilir.
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T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Etik Kurulu

Sayi :  61923333/050.99/
Konu:  06/16 Ismail YASARTURK

Sayin Ismail YASARTURK
ilgi Ismail YASARTURK 22/10/2018 tarihli ve 0 sayili yazi

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanhiginin 07.11.2018 tarihli
ve 06 sayili toplantisinda alinan  "16" nolu karar 6rnegi ekte sunulmustur.
Bilgilerinizi rica ederim.

Prof.Dr. Arif BILGIN
Etik Kurulu Bagkan

16. ismail YASARTURK!'iin "flkokul Birinci ve Ugiincii Simf Ogrencilerinin Adil Olma,
Diiriist Olma, Sorumluluk ve Yardimseverlik Degerlerine Yénelik Goriislerinin Incelenmesi (Sakarya
ili Serdivan ve Ferizli ilgeleri Ornegi)" bashkli ¢alismasi goriismeye agildi.

Yapilan goriigmeler sonunda; ismail YASARTURK'iin "[lkokul Birinci ve Usiincti Simf
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EK 2. Milli Egitim Miidiirliigii Izin Belgesi

L
SAKARYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligii

Sayr : 29065503-44-E.22236875 20/11/2018
Konu: Gériisme Izni

VALILIK MAKAMINA

Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri EABD Simif Egitimi Bilim Dah, yiiksek lisans
programi grencisi Ismail YASARTURK'iin tez arastirmasi kapsaminda okullarda ilkokul
o8rencileri ile birebir goriiserek diiriist olma, adil olma, sorumluluk ve yardimseverlik
degerlerini igeren ikilemli oykiiler kullanilarak goniilliilik esasina goriisme yapma talebi, adi
gecen Universitenin 13.11.2018 tarihli ve 14791 sayili yazilari ile bildirilmistir..

S6z konusu ¢alismasinin, ilimiz ilkokullarmda egitim gormekte olan ogrencilere,
egitim GOgretimin aksamasina mahal vermeden goniillilik esasmma dayah olarak, okul
yOnetiminin belirleyecegi zaman ve sartlarda 2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulanmas,
calismada sadece ekteki mihirlii ykiilerin kullamlmasi ve yasal gerekliligin ilgili okul
miidiirligiince yerine getirilmesi kaydiyla Midirligtimiizee uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Fazilet DURMUS
{1 Milli Egitim Midiirii

OLUR
20/11/2018
Abdul Rauf ULUSOY
Vali a.

Vali Yardimeist

Resmi Daireler Kampiisii B Blok 54290 Adapazan / SAKARYA Aynintih bilgi i¢in: Hakan GUL Memur
Elektronik Ag: hup://sakarya.meb.gov.tr Tel : (0264) 251 36 14-15-16 Dahili: 1231
e-posta: Faks: (0 264) 251 36 114

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden Ofad-5d1b-36bd-alcc-a71c kodu ile teyit edilebilir.

119



Ek 3. Bilgilendirilmis G6niilli Onam Formu

Ek-3
T.C. Sakarya Universitesi

Egitim Bilimleri Aragtirmalari Etik Kurulu
BILGILENDIRILMI$ GONULLU ONAM FORMU

Sizi Ismail Yasartiirk tarafindan yiriitiilen “Ilkokul Birinci ve Ugiincii Smif Ogrencilerinin Adil
Olma, Diiriist Olma, Sorumluluk ve Yardimseverlik Degerlerine Yénelik Goriislerinin Incelenmesi (Sakarya
ili Serdivan ve Ferizli Ilgeleri Ornegi)” baslikli arastirmaya davet ediyoruz. 'Bu arastirmanin amaci, ilkokul
birinci ve tigiincii simf 6grencilerinin adil olma, diiriist olma, sorumluluk ve yardimseverlik degerlerine
yonelik yargilarmim Kohlberg’in ahlak gelisimi kurami cergevesinde incelenmesi amaglanmustir..
Arastirmada sizden tahminen 20 dakika ayirmamz istenmektedir. Arastirmaya sizin diginizda tahminen 119
kisi katilacaktir. Bu ¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasma dayanmaktadir. Calismanin amacina ulagmast
icin sizden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen
cevaplan igtenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmay: kabul
ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda galigmay: birakma
hakkina da sahipsiniz. Bu galismadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amact ile kullanilacak olup kisisel
bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yaym amac ile kullanilabilir. fletisim bilgileriniz ise sadece izninize
bagh olarak ve farkl aragtirmacilarn sizinle iletisime gegebilmesi igin “ortak katilime1 havuzuna” aktarilabilir. Eger
arastirmanmn amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag duyarsaniz
aragtirmaciya gimdi sorabilir veya ismailyasarturk@gmail.com e-posta adresi ve 507 145 5594 numaral: telefondan
ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiinda genel/size ozel sonuglarin sizinle paylagilmasim istiyorsamz litfen
arastirmactya iletiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan 6nce katilimeiya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
calismamin kapsamm ve amacini, goniillii olarak iizerime diisen sorumluluklar anladim. Calisma hakkinda yazili ve
sozlii aciklama asagida adi belirtilen aragtirmaci/arastirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢alismanin muhtemel riskleri
ve faydalar sozlii olarak da anlatild. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda soz konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin katilmay: kabul
ediyorum.

Katihmeinin:

Imzast:

Tletisim Bilgileri: e-posta: Telefon:
fletisim bilgilerimin diger arastrmacilarin benimle iletisime gegebilmesi igin “ortak arastrma havuzuna”
aktarilmasini;

kabul ediyorum kabul etmiyorum (liitfen uygun segenegi isaretleyiniz)

Arastirmacinin:

Adi-Soyadr: IS
Imzas1:

YASARTURK

iSahidin:
AQISOYVAL ...oviiurecsissonssisesssessessmssessiserssinsssmmcssssssssastassisissssssisssiusssssssissscssmsssssssssssrassssssssssassassesss
Imzast:

Velayet veya Vesayet Alinda Bulunanlar Icin;
Veli veya Vasisinin:
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Imzast:

desoyad fargil IPSARTORK.

Imzasi:
Sahidin:

Imzast:

'Bu ciimle yalnizca bir rnek olup bu ciimlede aragtrmamin amacinin ve gerekiyorsa nasil yapilacagmmn (Srnegin
psikometrik test mi, dyle ise kag soru sorulacag veya kag dlgekten olustugu; ses kaydi, goriintii alimi, gozlem gibi
islemleri mi igerdigi ve ne kadar siirecegi gibi) 3 ciimleyi gegmeyecek sekilde kisaca anlatilmas: beklenilmektedir.

imza boliimiinde ideal olan katilimcinin kendisinin imzasinin alinmasidir. Bu durumda onam formunu katilimer ve
aragtirmaci imzalar. Katilimeimnin aragtirmaya bireysel olarak katilmay: kabul edip onam formunu imzalamayi
istemedigi durumlarda sahide ihtiyag dogar ve bu durumda arastirmaci ve katilimei yerine sahidin imzalarmin olmas:
yeterlidir.

Verilerin yiiz yiize iletisim igermeyen; a) Internet ortaminda toplanmasi durumunda katilimeilarin uygulama
materyallerine erigebilmesi i¢in, online sistemde sunulan bilgilendirilmis onam formunu okuyup arastirmaya katilmay1
onayladiklarina dair ilgili kutucugu isaretlemeleri gerekmektedir. Bu isaretleme katilimcilarin onam imzalari yerine
gecer. Katilimcilar onam formunun sonundaki “arastirmaya katilmayi kabul ettiklerine dair” ilgili kutucugu
isaretlemedikleri takdirde onay vermemis sayilirlar ve bu durumda arastirmaya devam edilmez. b) Telefonla
uygulamalarda ise aragtirmaci aragtirma sorularina gegmeden Once Bilgilendirilmis Onam Formundaki bilgileri
katilimetya sesli olarak okur. Bu durumda katilimcimn s6zlii onayr imza yerine gecer. Telefonda bu sézli onay
almmadig1 takdirde uygulamaya gegilmez. Hem Internet, hem telefon hem de benzeri yiiz yiize iletisimin olmadig:
ortamlarda yapilan uygulamalarda katihmcr onay vermedigi takdirde bir sahidin onayma bagvurulmaksizin
uygulamaya devam edilmez.

Eger veriler okullarda, kurumlarda vb. ortamlarda aymi anda birden fazla kisiden grup uygulamasi seklinde
toplanacaksa, yine tercihen tiim katilimcilarin onam formlarini bireysel olarak imzalamalari istenir. Ancak katilimer
sayisinin fazlaligi ve bununla birlikte zamanin kisitlilig: gibi durumlar s6z konusu oldugunda arastirmaci tim gruba
onam formundaki bilgileri tek seferde sozlii olarak okumay1 ve bir imza listesi dolagtirarak katilimeilarin aragtirmaya
katilmay1 kabul ettiklerine dair bu listeye imza atmalarmi tercih edebilir. Grup caligmasinda da tercih edilen
katilimeinin kendisinin imzasidir, ancak arastiricinin etik kurula tanimlamasi gereken ender durumlarda ise sahit, grup
admna da imza atabilir. Fakat grup ortaminda herkes galigmaya katilmay: kabul etmeyebilir. Bu durumda sadece
arastirmaya katilmayi isteyenlerin galismaya alinmast ve bu kisiler adma toplu imza alinmasi gerekmektedir.
(Calismanizda sahidin imzasmi grup adina kullanmak istiyorsaniz etik kurula kogullarim agiklamaniz gerekmektedir).

3Sahit Kriterleri: Calismanin bir tiyesi olmayan, arastirmac tarafindan belirlenen ve aragtirmanin bulgulan {izerinde
herhangi bir olumlu/olumsuz etki yaratma olasilig bulunmayan tarafsiz yetiskinlerdir. Katilimei arastirmaya katilmay1
kabul edip onam formunu imzalamay1 istemedigi durumlarda aragtirmaci onam formundaki bilgileri katilimetya sozlii
olarak okur. Katilime1 onayladigini szlii olarak beyan ederse sahit de bu sozlii onam siirecine yazili onam formunu
imzalamak sureti ile sahitlik ettigini beyan etmis olur.

NOT: Arastirmacidan, onam formunun imza kisminda bulunan ikili segenekten galismasina uygun olan alternatifi
yazmas1 ve formda yer alan bosluklari ¢alismasima uyarlamak yoluyla onam formuna son halini vermesi ve bu sekliyle
formu gondermesi beklenilmektedir.
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Ek 4. Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Degerlendirme Formu

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI

Sakarya il Milli Egitim Miidiirliigii
ARASTIRMA, YARISMA VE SOSYAL ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU

Ilgi: 22.08.2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E,12607291 sayili yazi (2017/25 Genelge)

TALEP SAHIBININ
Adi Soyadi Ismail YASARTURK
Kurum/Universite Sakarya Universitesi

Arastirma Yapilacak il-Iige

Sakarya- Serdivan ve Ferizli figeleri

Aragstirma Yapilacak Egitim
Kurumu ve Kademesi

Ferizli Sehit Hac1 Uzun Ilkokulu, Serdivan Behgelievler Gazi
{lkokulu

Arastirma(Proje/Odev/Tez/
Anket Konusu

flkokul Birinci ve Ugtincii Smif Ogrencilerinin Adil Olma, Diiriist
Olma, Sorumluluk ve Yardimseverlik Degerlerine Yonelik
Goriislerinin Incelenmesi (Sakarya Ili Serdivan ve Ferizli [igeleri
Ornegi)

Universite —-Kurum Onay1 E.14791

Arastirma /Proje Odev tez

Onerisi Var
flkokul Birinci ve Ugiincti Siif Ogrencilerinin Adil Olma, Diirtist
Olma, Sorumluluk ve Yardimseverlik Degerlerine Yonelik

Veri Toplama Araglari Goriislerini 4 boyutta(Sorumluluk, Adil Olma, Diiriistliik ve
Yardimseverlik) Ikilem Igeren Hikayelerle sebepleri sorulup
cevaplari alinacaktir.

Goriis Istenilecek

Birim/Birimler Lok

KOMISYON GORUSU

Ilgi genelge kapsaminda,

Calismanin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

D Calismanin yapilmast uygun goriilmemistir.

Komisyon Karari x| Oy birligi ile alinmstir. [ ] Oy ¢oklugu ile almmustr.
Muhalif tiyenin Ad: ve Soyad: | GEREKCES:
16/11/2018
W‘) KOMISYON /
Mehmet Salih GUVENDI Cemit ’ Alparslan
Bagkan 27" Uye ,@ e/

/
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Ek 5. Arastirma Kapsaminda Kullanilan Hikayeler

SORUMLULUK

flkokul 6grencisi olan Fatih’in okulunda Canakkale’ye bir gezi diizenlenecektir. Ogretmeni
okul yonetimi ile goriistiigiinde Fatih’in bulundugu smiftaki 6grencileri geziye gotiirecek bir
servisin heniiz olmadigini 6grenmistir. Simfa dondiigiinde babasi servis soforii olan Fatih’ten
babasiyla aksama kadar goriismesini ve hemen okula ¢agirmasim istemistir. Fatih
ogretmeninin kendisinden istedigi seyi okuldan ¢ikar ¢ikmaz gidip sylemeyi diistinmektedir.
Ciinkii eger Fatih unutursa ya da ge¢ kalirsa ve bir servis bulunmazsa geziye
gidemeyeceklerdir. Fatih smif arkadagi Tunahan ile birlikte okuldan ¢ikmis, eve dogru
giderken bir oyun parki gérmiislerdir. Tunahan biraz oyun oynayabileceklerini, acele etmeye
gerek olmadigini sylemistir. Bu durumda Fatih, Tunahan ile parkta oyun mu oynamali yoksa

hemen eve gidip 6gretmeninin verdigi gérevi yerine mi getirmeli? Neden?

110 kelime
ADIL OLMA

Ahmet yedinci simif 6grencisidir. Ailesinin bagka bir sehre tasinmasi nedeniyle okulundan
ayrilmak durumunda kalmis ve yeni bir okulda okumaya baslamistir. Ahmet’i heniiz kimse
cok iyi tamimamaktadir. Ahmet’in yeni okulunda, basketbol turnuvas: diizenlenecektir. Ahmet
okula gelmeden 6nce takim olusturulmustur. Ancak takimin bir oyuncusu hastalandig1 icin
yeni bir oyuncuya ihtiyag duyulmaktadir. Oyun ve Fiziki Etkinlik dersinde 6gretmen,
ogrencilerini iki gruba ayirmig ve basketbol oynamalarim istemistir. Ahmet ve smnifin diger
ogrencileri ¢ok giizel bir performans ile magi tamamlamustir. Dersin sonunda &gretmenleri
Ahmet’in ve basketbol takimmn eski bir &grencisinin performansini begenmis, ancak
hangisini segmesi gerektigine karar verememistir. Ofretmen okula yeni gelen Ahmet’i mi

yoksa basketbol takimimin eski 6grencisini mi takima almalidir? Neden?

108 kelime
DURUSTLUK

Ebru bir ortaokul 6grencisidir. Okulda 6gretmenlerinin verdigi gorevleri tam olarak yerine
getirmemektedir. Bir giin gretmeni Ebru’ya notlarm diizeltmesi igin proje ddevi vermistir.
Ebru ddevini giizel bir sekilde yaparsa notlarni diizeltebilecegini bilmektedir. Ug ay sonra
ddevini getirmesi gerekmektedir. Ebru’nun Burcu adinda ayni yasta bir kuzeni vardir. Burcu
baska bir okulda okumaktadir. Burcu’nun &devi de Ebru ile aymdir. Uc ay boyunca Burcu
calisir ancak Ebru oyunla, bilgisayarla, televizyonla, telefen 'v%’t gecirerek ddevini yapmaz
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Ug ay sonra odevlerini teslim etme zamam gelmistir. Burcu 6devini tamamlanug, okula
gotiirecei giinii beklemektedir. Ebru zamanmn bittigini fark eder ve ne yapacagim bilemez.
Konulari aymdir ama 6gretmenleri ve okullari farklidir. Ebru 8gretmenine 6devi yapmadigim

mu soylemeli yoksa Burcu’nun yaptig1 6devi kendisi yapmus gibi gétirmeli midir? Neden?

118 kelime
YARDIMSEVERLIK

Ece ilkokul égrencisidir. Kitap okumay1 ¢ok seven bir ¢ocuktur. Ece bir giin okuldan ¢ikmig
eve gelirken bir teknoloji magazasinda bir tablet gormiistiir. Babasindan bu tableti kendisine
almasini istemistir. Babasi Ece’ye hargliklarmu biriktirerek o tableti kendisinin alabilecegini
séylemistir. Ece o giinden sonra hargliklarini biriktirmeye baglar. Bir siire sonra tableti
alabilmek i¢in ¢ok az eksigi kalmigtir. Ancak Ece’nin gretmeni bir okulun 6grencilerinin
defter, kitap ihtiyaci oldugunu, efer isterlerse harcliklariyla o okula kitap ve defter
alabileceklerini soyler. Ece eve giderken bir kitapeiya girer ancak kitap ve defterleri alirken
tablet icin biriktirdigi tiim parasim kullanmasi gerekecektir. Bu durumda Ece biriktirdigi
parasiyla o okula kitap ve defter mi almali yoksa uzun zamandir istedigi tablet i¢in parasim

biriktirmeye devam m1 etmeli? Neden?

116 kelime
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Ek 6. Arastirmada Ogrencilerin Verdigi Ornek Yanitlar

1. Diizey 1. Evrede Yer Alan ifadeler (Eylemin Fiziksel Sonucuna Odaklanma,
Cezadan Ka¢inma)
- “Clinkii sonugta odevini yapmadi.”

’

- “Ogretmeni ona kizar.’

’

- “Clinkii sey tembellik ve kotiiliik yapmis oluruz o da ¢ok kotiidiir.”

- “Clinkii kuzenimin édevini alsam kuzenimin puani eksik olur ona da ogretmeni kizar
ve sonra sorun ortaya ¢ikar.”

- “Cliinkii yalan soylersem kuzenim diisiik not alir”

)

- “Clinkii dogruya soylerse 6gretmeni ona kizmaz ve daha iyi not alir.’
- “Ciinkii dogru bir sey, hem soyleyince ogretmeni dogruyu soyledigi yiiksek not
verebilir”

- “Clinkii diiriistliik her yolu acar, hem de kuzeni diisiitce séyledigi i¢in notta

’

alabilir.”
- “Diiriist olmak giizel oldugu i¢in”
- “Dogruyu soylemeli ciinkii; Ogretmen farkli yollardan onun yapmadigini goriip

daha biiyiik ve ¢ok agir bir ceza verebilir. Rehbere gidebilir.”

)

- “Ogretmenden bisey saklanmaz.”’
- “Belki babasi izin vermez. Belki o giin dinlenmek istiyodur. Yoksa davranmazsa
geziye gidemezler.”

- “Ogretmeni séylemis énemlidir.”

’

- “Clinkii oyle yapmasi lazim, 6gretmeni kizabilir.’

)

- “Ogretmenine soyledigi sozii tutup babasimin yamna gidip soylemelidir.’

- “Ciinkii kaybolabilir bi de, 6gretmenine séz vermisti ve sinif arkadaslari onunla

’

kiisebilir.’
- “Bilmem, i¢imden dyle geldi. Iyi olan bu olmal.”
- “Kalem, defter, kiyafet falan almalart igin.”

- “Ciinkii tabletle oynarsa sunu unuturdu, c¢ocuklarin kalemtiras, kalem, silgi

’

dagitmayi. Onlara lazim.’

’

- “Ctinkii onlarin parasi yoktur ondan.’
- “Bizim evde zaten tablet var. Odevlerini falan yapamazlar. Ogretmenlerden yiiksek

1

not almadiklar: icin annesi kizar.’

- “Ciinkii koy okulundaki ¢ocuklarin defteri, kitabi yokmus.’

- “Clinkii o ¢ocuklarin defteri, kalemi, silgisi olmadigt i¢in”
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- “Defter kalem silgi alirsa onlar kullanabilir ama tablet i¢in biriktirdigi paran
verirse onlar bunlart bos yer harcayabilirler sonra paralari hemen biter ve yine

yvardima muhtag bir duruma diiserler.”

“Koy okullarin da defter, silgi, kalem ve kitab lazim.”
- “Bilmem. Igimden oyle geldi. Cok giizel oynuyodur.”
- “Iyi de oynamigs olabilir.”’

>

- “Oiyi oynuyo diye.’

’

- “Icimden oyle geldi. Daha giizel olur bence.’

- “Ciinkii o gecen sene oynadi, bu sene de kazanr diye.”

- “Bence o hi¢ oynamadigi i¢in o kazamir sey yapar. Digeri oynamis onun nasil
oynadigini gormiis magta.”

- “Clinkii oda antreman gibi bi sey oluyodur. Daha iyi oynar.”

- “Ciinkii odevini yapmadi.”

- “Ogretmen hem annesini arar “annesi yapti mi?” der, annesi “yapmadi” der,
ogretmen de ¢ok kizar.”

- “Clinkii soylemezse ogretmen kizar ve cezalandwrir.”

- “Clinkii Burcu 'nun odevini alirsa yalan soylemis olur.”

- “Clinkii dogru séylemek giizel bi seydir. Yanhs soylemek giinah bi sey.”

- “Crinkii vakti kalmamus yiiksek not almasi igin.”

- “Ciinkii yiiksek not alirdim.”

- “Ogretmeni onu goérmezse bence kizabilir.”

- “Clinkii yalan séylemek ¢ok kotii bi sey.”

- “Ogretmeni kizacag igin.”

- “Clinkii yalan séylemek ¢ok kotii bi sey. Mesela ortaya ¢ikcak bi giin mesela kizilcak
sana. Dogruyu soylemek yalan séylemekten daha iyi bi sey.

- “Crinkii yiiksek notlar ¢ok iyidir.”

- Ogretmenim simdi sey yani kuzeninin yaptig1 édevi alsaydim ben yiiksek not alcaktim
vani o diistik not alacakt1.”

- “Sonra da izin alip parka giderdim o kadar. Ciinkii unutabilir, unuttugu zaman da
soylemicek ogretmen de ona kotii not verebilir.”

- “Crinkii belki annesi kizabilir parkta oynadigi icin.”

- “Ogretmeni ona kizmasin diye.’

- “Yoksa vakit vakit gecer. Ya ona kizarlarsa ge¢ kaldi diye.”
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“Clinkii babasi kizar.”

1

- “Clinkii hoca davetiye okula yoksa diigiinemezse unutursa hocasi kizar bence de.’

“Cuinkii anne ve babalart ge¢ kaldigini ge¢ kaldigini diisiinemezler, onu merak

)

edebilirler. Ona kizabilirler.’

- “Ciinkii ogretmen oyle dedi.”

’

- “Crinkii ogretmenin dedigini yapmam lazim.’
- “Clinkii ogretmenin dedigi her zaman yapilir.”
- “Clinkii 6gretmen soyliivosa hemen gidince babana soyle diyo ya o yiizden. Hemen

1

soylemezse ogretmen ona kizabilir babasi gelmezse.’
- “Ciinkii acil bi sey olabilir. Ogretmenim aksam dedi sonucta.”
- “Clinkii onun tablete zaten ihtiyact olmiycak, hep odev yapcak. Tablet oynarsa da
odevlerini yapamiycak o yiizden. Sonra égretmeni ona kizacak.”
- “Emm...O tablet ¢iinkii ise yaramaz. Ciinkii defter felan lazim, tablette oyun oynanwr

odevini unutur. Sonra diigiik not alir. O yiizden biriktirdigi parasiyla defter, kalem

almali.”

“Ciinkii ogretmende onlara kizar “niye sizin kaleminiz yok” o zaman gidin para
harcayin kalem alin hi¢ yoksa ama para harcamalarina gerek yok fakir olurlar yoksa
para harcarlarsa. Ama iki tane nasil alicaz? Bir stirti kalem almamiz lazim. Belki bir
stirii ihtiyag vardir.”

Diizey 2. Evrede Yer Alan ifadeler (Karsihikh Cikar iliskisi, Bireysel Gereksinim
Onceligi)
“Herkeze esit davranmak isterim. O bir kere oynadiysa o da bir kere oynar.’

’

- “Clinkii eski 6grenci daha onceki sene oynamig simdide oynamayan kisiyi oynatsin.”

- “Clinkii eski ogrenci onceki sene yapmis simdi sira Ahmet’te”

- “Ogretmenimize dogruyu séylemeliyiz. Ciinkii diiriistliik her zaman kazanir. Bizde
kazaniriz.”

)

- “Clinkii babasina soyleyince babast olur derse hem parkta oynayabilir.’
- “Ciinkii unutmaz. Geziye gider.”

- “Yoksa hem geziye gidemezler hem parkada gidemez.”

- “Cliinkii unutursa geziye gidemezler.”

- “Babama séylerdim. Soylemezsem orda unuturdum parkta oynarken. Sonra babam

gelemezdi, geziye gidemezdik.”

- “Ben parkta oynamak yerine orda daha ¢ok eglenirdim.”
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’

- “Cliinkii Fatih séylemezse yarinki geziye gidemezler.’

“Ctinkii parkta oynarken unutup babasina soylemez ve geziye gidemezler”

- “Clinkii unutursa Canakkale’ye gidemezler.”

Unutursa gezi iptal olur”

- “Ciinkii ogretmenin gorevini yerine getirmesse, istedigi Canakkel gezintisine

’

gidemez.’

1

- “Clinkii ¢ok istedigi Cannakkale gezisi gidemeye bilir.’

- “Clinkii parkta oynarken gidecegi geziyi unutabilir unutursa da ertesi giin geziye

1

gidebilsinler.’
- “Kovliiler i¢in, onlara lazim. Bizimde olabilir.”

’

- “Ciinkii bi giin gelir o kotii duruma diiser. Ona da yardim ederler.’

- “Ciinkii Ece para biriktirip yine o tableti alabilir ama kéydeki ¢ocuklarin 6yle bir
sanst yok.”

- “Clinkii onlarinda 6grenme hakki var. Hem bana da tablet lazim.”

- “Cliinkii onlarinda egitime ihtiyaci var. Ciinkii onlarda da olsun ayni sey egitim
gorsiinler.”

- “Ciinkii o koydeki ¢ocuklarin ihtiyaci var ama Ece’nin tablete ihtiyact yok.”

)

- “Ciinkii o oynamig bi kere gormiis. O hi¢ oynamamus. Onun da cani ¢eker.’

- “Ciinkii o hi¢ katilmad:. Ben olsam merak ederdim.”
- “Clinkii top oynamay1 ¢ok seviyo”

- “Clinkii obiir sene o gorev almisti simdi Ahmet’in almasi lazim.”

’

“Ctinkii gecen sene o Fatih oynamig simdi Ahmet 'te sira.’

“Soylemezse, Mmm.... hem 06.. hem ogrenemez, hem de Jgretmenin soziinii

’

dinlemez.’

- “Clinkii yani odevini yap... mesela simdi ona dogruyu séylediginde ogretmeni ona

’

hem afferin diyebilir. Bana dogruyu séyledigin i¢cin sana tesekkiir ederim diyebilir.’

- “Clinkii soylemezse pisman olacak. Soylese rahatlar hem séyledigi sey ¢ikar ortaya,

’

yapmadigt.’

’

“Yalan séylersem daha kétii seyler gelebilir basima.’
- “Clinkii dogruyu soyledigi icin ogretmeni ona dogruyu séyledigi icin tebrik
edebilir.”

’

- “Clinkii sey kendimizi su¢lu hissetmemek igin.’

’

- “Hem sonra da geri dontip oyun parkinda oynardim.’
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- “Crinkii park ¢ok giizel.”

- “Bence parka giderse oynarsa unutur. Ilk énce gidip babasina séylesin, izin alsin,
parka gelsin oynasin.”

- “Simdi mesela bizim eskiden burda deprem olmugstu Van’dakiler bize yardim etmisti
yvoksa bizde okuyamicaktik. Simdi mesela atryorum oda burda yasasaydi eger mesela
Van'daki kisiler gelmeseydi o burda oliirdii. Belki de oda ayni duruma diisebilirdi.”

- “Clinkii ogretmenim tablet alsa bi tek oyun oyuncak, odev yapmicak ki. Yani onun
durumu kii¢iik diisiicek. Ama o parayt ona bagislarsa onlar ¢ok ona tesekkiir etcek.

- “Hem iyilik olur hem de ¢ok giizel olur. Koy ¢ocuklarina verse onlarda hem ogrenir
belki o ¢cocukla arkadas bile olur. Birlikte goriise de bilirler.”

- “Ciinkii hem eee... hem iyilik yapar hem de yardimsever bi arkadaslar: olur ve
arkadaglart hep onu sever.”

- “Sey onlarin simdi hem defter, kitap almaya ihtiya¢lart varmis ya tablet yerine

defter, kitap alip onlara yardim ederdim. Onlarda tesekkiir ederdi.”

Diizey 1. Evrede Yer Alan ifadeler (Baskalarimn Memnuniyeti, Onaylanma
Cabas)

“Ctinkii o benim kendi notum, kendi hissettigim. Kabul etmeliyim.’

’

- “Oyle yaparsam daha iyi biri olurum.”

- “Yapmadini séyleyip oziir dilerse belki Ogretmeni af eder diye”’

- “Crinkii terbiyeli ve diiriist olmasi daha iyi bir sey olmali.”

- “Ciinkii yalan soylemek kotii bir sey, doruyu soylerse 6gretmeni daha mutlu olur.”

- “Ctinkii her zaman diiriist davranmaliyiz, gercekleri séylemeliyiz.”

- “Clinkii dogruyu soylemesi onun diiriist oldugunu gosterir ve diiriist olmasi daha
giizel biri oldugunu gésterir.”

- “Crinkii kuzeni anlaywnca iziiliir ve ogretmenine diiriist davranmali.”

- “Cliinkii bu konuda diiriist olmali.”

- “Babasinin bagska isi olabilir. Geg¢ kalirsa gidemezler. Sonra herkes ona kizar unuttu

’

diye. Kotii olur.’
- “Yoksa babasinin isi ¢ikabilir, babast hemen gidemeyebilir.”
- “Ciinkii babas1 bi yere gidebilir ve bi daha onu bulamayabilir.”
- “Clinkii ge¢ kalabilir, babasi ise gidebilir.”
- “Yoksa ne soyleyecegini unutabilir. Babast gelemez. Geziye gidemez kimse.

’

Osretmeni de ona tesekkiir etmez.”’
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’

- “Ciinkii mesela babam ise gidebilir. Sonugta herkes onu bekliyor.’

“Ctuinkii hem onu unutabilirdim hem parkta tek basima oynasaydim kétii adamlar
beni alabilirdi hem babama soylerdim o seyi ondan sonra “baba beni birazcik parka
gotiirtir miistin?”, “arkadasimla birazcik orda oynayabilir miyim?” deyip sonra

babamda beni kirmazds, birlikte giderdik.”

)

“Ctinkii ilk 6nce parka giderse annesi endiselenebilir ve gorevini unutabilir.’

“Yoksa parkta oynarken babasina diyecegini unutabilir ve anneleri ve babalart

onlart merak edebilir.”

“Ctinkii parka gitse ailesi endilese bilir.

“Cuinkii unutup Canakkale gezisine gidemezler ve arkadaslarina mahcup olur.

Uzerine diigeni yapmazsa onun yiiziinden herkes iiziilebilir. Kendisini diisiinmemeli.”

“Ctinkii ya servisin gazi yoksa ya da yapilmasi gereken seyler varsa.”

“Ctinkii babasinin bagska isi olup gidemeyebilir.”

“Lyilik yapmus olur.”

’

“Koydekilere yardimi dokunur. Onlar tesekkiir eder hem sevinir.’

“Cuinkii biz yazmayr 6grendigimizde onlar okumayr 6grenirdi bi de biz yazmayt

ogrendigimiz i¢in onlar aglardi yazmay: bilmedikleri igin.

“Ciinkii paray1 o tableti icin degil ¢ocuklara yardim etmesi. Giizel yardim sever

olmasi.”

“Crinkii Yardimlasmak icin bunu tercih etmeli”

“Clinkii ilik yaparsa ¢ocuklar mutlu olur”

“Biraz daha biriktirip kalem silgi vd. seylerde alir kalani yetiyorsa tablette alir.

Ctinkii diinyada bir tek o yok. Yani baskalarini da diisiinmeli”

“Ctinkii egitim olmazsa olmaz, ama tablet olmazsa olur.”

“Yardimsever ve ¢ok iyi bir kalpli cocuk olmasi igin.”

“Arkadaglariyla arkadashg: diigebilir ve biiyiik bir sevap ve insanlart mutlu eder.”

“Ctinkii herkese yardim etmeliyiz, onlarin ihtiyact oldugu seyleri paylasmaliyiz.”

- “Cuinkii ¢ocuklar icin egitim olmazsa olmaz. Cocuklar okumali ki biiyiiyiip iyi,
yararly insan olsunlar.”

- “Clinkii diger Diinya’da sevap kazanwr.”

- “Crinkii gitmezse ailesi endigelenebilir ve korkar. Belki kagirabilirler ¢iinkii Allah
korusun.”

’

- “Ciinkii oyle yaparsa daha ¢ok sevap alir.’
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- “Ciinkii alismali biraz. O oynarsa daha mutlu olur. Onu segersek ogretmen biZi

’

sever.’

’

- “Clinkii dogru olan hep giizelliktir.’

’

- “Hatasini kabul etsin.’

’

- “Ciinkii her zaman diiriist olmak gerekiyo.’

- “Simdi o zaman hem diiriist olmug olmaz hem de bunu annesi 6grenirse mutlaka

’

ogretmenine soyler.’

“Yalan soylemek kotii bir sey dogruyu séylerse hem ogretmen onunla daha ¢ok

gurur duyabilir.”

“Diirtist olmasi icin.”

“O zaman unutur. Unutursa arkadaslari onu sevmez.”

’

“Babasi onu merak eder diye.’

’

“Crinkii meraklanabilirler.’

“Clinkii sonra simdi babam belki ise giderdi, belki uykusu gelirdi, belki baska isleri

olurdu, bos olmazdi.”

“Ciinkii yani bi sey geciktirirse unutabilir. Sonra bunu unutunca da 6gretmenine
ogretmeni yani geziye falan gidemeyebilirler bence hemen séylemeli. Yani herkese

sebep olabilir bunu unuttugu igin.”

’

“Crinkii anne, babas1 merak eder ve o unutur.’

“Babasinin bilmesi daha iyi olur hem parka gitmesi de hos bi sey degil ya izinsiz

gitse hadi onu neyse sey olsun ilk once babasin soylemeli.”

’

“Bu onun istegi. Arkadasini kirmamak istiyo. 10-15 dakika oynar.’

“Parka gitse annesi babasi merak edicek, babasina séyleyemicek, eve gittiginde ¢ok

)

merak etcek annesi babasi, sonra soylemesi iyi bi sey degil bence.’

“Clinkii gitmezse ailesi endiselenebilir ve korkar. Belki kacirabilirler ¢iinkii Allah

’

korusun.’

’

“Eger ge¢ kalarsa babasi merak eder.’

)

“Crinkii onlar mutlu olabilirler.’

- “Ciinkii onlarinda defter kitab1 olsun diye. Uziilmesinler diye. Yani éyle gereksiz
seyler almazdim.”

- “Clinkii tableti alsa kendi iyiligini diisiiniirdii onlarindakini degil. Tablet hem ne ise

yaricak ki bi tek oyun.”

- “Clinkii onlart onlar: sevindirebilir.”
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“Clinkii esyalari olmayan kisilere bi seyler alinir, verilir.”

“Yardim igin. Dogrusu bu olmali.”

1

“Crinkii iyilik yapmasi lazim.’

)

“Crinkii tiziiliirlerdi. Yazik onlara da yardim etmek lazim.’

’

“Clinkii mutlu olmalar: gerek. Ciinkii okuma yazma 6grenemiyolar.’
“Ogretmenin ihtiyaci oldugu icin.”

“Clinkii tablet zaten istedigi icin, ¢ok istedigi icin. Onlart almast daha iyi bence.”
“Ctinkii o zaman 6yle yaparsa iyilik kazanir, sevap kazanir.”

“Onlart mutlu olmas i¢in ya onlar mutlu oldugu i¢in bende mutlu olurdum. Onlara
iyilik yaptigim icin sevinirdim.”

“Giinah o ya diisiik not alirsa iiziiliir.”

“Ciinkii unutursa ogretmeni ve arkadaglari ge¢ kalir. Onlara da giinah.”
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