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OZET

ILKOKUL OGRETMENLERININ HAYAT BiLGiSi DERSINDE EV ODEVi
UYGULAMALARINA iLiSKiN GORUSLERI: PENDIK iLCESIi ORNEGI
Kayhan CETINKAYA, Yiiksek Lisans Tezi

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Ebru UZUNKOL
Sakarya Universitesi, 2019

Bu arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina
iliskin goriisleri ve tercihleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu arastirmada nitel aragtirma

yontemlerinin i¢inde yer alan olgubilim (fenomenoloji) kullanilmstir.

Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Pendik ilgesinde farkli
ilkokullarda gorev yapmakta olan 30 simif Ogretmeniyle gergeklestirilmistir. Calisma
grubunu olusturan katilimcilarin se¢ilmesinde amagsal Ornekleme yOntemlerinden,
maksimum ¢esitlilik o6rneklemesi kullanilmistir. Arastirmada verilerin toplanmasinda
goriisme teknigi kullanilarak, ilkokul d6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devlerine
iligkin goriisleri ve tercihleri tespit edilmis ve yorumlanmistir. Arastirmaya dahil edilen
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel verilere betimsel analiz ve igerik

analizi yapilmistir.

Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin %73 tiniin hayat bilgisi dersinde 6dev vermeyi tercih
ettigi; odevlerin genel olarak pekistirme (%21,25),hayata hazirlama (%20)ile 6grencilerin
aragtirma yapmalarma katki saglamasi (%17,5) amaciyla verildigi; aragtirma (%31,5),
materyal hazirlama (%13) ve sunum (%11) tiiriinde 6devlerin daha sik tercih edildigi,
genel olarak haftada 1-2 kere ddev veren ogretmenlerin (%38,8) ¢ogunlukta oldugu ve
odev verme sikliginin ihtiyaca ve islenen konulara gore degisiklik gosterebildigi; odevlerin
tamamlanma siiresinin genel olarak 1 hafta (%30,8)ile yarim saati gegmeyecek (%30,8)
odevler oldugu; dgretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun 6devleri kontrol ettigi (%93) ve 6dev
kontrollerinde sunum (%33,3) yonteminden siklikla faydalanildigs; ailelerin 6dev siirecine
yeterince katki saglamadigi (%32,7) ve materyal temini noktasinda sikintilar yasandigi

(%13,5)sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Odev, hayat bilgisi, ilkokul 6gretmeni, goriisme.



ABSTRACT

OPINIONS OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS ON HOMEWORK
ASSIGNMENTS IN LIFE SCIENCES COURSE: THE CASE OF PENDIK
DISTRICT
Kayhan CETINKAYA, Master Thesis

Assist. Prof. Dr. Ebru UZUNKOL, Supervizor
Sakarya University, 2019

In the present research, the opinions and preferences of primary school teachers on
homework applications in life science course were determined. The phenomenology
method, which is one of qualitative research methods was used in this research.

This research was conducted with 30 classroom teachers who worked at different primary
schools in Pendik, Istanbul, in 2018-2019 academic year. The maximum diversity
sampling, which is one ofthe purposeful sampling methods, was used in the selection of the
participants of the study group. The interview technique was used in determining and
interpreting the opinions and preferences of the primary school teachers about homework
assignments given in the life sciences course. The descriptive analysis and content analysis
were performed to the qualitative data that were obtained in the interviews made with the

teachers who were included in the research.

As a result of the research; 73% of teachers prefer to give homework in life science lesson;
homeworks are generally used for consolidation (21.25%), preparation students for life
(20%) and contributing them to make research (17,5%); homework assignments such as
research (31.5%), material preparation (13%) and presentation (11%) were preferred more
frequently;teachers who give homework once or twice a week (38.8%) are in majority and
the frequency of assignments may vary according to the need and the subjects; the process
of consummation for homeworks is usually one week (30.8%) and not longer that thirty
minutes (30.8%); most of the teachers check the homeworks regulary (93%) and in the
checking process the presentation model is frequently used (33,3);it was found that the
families don’t contribute sufficiently to the homework process (32.7%) and there are

problems at the suppling of material needs (13.5%).

Keywords: Homework, life sciences, primary school teacher, interview.



ICINDEKILER

BILDIRIM ..ottt i
JURI UYELERININ IMZA SAYFASL....ceitiiiiiieeeteeee et I
ONSOZ ..ot iii
OZET .ottt iv
ABSTRACT ettt ettt s h e e bt b et et e et e beenae e re e %
ICINDEKILER .....cocvoviiiititeietei ettt sttt bbb Vi
TABLOLAR LISTEST ...oviiiiiiiciiieesesss s iX
SEKILLER LISTEST ....ocoiiitiiiiiieecee ettt ettt en et en sttt X
BOLUM L.ttt 1
[ 128 £ 1
1.1, Problem DUIUMU ..o 1
1.2. Arastirmanin Amact Ve ONEMi.........cocvevivvcieieiieieeee et es s en e, 3
1.3, Problem CUMIEST ....cc.eeiiiiiie ittt sttt et be e nnneenees 4
1.4, AL PIODIEMIET ..o 4
1.5, VarsaylmIar ......c.oocviiiiiiiiiii s 4
1.6, SINITIIIKIAT ...t rne e 4
L7, TANIMIAT ..ottt et e s bb e e s bn e e s bneeannne e 4
BOLUM IL..ciiiiiiit st 5
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR............... 5
2.1. Tiirk Milli Egitim Sistemi Igerisinde Ev Odevlerinin Yeri ........cccocooveveveviieiceererennnnne, 5
2.2, OdEV NEAIT?.....ovveeeieieieteee ettt ettt ettt ettt ettt ettt teteteseseseseseeas 8
2.3. Ev Odevlerinin Ogrenmedeki ROIi ..........cc..ccviriviiiriiieiiicieeceiesee e 10
2.3.1. Ev OdevIerinin ISIEVIETT .....cccvcvevieeeeicceceee ettt 12
2.3.2. Ev Odevi Verirken Dikkat Edilmesi Gereken NoKtalar .............ccccoeevevevrerueuerennnnne, 13
2.3.3. Ev Odevi Uygulamasinda Ogretmenin Rolli.........cccccovviviveviiiiieieerceeecceeeenene, 16

Vi



2.4. Ev Odevinin Avantajlart ve Dezavantajlari...........ccccocoevveeverieeerssereissresese s 17

2.5. Ev Odevi Ve Oz DUZENIEIME .........c.eereeeeeiececeeieeeeeecee et essae e en st ses s s, 20
2.6. Hayat Bilgisi Dersinin KapSami........ccccocvveiiiiiiiiiiiiiie i 22
2.7. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin YapiSl......coceeeererereeeeerseeeeeseseesssenenn, 24
2.8. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Uniteler ...........c.cccccvvevrievernnens 24
2.8.1. 1.Smi1f Kazanim ve A¢IKlamalart ..........ccoocueeiiiiiiiiiiiic e 25
2.8.2. 2. Smif Kazanim ve AgiKIamalart ..........ccccocuveiiiiiiii e 25
2.8.3. 3. Smif Kazanim ve AgiKlamalart ........ccccocveiiiiiiiiiiiiii e 26
2.9, T1gili ATASHIIMAIAL .........cvviecieiceeieece ettt 27
2.9.1. Yurt I¢inde Yiiriitiilen Arastirmalar ..........cccocoevevceueereeeeeerereeseseseeseesesessseeesssenenens 27
2.9.2. Yurt Disinda Yiriitiilen Arastirmalar..........ccoceeoiiiiee e 29
BOLUM L.ttt 31
YONTEM ..ttt 31
3.1, Arastirmanin Y ONEEIM ...eeiuveeueeiiieieesieeeieesiteesiee st e e e et e e sbeesseesbeesnneebeesseeeeee e 31
3.2. Arastirmanin Calisma GrUDU...........occuviiiiiiiiieiiiie e 32
3.3. Veri Toplama Araglar1 ve Veri Toplama Siiregleri ........ccooeviiiiiiiiiiiiiiice, 33
3.4 VErtlerin ANANIZI ........cooviiiieeee e 34
3.5. Gegerlik ve GUVENITTIK .....oeiiiiiiiiiici e 36
BOLUM IV .ttt 38
BULGULAR ..ttt b ettt b e bt bbbt nnes 38
4.1. Calisma Grubuna liskin BUlGUIAT ...........ceueueveveecieieieieieieere e, 38

4.2. Tlkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ev Odevi Uygulamalarma Iliskin

Gortislerine ve Tercihlerine Yonelik Bulgular ... 39

4.2.1. Tlkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ev Odevi Uygulamalarma Iligkin
Goriislerine YOnelik Bul@ular ... 39

4.2.1.1. Tlkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Odev Verip Vermeme Durumuna
THSKIN BULZUIAL ......vvvieecveteiccte ettt bbbt bbb 40



4.2.1.2. Tlkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Verdikleri Odevlerin Amacina
TISKIN BULGUIAL ......ocvvivvccv ettt bbbttt bbb 44

4.2.1.3. Tlkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Verdikleri Odevlerin Tiirlerine
THSKIN BUIGUIAT .......vvvveeeee ettt sttt ettt ettt bbbttt s snas 51

4.2.1.4. llkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Odev Verme Sikligina Iliskin
BUIGUIAT ...ttt 54

4.2.1.5. Ilkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Verdikleri Odevlerin

Tamamlanma Siiresine {liskin BUlGUIAT .........cccoeveveveveeieieieeee e, 57

4.2.1.6. Tlkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Verdikleri Odevlerin Kontrol
Sekline TliSKin BUIGUIAT ..........c.cvvieeveieieseeceeteie ettt es st en et en st s 61

4.2.1.7. llkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Odev Uygulamast Siirecinde
Karsilastiklar1 Sorunlara Tliskin BulGUIAT.............ccceeveieviciererieeceeeeeeeeee e, 68

4.2.2. ilkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ev Odevi Uygulamalarina iliskin

Tercihlerine Yonelik Bulgular..........cccoooiiiiiiiiiicc e 73
BOLUM V .ttt 81
SONUC, TARTISMA VE ONERILER .......ccootiiieieccececcecceeeseseesss s 81
5.1, SONUG V& TAITISIMA ....vieutieiiiieiie sttt sttt e et s e sbe e seeebeesnbeebeesseeeneee e 81

5.1.1. ilkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ev Odevi Uygulamalarina Iliskin

Goriiglerine Yonelik Sonuglar ve TartISma .........cvveiiveeiiiiee e 81

5.1.2. llkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ev Odevi Uygulamalarma Iliskin

Tercihlerine Yonelik Sonucglar ve TartiSma..........cccoocveeiiiieiiiieiiee e 88
5.2, OMCIILET ..o e e e s e s e e s e s e s e e s s e e en e e 91
5.2.1. Arastirma Sonugclarma Dayalt Oneriler............ococoeeueviveecereereeeeceeeeeeeeeee s, 92
5.2.2. Gelecek Arastirmalara YOnelik Oneriler.........ccovovvevvevevieeeeieeneseseeeeesenenesesesesenenenenes 93
KAYNAKLAR ..ttt ettt b e b e bt se et e ettt e nreenbeeneeenes 94
S T USSR 106
OZGECMIS VE ESERLER LISTESI.....ccositeieteieeeeee e, 110

viii



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1. Ev 6devlerinin olumlu ve olumsuz etKileri.........cccooveiieiiiciie e 18
Tablo 2. Goriisme Formunda Yer Alan Sorularin Temalarla Iliskisi.........cccoovevrviiiinnneee, 35
Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin OzelliKIeri.........coceeveveverevereeeeeeeee e, 38

Tablo 4. “Odev Verip Vermeme Durumu” Temasi ile Ilgili Yapilan Kodlamaya Iliskin

BIIGIIET . 40
Tablo 5. Odev Verip Vermeme Durumuna Gore Frekans Dagilimi ..........cccceveveveveveeennnne, 41
Tablo 6. “Odevlerin Amac1” Temast ile lgili Yapilan Kodlamaya Iliskin Bilgiler ........... 44
Tablo 7. “Odevlerin Amac1” Temasina iliskin Frekans Dagilimi ...........c.cocceveveerrrcuernnees 45
Tablo 8. “Odev Tiirleri” Temas Ile ilgili Yapilan Kodlamaya iliskin Bilgiler .................. o1
Tablo 9. “Odev Tiirleri” Temasina Iligkin Frekans Dagilimi...........cccoevevieverieennenernnnns 51
Tablo 10. “Odev Verme Siklig1” Temasi ile Ilgili Yapilan Kodlamaya iliskin Bilgiler..... 55
Tablo 11. “Odev Verme Siklig1” Temasina iliskin Frekans Dagilimi ..............ccceevevrnnen 55

Tablo 12. “Odevlerin Tamamlanma Siiresi” Temast ile Ilgili Yapilan Kodlamaya Iliskin
2 o1 T USSR 58

Tablo 13. “Odevlerin Tamamlanma Siiresi” Temasina iliskin Frekans Dagilimi............... 58

Tablo 14. “Odevlerin Kontrol Sekli” Temasi Ile Tlgili Yapilan Kodlamaya Iliskin Bilgiler

Tablo 15. “Odevlerin Kontrol Sekli” Temasina Iliskin Frekans Dagilimi........................... 62

Tablo 16. “Odev Uygulamas: Siirecinde Karsilasilan Sorunlar” Temasi Ile Ilgili Yapilan
Kodlamaya TisKin BilIler ...........ccviviviviiiiiieieieiiiceieie e 69

Tablo 17. “Odev Uygulamas: Siirecinde Karsilasilan Sorunlar” Temasina Iliskin Frekans
DAGIIIMNT ..ot n e nae e nns 69

Tablo 18. Kazanimlara Y&nelik Verilen Odevlerin Kategorilerine iliskin Bilgiler-............ 74



SEKILLER LISTESI
Sekil 1.0dev Verip Vermeme Durumuna Iliskin Grafiksel Dagilim...........
Sekil 2.0devlerin Kontrol Edilip Edilmemesine Iliskin Grafiksel Dagilim

Sekil 3. Kazanimlara Yénelik Verilen Odevlerin Grafiksel Dagilimi ........



BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde problem durumu,arastirmanin amaci ve Onemi,problem ciimlesi, alt

problemler, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Odevlerin gerekliligi ve yararlilig1i konusu uzun yillardir tartisma konusu olmakla beraber
Odevlerin Ogretmenler tarafindan sik¢a tercih edilen bir yontem oldugu sdylenebilir.
Ogrenciler giin boyu okulda ¢esitli derslerde pek cok farkli igerikte konu ile kars1 karsiya
gelmektedir. Ogrenilen bilgilerin fazlali§i, zaman problemi, &grencilerin bireysel
farkliliklar1 gibi bir¢cok sebep okulda verilmesi amaglanan kazanimlarin tam olarak
verilememesinin nedenleri arasinda diistiniilebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin s6z konusu
kayiplarin en aza indirilebilmesi adina basvurdugu yontemlerden biri olarak karsimiza
Odevler ¢ikmaktadir. Kiiglikahmet (2002), okulda 6grenilen bilgilerin devam ettirilmesi,
Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi, bir sonraki derse veya konuya hazirlikli olarak

gelinmesi gibi amaglarla ev 6devlerine bagvuruldugunu belirtmektedir.

Egitim anlayis1 ¢ok hizli bir bicimde gelismekte ve her gegen giin degisime ugramaktadir.
Giiniimiizdeki modern egitim anlayisinda Ogrenciyi merkeze alan anlayis temel
alinmaktadir. Ogretmeni tek bir kaynak olarak goren egitim felsefesi yerini, bilgiye kendi
ulasan, bilgiyi iireten ve kullanan egitim anlayisina birakmistir. Bu diisiinceden hareketle
O0grenmeyi sadece okuldaki etkinliklerle sinirlandirmak dogru degildir (Ektem ve Yildiz
2017). Ogrencilere kazandirilmasi gereken davramslart sinif igi ve smif disi ortamda
siirdiiren dgretmenlere gore egitim sadece okulda siiren bir siire¢ degildir. Odevler, okul
disinda da devam eden egitim-0gretim uygulamalarindan bir tanesidir(Olusum, 2016).Ev
odevlerinin okul faaliyetlerinin disinda siirdiiriilen uygulamalar oldugu ve ev ddevlerinin
ogrenmeyi ders dis1 ortamlarda da desteklemesi bakimindan 6nemli goriildiigii ifade
edilebilir. Ok (2018), ev 6devlerinin 6grencilerin bireysel ¢alisma aligkanligi kazanmasina,
bilgiye farkli kaynaklardan ulasmasina, farkli kaynaklardan elde ettigi bilgileri
oziimseyerek yeni fikirler {iretebilmesine katki sagladigini ifade etmistir. Biiyiiktokatli’ya
(2009) gore, odevlerin hem oOnceki Ogrenilenlerin pekistirilmesi hem de sonraki

ogrenmelere hazirlik seklinde verilmesi olumlu bir etki saglamaktadir.Hong, Peng

1



veRowell’a (2009) gore, ddev ¢ok sik kullanilan bir egitim etkinligi olmakla birlikte
Odevlerin amaci, ogrencilerin akademik becerilerinin gelismesine katki saglamaktir.
Okulda uygulanan etkinlikler benzer sekilde olsa da evde uygulanan 6devlerde 6grencilerin
bircok faktdrden etkilendikleri soylenebilir.Giirlevik’e (2006) gore, bugiin iilkemizde
devam eden egitim anlayisinda O0grenciyi merkeze alan bir anlayis benimsendiginden
ogrenciden beklenen davranislar 6grencinin arastirmasi, bilgiye kendi ulagsmasi ve bilgiyi
birden fazla kaynakta aramasidir. Ancak egitim sistemindeki bazi aksakliklar nedeniyle
bunlarin gergeklesmesi her zaman kolay olmamaktadir. Bu nedenle hem derste
Ogrenilenlerin pekistirilmesi hem de 6grencilerin aragtirmaya yonlendirilmesi agisindan ev

odevlerinin sik¢a bagvurulan uygulamalardan biri oldugu sdylenebilir.

Bunun yaninda 6devlerin farkli katkilarmin da oldugu ifade edilebilir. Odevlerin, dgrenci
ve dgretmen arasindaki etkilesimisagladigi diisiiniilebilir.Odevler égrencilerin, dzdisiplin
becerilerine katki saglamali, okulda 6grendiklerini pekistirmeli, 6grencilere 6grendikleriyle
ilgili diisiinmelerini saglamalidir.Odevlerin 6grenci ve Ogretmen arasindaki iligkiyi
saglamasinin yaninda ailelerin de siirece katilarak Odevlerin islerligini artiracagi
sOylenebilir.Ev 0devleriaileyle iletisim kurulmasina, ailelerin g¢ocuklarin gelisimlerini
izlemesine ve siirece katki saglamalarina olanak saglar (Yuladur ve Dogan, 2009).Bu
noktada ¢ocugun kendisini ve gevresini en yakinindan baglayarak tanimasini amag¢ edinmis
bir ders olan hayat bilgisi dersi ile ev ddevleri arasinda iligki kurulmasinin énemli oldugu

diistiniilmektedir.

Hayat bilgisinin dersinin amaci, hayati oldugu gibi yansitarak, Ogrencinin isine
yarayabilecek bilgi ve becerileri elde edebilmesini ezberden uzak bir sekildedgrencilerin
ogrenme siireci icerisinde faal bir bigimde yer almasmi saglamaktadir (Oztiirk, Acun,
Akengin, Ata, Baysal, Demircioglu, Doganay, Giiltekin, Kabapinar, Karabag, Tekindal,
Yanpar, Yasar ve Yel, 2007). Burada belirtilen bilgi ve becerilerin kazanilmasinda ev
Odevlerinin ve 6zellikle hayat bilgisi dersinde verilen ev 6devlerinin énemli oldugu ve bu
Odevlerin 6grenciler tarafindan sorumluluk olarak goriilmesi ve dnemsenmesi durumunda
hedeflenen bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin daha kolay olacag: diisiiniilmektedir.
Ayrica ev ddevlerinin 6grencilerin sorumluluklarii gelistirmesine yardimei oldugu ifade
edilebilir. Burada Odevlerin hangi amagla verildigi, amaca uygunlugu, geri doniit
saglanmasi gibi noktalar 6devlerin verimliligini artiran veya azaltan unsurlar olarak
degerlendirilebilir. Odevlerin, hem islenen konularin tekrar edilmesi, hem de islenecek

olan konular hakkinda Ogrencilerin 6n bilgi edinmesi agisindan &nemli oldugu



disiiniilmektedir. Gilinlimiizde uygulanan egitim siirecinde Ogretmenlerin hayat bilgisi
dersinde verilen 6devlerde nelere dikkat etmesi gerektigi, 6devlerin dgrenci basarisina
katkis1 olup olmadigi, hangi 6devlerin daha sik verildigi, verilen 6dev tiirlerinin amaca
uygun olup olmadigi, 6grencilerin hangi 6devleri yaparken zorlandiklari, hangilerini daha
kolay yaptiklari, 6devlerin nasil kontrol edildigi ve ddev siirecinde yasanan sorunlarin

tespit edilebilmesi 6nem arz etmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogretmenlerin ev ddevi konusundaki davranislari, algilar1 ve verdikleri ddevler arasinda
onemli bir iliski oldugu sdylenebilir. Odevlerin gerekli oldugunu savunanegitimciler
oldugu gibi (Batman, 2018), d6dev vermenin gereksiz oldugunu savunanlar (Egitim ve
Otesi, 2014) da vardir. Ogrenciler okulla birlikte pek ¢ok farkli dersle kars1 karsiya
gelmektedir. Bu derslerden biri de hayat bilgisidir. Hayat bilgisi, 6grencilerin okula
baslamadan Once ailelerin onlara sunmus olduklari imkanlarla sinirlidir. Okul, ¢ocuklarda
yeni bir hayata pencere acarak, onlara yeni diinyalar sunmaktadir Bu ders ile birlikte
cocuklar hem kendilerini hem de hayati daha iyi tanimaktadirlar (Sentiirk, 2015). Bu
amagla hayat bilgisi dersi ve bu derste 6gretmenlerin kullanacagi yontemlerin ve ddevlerin

onemli oldugu diigtiniilmektedir.

Aragtirma sonucunda elde edilecek bulgular siirecin ilkokullarda nasil islediginin
Ogretmenlerin goziinden ortaya koyulmasi bakimindan Onemli goriilmektedir. Ayrica
arastirmanin 6gretmenlerin 6devi nasil gordiiklerinin, 6dev siirecinde ne tiir ¢aligmalara yer
verdiklerinin,6devlerin katkilarnin ve ev 0Odevi uygulamasi siirecinde karsilagilan
sorunlarin 0gretmenlerin goziinden ortaya ¢ikarilacak olmasi bakimindan 6nemli oldugu
diigiiniilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinde ev 6devi
uygulamalarina iligkin siireci daha iyi gorebilmelerine olanak saglayarak, siirecin yeniden
yapilandirilmasina katki saglayacagi ifade edilebilir.Bu aragtirmayla 6gretmenlerin ev
Odevlerine iliskin goriislerinin ve tercihlerinin neler oldugunun belirlenmesiyle birlikte
Odevlerin  O6gretmenlerin  goziinden nasil  gorildiigiiniin  ortaya  ¢ikarilmasi
amacglanmaktadir.flgili alan yazin incelendiginde 6devlerle ilgili (Biiyiiktokatli, 2009;
Duban; 2016; Hizmet¢i, 2007; Kaplan, 2018; Kiitiikte, 2010; Ok, 2018; Olusum, 2016;
Ocal, 2009; Ozben, 2006; Ustiinel, 2016) arastirmalar yer almaktadir. Ancak 6zellikle
Hayat Bilgisi dersi 6zelinde ev 6devleriyle alakali yiiriitiilen arastirma bulunmamasindan

dolay1, arastirmanin 6zgiin oldugu ve alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.



1.3. Problem Ciimlesi

Ilkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina iliskin goriisleri ve

tercihleri nelerdir?
1.4. Alt Problemler

Ilkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarma iliskin goriisleri
nelerdir?

a) Ilkokul dgretmenleri hangi amaclarla 6dev vermektedir?

b) ilkokul 6gretmenleri ne tiir 6devler vermektedir?

¢) ilkokul dgretmenleri ne siklikta ddevler vermektedir?

d) ilkokul 6gretmenleri ortalama ne kadar siirede tamamlanacak ddevler vermektedir?

e) Ilkokul 6gretmenleri ddevlerin kontrol edilmesi siirecinde nasil bir yol izlemektedir?

f) Ilkokul 6gretmenlerinin 6dev uygulamast siirecinde karsilastig sorunlar nelerdir?
Ilkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde verilebilecek ev ddevlerine iliskin tercihleri

nelerdir?
1.5. Varsayimlar

Yapilan goriismelerde sinif 6gretmenlerinin goriisme formundaki sorularayansiz ve gergek

goriislerini yansitacak sekilde igtenlikle cevap verdiklerivarsayilmstir.
1.6. Stmirhhiklar

Bu arastirma;
2018-2019 egitim 6gretim yiliyla, gériisme formunda yer alan sorularla ve istanbul ili,
Pendik ilgesindeki farkli ilkokulda goérev yapan 30 siif Ogretmeninin gorisleriyle

sinirhdir.
1.7. Tamimlar

Ev Odevi:Ev 6devi, onceki dgrenmeleri pekistiren, islenecek konulara hazirlik yapmayi
saglayan, okuldan kalan zamanlarin degerlendirilmesine katkida bulunan ve ogretmenler
tarafindan verilen 6gretim faaliyetleridir (Cooper, 1989; Cooper, Robinson ve Patall, 2006;
Kiigiikahmet, 2002; VVan Voorhis, 2004).

Hayat Bilgisi: Okul hayatinin en 6nemli derslerinden biri olan, ¢ocuklarin yakin ¢evresini
anlamasina ve tanimasina imkan veren, toplu Ogretim mantifiyla olusturulmus,
ogrencilerin kendine has Ogrenme yollarmi kesfetmesini saglayan bir ders olarak

tanimlanabilir (Bektas, 2007; Binbasioglu, 2003;Sonmez, 1999).
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BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Tiirk Milli Egitim Sistemi I¢erisinde Ev Odevlerinin Yeri

Ev odevlerinin Tiirk Milli Egitim Sistemi igerisindeki yerini belirtmek amaciyla
giiniimiizde yiirlirlikte bulunan bazi yonetmeliklerin iizerinde durmak gereklidir. Ev
Odevleri konusu diinyada da tartigilan ve lizerinde ¢alisilan bir konu olmustur. Ayni1 sekilde
ev ddevleri konusu iilkemizde de ilizerinde sik¢a durulan ve gerekliligi konusunda cesitli
tartigmalara neden olan bir konudur. Tiim diinyada ve iilkemizde bu denli tartisilmasina ve
gesitli arastirmalara konu olmasina karsin 6devlerin gerekli olup olmadigi noktasinda tam
bir fikir birliginin saglanamadig1 sdylenebilir. Bu sebeple Milli Egitim Bakanligi da ev
Odevleriyle ilgili farkli zamanlarda genelgeler yayimlamis fakat ev 6devlerinin tanimina ve
uygulamalarda yasanan karisikliklara net olarak bir ¢oziim getirememistir (Arslanhan,

2013).

1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanununda yer alan genel amaglar su sekilde

belirlenmistir:

1. “(Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada
ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranig haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;”

2. “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;”

3. “Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarim saglamak; Bdylece bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve bitiinlik
icinde iktisadi, sosyal ve kiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve
nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarhigin yapici, yaratici, seckin bir ortag
yapmaktir.”(MEB, 1973, 5101-5102).

Genel amaglarin bir iilkedeki insanlarin nasil insanlar olmasi gerektigini ifade eden
amaglar oldugu sdylenebilir. Insanlarin hem kendilerine karst hem de iilkelerine karsi
sorumluluklar1 vardir. Bu sorumluluklar genel amaglarda agik¢a ortaya konmustur. Bu
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amaglara uygun insan tipinin ortaya c¢ikarilmasi genel amaclara bagli kalinmasiyla ve
egitim programlarinda bunlara yer verilmesiyle saglanacagi diisliniilebilir. Giirlevik’e
(2006) gore, bu genel amaglarin ger¢eklesmesinin Oniine gegen birgok engel vardir.
Bunlarin en basinda o6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar, okullarmimkanlarinin
yetersiz olusu, siniflarin kalabalik olusu gibi faktorler ortaya ¢ikmaktadir. Bu problemler
ve Ogretim faaliyetlerinin okulla simirli kalamayacagi diisiincesi, ev 6devlerinin 6nemli

oldugunu gostermektedir.

Ev 6devleri tartisma konusu olan ancak iizerinde yararliligi konusunda kesin bir sonuca
ulagilamayan bir konu olmustur. Yapilan arastirmalarda Tirk Milli Egitim Sistemi
igerisinde birgok O6gretmenin halen ev 6devi verdigine iliskin arastirma sonuglar1 vardir
(Acar, Ersoy, Eser ve Vural, 2015; Baynazoglu, 2018; Ilgar, 2005; Kapikiran ve Kiran,
1999; Ok, 2018). Verilen bu 6devlerin 6grencilere ne kadar fayda sagladigini belirleyen
bazi etmenler vardir. Odevlerin sikhig, gesitliligi, amaca uygun olup olmamasi, dgrenci
seviyesine uygun olup olmamasi, ddevlere verilen doniitler gibi birden fazla etmenin
Odevlere fayda saglamasi noktasinda tartisma konusu yarattigi sdylenebilir. Okulda
Ogrenilen konularin desteklenmesi, ders saatlerinin konular1 yetistirmede yetersiz kalmasi,
ders miifredatlarinin yogunlugu, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, okullar
arasindaki farkliliklar, bolgesel farkliliklar gibi bircok etmen ddevlerin verilmesine gerekge
olarak gosterilmektedir (Ath, 2012; Girlevik, 2006).Ev 06devleriyle ilgili yapilan
aragtirmalar, ¢ogu zaman birbirleriyle tutarlilik gostermemektedir. Ciinkii 6devlerin
etkisini belirleyen bir¢ok farkli etmen yer almaktadir (Bora, 2018). Tiim bu nedenlerden
dolayr Tiirk Milli Egitim Sistemi icerisinde ev 6devlerinin tartismaya agik bir konu oldugu

sOylenebilir.

Ev 6devleri hakkinda yapilan tartigmalar uzun yillardir siiregelmektedir. Ev 6devlerinin
verilme durumu, ne siklikta verilmesi gerektigi gibi konularda ebeveynler ve bilim
insanlar1 farkli fikirler ortaya koymaktadir. 19. ylizyilla kadar siiren tartigmalarda ev
Odevlerinin egitim 6gretim tizerindeki etkisi net olarak ortaya konulamamistir. Bu konuda
Tiirkiye’de yeterli akademik c¢alismalar olmasa da Ozellikle yurtdisinda yapilan
calismalarda farkli bigimlerle karsimiza ¢ikan calismalara rastlamak miimkiindiir (Ocal,
2009). Ulkemizde de zaman zaman yayimlanan ydnetmeliklerde ev 6devleriyle ilgili ¢esitli

tanimlamalar yapilmstir.

1987 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanan ev Odevleriyle alakali yonetmenligin ev

Odevleri baglikli 32. maddesi asagidaki gibidir:
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“Ilkokul birinci devre dgrencilerine evde yapilmak {izere 6dev verilmemesi esastir.
Ancak 6grencilerin yetismelerini saglamak amaci ile gerektiginde bir saatten fazla
zaman almayacak sekilde ev 6devi verilebilir.

Odevlerin segilmesinde ogrencilerin yaslari, bilgi seviyeleri, aile ve g¢evrenin
imkanlar1 g6z 6niinde bulundurulur.

Metin, resim, sekil, harita kopyalar1 ve yazi tekrarlama gibi 6§rencinin usanmasina,
imlasinin ve yazisinin bozulmasina yol agacak, hayal giiciiniin gelismesine engel
olacak 6devlerin verilmesinden kaginilir.

Yazili 6devlerde kagit israfina, gereksiz slislemelere yer verilmez.

Ogrencilere verilen G6devler, 6gretmen tarafindan kontrol edilir ve yanlislar
tizerinde durulur.” (Tlkokul yonetmeligi, 1987, s. 9).

Ilgili baslhk incelendiginde ddevlerin evde yapilan etkinlikler oldugu ifade edilmistir. Ev
Odevleri verilirken ozellikle 6grencilerin yas gruplarinin ve cevresel faktorlerin dikkate
alinmas1 gerektigine, Ogrencilerin hayal diinyasinin gelistirilmesine yonelik 6devler
verilmesine ve ddevlerin kontrol yéniine vurgu yapilmistir. Odevler verilirken zaman simiri
olarak bir saatlik dilim ifade edilerek 6devlerin verilmesinde zaman vurgusu yapilmistir.
Ayrica Odevlerin kontrol edilmesinden Ogretmen sorumlu tutulmus olup d&dev

kontrollerinde yanlislara dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmistir.

1989 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanan o6devin onemi baglikli yonetmeligin 9.
maddesi incelendiginde 6devin onemi su sekilde ifade edilmistir: “Egitim ve Ogretim
stirecinde yer alan faaliyetlerden biri olup 6grencilerin kendi kendilerine veya grup halinde
severek yapmalari, onlarda calisma ve basarma istek ve heyecani yaratmasi bakimindan
onem tagir.” (Orta Okul ve Orta Ogretim Kurumlarimdaki Ogrencilerin Ders Dis1 Egitim ve

C)gretim Faaliyetleri Hakkinda Yonetmelik, 1989, s. 25).

Odevler konusuyla ilgili olarak farkli tarihlerde yaymmlanan ydnetmeliklerde cgesitli
tanimlamalar yapilmis olup, ddevlerin nasil ve ne zaman verilmesi gerektigi gibi konularda
agiklamalar yapilmistir. Odevler konusunda en biiyiik degisim 2004-2005 yillarindan
itibaren ylriirliige giren programlar neticesinde olmustur. Bu tarihten sonra grup ddevleri,
proje ve performans gorevleri gibi 6grencileri arastirmaya sevk eden, 6grencilerin farkl
yasantilar edinmesini amaglayan odevler tercih edilmeye baslanmistir (Ektem ve Yildiz,
2017). Ancak 26 Temmuz 2014 tarihinde yayimlanan Resmi Gazete’de ilkokullarda
ogrencilere verilen performans gorevleri kaldirilarak Ogrencilerin ders ici etkinliklerle

degerlendirilmelerine firsat taninmistir.

Gorildigi gibi ev 6devleri konusunun Tiirk Milli Egitim Sistemi igerisinde her zaman var

olan bir konu oldugu sdylenebilir. Yillar ilerledik¢e ihtiyaca ve giincel gelismelere bagl



olarak cesitli diizenlemeler ve tanimlamalar yapilmis ve ev ddevleri hususu tekrar tekrar

ele alinmistir.
2.2. Odev Nedir?

Odevler egitim-6gretim siirecinde her zaman var olan bir konu olmustur.Ulkemizde zaman
icerisinde egitim programlarinda bir¢cok degisiklik yapilmistir. Bu degisikliklere ragmen
Odevler her zaman Ogretmenler tarafindan bagvurulan bir kaynak olmustur. Egitim
siirecinin vazgecilmez bir pargasi haline gelen d6devlerle alakali birgok farkli goriis yer
almaktadir (Ocal, 2009).Kiigiikkahmet (2002), ddevleri dgrencilerin okulda dgrendiklerini
pekistiren materyaller olarak ifade etmektedir. Cooper, Robinson ve Patall (2006), 6devi,
Ogretmenler tarafindan verilen birtakim gorevler olarak tanimlamaktadir. Ev 6devleri daha
once Ogrenilmis becerilerin yeni durumlara uyarlanmasmi igermektedir. Odevler okul
donemindeki ¢ocuklarin giinlilk aliskanliklarinin bir pargasidir. Cooper(1989), o6devi
okuldan kalan zamanlarda Ogrencilerin ders caligmak i¢in ayirdigi zaman olarak ifade

etmektedir.

Ogretmenler okulda 6grenilen derslerin evde tekrar edilmesi, dgrencilerin sonraki derslere
hazir bir sekilde gelmesi, 6gretmen, dgrenci ve veli arasindaki iletisimin daha saglikli bir
sekilde kurulabilmesi igin odevlere basvurmaktadir (Van Voorhis, 2004). Odev,
ogrencilerin okuldaki 6grenmelerine 6n hazirlik yapmak ve 6grenilenlerin pekistirilmesini
ve slrdiiriilmesini saglamaya yonelik yapilan faaliyetlerdir. Bu caligmalarin durumunu
etkileyen birden fazla faktdr yer almaktadir. Islenen dersin igerigi, konularm 6zelligi, sinif

diizeyi bunlardan birkagidir (Biiyiiktokatli, 2009).

Odevler hem dgretmenlerin hem de 6grencilerin yardimer kaynaklari olarak goriilmektedir.
Odevler, 6grencilerde sorumluluk duygusunun gelistirilmesi agisindan énem tagimaktadir
(Olusum, 2016).0dev, égrenme siirecinin en miihim 6gelerinden biridir. Odevler ailelerin
ve Ogretmenlerin her zaman bagvurdugu kaynaklar olmustur. Ogretmenler okul disi
zamanlarda zamani1 daha verimli bir sekilde kullanmak amaciyla 6devleri daha aktif bir
bi¢cimde kullanmak istemektedirler. Okuldaki 6grenmeleri gliglendirmek, yeni 6grenmelere
zemin olusturmak amaciyla 6devler tercih edilmektedir. Odevler verilirken bircok faktdriin
g6z 6niinde bulundurulmas1 gerekmektedir. Odevlerin uygulanma siirecinde aile, gretmen
ve Ogrenci arasinda iyi bir planlama yapilmali, miisterek bir plan ¢ercevesinde hareket

edilmelidir (Aksu, 2018, Sahin ve Altinay, 2008).



Cooper’a (1989) gore, ev ddevi ¢alismasi kolay bir faaliyet degildir, ¢iinkii ev 6devinin
islerligi birden ¢ok faktére baglhidir. Calp (2011), ev 6devlerinin gocuklar ve ebeveynler
i¢in biiyiik bir ylik oldugu, ailelerin zamanlarini azalttig1, 6grenmeye olan ilgiyi azalttigi ile
ilgili tartismalar devam ederken, diger taraftan uygun 6devlerin akademik basariya katki

sagladigi yoniinde goriislere de rastlandigini ifade etmistir.

flkokul ¢agindaki ¢ocuklara verilen ev 6devleri, okuldaki 6grenmelerin evde de devamini
saglamak, anne ve babalar1 bilgilendirmek, 6grencilerin kendi baslarina 6grenmelerine
katk1 saglamak, sorumluluk duygusu gelistirmek gibi 6zelliklere sahiptir. Ilkokul ¢agindaki
cocuklara verilen 6devler giinliik olmakta ve bunlarin takibi aile ve dgretmen tarafindan
yapilmaktadir. Ev 6devlerinin okul ve ev arasindaki 6grenme bagini giiclendirdigi
diislincesinden yola ¢ikilarak 6devlerin oldukga 6nemli oldugu diisiiniilmektedir (Acar ve

digerleri, 2015).

Odevler verilirken zamani, niceligi ve niteligi, amaca uygunlugu, belirlenen hedeflere ne
Olciide katki sagladigi, ddevlerle ilgili yeterli geri doniit verilip verilmemesi gibi konular
cok oOnemlidir. Yuladur ve Dogan’a (2009)gore ev Odevleri, Ogrencilere sosyal ve
akademik yonden katki saglamaktadir. Glinlimiizdeki egitim anlayis1 6grenci merkezlidir.
Bu egitim anlayisinda 6grencinin dgrenme siirecine etkin katilimi amaglanmaktadir. Bu
amaci ger¢eklestirmek i¢in ev ddevleri ¢ok fazla kullanilmaktadir. Ev 6devleri, konularin
pekistirilmesi, kalici 6grenmelerin saglanmasi amaciyla tiim diinyada uygulanan bir
yontemdir.Paulu ve Perkinson (1995), ev ddevlerinin 6grencilerin 6grenmeleri i¢in bir
firsat oldugunu, ayrica ddevlerin velileri de bu siirece kattigimi sdylemektedir. Ogretmenler
bir¢cok nedenden dolay1 ev ddevi verirler. Ev ddevleri 6grencilerin 6grendiklerini gézden
gecirmesini, bir sonraki derse hazirlanmasini, kiitliphane gibi referans kaynaklar
kullanmay1 ve arastirma yapmay1 grenmesini saglar. Bu sayede dgrencilerde 6zdisiplin ve

sorumluluk becerileri gelisir.

Milli Egitim Bakanhigi’min (1989), ogrencilerin ders disindaki egitim ve Ogretim
faaliyetleri ilgili yayinladigi yonetmelige gore, Odevlerin amaglarmi asagidaki gibi

listelemistir:
Odevi vaktinde teslim etme aliskanlig1 edindirmek ve itinayla yapmak,
Plan yapma bilgisini ve aliskanligin1 kazandirmak,

Gerekli  bilgi, arag, gere¢ veya malzemeyi toplayabilmek ve bunlarn

amacina uygun olarak kullanabilmek.



Cesitli eserlerden ve kisilerden faydalanarak o6devin Ogrencinin bizzat kendisini

gelistirmek i¢in yapmasi ve bunun bir gérev oldugu bilincine vardirmak,

Odev yaparken yararlanilacak olan kaynaklar1 ve bilgi aldig1 kisi ya da kurumlarn

belirleyebilme aliskanligi kazandirmak,

Kaynaklar etkili bir sekilde kullanabilmek, alet yapabilme ve kullanabilme yetenegini

gelistirmek ve iletisim becerilerini gelistirmek,

Odevde varilacak olan sonuglarin, kullanilan yontem ve kaynaklara bagli oldugunu fark

ettirebilmek,

Soru sorabilme davranisini gelistirmek, konulara farkli agilardan bakabilmek, konu

hakkinda tartigabilmek ve birlikte ¢calisma aliskanlhigi kazandirmak,
Diislinme becerisine katki saglamak,

Bilmediklerini arastirmak ve bilmediklerini bulmaktan, 6grenmekten zevk alabilmeyi

saglamak,

Yeni yapilan buluslart ortaya ¢ikarabilmek, gozlem ve deney yapabilmek bunlara

yonelik ¢caligmalardan zevk almayz,
Basarma duygusunu hissettirebilmek.

Ev 0Odevleri tanimlart g6z Onilinde bulunduruldugunda &grencilere faydasi ve
amaglarthakkinda pek ¢ok goriisiin ifade edildigi sdylenebilir. Yukarida da goriildiigii gibi
Odevlerin amaclar1 noktasinda planli olma, arastirma yapabilme, kaynaklarin bilingli
kullanilmasi, diistinme becerisine katki saglamasi, gozlem ve deney yapabilme gibi
ogrencilerin hayati boyunca islerine yarayacak bilgi ve becerilerin 6devlerin amaci olarak

gorildiigi ifade edilmistir.
2.3. Ev Odevlerinin Ogrenmedeki Rolii

Ogrencilerin ders dis1 etkinliklerinden biri de ddevlerdir. Ogrenme, kisa siirede olusan bir
durum degildir. Ders esnasinda dgretmenler tarafindan sunulan bilgilerin kalicilig1r ¢ok
yoktur. Ciinkii bu bilgiler genel olarak Ogrencilerin hafizalarinda kisa siireli bellekte
depolanir. Bu 6grenilen bilgilerin uzun siireli bellege aktarilmasi, 6grenmelerin daha kalici
olmasi i¢in okul dis1 ortamlarda birtakim etkinliklere yer verilmelidir. Bu asamada ev
Odevlerinin 6nemi 6nem kazanmaktadir. Ciinkli ev 6devleri 6grenilen bilgilerin tekrarini

saglama ve Ogrenilenlerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasi yani kalici
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ogrenmelerin gerceklesmesi acgisindan biiyiik dnem tasimaktadir (Giirlevik, 2006).0zben
(2006) ¢alismasinda, okulda goriilen derslerin ve konularin akabinde 6devlerin verilmesi
Ogrenilen bilgilerin tekrarimi saglayarak kalici 6grenmeye katki saglayacagini ifade
etmistir. Ayrica bu ¢alismalar, islenen konularin unutulmasininéniine gecilmesi
bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir.Ev 6devlerinin 6grenci basarilari iizerindeki
etkilerine iliskin farkl fikirler yer almaktadir. En genel ifadeyle ev ddevlerinin 6grenciler
tizerinde olumlu bir etki biraktigi soylenebilir. Ancak bunun yaninda ev O6devlerinin
etkilerinin her 6grencide ayn1 oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Odev, bir 6grencide
olumlu etki birakirken, diger bir 6grencide ayni etkiyi birakmayabilir. Burada bireysel
farkliliklarin etkisi oldukca fazladir (Biiytiktokatli, 2009).Her birey farkli zekaya, farkli
algiya ve farkli motivasyon diizeyine sahiptir. Her 6grencinin 6grenme hizinin ve algilama
diizeyinin birbirinden farkli oldugu sdylenebilir. Bu bireysel farkliliklar 6grencilerin
sadece Ogretim faaliyetlerini degil, sosyal mesleki hayatlarin1 da etkilemektedir. Bu
nedenle bireyler arasindaki bu farkliliklara dikkat etmenin olduk¢a Onemlidir (Turgut,
Salar, Aksakalli ve Giirbiiz, 2016). Ayrica bireysel farkliliklara dikkat etmenin yani sira

Odevlerin farkli becerilerin gelisimine de katki sagladigi ifade edilebilir.

Odevler dgrencilerin dzdisiplinlerini gelistirmelerinin yaninda, sorumluluklarmin gelismesi
ve kendi basina bir seyler 6grenebilmesine katki saglamaktadir. Ayrica 6devler zamanin ne
sekilde diizenlenmesi gerektigini 6gretir (Cooper, 1994; Kapikiran ve Kiran,1999).0Odeve
kendi sorumlulugu olarak bakan 6grencilerde daha az 6grenme problemi yasanabilecegi ve
Odevlerinkendi sorumluluklarin1 yerine getiren ogrencilerin basarilarma olumlu anlamda
katki saglayacagi ifade edilebilir. Ancak oOgrencilerde istenen bu becerilerin
kazandirilabilmesi icin Odevlerin niceligine ve niteligine dikkat edilmesi gerektigi
sdylenebilir.Ogretmenlerin tiim ddev tiirlerini kapsayici sekilde, programa ve amaca uygun
olarak Ogrenci seviyelerine uygun Odevler vermesi gerekmektedir. Ancak verilecek 6dev
tiirleri O0gretmene, islenen konuya, smif diizeyine, c¢evre sartlarina gore degiskenlik
gosterebilir. Cilinkii, ancak etkili ve diizenli kullanildiklarinda ev 6devlerinin egitim-
ogretim siirecinde onemli bir yere sahip oldugunu soylenebilir (Hizmet¢i, 2007).Tim
bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda 6devler 6grencilerin 6grendiklerini incelemesine,
Ogrenilenlerin {izerinde ¢aligmasina, sonraki konulara hazirlik yapmasina, internet
ortaminda arastirma yapmasina, kitaplardan ve kiitliphanelerden yararlanmasina, farklh
becerileri O6grenme ortamlarina aktarmasina yardimci olacagindan Ogrenmelerini

biitiinlestirmesine katki saglayacaktir (Unal, Yildirim ve Siiriicii, 2018).

11



2.3.1. Ev Odevlerinin Islevleri

Ev 6devlerinin 6grenci agisindan; 6grenme zamaninin gelistirilerek basarinin artirilmast,
calisma aligkanliginin gelistirilmesi, okul disinda kalan zamanin degerlendirilmesi,
O0grenmeye olan istegin artirilmasi ve kendi kendini kontrol edebilme mekanizmasinin
gelistirilmesi gibi islevleri oldugu soylenebilir. Ogretmen agisindan ise ¢alisma yapmak
icin ek zaman ve 6grenme problemleri gibi problemleri ¢ozebilmekadina 6nemli islevleri

oldugu ifade edilebilir (Ozben, 2006).

Yapilan birtakim arastirmalar,Babadogan, 1990; Demirel, 1989;Hill, 1992; Okan, 1989
(aktaran Sentiirk, 2013) g6z Oniine alindiginda ev ddevlerinin islevleri su sekilde ifade

edilebilir:

Ev 6devi ev ve okul arasinda gii¢lii bir iligki ortaya ¢ikarmaktadir.

Okulda yapilan caligmalarin iizerinden gegilerek 6grenmelerin kalict hale gelmesini

saglamaktadir.

Ogrencilerin sorumluluk duygusunun gelismesine katki saglamaktadir.

Ogrencilerin calismalarma ayirdiklar1 zamam artirmaktadir.

Ogrenci-okul-aile arasinda dengeyi saglamaktadir.

Ogrencinin sonraki derse hazirlikli gelmesini saglamaktadir.

Ogrenciye bireysel calisma aliskanlig1 kazandirmaktadir.

Kendi kendini kontrol edebilme aligkanlig1 kazandirmaktadir.

Ogrencileri calismaya isteklendirmektedir.

Ogrencinin kendi ilgilerini bulmalarina olanak saglamaktadir.
Ifadeler incelendiginde &6devlerin sorumluluk, zaman, hazirlik, ¢alisma aliskanlhig,
isteklilik, ilgi ve motivasyon saglama gibi bir ¢ok farkli islevioldugu goriilmektedir. Bu
islevlerin gergeklesebilmesi icin ddevlerin amaca uygun bir sekilde verilmesi gerektigi
ifade edilebilir.
Ilgar (2005) yapmis oldugu caligmasinda ev ddevlerinin islevlerini su sekilde ifade
etmektedir:

“Ev Odevlerinin dersin daha faydali olmasimi saglayan didaktik islev, 0grenim
hedeflerine erisgilip erisilmedigini denetleyen kontrol islevi, c¢ocuklarin
ogrendiklerinin ailelere iletilmesi agisindan haber verme islevi, aile arasi olumlu
baglarin kurulabilmesi i¢in iletisim islevi, 6grencileri degerlendirme islevi, ders
icinde gerceklestirilecek faaliyetlerin ders disi ortama aktarilarak &gretmeni
rahatlatma islevi ve 6grencileri okuldan kalan zamanlarin disinda denetleyebilmesi
acisindan disipline etme islevi vardir.” (llgar, 2005, s. 121).
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Bu tanim incelendiginde de 6devlerin islevlerinin ¢ok genis bir perspektifte ele alindig
sOylenebilir. Burada 6devlerin sadece okulla sinirli olmadigi, okul disi ortamlarda da
Odevlerin farkli islevlerinin oldugundan bahsedilmistir. Genel olarak 6devlerin islevlerinin
ogrenci, dgretmen ve aile olarak ele alindigim goriilmektedir. Odevlerin islevlerinden
Ogretmen ve Ogrenci agisindan bahseden Costa, Cardoso, Lacerda ve Gomes (2006),
Ogretim faaliyetlerinin gelistirilebilmesi i¢in 6gretmen ve Ogrencilerin 6dev algilarinin
belirlenmesinin  gerektigini ifade etmislerdir. Bu sayede odevlerin islevselliginin
artirllabilecegi belirtilmistir. Ciinkii 6devler 6grencilerin akademik basarilarina katki

saglayan 0gretim stratejilerindendir.

Ev odevlerinin islevlerinden biri de ailenin 6grenme ortamina dahil edilmesidir.llgar’a
(2005) gore, ev Odevleri 6grenmeyi etkileyen en dnemli faktorler arasinda yer almaktadir.
Odevlerin dgrencilere kitaplari inceleme aligkanhigi kazandirma, okulda 6grenemedikleri
konular1 daha derinlemesine arasgtirma yapma, okul dis1 Ogrenme ortamlarin
kullanabilmeleri agisindan 6nemli oldugunu ifade etmektedir.Giines’e (2014) gore,
Odevler, ebeveynler ve 0gretmen arasinda da bir iliski kurmaktadir. Ebeveynler ddevler
sayesinde okulda yapilan caligmalar1 yakindan takip etme imkani elde etmektedirler.
Milbourne ve Haury’e (1999)gore ise ev odevleri egitim programlarinin temel
bilesenlerinden biridir. Odevler, 6grencilerin 6grenmelerinde ve ders calismalarinda biiyiik
oneme sahipken, Ogrencilerin entelektiiel gelisimlerine de katki saglamaktadir. Carr’a
(2013) gore, ev ddevlerinin 6grenmeyi giiglendirme islevi vardir ve uygun bir sekilde

tasarlanip uygulandiginda 6grenme siirecine 6nemli katkilar saglamaktadir.

Odevlerin ders dis1 ortamlarda da dgrencilere birgok yonden katki sagladig ifade edilebilir.
Belli kurallara bagl kalinarak verilen ddevler daha yararli hale getirilebilir. Odevler én
hazirlik ve 0grenilenlerin pekistirilmesi amaciyla verilebilir. Bu sayede stirece aileler de
dahil edilebilir. Aileler 6n hazirlik asamasinda ¢ocuklara ne kadar destek olursa dgrenciler
derse o kadar hazirlikli gelecegi sOylenebilir. Derse hazirlikli gelen 6grencinin 6n hazirlik
yapmasi dersi daha iyi anlamasina ve derse katiliminin daha yiiksek diizeyde olmasina

katk1 saglayacaktir.
2.3.2. Ev Odevi Verirken Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

[lkokullarda verilen ev Odevleri daha onceki Ogrenmelerin tekrari olarak goriilebilir.
Odevlerin verilmesindeki amag dgrenilen bilgilerin tekrarini saglayarak kalict dgrenmeleri

saglamak olarak ifade edilebilir. Ogrenilen bilgi, beceri ve tutumlarin ders dig1 ortamlarda
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da siirdiiriilmesini saglamak amaciyla ev odevlerinin dgretmenler tarafindan en sik
basvurulan yollardan biri oldugu goriilmektedir.Elbette ev 6devlerinin etkili olabilmesi i¢in
bagli kalinmasi1 gereken birtakim kurallar ve dikkat edilmesi gereken noktalar
olmalidir.Baz1 zamanlarda o6l¢iinlin kagirildigi o6devlerde aileler ve 6gretmen arasinda
problemler ortaya ¢ikabilecegi sOylenebilir. Bu problemlerin en 6nemli yansimasi ise
cocuklar iizerinde goriilmektedir.Bozkurt, Aslanargun, Akin ve Kilig’a (2014) gore
O0devlerin ne aralikla verilmesi gerektigi, 6devlerin degerlendirilme siireci, verilecek
Odevin miktar1 gibi faktorler 6dev siirecinde g6z 6niinde bulundurulmalidir.Bu nedenle ev
Odevleri verilirken bazi noktalarin gozden kacirilmamasi gereklidir. Yapict’nin (1995)
arastirmasinda 6dev verirken dikkat edilmesi gereken hususlardan bazilar1 su sekilde ifade

edilmistir:

Odevlerin 6gretilecek igerikle iliskisi ifade edilmelidir. Ogrencilerin 6dev yapmak
konusunda en biiyiik isteksizligi kendilerine ne faydasi olacagini bilmemesidir. Bu
nedenle dgretmenlerin, 6dev verirken bu 6devlerin ne amagla verildigini, 6grencilere
hangi noktada katki saglayacagini, konunun hedeflerini ailelere ve 6grencilere anlatmasi
gerekmektedir.

Odevler alelade verilmemelidir. Odev verirken bunun énemli bir sey oldugu dgrencilere
hissettirilmelidir. Ders sonuna sikistirilmis 6devlerin 6grenciler tarafindan anlagilmasini
beklemek zor olacaktir. Ders sonunda ¢ok kisa zamanda 6dev vermek yerine, ddevler
icin zaman ayrilmali, 6devlerin nasil yapilacagl hakkinda agiklamalarda bulunulmali,
siire belirtilmeli, kullanilacak materyaller, kaynaklar hakkinda bilgilendirme yapilmali,
nasil bir formatta 6dev istendigi net bir bicimde ifade edilmelidir. Her Ogrencinin
odevin neden verildigini net olarak anlamasi gerekmektedir. Gerekirse 6grencilerden
not almalar1 istenmelidir.

Odev verirken bu 6devlere ne kadar siire ayrilacag iyi planlanmalidir. Bilim insanlari
O0dev verirken, Ogrencilerin yas grubunun ve seviyelerinin géz Oniine alinarak bu
dogrultuda planlama yapilmasi gerektigini ifade etmektedirler.Bunlarin yaninda bazi
egitimciler 0grencilerin sosyal hayatlarini kisitlayici, aileleriyle gecirecekleri vakitlere
engel teskil eden, 6zel glinlerin 6devle gecirilmesine neden olan, bayramlarda, hafta
sonlarinda 6dev verilmemesi gerektigini ifade etmektedirler.

Ogrenciye ilging gelen, yaraticiklarini ortaya ¢ikaran ddevler verilmelidir.

Odevlerden istenen verimin alinabilmesi igin ailelerden destek alinmasi gereklidir. Bu

anlamda ailelere “Ev 6devlerinin neden verildigi”, “Ailelerin ev 6devleri konusunda
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hangi yolu izlemesi gerektigi” gibi konularda bilgilendirmeler yapilmalidir. Odev siireci
tek tarafli bir siire¢ degildir. Odevlerden alman verimin istenen diizeyde olmasi igin
O0gretmen-6grenci-aile iligkisinin dogru bir bigimde kurulmasina 6zen gosterilmelidir.
Tiim o&devler dgrencilerin anlayacagi bir dille ifade edilmelidir. Odevlerin biitiin
Ogrenciler tarafindan dogru anlasilmasi saglanmalidir.

Odevleri vermek kadar kontrol siireci de ¢ok 6nemlidir. Ogretmen 6devleri verdikten
sonra mutlaka kontrol etmeli, hatali olan 6devlere not diismeli ve bunlar1 6grencilerle
paylasmalidir. Ogrencilerin eksiklerini ve hatalarini1 gérmeleri saglayarak 6devlere kars
tesvik edici bir tutum i¢inde olunmalidir.

Odevlere birtakim pekistirecler verilmelidir. Giizel olan ddevlerin panoda sergilenmesi,
Ogrencilerden sunum yapmalarinin istenmesi, sinif i¢cinde Oviilmesi, bunlarin 6rnek
olarak gosterilmesi diger 6grencilerin de ddevlere olan ilgisini saglama noktasinda katki

saglayacaktir.

Kazmierzak (1994), ev 6devi verirken ddevlerin ¢ocuklarinin dikkatlerin daginik olmadig:
zamanlarda verilmesi gerektigini ve ozellikle dersin sonuna sikistirilmis bir sekilde 6dev
verilmemesi gerektigini ifade etmistir. Odevler verilirken aile, gretmen, dgrenci, 6gretim
programi ve genel egitim uygulamalar: dikkate alimalidir. Ogretmenler 6dev siirecinde
Odevleri degerlendirmeli, O6grenciler Odevlerin gerekliligini, kendilerine saglayacag:
faydalar1 bilerek 0Odevlere gereken Ozeni gostermeli, aileler de silirecte gereken
sorumluluklart tistlenmelidir. Ayrica 6dev verirken Ogretim programini da géz Oniinde

bulundurmak gerekir (Kiitiikte, 2010).

Odev verilmesi siireci, ddev uygulamasi siirecinin énemli pargalarindan biridir. Odevler
verilirken goz Oniine alinmasi gereken hususlar oldugu sdylenebilir. Odevlerin 6grenci
seviyesine uygun olmasi, Odevlerin uygun zamanda ve uygun miktarda verilmesi,
Ogrencilerin 1ilgi ve seviyelerinin gbz Oniinde bulundurulmasi, 6devlerin amaglarinin
belirlenmesi, Ogrencilerin arastirma yapmalarina katki saglayacak ve yaraticiliklarim
ortaya ¢ikaracak odevlerin verilmesi gibi hususlar 6dev uygulamasi siirecinde dikkat
edilmesi gereken hususlarin en baginda geldigi ifade edilebilir. Bunlarin yaninda ddev
verirken Ogretim programlarinin géz Oniinde bulundurulmasi, islenen konuya gore
odevlerin tercih edilmesi, amaci disinda O6devler verilmemesi gibi noktalar da odev
verilmesi siirecinde dikkat edilmesi gereken Onemli noktalar arasinda oldugu ifade

edilebilir.
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2.3.3. Ev Odevi Uygulamasinda Ogretmenin Rolii

Odevlerin verilmesi kadar yapilip yapilmadigini kontrol etmenin, grencilere doniitler
vermenin, aileleri bu konuda bilgilendirmeninolduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
noktada 6gretmenin biiylik bir rol tstlendigi soylenebilir. llgar’a (2005) gore 6gretmenin,
anne-baba ve 6grenci arasinda iletisimi devamli ve diizenli bir bigimde saglamasinin, bu
iletisimin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesini kolaylastirdigini belirtmektedir. Bu noktada
ogretmenlere biiyiikk gdrev diismektedir. Ogretmenin aile ve 6grenci arasinda bir kdprii

vazifesi gordiigii soylenebilir.

Egitim-0gretim etkinlikleri okullarda planli ve programli bir bicimde yiiriitiilmektedir.
Ancak bazi durumlarda derslere ayrilan siire yeterli olamamaktadir. Ogrenme siireci
Odevlerle birlikte okul diginda da siirdiiriilmektedir. Cesitli nedenlerden dolay1 6gretmenin
Ogrencilere ayirdigi silire kisithdir. Bu nedenle 6gretmenler odevlerle birlikte kalict
ogrenmeleri saglamaya ¢alismaktadir. Ogretmenin amaci egitim-dgretimde belli bir diizeyi
yakalay1p topluma yarar saglayan insanlar yetistirmektedir (Akbaba ve Tiizemen 2015). Bu
amaglarin gerceklesebilmesi i¢in 6devlerin dogru bir sekilde yapilmasinin 6nemli oldugu

ve bu noktada dgretmene bilyiik gorev distiigii ifade edilebilir.

Ogretmen, odevlerin faydali oldugunu ogrencilere anlatmali, 6devlerin onlarin bir
sorumlulugu oldugunu onlara hissettirmelidir. Cocuklar édev yaparken odevleri gereksiz
veya faydasiz bir ugras olarak gormemeli, 6devlere gereken itinayr gostermelidir. Bu
nedenle 6gretmene egitim-6gretim siirecinin diger basamaklarinda oldugu gibi burada da
biiyiik gorev diismektedir (Sentiirk, 2013).Odevlerin programdan yola ¢ikilarak
ogretmenlerce dziimsenerek ddevlerin bu dogrultuda uygulanmasi ¢ok dnemlidir. Odevleri
verimli bir sekilde kullanabilmek i¢in Odevlerin Onilindeki engeller iyice anlasilarak

ogretmen tarafindan gerekli tedbirlerin alinmasi sarttir (Kiitiikte, 2010).

Ogretmenler verdikleri &devleri incelemeli, 6devler iizerinde gerekli diizeltmeleri
saglayarak Ogrencilere dagitmalidir. Bu sekilde davranilmasi 6devlerin egitici yoniinii
ortaya cikarmast bakimindan oldukca onemlidir. Burada Ogretmenlere biiyiik goérev
diismektedir (Y1lmaz, 2013).Ogretmenlerin dgrencileri ev 8devi yaptirmaya tesvik ettirme

noktasinda ortaya ¢ikabilecek hususlar1 degerlendiren Sentiirk (2013);
“Ogretmenin, dgrencileri motive etmek yani onlar1 6dev yapmaya tesvik etmek
uygulamaya iki farkli agidan yansimaktadir;

1. Ceza vererek
2. Odiillendirerek.”(Sentiirk, 2013, s. 46).
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Cezanin temelinde baski ve zorlayici bir durum s6z konusu olmasi nedeniyle egitimde
kullanilmast son derece sakincalidir. Ceza yontemi uygulanmasi durumunda 6grenci hem
derslerden hem de Ogretmenden uzaklasacaktir. Odiil ydntemi ise Ogrencileri tesvik
etmenin en kolay ve en cok tercih edilen yollarindan biridir. Ogretmen siire¢ boyunca

uygun sekilde 6diile bagvurabilir (Sentiirk, 2013).

Odevler verilirken belli boliimlere ayrilabilir. Ogrenciler iizerindeki yiikii almak icin
oncelikle daha kolay gorevler tercih edilmelidir. Kolay gorevlerin arasina zor gorevler
eklenmelidir. Ogretmenler, 6grencilere ¢alisma aliskanlign kazandirmak ve ogrencilerin
kendi kendilerini kontrol edebilmelerini saglamak icin &devlere basvurur. Ilkokullarda
verilen ddevlerde amaglar acikca belirtilmelidir. Ogretmenler ve ebeveynler bu siiregte
ogrencilere rehberlik edebilmek igin birlikte ¢alismalidir (Corno ve Xu, 2004).
Ogretmenlerin ve ailelerin birlikte yer aldig1 bir siirecte ddevlerden almacak verimin daha

fazla olacag ifade edilebilir.

Ogretmenlerin 6dev siirecinin énemli bir pargasi oldugu sdylenebilir. Odevlerin &grenme
siirecinde daha yararli hale gelebilmesi i¢in 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken noktalar
oldugu ve odgretmenlerin ddev siirecinde aktif bir sekilde rol alarak 6devlerin verilmesi
stirecinden kontrol edilmesi siirecine kadar olan siiregte 6grenciler iizerinde etkin bir rol
oynamas1 gerektigi ifade edilebilir. Bunun bilincinde olan 6grenci ve aile de bu sayede
stirece daha fazla katki saglayarak Odevlerin amaclarmin yerine getirilmesi noktasinda

Ogretmenlerin isini kolaylastirabilir.
2.4. Ev Odevinin Avantajlar1 ve Dezavantajlar

Egitim-6gretimin nihai hedeflerinden birinin de kisiyi hayati hazirlamak oldugu
sOylenebilir. Bu hedeflerin gergeklesmesi i¢in Odev uygulamalarinin Ogretmenler
tarafindan tercih edilen bir uygulama oldugu ifade edilebilir. Ancak bu 6devlerin avantajlari
oldugu gibi dezavantajlarini savunan goriisler de vardir. Yabanci literatiirde ev 6devleriyle
ilgili aragtirmalariyla taninanCooper (1994),ev 6devlerinin olumlu ve olumsuz etkilerini bir

araya getirerek agsagida yer alan tabloda aktarildig: gibi karsilastirmistir.

Ev 6devlerinin olumlu ve olumsuz etkileri (Cooper, 1994, s. 2);
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Ev édevierinin olumlu ve olumsuz etkileri

Olumlu Etkileri

Olumsuz Etkileri

A_nl 1tk Basari ve
Ogrenme

Anlamada artis

Dabha iyi elestirel
diisiinme,

Elestirel diisiinme,
kavram olusturma,
bilgiyi isleme.
Miifredat1
zenginlestirme

Uzun Vadeli
Akademik Basariya
Etkisi

Bos zamanlarinda es
zamanli 6grenme

Okula karst olumlu
tutum gelistirme

Daha iyi ¢caligma
aligkanliklar1 ve
becerileri

Akademik Olmayan
Etkileri

Daha iyi 6zyonetim
Daha iyi disiplin
Zamapl daha iyi
organize etme
Daha merakli

Daha bagimsiz
problem ¢dzebilme

Doygunluk(Bikkinlik)

Akademik materyallere
karsiolan ilginin
azalmasi.

Fiziksel ve duygusal
yorgunluk

Bos Zamanlarda
Sosyal Faaliyetlere
Erisimin Engellenmesi

Ebeveyn miidahalesi

Tamamlama ve iyi
performans gosterme
baskisi

Ogretim tekniklerinin
karigiklig1
Hile

Diger 6grencilerden
kopya ¢cekme

Ozel derslerin 6tesinde
yardim

Fazla ve diisiik
basarilar arasinda artan
farklar

Tablo 1 incelendiginde; Odevlerin 6grencilere bircok noktada olumlu anlamda katki
sagladig: ifade edilebilir. Odevlerin bos zaman1 degerlendirme, okula kars1 olumlu tutum
gelistirme noktasinda katki saglamasinin yani sira zihinsel siireclere de olumlu anlamda
katki sagladigi goriilmektedir. Ozetle ddevler, dgrencilerin birtakim bilgi ve becerilerine

katki saglamaktadir (Giines, 2014). Odevlerin bilhassa ders basaris1 diisiik dgrencilerin
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basar1 diizeylerine pozitif yonde katki saglamasi noktasinda Onemli oldugu ifade
edilmektedir (Grodner ve Rupp, 2013).Ancak Odevlerin amaca uygun kullanilmamasi
durumunda 6grencilerin bos zamanlarinda sosyal faaliyetlere katilimin1 engelleyen ve
ogrencilerde bikkinlik yaratan boyutlarinin da oldugu ¢esitli arastirmacilar tarafindan ifade
edilmistir (Ok, 2018; Ocal, 2009). Odevlerin amaca uygun verilmesi ve &grenciler
tarafindan dogru bir sekilde anlasilmasi durumunda o6grencilere farkli yonlerden katki

sagladig1 soylenebilir.

Ev 6devleri 6grencilerin ¢alisma becerilerini gelistirebilir, okula kars1 tutumlarina olumlu
anlamda katki saglayabilir. Ancak ev 6devlerinin avantajlar1 konusunda en dikkat ¢ekici
olan1, ddevlerin dgrencilerin ilgilendikleri iceriklerin anlagilirligini artirmasidir. Odevler
akademik gelisim disinda 6grencilere farkli yonlerden de katki saglamaktadir. Bunlardan
birisi sorumluluk kazanmalari, digeri ise kendi basina bir seyler yapabilmelerine olanak
saglamasidir (Cooper, 1994).Ev 6devleri bireysel ¢alismaya olanak saglamasinin yaninda,
ogrencilere sorumluluk kazandirmaktadir. Ayrica ev ddevleri, 6grenme siirecine aileleri de
katarak 6gretmen ile olan iletisimi artirmaktadir. Yine Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin
saglanmas1t ve Ogrenci motivasyonlarinin artirilmasi noktasinda ev ddevleri oldukca
yararlidir. Ancak ev 6devlerinin bir ceza yontemi olarak kullanilmasi durumunda veya
Ogrencilerin 6dev yapmaya zorlanmalari durumunda bu avantajlar dezavantaja
doniisebilmektedir. Bu durumda ev ddevleri yarardan ¢ok zarar saglamaktadir (Atli, 2012;

Suarez, Rogueiro, Estevez, Ferradas, Guisande ve Rodriguez, 2019).

Ogrenciler okuldan kalan zamanlarinda 6devlerle karsi karsiya kalmaktadir. Okulda
yorulan Ogrenciler, bir de ders sonrasinda Odevlerle kars1 karsiya kaldiklarinda iyice
yorulmaktadirlar. Ancak her gilin verilen O6devler oOgrencilere katki saglamaktan Gte,
ogrencilere zarar verebilir. Bunun nedeni ¢ok fazla ev 6devi verilmesidir. Ogrencilerin
ilgisini ¢eken, onlarin motivasyonunu saglayacak ddevlerin tercih edilmesi gerekmektedir.
Ogrencinin ilgi alanina girmeyen, 6grencide merak uyandirmayan oédevlerin grenciler
tarafindan amaca uygun bir sekilde yapilmasi zordur. Bu o6devlerin 6grencilere katki
saglamas1 beklenemeyecegi gibi Ogrencilerin basarili olmasina da engel olmaktadir

(Arslanhan, 2013; Yilmaz, 2013).

Ev 6devleri verilirken bir¢ok faktor goz oniine alinmalidir. Verilen 6devlerin amaca uygun
olarak verilmesi, ¢evre sartlariin géz oniline alinmasi, 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin
dikkate alimmasi Odevlerin dezavantaj olusturabilecek faktorlerini avantaja cevirebilir.

Ayni sekilde avantaj gibi goriinen faktorler bir anda dezavantaja doniisebilir. Bu durum
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ddevlerden istenen verimin alinmasina engel olabilir. Odev verme siirecinin bastan sona
kadar siki bir sekilde takip edilmesi gerektigi sdylenebilir. Odev siirecinde ortaya
cikabilecek olumsuzluklar 6gretmen tarafindan dikkatle takip edilip, gerekli 6nlemler
alinmalidir. Bununla alakali 6grenciye direk olarak bilgi verilebilecegi gibi, siiregle alakali
aileler de bilgilendirilebilir. Ogrenme siirecinde hem &gretmen, hem 6grenci hem de aile
aktif olarak yer almalidir. Bu sayede istenen verim saglanabilir ve 6devlerde hedeflenen
amaglara ulasilmasi kolaylasabilir (Ok, 2018; Xu, 2010). Bu nedenle ev 6devleri verilirken

cok dikkatli olunmali mutlaka birden ¢ok faktoér géz oniinde bulundurulmalidir.
2.5. Ev Odevi ve Oz Diizenleme

Ev odevleri bireysel 6grenme siirecinin énemli bir parcasi olarak goriilebilir. Costa ve
digerleri (2016), Ogretim siirecinin geligsmesi i¢in Ogrenci ve Ogretmenlerin algilarini
O0grenmenin olduk¢a mithim oldugunu ifade etmislerdir ve o6devi “Ogrencilere okul
tarafindan verilen gorevler” olarak tanimlamiglardir.Giiniimiiz egitim anlayisinda
ogrencilerden bilgiye kendisinin ulagmasi, yaratici diisiinebilmesi gibi davraniglari
gerceklestirmesibeklenmektedir. Bu nedenle okul faaliyetlerinin ders disi 6grenme
ortamlariyla desteklenmesi ihtiyact dogmaktadir.. Burada 6grencinin 6grenme siirecini
etkili bir bicimde degerlendirmesi saglanabilir. Ciltas’a (2011) gore, 6grenciler siklikla
O0grenme silirecinde bazi sorunlarla ylizlesmektedir. Kimi 6grenciler ¢cok fazla ¢alismalarina
karsin basarili olma konusunda geri kalirken, kimi 6grenciler de daha az ¢alisarak basaril
olabilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme ve kendilerini diizenleme stratejilerinin

ne sekilde kullanilabilecegini 6grenmesi olduk¢a dnemlidir.

Giliniimiizde insanlar yogun bir bilgi akisiyla karsi karsiyadir. Bu bilgi akisinin
diizenlenmesinin ve zihin siizgecinden gegirilmesinin olduk¢a onemlidir. Bu noktada
karsimiza ¢ikan kavramlardan biri de 6z diizenlemedir.Oz diizenleme, 6grencilerin bireysel
amaglarini belirleme ve bu amaglarin1 gerceklestirebilmek icin yontemlerini ve hedeflerini
ortaya koyma, belirledikleri yontemlerin kendilerine ne kazandirdigimi kontrol etme,
karmasik 6grenmeleri denetleme ve bu siireci yonetme gayreti olarak ifade edilmektedir
(Kauffman, 2004; Pintrich, 2000; Risemberg ve Zimmerman, 1992). “Oz diizenleme,
ogrencilerin kendi Ogrenme siireglerine etkin olarak katilimi agisindan Onemlidir.”
(Yilmaz, 2018). Oz diizenleme yetenegine sahip olan &grenciler, her zaman daha aktif
olurlar ve 6grenme siirecinde sahip olduklari kabiliyetlerinin farkinda olurlar (Demir ve
Budak, 2016). Bu tanimlar birlikte degerlendirildiginde 6z diizenlemenin Ogrenme

siirecinde ¢ok Onemli bir yere sahip oldugu soylenebilir. Buna gore; ev ddevlerinin 6z
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diizenleme stratejileri ile desteklenmesi basariy1 artirmaktadir. Ev 6devleri verilirken ayni

zamanda Ogrencilere 6z diizenleme stratejileri 6gretilebilir.

Oz diizenlemenin basartya etkisi ile ilgili olarak Zimmerman (2008), yaptig1
arastirmasinda rastgele secilen iki gruptan birini deney digerini kontrol grubu olarak
atamistir. Bu gruplardan birinde ev 6devi ¢aligmalari ve matematik ¢alismalar1 yapilirken,
diger gruba aym ¢alismalarin yaninda 6z diizenleme egitimi de verilmistir. Oz diizenleme
egitimi verilen Ogrencilere kendilerine zorlu hedefler koymalar1 ve kendi 6grenme
stratejilerini segmeleri tesvik edilmistir.Arastirma sonunda 6z diizenleme egitimi alanlar
zaman yOnetimi konusunda daha basarili olmus, 6grenme diizeylerinde ve ilgilerinde artis
saglanmis ve matematik basarilarinda da onemli bir artis gozlenmistir. Buna gore ev
odevlerinde 6z diizenleme becerilerinin kullanilmasinin 6grencilerin ders basarisina olumlu
anlamda katki sagladigi goriilmektedir. Ciltag’a (2011) gore, 06z diizenlemeli
ogrenme;“Kendi amaglarini belirleme ve bu yolda kendi ¢alisma prensipleri dogrultusunda
bilissel olarak kendini motive etme isidir.” seklide ifade edilmistir.Oz diizenleme sayesinde
ogrenciler kendi 6grenmelerini kendileri yonlendirebilir. Bu sayede {ist diizey becerilerin
Ogrenilmesi saglanabilir. Gilinlimiiz modern egitim anlayisinda O6grencinin bilgiye
kendisinin ulasmasi beklenmektedir. Yapilan aragtirma sonuglarinda da 6z diizenleme
konusunda egitim alan 6grencilerin daha basarili olduklart ve bu stratejilerin kendilerine
olumlu yonde bir¢ok katki sagladign gériilmektedir (Cabi, 2009; Eker ve Arsal, 2014). Oz
diizenleme, 6grencinin kendi 6grenme siirecinin farkina varmasi ve bu siirecte aktif olarak
yer almasi olarak ifade edilebilir. Oz diizenleme stratejilerinin kullanildi§i 6grenme
ortamlarinda 6grenci basarilarinin olumlu yonde etkilendigini arastirma sonuglar1 da yer
almaktadir (Kilig ve Tanriseven, 2007; Uredi ve Uredi, 2005).Biitiin bu yénleri ile ele
alindiginda 6z diizenleme becerisinin 6grencinin bireysel ¢abasini gerektiren ev ddevleri

ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Gettinger ve Seibart’a (2002) gore, ders ¢alisma becerisi ustalik gerektiren bir istir. Odev
siirecinde bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanmaya becerisinin kazanilmis olmasi
gerekmektedir. Ogrenciler ddev yaparken bu becerileri kullanmalidir. Bu nedenle bu
becerilerin  kazandirilmast  noktasinda  Ogrencilere  egitim  verilmesi  gerektigi
soylenebilir.Oz diizenleme stratejilerinin okul ortaminda kullanilmasinmn &dev uygulamasi
stirecine olumlu anlamda katki saglayacagi bu nedenle 6z diizenleme stratejilerinin ddev
uygulamasi silirecinde Ozellikle hayat bilgisi dersinde verilen Odevlere yonelik

kullanilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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2.6. Hayat Bilgisi Dersinin Kapsam

Ilkokulun ilk seneleri dgrenciler i¢in olduk¢a onemlidir. Bu dénem egitimin temelini
olusturur. Hayat bilgisi dersi diger derslerle iliskili olup 6grencilerin i¢inde bulunduklari
toplumu anlamalar1 6grenilen bilgilerin farkli alanlara aktarilmasini saglamaktadir. Hayat
bilgisi dersi biitiin derslerin en basinda yer almaktadir (Giiven ve Kaymakei, 2016).Hayat
bilgisi dersinin kapsamina bakildiginda diger derslere de temel olusturabilecek ¢ok sayida
beceri ve amaglarin oldugunu sdyleyebiliriz. Ozellikle programda ifade edilen genel
amaclarin her birinin kazanimlarda karsiligina yer verilmektedir (MEB, 2018).Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda bircok beceri yer almaktadir. Bu becerilere
bakildiginda Ogrencilerin  giinliilk hayatta islerine yarayabilecek beceriler oldugu
sOylenebilir. Sentiirk’e (2013) gore, ¢ocuklar okulla tanismadan Once ailesiyle uzun bir
slire vakit gecirmis olur. Bu siirede birgok yasam deneyimi edinse de bu deneyimler
ebeveynlerinin onlara sunabildikleri imkanlar dahilindedir. Cocuklar okulla birlikte yeni
bir hayatla kars1 karsiya kalmaktadir. Cocuklar okulla tanistiktan sonra birgok farkli

deneyim yasarlar. Hayat bilgisi bu noktada 6nemli bir yere sahiptir.

Sonmez’e (1999) goére, okul yasamimin en mithim derslerinden biri hayat
bilgisidir.Bektas’a (2007) gore, hayat bilgisi dersi, dgrencilerin kendine has 6grenme
metotlarin1 kesfettigi belli bir miifredata bagli olarak okutulan bir ders olarak ifade
edilebilir. Hayat bilgisi, dgrencilerin gelmis oldugu toplumun ve ¢evrenin Ogrencilerle
alakali olan biitlin dallarinin reel sartlardaki dogalliiyla irdelendigi ve dgrencilere uygun
bir sekilde diizenlenen bir derstir. Sentiirk (2013) ise; hayat bilgisi dersini, toplu 6gretim

yaklagimina dayali olarak olusturulmus bir ders olarak ifade etmektedir.

“Toplu 6gretim, birer biitiin olan hayat konularinin, biitiinliiklerini bozmadan, 6grencilerin
duyu organlartyla dogal ya da fiziksel ve toplumsal cevrelerini inceleyerek, gozlem,
yasama, i3 ve deney yontemleriyle, bilgi, beceri ve daha ¢ok aliskanlik kazanmalarim
saglayan bir 6gretim sistemidir.” (Binbasioglu, 2003, s. 2).Hayat bilgisi dersi, 1. 2. ve 3.
siniflarda yer alan bir derstir. Bu dersin asil hedefinin 6grencilere yasamla alakali beceriler
kazandirmak ve 6grencilerin gelisimineyardim etmek oldugu ifade edilebilir. Hayat bilgisi
dersi, ilkokullarda &grencilerin temel yasam becerilerini kazanmalarini hedefleyen en
mithim derslerden biridir. Hayat bilgisi dersi, bireyin yasamini siirdiirdiigii topluma
adaptasyon saglamasi igin belli becerilerin verildigi bir ders olarak tanimlanmaktadir

(Giiven ve Kaymakci, 2016).
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan temel yasam becerileri su sekildedir:

“l. Arastirma
2. Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini Kullanma
3. Degisim ve Siirekliligi Algilama
4. Dengeli Beslenme
5. Dogay1 Koruma
6. Girisimcilik
7. Gozlem
8. Iletisim
9. Is Birligi

10. Karar Verme

11. Kariyer Bilinci Gelistirme

12. Kaynaklari Kullanim

13. Kendini Koruma

14. Kendini Tanima

15. Kigisel Bakim

16. Kurallara Uyma

17. Mekan1 Algilama

18. Milli ve Kiiltiirel Degerleri Tanima

19. Oz Yénetim

20. Sagligin1 Koruma

21. Sorun Cozme

22. Sosyal Katilim

23. Zaman Yoénetimi” (MEB, 2018, s. 8).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi incelendiginde dersin kapsaminin oldukca genis
tutuldugu goriilmektedir. Programda toplam 23 tane temel yasam becerisi yer almaktadir.
Hayat bilgisi dersi insan1 yasama hazir hale getirmenin yani sira temel becerilerin elde
edilmesi noktasinda onemlidir. Bu beceriler 6grenmeyi basitlestiren, kisilerin 6grenme
ortamina daha faal bir bigimde istirak etmesini saglayan, sorun ¢ozmesine katki saglayan
becerilerdir (Giiven ve Kaymakci, 2016). Bu becerilerin ¢ocugun hayati boyunca igine
yarayacak, ogrendiklerini giinliik hayatla iliskilendirerek daha islevsel bir hale getirecegi

diistintilmektedir. Ayrica bu becerilerin birgok derse temel olusturacagi ifade edilebilir.

Hayat bilgisi dersi ¢ocuklar1 hayata hazirlayan ve onun bir biitiin seklinde gelismesine
katki saglayan bir derstir. Cocuklarin bu ders sayesinde, dogay1 tanima, ¢evreyi tanima,
kendini tanima, kurallara uyma, {ilkesini tanima, toplumsal degerleri tanima, saglikli yasam
gibi konularda bilgi, beceri ve degerler kazanmas1 hedeflenmektedir (Giiven ve Piiskiilli,
2017). Hayat bilgisi dersi yaraticilig1 gelistirmesinin yani sira, dogay1 anlama ve dogadan
faydalanma dersi seklinde de ifade edilebilir. Bunun yaninda yaraticiliga katki saglama,
tabiat1 anlama gibi durumlarin 6grenilmesini saglamasi bu ders ile miimkiin olabilir. Hayat
bilgisi dersinde islenen konularin hayatla iliskilendirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu ders
sadece sinifta islenen bir ders degildir. Cocuklarn bu ders ile hayata agilmasi hayatla

arasinda yagamsal bir bag kurulmasi hedeflenmektedir (Aykag, 2011).
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Hayat bilgisi dersinin kapsami incelendiginde oldukga genis bir yasam alanini ihtiva ettigi
goriilmektedir. Bu dersi sadece sinif ortaminda verilen bir ders olarak gérmenin dogru
olmayacag1 soOylenebilir. Hayat bilgisi dersi, hayatla iliski kuruldugunda, verilmesi
hedeflenen becerilerin giinliikk yasamda kullanilmasinin saglanmasiyla daha anlamli bir

ders haline gelebilir. Ayrica bu dersin diger derslere temel olusturdugu sdylenebilir.
2.7. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Yapisi

“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin igerigi, genel amaclar, temel yasam becerileri,
degerler ve kavramlar ile iinite ve kazanim baglaminda yapilandirilmistir.” (MEB, 2018, s.
10).Giinlimiizde artan toplumsal problemlerin giderilebilmesi egitim ile miimkiindiir.
Egitim programlari bu amagcla etkin bir rol oynayabilir. Bu beceri ve tutumlarin
olusturulabilmesi ic¢in ilkokuldaki derslerin kazanimlarinda ve igeriklerinde uygun
degerlerin verilmesi gerektigi sdylenebilir (Yasaroglu, 2013). 1936°dan 2018’e kadar olan
hayat bilgisi programlari incelendiginde bu dersin amaglarinda yer alan degerlerin ilkokul
siif seviyelerine gore uygun degerler oldugu sdylenebilir. Giliniimiize kadar olan siiregte
hayat bilgisi dersinin amaglarina yeni bilgiler ilave edilmis ve programda olan degerlerin

gitgide gogalmasi saglanmistir (Avci ve Kayabasi, 2018).

Hayat bilgisi dersinde toplam alt1 tane iinite bulunmaktadir. Bu {initeler kendi i¢lerinde
belli sayida kazanimlardan olugsmaktadir. Birinci sinifta toplam kazanim sayist 53 olup, bu
kazanmimlar igin 6ngdriilen siire 144 saattir. Ikinci sinifta toplam kazanim sayisi1 50 olup, bu
kazanmimlar igin ongériilen siire 144 saattir. Ugiincii siifta ise toplam kazanim sayisi 45
olup, bu kazanimlarin tamamlanabilmesi i¢in 6ngoriilen siire 108 saattir (MEB, 2018).
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlara bakildiginda en yogun
kazanim sayisinin 1. sinifta oldugu ve siif diizeyi arttikga hem kazanim sayisinin azaldig:

hem de bu kazanimlarin tamamlanabilmesi i¢in ongdriilen siirenin azaldig1 goriilmektedir.
2.8. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Uniteler

Hayat bilgisi dersi programi incelendiginde programin 6 iiniteden olustugu goriilmektedir.
Bu iiniteler Okulumuzda Hayat, Evimizde Hayat, Saghkli Hayat, Giivenli Hayat,
Ulkemizde Hayat ve Dogada Hayat initeleridir. Uniteler 1.,2. ve 3. siniflarda ayn1 olup
kazanim sayilarinda sinif diizeylerinde degisiklik gostermektedir. Asagida 1. 2. ve 3.

sinifta yer alan {initeler ve {initelerin kazanim agiklamalar1 asagida verilmistir:
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2.8.1. 1.Simif Kazamim ve Aciklamalari

1. sinif hayat bilgisi dersinde yer alan kazanimlar incelendiginde 6 {inite altinda toplandig1
gorilmektedir. Bu tniteler, Okulumuzda Hayat, Evimizde Hayat, Saglikli Hayat, Giivenli
Hayat, Ulkemizde Hayat ve Dogada Hayat initeleridir. Her iinite altinda 6grencilere
kazandirilmas: hedeflenen kazanimlara yer verilmistir. Ozellikle 1. simifta ilk iinitede daha
fazla kazanima yer verildigi gorilmektedir. Bu {initedeki kazanimlar incelendiginde
cocuklarin okula uyum siirecini daha kolay saglamasi ve okul ortamini daha iyi
tantyabilmesi ic¢in bu liniteye daha fazla siire verildigi sdylenebilir. Diger iinitelerde yer

alan kazanim sayilarinin ise birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Hayat Bilgisi Ogretim Programi incelendiginde 1. sinifta yer alan
kazanimlara yonelik agiklamalardadgrencilerin; okulu tanima, kurallara uyma, kisisel
bakim, giivenlik kurallarina uyma, Atatiirk’iin hayati, bayramlar, dogay1 tanima ve anlama,
geri doniisiim gibi konularda bilgi beceri ve deger sahibi olmalar1 beklenmektedir (MEB,
2018).Kazanim agiklamalarinin olduk¢a genis bir ¢ercevede ele alindigi sOylenebilir.
Kazanimlarda, ¢ocuklarin giinliik hayatinda isine yarayabilecek bilgilere ve becerilere yer

verildigi ifade edilebilir.
2.8.2. 2. Sinif Kazamim ve Aciklamalar:

2. smufta yer alan kazanimlar incelendiginde 1. siifta yer alan aym 6 iinite etrafinda
kazanimlarin ayrildigi goriilmektedir. 2. sinifta da iinite adlarii degigsmemistir. En goze
carpan sey ise l. linitede yer alan kazanim sayisinin 1. sinifa oranla azalmis olmasidir.
Kazanimlar incelendiginde olduk¢a genis bir yelpazede ele alinan bilgi ve becerilere
yonelik kazanimlara yer verildigi soOylenebilir. Verilmesi hedeflenen kazanimlarda
cocuklara ¢ok genis bir yasam deneyimi kazandirilmasmin yaninda ise yarar bilgilerin

ogrenilmesiyle birlikte hayatinin kolaylastirilmasina katki saglayacagi soylenebilir.

Milli Egitim Bakanligi Hayat Bilgisi Ogretim Programi incelendiginde 2. sinifta yer alan
kazanimlara yonelik agiklamalarda &grencilerin; okulu ve g¢evresini tanima, karar alma
siireclerine dahil olma, yardimlagma, grup calismalar1 yapma, bilingli para harcama, adres
O0grenme, isbirligi ve dayanisma, dengeli beslenme, kiiltiirel miras ogelerini 6grenme,
Atatlirk’le ilgili bilgilerin edinilmesi, dogal afetlere karsi alinabilecek oOnlemler gibi
konular hakkinda bilgi, beceri ve degerlere sahip olmasi beklenmektedir (MEB, 2018).2.

siifta yer alan kazanim agiklamalarina bakildiginda daha genis bir acgiklama yapildigi
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goriilmektedir. Bilgilerin 6grenilmesinde once yakin c¢evreden hareketle yola c¢ikilarak

daha genis bir ¢er¢eveye ulasilmasinin amaclandigi sdylenebilir.
2.8.3. 3. Simif Kazanim ve Ac¢iklamalari

3. smifta yer alan kazanimlar incelendiginde yine iinite adlarinda bir degisiklik olmadigi
goriilmektedir. 1. 2. ve 3. sinifta {inite adlar1 ayni1 olup, bu lniteler etrafinda verilen
kazanimlar ve kazanim sayilar1 farklilik gostermektedir. 3. smifta yer alan kazanimlar

incelendiginde daha iist diizey bilgilerin kazandirilmasinin amaclandig1 sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 Hayat Bilgisi Ogretim Programi incelendiginde 3. sinifta yer alan
kazanimlara yonelik agiklamalarda Ogrencilerin; kroki ¢izme, okulun tarihini aragtirma,
istek ve ihtiyaglarini ifade edebilme, tasarruf, planli olma, beslenme, bilingli tiiketici, yakin
cevresini tanima, tarihi ve turistik alanlar, yon bulma, Atatiirk’iin kisilik 6zellikleri, dogay1
koruma, sorumluluk alma gibi konular hakkinda bilgi, beceri ve deger sahibi olmalar
beklenmektedir (MEB, 2018). Hayat bilgisi dersi Ogrencilere birtakim beceriler
kazandirmak ve kisiliklerini gelistirmek amaciyla ilk ii¢ smifta okutulmaktadir. 1924 ilk
Mektepler Miifredatinda ayri bir ders olarak degil, diger dersler altinda verilen hayat
bilgisi, 1926 programinda hayat bilgisi ismiyle adlandirilmis ve bu adla bugiline kadar
gelmistir (Yasaroglu, 2017). Cumhuriyet doneminden beri bir¢ok kez degisen ilkogretim
miifredatlar1 igerisinde hayat bilgisi miifredatlar1 da degisim geg¢irmistir. Hayat bilgisi dersi
ilkdgretimin ilk ii¢ sinifinda mihver ders olarak uygulanmaktadir. Hayat bilgisi dersi,
cocugun icinde bulundugu c¢evreyi daha iyi tanimasina, etrafinda meydana gelen olaylari
anlamasina, kendini daha 1yi tanimasina ve ifade etme becerilerine katki saglamaktadir.
Hayat bilgisi dersi miifredat1 programda ilk yer aldigimi dénemden bu yana c¢esitli

ithtiyacglar g6z oniinde bulundurularak siirekli gelisim ve degisime ugramistir (Sahin, 2009).

Hayat Bilgisi Dersi Programi incelendiginde 1., 2. ve 3. smifta her sinif diizeyinde toplam
6 Unite yer almaktadir. En fazla kazanim sayis1 1. smifta yer almakta olup, kazanim
sayisinin en az yer aldigi smif diizeyi ise 3. smiftir. 1. simifta ve 2. sinifta hayat bilgisi
dersinin toplam Ongoriilen ders saati sayis1 144 saat iken, 3. sinifta 6ngoriilen ders saati
108 saattir. Hayat bilgisi dersinin sadece ders i¢i 6grenmelerle anlasilabilecek ve istenen
temel beceri ve kazanimlarin istenen diizeyde sadece ders i¢inde verilebilecek etkinliklerle
siirhiolmadigr soylenebilir. Hayat bilgisi dersinin, gozlem yapilmasi, derste Ggrenilen
temel becerilerin hayata uyarlanabilmesi, verilen bilgi ve becerilerin uygulanabilir ve ise

yarar olmast Vve tiim bunlarin ¢ocuklar tarafindan anlagilmasinin saglanmasi
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acisindanoldukca 6nemli oldugu ifade edilebilir. Hayat bilgisi dersinin sadece Kkitap
tizerinde Ogrenilebilen bir ders olmaktan daha farkli bir ders oldugu sodylenebilir.
Ogrencilere kazandirilmas: diisiiniilen becerilerin bir kismin1 giindelik hayatta dgrenciler
gizil Ogrenmeler sayesinde kazanabilmektedir. Kazanilmayan, eksik kalan temel
becerilerin kazandirilmasi i¢in hayat bilgisi dersinin ¢ok 6nemli oldugu, kapsam olarak ¢ok
genis bir ¢ercevede ele alinan hayat bilgisi dersinin, 6grencilerin hayata dair becerileri

kazanabilmesi a¢isindan olduk¢a dnemli oldugu diistintilmektedir.
2.9. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde yapilan arastirma kapsaminda ele alinabilecek arastirma sonuglarina yer

verilmigtir.
2.9.1. Yurt icinde Yiiriitiilen Arastirmalar

Unalve digerleri (2018), 6devler konulu arastirmasinda nitel arastirma ydntemlerinden
fenomenolojik calisma desenini kullanmistir. Aragtirmanin  verileri farkli anabilim
dallarinda 4. smifta 6grenim goren 310 6grenciden toplanmistir. Arastirma sonucunda 4.
siifta 6grenim goren egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ev Odevlerini 6grenciye basari
duygusu yasatan ve oddevleri sinav notu olarak degerlendirilebilen tiirde tercih ettikleri

sonucuna ulagmislardir.

Baynazoglu (2018), arastirmasinda smif oOgretmenlerinin ev Odevleri hakkindaki
goriislerini incelemeyi amaglamistir. Nitel arastirma yontemlerinden yari yapilandirilmis
goriisme tekniginin kullanildig: arastirmast 12 sinif 6gretmeniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda sinif 6gretmenlerinin ev ddevleri hakkinda goriisleri toplanmistir. Arastirmada
ogretmenler tarafindan 6devlerin verilmesindeki amacin kalicilig1 saglamak oldugu ifade
edilmigtir. Ogretmenlerin daha ¢ok pekistirme amaciyla 6dev verdigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 6gretmenler ev ddevi verirken Ogrencilerin akademik basarilarini
artirmay1 amacladig1 ve 6gretmenlerin yarisinin 6devleri kontrol ettikleri, bir kisminin da

ara sira 6dev kontrolii yaptig1 sonucu arastirmaci tarafindan ifade edilmistir.

Kaplan (2018), arastirmasinda 6grencilerin matematik dersi 6dev uygulamalarinin ortaya
cikarilmasinit amaglamistir. Karma yontemin kullanildigi bu ¢alismada 116 6gretmen, 563
ogrenciyle calisilmistir. Ayrica velilere anket uygulanmis olup, 4 6gretmen ve 4 dgrenci
velisiyle de goriisme yapilmistir. Calisma sonucunda ogretmenler odevleri gerekli
bulduklarini ifade ederken, veliler ise 6devlerin gerekli olup olmamasi konusunda kararsiz

kalmislardir. Ogretmenlerin haftada en az bir kere ddev verdikleri sonucuna ulasilmis olup,
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dgretmenlerin 6devleri kontrol ettikleri ifade edilmistir. Odev siirecinde yasanan sorunlarin
basinda da ailelerin yanlig yonlendirmesinden kaynakli sorunlar oldugu ¢alisma sonucunda

ortaya ¢ikarilmistir.

Arslanhan (2013), arastirmasinda 5. sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile ddev stilleri
arasindaki iligkiyi incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin amacina uygun olarak tarama
modeline gore tasarlanmis betimsel calismasinda 294 ogrenciyle calismistir. Caligsma
sonucunda Ogrencilerin daha ¢ok dokunsal 6devleri tercih ettikleri sonucuna ulagmistir.
Ayrica 6grencilerin 6devlere iliskin ¢aligmalarinda 6grenme sirasinda motivasyonlarinin

oldukea yiiksek oldugu ve sorumluluklarinin farkinda olduklar1 sonucuna ulagmaistir.

Yilmaz (2013), calismasinda 6dev uygulamalarinin 6grencilerin okul basarisina etkisini
Ogretmen gorlislerine gore incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin amacina uygun olarak
nitel aragtirma yontemlerinden goriisme yontemini kullanmig ve 60 6gretmen ile goriisme
yapmustir. Arastirma sonucunda 4. ve 5. siniflart okutan siif Ogretmenleri tarafindan
verilen 0devlerin 6grencilerin basarisini arttirdigi sonucuna ulagsmistir. Verilen 6devlerin
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik olmasinin 6grencilerin basarilarina katki sagladigi

belirlenmistir.

Ozer ve Ocal (2013), arastirmasinda sinif Ogretmenlerinin ev odevlerine yonelik
uygulamalarin1 ve gortislerinitespit etmistir.Nitel yontemlerin kullanildigir bu arastirmada
100 smif 6gretmenine ulagilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin her zaman nitelik
ve nicelik bakimindan &grenci ihtiyaglarini dikkate aldiklari, geleneksel ddevler yerine
Ogrencinin ilgisini ¢ekecek ddevlerin verilmesinin 6grencide 6devlere iliskin olumlu tutum
gelistirdigi bulgusuna ulasilmistir. Bunun yaninda bazi sosyal aktiviteleri kisitladigi i¢in ev

odevlerinin 6grenciler lizerinde olumsuz bir etkisi oldugunu da ifade etmislerdir.

Biiyiiktokatli (2009), arastirmasinda ilkogretimde ev oOdevlerine iliskin 6gretmen
goriiglerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin amacina uygun olarak nitel arastirma
yontemlerinden goriisme yontemini kullanmig ve 23  Ogretmen ile gOriisme
yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin verilen ddevlerin 6grenci seviyesine uygun
olmasi ve 6devlerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek konulardan segilmesi halinde basarinin
yiiksek olacagini belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6devlerin kontrol siirecinde de
mutlaka 6grenciye doniit verilmesi gerektigi aksi durumda yanlis 6grenmelerin olabilecegi

ifade edilmistir.
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Ozben (2006),arastirmasinda &grencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarina ev ddevi
calismalarinin etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmasinda deneme modelleri
kullanmis olup 7. sinif 6grencileriyle ¢alismistir. Arastirma sonucunda ev Odevlerinin
ogrencilerin basarisina olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmada ev
Odevlerin fen bilgisi dersinde gecen kavramlarin hatirlanmasinda 6nemli bir yere sahip
oldugu ifade edilmistir. Ayrica ev ddevlerinin 6grencinin kendi ilgisini kesfetmesine katki

saglayacagini bu nedenle 6grencide basar1 duygusunu tattiracagini ifade etmistir.

Yurtiginde yapilan arastirmalar incelendiginde 6devlerin 6grencilere ¢ok cesitli katkilari
oldugu ifade edilmistir. Verilen d6devlerin 6grencilerin seviyesine uygun olmasi durumunda
basariya olumlu anlamda katki sagladigi, odevler secilirken 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
konulardan secilmesinin Ogrencilerin 6devlere karsi olumlu tutum gelistirdigi, ayrica

uygun ddevlerin sorumluluk gelisimine katki sagladig: goriilmektedir.
2.9.2. Yurt Disinda Yiiriitiilen Arastirmalar

Bempechat (2004), 6devlerin motivasyonel yararlarini belirlemeye yonelik yapmis oldugu
arastirmasinda oOdevin Ogrenciler {izerinde kritik 6nemi oldugu ve uzun vadede olan
faydalarinin neler oldugundan bahsedilmistir. Odevlerin 6grencilerin motivasyonlarmi
gelistirdigi, zorluklarla basa ¢ikma, deneyim kazanma, arastirmalar1 gézden gecirerek yeni
ogrenme metotlar1 kesfetme acisindan 6grencilere katki sagladigini ifade etmistir. Ayrica
ebeveynlerin de 6grencilerin 6grenme yollar1 hakkinda bilgi edinmeyi istemesi bakimimdan

odevlerin 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Trautwein (2007), 6dev zamanin1 ve 6dev sikliklarini belirlemeye yonelikaragtirmasinda,
ev ddevi siiresinin bagar1 ve basar1 kazanimlar ile pozitif iligkili oldugu yoniinde yapilmis
olan ii¢ farkli arastirma {izerinde inceleme yapmistir. Arastirma sonucundaev édevlerinin
basar1 ile olumlu bir iliskisi oldugu ifade edilmistir. Ev ddevi verilirken zamana dikkat
edilmesi gerektigi, ¢ok fazla zaman gerektiren Odevlerin verilmesinin motivasyonu

diistirecegi de belirtilmistir.

Xu ve Corno (2006), lise dgrencilerine yonelik 6dev yonetimiyle ilgili arastirmasinda 238
ortaokul Ogrencisi lizerinde ¢alismiglardir.Arastirma 6dev yonetimi, cinsiyet, aile yardimi
ve smif diizeyi acisindan incelenmistir. Calisma sonucunda ozellikle aile yardimi alan
Ogrencilerin aile yardimi almayan 6grencilere gére 6dev yapma konusunda daha basaril
olduklari, calisma alanlarini daha iyi yonettikleri, kendilerini 6dev yapma konusunda daha

iyi motive ettikleri ve oOdev silirecinde kendilerini olumsuz yonde etkileyebilecek
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olumsuzluklarin {istesinden gelme noktasinda daha basarili olduklarini gdsteren sonuglar

elde etmislerdir.

Balli, Demo ve Wedman (1998), ev 6devi uygulamalarinda ailelerin katilimini arttirmak
icin uygun smif ortamlar1 tasarlamis ve ailelerin 6devlere olan etkilerini aragtirmislardir.
Katilimeilart 74 altinci siif G6grencisi ve bu Ogrencilerin aileleri olusturmaktadir.
Ogrenciler ayn1 dgretmen tarafindan siirdiiriilen ii¢ matematik dersinden birine girmistir.
Bir sinifta hi¢bir ev 6devi katilim talebi yokken, ikinci siifta 6grencilerden aile iiyelerini
sinif ortamia dahil etmeleri istenmistir. Uciincii smifta ise yine aile iiyelerinin sinif
ortamina dahil edilmesi ve 6dev siirecine dogrudan katilmalari istenmistir. Arastirma
sonucunda ddev siirecine dahil olan ailelerin oldugu sinif diizeyinde diger siniflara gore
Ogrenci basaris1 yoniinden olumlu anlamda artis oldugu goézlenmistir. Ailelerin 6dev
siirecine katilmasiyla birlikte silirecte devamlilik saglandigi ve bunun da basariya olumlu

anlamda katki sagladig ifade edilmistir.

Hong, Milgram ve Rowell’a (2004) gore ev 6devlerinin belirlenen hedeflere ulagiimasinda
ogretmenler, 6grenciler ve velilerin ne derece etkili oldugunun belirlenmesi oldukg¢a
onemlidir.Ogretmenler 6dev verir, veliler dgrencileri i¢in ddevlerin yapilmasma yonelik
uygun ortam saglar ve dgrenciler ise ddevlerini yapar. Odev siirecine katilan herkesin
isbirligi iginde c¢alismasi Odev siirecine oOlumlu anlamda katki saglamaktadir. Bu
isbirliginin saglanmasi, Ogrencilerin motivasyon diizeylerini artirmaktadir. Ayrica
ogrenciler uygun 6grenme ortamlarinda yaptiklar1 6devleri severek yapmaktadirlar. Bu
nedenle ddev siirecindeki paydaslarin aktif katilimi 6dev uygulamasi siirecini 6grencilerin

goziinde keyifli ve eglenceli bir hale getirmektedir.

Yurtdisinda yapilan arastirmalar incelendiginde 6dev uygulamalarinin 6grencilere birgok
yonden katki sagladigim gdsteren arastirma sonuglarinm oldugu goriilmektedir. Odevler
Ogrencilerin motivasyonlarini artirarak onlarin yeni 6grenme yollarim1 kesfetmelerine
olanak saglamaktadir. Ayrica ev Odevlerinin 6grencilerin basarilarini arttirdigi ve ddev
uygulamasi siirecine ailelerin de dahil edilmesiyle bu siirecin daha verimli bir sekilde
siirdiiriilebilmesinin saglanacag: ifade edilmektedir. Odev uygulamasi siirecinin sadece
Ogrenci ve 6gretmen arasinda gecen bir siire¢ olmadig1 ve bu siiregte tiim paydaslarin aktif
bir bicimde siire¢ igerisinde yer almasinin Ogrenciler ilizerinde olumlu etki biraktigi,
Ogrencilerin yeni 6grenme metotlarin1 kesfederek kendi 6grenme yollarini ortaya ¢ikardigi
belirtilmistir. Ozellikle aile ilgisinin hem ¢ocuk iizerinde hem de 6dev siirecinde ne kadar

onemli oldugunu gosteren arastirma sonuglarinin da oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin yontemi, katilanlarin 6zellikleri, veri toplama ve analiz

yontemleri yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, ilkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde verilen ev 6devlerine iliskin
goriislerini ve tercihlerini incelemeye ve ddev siirecinde yasanan sikintilar1 belirlemeye
yonelik nitel bir arastirmadir. Nitel aragtirma, nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigt,
olaylarin dogal ortamda gergeke¢i ve biitiinciil bir sekilde ortaya g¢ikarilmasina yonelik
derinlemesine incelenmesine olanak taniyan, betimleme yapmay1 saglayan, yorumlama
yapilabilen ve katilimcilarin bakis agilarini anlamaya yarayan nitel bir siirecin izlendigi bir
arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirm ve Simsek, 2018; Eristir, Kuzu, Yurdakul,
Akbulut ve Kurt, 2013).

Yildirim ve Simsek (2018), nitel arastirmayi insan davranislarini i¢inde bulundugu sartlarla
birlikte ele aliarak ¢ok yonlii bir sekilde anlamaya calismak olarak ifade etmektedir. Insan
davraniglarinin ¢ok boyutlu ve karmagik bir yapida olmasindan dolayr bu davraniglar
bulundugu ortamda incelenebilir. Nitel arastirma bir semsiye kavram olarak kullanilabilir

ve bu semsiye kavramin altinda bir¢ok kavram yer almaktadir.

Bu arastirmada, hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina iligkindgretmenlerin
goriigleri ve tercihleri, kendi bakis agilarindan ve deneyimlerinden yola ¢ikilarak
derinlemesine incelendigi i¢inolgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir.Olgubilim deseninde
ana soru insanlarin herhangi bir olguya iliskin deneyimlerinin 6ziinde ne oldugudur. Bu
amagla arastirmacilar katilimecilarin 6zel ifadelerine ve deneyimlerine odaklanirlar
(Creswell, Hanson, Clark ve Molares, 2007). Lester’a(1999) gore, bireylerin bakis agilarini
anlamaya ve yorumlamaya dayanan bu yaklasimda katilimcilarin bakis agilar
derinlemesine bir sekilde ele alinir (aktaran Kurt ve digerleri, 2013). Olgubilim farkinda
oldugumuz, fakat bu olgular hakkinda ayrintili bilgilere sahip olmadigimiz durumlara
odaklanir. Olgular yasadigimiz hayatta farkli durumlarla karsimiza gelebilir. Bu olgularla

cesitli durumlarda tanisiyor olsak da tam olarak bu olgular1 anladigimizi sdyleyemeyiz. Iste
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bu sekilde bize cok yabanci olmayan olgulari arastirmayr hedefleyen caligmalarda
olgubilim (fenomenoloji) kullanilir.  Olgubilim, genellenebilir sonuglar ortaya
koymayabilir ancak olgular1 daha iyi anlamamiza ve tanimamiza yardimei olur (Yildirim

ve Simsek, 2018).
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Pendik ilgesinde gorev yapan
30 smif Ogretmeniyle gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin
detaylar, bulgular béliimiinde yer alan “Calisma Grubuna iliskin Bulgular” baslhig: altinda
verilmigtir. Calisma grubunu olusturan katilimcilarin secgilmesinde amagli (amagsal)

ornekleme yontemlerinden, maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir.

Amagh oOrneklemede bilgi bakimindan yogun igeriklere sahip durumlar segilerek bu
icerikler lizerinde derinlemesine inceleme yapilmasina imkan saglanir.Bazi o6zelliklere
sahip olan ve birtakim 6zellikleri saglayan durumlarda g¢alisilmak amaglandiginda tercih
edilir. Amagh o6rnekleme, siire¢ igerisinde ek Ornekleme yapmaya yarayan esneklige
sahiptir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Patton’a (1987) gore, amagli 6rneklemede zengin
icerigi ihtiva eden durumlarin derinlemesine irdelenmesi saglanir. Bu sebeple amagh
ornekleme yontemi pek cok durumun, olay ve olgularin agiklanmasinda fayda saglar

(aktaran Yildirim ve Simsek, 2018).

Evrende ele alinacak problemle alakali olarak kendi ig¢inde benzesik farkli durumlarin
belirlenerek arastirmanin bu durumlar izerinde yapilmasi ise maksimum g¢esitlilik
orneklemeyi ifade eder. Orneklem segilirken arastirmanin amaci gdz Oniinde
bulundurulmalidir. Burada amag genelleme yapmak degil, olusturulan cesitlilige gore
problemin degisik yanlarin1 ortaya c¢ikarmaktir. Bu Orneklemede istenen cesitlilik
saglanabilir bu sayede evrenle ilgili onemli bilgiler verecegi ifade edilebilir. (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016; Yildirnm ve Simsek, 2018).Maksimum
cesitlilik 6rneklemesinde asil amag 6rnekleme dahil edilecek kisilerin ¢esitliligini miimkiin
olan en fazla sekilde ortaya koymaktir. Aragtirmaci amagsal 6rnekleme se¢iminde amacini

acik bir sekilde ortaya koymalidir.

Arastirmanin niteligini artirmak i¢in goriisme yapilacak Ogretmenlere konuyla ilgili
onceden bilgi verilmis ve arastirmaya katilmalari i¢in gonillii olup olmadiklari
sorulmustur. Bu sayede arastirmanin ¢alisma grubu goniillilik esasina dayali

olusturulmustur.
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3.3. Veri Toplama Araclari ve Veri Toplama Siirecleri

Arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina iliskin
goriislerini almak ve tercihlerini belirlemek igin, Ogretmen Goériisme Formu ve
ogretmenler hakkinda bilgi almak igin ise Kisisel Bilgi Formu kullanilarak goriismeler

yapilmustir.

Nitel aragtirma yontemleri i¢inde en sik kullanilan yontemlerden biri goriisme yontemidir.
Goriisme yapilirken sozlii iletisimden yararlanilir. Goriigme yontemi basta kolay bir
yontem gibi goriinse de aslinda goriisme yonteminin ¢ok kolay bir yontem olmadigi
sOylenebilir. Arastirmaci, goriisme yonteminin hazirlanmasiyla alakali yogun bir ¢alisma
icine girer. Goriisme, giinliik konugmadan farklidir. Giindelik konugmada yapilan hatalar
goriismede yapilamaz. Gorligme ciddi bir hazirlik siireci gerektirir. Gorligme yontemiyle
goriigmeci lizerinde deneyimler, diisiinceler gibi gozlenemeyen durumlar anlasilmaya
calisilir. Yapilandirilmis goriismelerde 6nceden belirlenmis sorular vardir ve goriismeciye

bu sorular yoneltilir (Biiytikoztiirk ve digerleri 2006; Yildirim ve Simsek, 2018).

Goriisme formunda 3 temel soru vardir. 11k soru bagimsiz sorudan olusurken, ikinci soruda
goriismecinin ana soruya verecegi cevaba gore 6 farkli alt soru yer almaktadir. Goriisme
esnasinda goriismecinin verdigi yanitlar yaziya gecirilmistir. Uciincii soruda ise yine
gorliismecinin ana soruya verecegi cevaba gore 3 farkli alt soru yer almaktadir. Bu alt
sorularda hayat bilgisi dersinden belirlenen kazanimlara yonelik goriismecinin vermeyi
diislinecegi 6devleri yazmasi beklenmistir. Bunun i¢in goriismeciye gerekli diisiinme siiresi
verilerek samimi ve kazanima uygun cevaplar vermesi amag¢lanmistir. Gérlisme formunda
“0devin amac1”, “Odevin tirleri”, “6devin siklig1”, “6devin siiresi”, “6devin kontrolii” ve

“O0dev stlirecinde karsilasilan sorunlar” gibi arastirmadaki Onemli kavramlara yer

verilmistir.

Ogretmen Goriisme Formu, sinif egitimi alaninda gorev yapan bir dgretim iiyesine ve bir
sinif Ogretmenine damigilarak goriigleri alinmig ve gerekli diizeltmeler, eklemeler ve
cikarmalar yapilmistir. Goriisme formunda uygulamada yasanabilecek sikintilarin tespiti
icin Pendik’te gorev yapan 2 sinif 6gretmeninin daha goriisii alinmig ve forma son hali
verilmistir. Veri toplama siirecinde, goriisiilecek dgretmenler belirlendikten sonra her biri
ile hangi tarih ve saatte goriisiilecegine iliskin bir planlama yapilmistir. Her bir 6gretmenle

goriisiilmeden Once, arastirmaci kendini ve arastirmanin hangi amagla yapilacagini ayrintili
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bir sekilde ifade etmistir. Son bir kez daha katilimecinin goniilliigii teyit edildikten sonra

goriismeye gecilmistir. Gorlismeler yaklasik bir saat stirmiistiir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmaya dahil edilen Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel
veriler,betimsel analiz ve igerik analizine tabi tutulmustur. Verilerin analizinde;
ogretmenlerin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina iliskin gorislerinin
belirlenmesi amaciyla betimsel analiz, 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinde ev 6devi
uygulamalarina iligkin tercihlerinin belirlenmesi amaciyla ise igerik analizinden

yararlanilmigtir.

Betimsel analizde elde edilen veriler, daha Once belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir. Betimsel analizde ¢alismaya dahil edilen kisilerin goriislerini net bir sekilde
ortaya ¢ikarmak i¢in dogrudan alintilara siklikla yer verilir. Betimsel analizde amag, elde
edilen bulgular1 diizenlenmis bir sekilde karsisindakine aktarmaktir. Bu maksatla elde
edilen veriler sistematik bir sekilde betimlenir. Ardindan yapilan bu betimlemeler aciklanir
ve yorumlanir. Neden-sonug iliskileri ortaya konularak birtakim sonuglar elde edilir.
“Betimsel analiz dort asamadan olusur: Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma, tematik
cergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tamamlanmasi, bulgularin yorumlanmasi.”
(Yildinm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada da Ogretmenlerin hayat bilgisi dersinde ev
0devi uygulamalarina iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciylagdriisme formunda yer alan
ilk 2 temel soru ve alt sorulardan yola cikilarak temalar olusturulmustur.Ardindan
O0gretmenlerin bu sorulara verdikleri cevaplar ayrintili bir sekilde incelenerek s6z konusu

temalar altinda incelenmistir.

Verilen cevaplarin nasil kodlandigmmi bir Ornekle agiklamak yerinde olacaktir.

Katilimeilarin “Hangi amacgla édev veriyorsunuz? ” sorusuna verdigi yanit:

“Odev akademik bir gerekliliktir. Yani &grenmeyi pekistirmek amaciyla, kaliciligi

saglamak adina vermek gerekiyor.”

Yukarida verilen cevap dikkate alindiginda verilen 6devlerin hangi amaca yonelik
olduguna dair bir yamit verilmistir. Bu nedenle belirlenen kodlar “Odevlerin Amac1”

temasina dahil edilmistir.

Sorulardan yola ¢ikilarak olusturulan temalar ve bu temalarin karsilik geldigi sorular Tablo

2’de sunulmustur:

34



Tablo 2

Goriisme Formunda Yer Alan Sorularin Temalarla Iliskisi

Temalar Sorular

) ) Gorligme formunun
Odev verip vermeme durumu
2.sorusu

Goriisme formunun 1.
Odevlerin amac1 sorusu ve 2. sorunun (a)
sikki

i . Gortusme formunun 2.
Odev tiirleri

Ilkokul Ogretmenlerinin sorusunun (b) sikki

Hayat Bilgisi Dersinde Ev

. e Gorlisme formunun 2.
Odevi Uygulamalarina Iliskin Odev verme sikligi

Gortisleri sorusunun (c) sikki

; . ~ Goriisme formunun 2.
Odevlerin tamamlanma stiresi
sorusunun (d) sikk1

. Goriisme formunun 2.
Odevlerin kontrol sekli
sorusunun (e) sikki

Odev siirecinde karsilasilan Goriisme formunun 2.

sorunlar sorusunun (f) sikk1

Betimsel analiz siireci tamamlandiktan sonra, ilkokul Ogretmenlerinin hayat bilgisi
dersinde ev Odevi uygulamalarina iligkin tercihlerin belirlenmesi amaciyla goriisme
formunda yer alan 3. soru araciligiyla elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.
Icerik analizinde ana hedef, elde edilen verileri izah edecek kavramlara ve baglantilara
erismektir. Icerik analizinde betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler daha derin
bir islemle ele alinir, betimsel analizde ortaya c¢ikarilamayan temalar icerik analizinde
ortaya cikarilabilir. Bu dogrultuda toplanan veriler gerekli diizenlemelerden gecirilerek
temalarin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir. Igerik analizinde birbirine benzeyen ifadeler

belirli temalar etrafinda birlestirilerek daha sistematik ve diizenli bir ifade ortaya
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¢ikmaktadir. Igerik analizi yapilirken bazi asamalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Icerik
analizinde ilk asama verilerin kodlanmasidir. Arastirmaci elde ettigi verileri boliimlere
ayirarak kendi i¢inde anlamli birimler olusturur yani kodlama islemi yapilir. Bu sayede
anlam bakimindan aralarinda iliski bulunan kavramlar bir araya getirilir. Bir araya getirilen
kodlar belirli kategoriler altinda toplanir. Bu sayede temalar ortaya ¢ikarilmis olur.
Ardindan elde edilen kategorilerle alakali toplanan bilgiler islenerek okuyucuya sunulur.
Arastirmaci toplanan bu verilere anlam kazandirmak ve bu bulgular arasindaki iligkileri
aciklayarak ortaya birtakim sonuglar ¢ikarmis olur (Creswel ve digerleri, 2007;Eristir ve
digerleri, 2013; Yildirim ve Simsek, 2018).Bu arastirmada, goriisme formunda 3. soruya
verilen cevaplar ayrmtili bir sekilde incelenmis ve icerik analizine tabi tutulmustur. Igerik
analizinde kelimeler ve ciimleler kendi aralarinda gruplandirilip yorumlanarak belli
kodlara ulasilmig, bu kodlar ve kodlarin kendi aralarinda olan iliskileri yorumlanarak
arastirmanin temalar1 olusturulmustur. Bu uygulamalar siirecinde 6gretmen goriisleri daha
Iyi organize edilmeye, uygulamadaki sorunlar ve beklentiler daha anlasilir hale getirilmeye

calisiimastir.
3.5. Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik denince akla g¢alisilan konu ve aragtirmacinin ifadeleri
arasindaki iligkinin dogru olup olmadig1 gelmektedir. Gegerlik saglanirken arastirmaya
dahil edilecek katilimcilardan sorulara samimi bir bigimde yanit vermeleri istenir. Nitel
aragtirmalarda gecerligi saglamak i¢in arastirmaci ele aldigi konuyu olabildigince yansiz
bir sekilde gozlemesi gerekmektedir.Gegerlik, 6lgme aracinin 6lgmeyi hedefledigi olguyu
dogru olgmesi ile yakindan iligkilidir. Bu durumda toplanan veriler gercegi yansitir ve
arastirma sonuglarina katkida bulunur. Gegerlik saglanirken katilimcilarin ifadelerinden

alintilar yapilarak bulgular bu alintilarla desteklenir (Kog, 2016; Yildirim ve Simsek 2018).

Nitel arastirmalarda gilivenirligi saglamak icin caligmaya farkli arastirmacilarin da dahil
edilmesi gerekmektedir. Yapilan arastirmanin farkli arastirmacilar tarafindan da gesitli
yonleriyle incelemesinin istenmesi, birden fazla arastirmacinin ayni gozlem araciyla veri
toplamasi, analizler yaparak sonuclar elde etmesi, bu sonuglarin karsilastirilmast ve ortak
noktalarin tespiti ile miimkiindiir. Nitel aragtirmalarda gegerlik, arastirma inceleme
yapilacak konunun miimkiin oldugunca tarafsiz bir sekilde gézlenmesidir (Eristir ve
digerleri, 2013; Yildirim ve Simsek, 2018,).
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Bu arastirmada farkli bir gézlemciyle de calisilarak gozlemciler arasindaki uyum degerleri
tespit edilmistir. Gozlemci olarak Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii’nde yiiksek lisansini tamamlayan bir gozlemciyle ¢alisilmistir. Arastirmanin
giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii
kullanilmistir  (Giivenirlik = [Gorlis Birligi / (Gortis Birligi + Goris ayriligl)] X
100).1lkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina iligkin
goriislerine yonelik giivenirlik diizeyi %87,5 olarak hesaplanmustir.ilkokul égretmenlerinin
hayat bilgisi dersinde ev O6devi uygulamalarma iligskin tercihlerine yonelik gilivenirlik
diizeyi ise %90,8 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in iizerinde ¢ikmasi
halinde arastirma i¢in elde edilen verilerin giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Miles ve

Huberman, 1994). Bu sonuca gore arastirmada elde edilen verilerin giivenilir oldugu ifade

edilebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Cahsma Grubuna Iliskin Bulgular

Bu arasgtirmada 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Pendik ilgesinde farkli
ilkokullarda goérev yapmakta olan 30 smif 6gretmeniyle goriisme yapilmistir. Asagida

arastirmaya katilan 6gretmenlere iligkin 6zelliklerin yer aldigi tablo verilmistir:

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

f %

Kadin 16 53,3
Cinsiyet

Erkek 14 46,7

1-5yil 3 10

6-10 yil 7 23,3
Kidem

11-15y1l 11 36,7

16 y1l ve lizeri 9 30

Lisans 27 90
Egitim Diizeyi

Lisansiisti 3 10

Egitim Fakiiltesi 26 86,7
Mezun Olunan Bolim

Diger 4 13,3

1.Smf 6 20

2.Smif 9 30
Sinif Diizeyi

3.Smif 9 30

4.Smif 6 20
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Tablo 3 incelendiginde;arastirmaya katilan 6gretmenlerin 16’siin bayan, 14’iiniin erkek
oldugu goriilmektedir. Katilimc1 6gretmenlerin 6 tanesi 1. sinif, 9 tanesi 2.sinif, 9 tanesi
3.smif ve 6 tanesi 4. siif okutmaktadir. Ogretmenlerin 27’si lisans mezunuyken, 3’ii ise
yiiksek lisans mezunudur. Ayrica sinif 6gretmenligi alan1 disinda farkli bir alandan mezun
olup sinif 6gretmenligi yapan 6gretmenlerin sayisinin 4 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya

dahil edilen d6gretmenlerin 11 tanesinin kidem yil1 11-15 yil arasindadir.

4.2. Ilkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ev Odevi Uygulamalarina iliskin

Goriislerine ve Tercihlerine Yonelik Bulgular

Bu baslik altinda ilkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina
iligkingoriislerinin belirlenmesine yonelik olarak yapilan betimsel analizden elde edilen
bulgular veilkokul ogretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina
iligkintercihlerine yonelik yapilan igerik analizinden elde edilen bulgular iki ana baglik

altinda sunulmustur.

4.2.1. Tlkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ev Odevi Uygulamalarina
Iliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Bu boliimde ilkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina iliskin
goriislerine yonelik bulgulara yer verilmistir.llkokul dgretmenlerinin gériisme formunda
yer alan ilk iki soruya ve bu sorularin altinda yer alan alt sorulara verdikleri yanitlar
incelenmis ve betimsel analiz yapilmistir. Sonuglarin daha anlasilir olmas1 bakimindan

goriisme formunda yer alan bu sorulardan yola ¢ikilarak yedi tema olusturulmustur:
Odev verip vermeme durumu,
Odevlerin amaci,
Odev tiirleri,
Odev verme stklig,
Odevlerin tamamlanma siiresi,
Odevlerin kontrol sekli,

Odev uygulamasi siirecinde karsilasilan sorunlar,
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[lkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarma iliskin gériislerine
yonelik olusturan yedi tema altina 6gretmenlerin vermis olduklar1 yanitlar incelenmistir.
Analiz asamasinda elde edilen kodlar betimsel analize uygun olacak sekilde yukarida
belirtilen temalarin altina yerlestirilmistir.Her bir temaya iliskin elde edilen bulgular ayri
basliklar halinde sunulmus ve katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Bu temalara ait bulgular, temalara iliskin kodlamalar, frekans dagilimlari

ve olusturulan grafikler detayli bir bigcimde yedi baslik altinda degerlendirilmistir.

4.2.1.1. Tlkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Odev Verip Vermeme

Durumuna iliskin Bulgular

flkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde &dev verip vermedigine dair goriisme
formunda yer alan 2. sorudaki “Hayat Bilgisi Dersinde Ev Odevi Veriyor Musunuz?”
sorusu Ogretmenlere yoneltilmistir. Bu soruya iliskin kodlama bilgileri Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4

“Odev Verip Vermeme Durumu” Temas: lle Ilgili Yapilan Kodlamaya Iliskin Bilgiler

Tema Kodlama Yapilan
Odev Verip Vermeme Kisi Sayist Kelime Sayist
Durumu

30 136

“Odev Verip Vermeme Durumu” temasiyla ilgili yapilan tiim kodlama bilgileri Tablo 4°te
gosterilmistir. “Odev Verip Vermeme Durumu” temastyla ilgili goriislerin elde edilmesi

i¢in sorularin cevaplarinda, 30 kisinin sdylemis oldugu 136 kelime kodlanmustir.

Ayrica 30 6gretmenle yapilan goriismelerde 6gretmenlere oncelikle hayat bilgisi dersinden
odev verip vermedikleri sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yamtlar veriyor/ara sira
veriyor/vermiyor seklinde kodlanarak yiizde ve frekans tablosu elde edilmistir.

Kodlamalara iliskin frekans ve ytizde bilgileri Tablo 5’te sunulmustur:
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Tablo 5

Odev Verip Vermeme Durumuna Gore Frekans Dagilimi

Tema Odev verme durumu ~ f %
Veriyor 19 63,3

Odev Verip Vermeme Durumu Ara sira veriyor 3 10
Vermiyor 8 26,7

TOPLAM 30 100

Tablo 5’in daha anlagilir olabilmesi icin 6gretmenlerin 6dev verip vermeme durumuna

iliskin grafiksel dagilim olusturulmus olup bu grafik asagida sunulmustur:

Odev Verip Vermeme Durumuna iliskin Grafiksel Dagilim

B Veriyor (19 6gretmen)
B Ara sira veriyor (3 6gretmen)

= Vermiyor (8 dgretmen)

Sekil 1. Odev Verip Vermeme Durumuna Iliskin Grafiksel Dagilim

Sekil 1 incelendiginde, 6gretmenlerden 19’u (%63)hayat bilgisi dersinden ev ddevi verdigi

goriisiinii ifade ederken, 3°ii (%10) ara sira 6dev verdigini ifade etmistir. Ogretmenlerden

8’1 (%27) de ¢esitli nedenlerden dolay1 ev 6devi vermediklerini ifade etmislerdir. Buna

gore Ogretmenlerin biliyiik bir ¢cogunlugunun (%63,3) hayat bilgisi dersinde ev 6devi
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verdigi, bir kisminin da arasira (%10) 6dev verdigi sonucuna ulagilmigtir. Tabloda 6dev
vermeyi tercih etmeyen dgretmenlere; “Odev verseydiniz?” denilerek goriisme formundaki

diger sorular yoneltilmis ve verilen cevaplar degerlendirmeye dahil edilmistir.

Ancak O-13 kodlu dgretmen; “Odevieri gerekli gormiiyorum. Ben derste éSrenmelerini
tercih ediyorum. Derste o6grendiklerini diisiiniiyorum. Cocuklara bos zaman kalsin
istiyorum. Onun i¢in odev vermiyorum. Genel olarak édev vermiyorum zaten, sadece
Matematik dersinde konuyla ilgili alistirma tarzinda odev veriyorum. Birincisi derste
ogrendiklerini diigiintiyorum, ikincisi ev odevi verdigim zaman ddevler ¢ogu zaman
anlamina uygun yapilmiyor, bastan savma odevler yapiliyor, bir de odev verdigim zaman
onlart tek tek kontrol etmek zaman kaybina neden oluyor ders esnasinda, onun igin odev
vermeyi tercih etmiyorum. Yanlislarin, eksiklerin tek tek diizeltilmesi gerekir odevde, bu da
biiyiik bir zaman kaybina neden olur. Egitim-6gretim faaliyetlerini aksatir.” yanitini
vermistir ve ddev vermeyi tercih etmedigini ifade etmistir. Bu nedenle O-13 kodlu
ogretmen 6dev vermedigi i¢in gériisme formunda yer alan diger sorulara cevap vermemeyi
tercih etmistir. O-13 disindaki dgretmenlerin goriisme formunun 2. sorusuna verdikleri

yanitlar ve bu yanitlarin ait oldugu kodlara iliskin alintilar asagida sunulmaktadir:
Ev Odevi Veren Ogretmenlerin Yanitlari:

“Veriyorum, ihtiyaca gore, isledigimiz konunun ihtiyacina gore.” (O-1)
“Tabi veriyorum.” (0-2)

“Ev édevi veriyorum.” (O-3)

“Veriyorum.” (O-6)

“Veriyorum evet.” (0O-8)

“Hayat bilgisi dersinde ev ddevi veriyorum.” (O-9)

“Veriyorum.” (0-10)

“Evet veriyorum.” (O-11)

“Evet veriyorum.” (0O-14)

“Birinci sinifta vermiyorum birinci donem, ikinci donem ise sunum, arastirma tarzi
cocuklart biraz daha etkilesimli hale getiren ddevier vermeye ¢alisiyorum. lkinci ve

liciincii sinifta veriyorum.” (O-15)

“Evet, édev veriyorum.” (0O-17)
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“Evet veriyorum.” (O-18)

“Evet veriyorum.” (0O-21)

“Veriyorum evet.” (0-22)

“Evet veriyorum.” (0-24)

“Veriyorum.” (0-25)

“Evet veriyorum.” (O-27)

“Odev veriyorum.” (0-29)

“Evet veriyorum.” (0O-30)

Ev Odevini Ara Sira Veren Ogretmenlerin Yanitlar::
“Cok stk vermiyorum.” (O-T)

“Arada veriyorum, her zaman degil.” (O-16)
“Az da olsa veriyorum evet.” (0-19)

Ev Odevi Vermeyen Ogretmenlerin Yanitlari:
“Vermiyorum.” (O-4)

“Ev édevi vermiyorum.”(0-5)

“Vermiyorum édev.” (0O-12)

“Vermiyorum.” (0-13)

“Yasaktan dolayr veremiyorum.” (O-20)

“Su doénemde veremiyorum maalesef, daha c¢ok kitaplarda olan etkinliklere yonelik
arastirma ev etkinliklerini veriyorum. Bunlar ¢ocuklara édev niteliginde oluyor.” (0O-23)

“Su an vermiyorum.” (O-26)

“Vermiyorum su an, verirsem de yine bahsettigim gibi bu tarz arastirma ya da gézleme
dayali bir konuyla iliskilendirilebilecek olursa bununla ilgili veriyorum.” (O-28)

Ogretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun(%63,3) 6dev vermeyi

tercih ettigi, bir kisminin ara sira (%10) 6dev verdigi, bir kismmin ise 6dev vermedigi

(%26,7) sonucuna ulasiimistir. Odev vermeyenler igerisinde O-20 kodlu &gretmen; yasak

oldugunu diisiindiigiinden dolay1 6dev veremedigini ifade etmistir. O-15 kodlu 6gretmen;

birinci donemde 6dev vermeyi tercih etmedigini ikinci ve iigiincii sinifta 6dev vermeyi
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tercih ettigini, O-23 kodlu 6gretmen; su dénemde 6dev vermedigini ancak kitaplarda yer
alan etkinliklere yonelik ev etkinlikleri verdigini bunun da 6dev niteliginde oldugunu, O-
28 kodlu 6gretmen ise; su an 6dev vermedigini, arastirma ya da gézleme dayali bir konuyla

iliskilendirilebilecek 6dev verdigini ifade etmistir.

4.2.1.2.11kokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Verdikleri Odevlerin

Amacina iliskin Bulgular

Ilkokul gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde verdikleri ddevlerin amacina iliskin olarak
O0gretmen gorlslerini tespit etmek icin 6gretmenlere gériisme formunda yer alan 1. soru ile

2. sorunun (a) sikk1 yoneltilmistir:

“Hayat bilgisi dersinde ev odevi verilmesini gerekli goriiyor musunuz? Gerekli

goriiyorsaniz, dgrencilere hangi noktalarda katki sagladigini diigiintiyorsunuz? (1. soru)
“Hangi amagla ddev veriyorsunuz?” (2. soru, a sikki)

Gortisme formunda yer alan sorulardan 1. soruya 0gretmenler tarafindan verilen yanitlara
bakildiginda, 6zellikle 6grencilere hangi noktalarda katki sagladigini ifade eden yanitlarin
daha ¢ok Odevlerin hangi amagla verildigine yonelik yanitlar oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle goériisme formunun 1. sorusu ile 2. sorunun a sikki “Odevierin Amact”

kategorisine dahil edilerek degerlendirilmistir.

Bu iki soru dikkate alinarak “Odevierin Amaci” temasi olusturulmus ve kodlama

yapilmustir. Bu sorulara iliskin kodlama bilgileri Tablo 6’dagosterilmistir.

Tablo 6

“Odevlerin Amact” Temasi Ile Ilgili Yapilan Kodlamaya Iliskin Bilgiler

Tema Kodlama Yapilan

Kisi Sayist Kelime Sayis1
Odevlerin Amac1
30 831

“Odevlerin Amaci1” temasiyla ilgili yapilan tiim kodlama bilgileri Tablo 6’da
gosterilmistir. “Odevlerin Amaci” temasiyla ilgili goriislerin elde edilmesi igin sorularin

cevaplarinda, 30 kisinin sdylemis oldugu 831 kelime kodlanmustir.
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“Odevlerin Amaci ’temastyla ilgili dgretmenler tarafindan verilen yanitlar incelenerek
frekans tablosu olusturulmustur. Odevlerin hangi amagcla verildigini gosteren frekans

dagilimi Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7

“Odevlerin Amac1” Temasina Iligkin Frekans Dagilimi

Odevlerin Amaci f %
Pekistirme 17 21,25
Hayata hazirlama 16 20
Arastirma 14 17,5
Yasayarak 6grenme 10 12,5
Kalict 6grenme 6 7,5
Sorumluluk 4 5
Sonraki derse hazirlik 4 5
Gozlem 2 2,5
Tekrar 2 2,5
El becerilerini gelistirmek 2 2,5
Kendini ifade etme 2 2,5
On hazirlik 1 1,25
TOPLAM 80 100

Tablo 7 incelendiginde; 6gretmenlerin en ¢ok, pekistirme, hayata hazirlama, arastirma ve
yaparak yasayarak O0grenme amaciyla d6dev verdikleri goriilmektedir. Yine 6gretmenlerin

verdikleri cevaplara bakildiginda ¢ok farkli amaglarla 6devler verdikleri ortaya ¢ikmastir.
Odevlerin hangi amagla verildigi ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:

Hayat bilgisi dersinde ev ddevi verilmesini gerekli goriiyor musunuz? Gerekli

goriiyorsaniz ogrencilere hangi noktalarda katki sagladigim diisiiniiyorsunuz? (1. Soru)
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“Verilen ddevierin  dgrencilerde sorumluluk duygusu gelistirmesi, dgrendiklerini

pekistirmesi yonlerine katki saglayacagini diisiiniiyorum.” (O-1)

“Ozellikle hayat bilgisindeki kurallar ile ilgili soyut diisiinceler cocugun kafasinda bazi
seylerin sekillenmesine izin vermiyor. Onun i¢in de ¢ocugun bir zaman sonra o isi

yasayarak yapmasi gerekiyor.” (0-2)

“Cocuklarin giinliik hayatta karsilastigi konularin aslinda derste isledigi konular

oldugunu fark etmelerini istiyorum.” (O-3)

“Odev fazla verdigimiz zaman ¢ocugu zorlamis oluyoruz. Bence ¢ocuklarin olaylara kendi

bakus agisiyla bakmalar cok onemli.” (O-4)

“Davramislarda olsun, bireysel olarak karsilastiklar: insanlarla goriismelerinde katki

sagladigini diisiiniiyorum.” (O-5)
“Pekistirme amagh ve arastirma ddevlerini veriyorum daha ¢ok.” (O-6)

“Ailesinden bilgi almasi gereken, aile deneyimlerinin olmasi gereken, paylasiimasi

gereken durumlarda ev ddevleri veriyorum.” (O-T)
“Gezi ve gbzlem yapmast amaciyla édevier veriyorum.” (O-8)

“Giinliik hayati konu alan konular yiizde altmis, yetmis kapsamli oldugu i¢in onlardan
destek almak, sorumluluk bilinci kazandirmak, farkindalik gelistirmek, egzersiz yapmak

icin hayat bilgisinden édev verebiliriz.” (O-9)

“Arastirma, yaparak yasayarak oJgrenme gibi ddevierin daha katkisi  olacagini

diistiniiyorum.” (O-10)

“Hayat bilgisi dersinin ¢ocuklara hayata hazirlamada ¢ok biiyiik katkisi oldugunu
diistiniiyorum.” (O-11)

“Odev vermenin kalicihg saglama adina énemli ve gerekli oldugunu diisiiniiyorum.” (O-

12)

“Ben derste ogrenmelerini tercih ediyorum. Derste ogrendiklerini diistiniiyorum.

Cocuklara bos zaman kalsin istiyorum.” (0-13)

“Hayat bilgisi kazanimlart hayatla alakali oldugu icin ¢ocugun elde ettigi kazanimlari en

azindan giinliik yasantisina uygulamasi icin ona yonelik devler veriyorum.” (O-14)
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“Daha davramgsal, giinliik hayata daha doniik oldugu icin direk davranislara bakmay:
tercih ediyorum. Su konuyu biliyorum demesinden ziyade uyguluyor mu ona bakiyorum.”

(0-15)

“Odev olarak gercekten hayatin icinde gériip, uygulama yaptiklar: seylerde daha basarili
olduklarint gozlemliyorum.” (O-16)

“Hayat bilgisi dersi zaten bence konular ve kazammlar itibariyle ¢ocuklari hayata

hazirlayan bir ders.” (O-17)

“Odevler uygulama édevleri yani derste isledigimiz teorik konulari uygulamalar: adina

verilen édevler faydali olur.” (0-18)

’

“Sinifa gelirken on hazirlik yapmasi gerektigi icin bunun gerekli oldugu kanaatindeyim.’

(0-19)

“Hayata dair, adapte olabilmeleri i¢in ya da ogrendigimiz seyleri daha kolay
uygulayabilmeleri icin hayat bilgisinde ddevler gerekli diye diigiiniiyorum..” (0-20)

“Odevler hayatin icinden konulardan olustugu icin cocuklar yaparak yasayarak

ogreniyorlar bu sayede.” (0-21)

“Ogrenilen bilgilerin uygulanmas: ile kazamlacagini diigiinerek daha ¢ok yaparak

yasayarak éSrenecekleri sekilde ddevler vermeye ¢alistyorum.” (0-22)
“Hayat bilgisi dersinde de arastirmaya yonelik édevler veriyordum.” (O-23)

“dAilesiyle birlikte hem el yetenegini gelistirecek sekilde hem sézel ifade edebilecek sekilde

ddevler veriyorum da éneriyorum da.” (0-24)

“Konularin daha iyi pekistirilmesi a¢isindan gerekli goériiyorum. Hayatta da pratik

olmalarini saglayabiliriz.” (O-25)

“Cocuk hazirlikly geliyordu derse, hevesli oluyordu, ayni zamanda ogrendiklerimizi
pekistiriyoruz, kalicihigini sagliyoruz ve ¢ocukta ayni zamanda ogrenmeye de aktif olarak
katildigi icin, kendisi de isin iginde bulundugu icin bu anlamda katki sagladigin
diisiiniiyorum édevlerin.” (O-26)

“Giinliik  hayatta  islerine  yarayacak,  kullanabilecekleri, yaparak yasayarak

ogrenebilecekleri odevler veriyorum.” (0-27)
“Arastirma yapma ve gozlem noktasinda katki sagladigim diisiiniiyorum.” (O-28)

“Pekistirme acisindan katki sagliyor.” (0-29)
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“Odev olmasi gerekiyor pekistirme amagh.” (O-30)

Ogretmen goriisleri incelendiginde hayat bilgisi dersinin 6grencilere bircok yonden katki
sagladigini ifade eden goriisler ortaya ¢ikmistir. Bu goriislerden 6gretmenler tarafindan en
fazla ifade edilen katki, 6grencilerin “Yaparak-Yasayarak Ogrenmesine” katki saglamasi
olarak ifade edilmistir. Bunu “Arastirma” amaciyla verilen odevler ve “Pekistirme”
amactyla verilen ddevler takip etmektedir. O-27 kodlu &gretmen, ddevlerin 6grencilerin
giinliik hayatta islerine yarayacak, kullanabilecekleri ve yaparak yasayarak ogrenmelerine
katk1 sagladigini ifade etmistir. O-30 kodlu ogretmen, ddevlerin pekistirmeye katki
sagladigim ifade ederken, O-28 kodlu &gretmen, ddevlerin dgrencilerde arastirma ve

gbzlem yapma becerilerine katki sagladigini diislindiigiinii ifade etmistir.

“Hayat bilgisi dersinde ev ddevi verilmesini gerekli goriiyor musunuz?” sorusuna
ogretmenlerden 24 kisi “gerekli goriiyorum” cevabini vermistir. 3 Ogretmen ‘“‘gerekli
gormiiyorum” seklinde cevap verirken, kalan 3 o6gretmen de “bazi konularda gerekli
goriiyorum, bazi konularda gerekli gormiiyorum” agiklamasini yapmistir. Hayat bilgisi
dersinde ev ddevi verilmesini gerekli goren dgretmenlerden O-3 kodlu 8gretmen; “Hayat
bilgisi dersinde odev verilmesini gerekli goriiyorum, ¢iinkii bana gére hayat bilgisi dersi
giinliik hayatla en iliskili olan derstir.”, O-21 kodlu 6gretmen; “Hayat bilgisi hayatin
icinden konulardan olustugu i¢in bazi konularda ozellikle ev odevi vermeyi gerekli
goriiyorum.”, O-27 kodlu ogretmen; “Gerekli goriiyorum, evet. Ogrencilere hayatta
kullanacaklar: odevler olarak diisiindiigiim igin 6dev veriyorum.” yanitin1 vermislerdir.
Hayat bilgisi dersinde ev 6devi verilmesini gerekli gormeyen dgretmenlerden O-13 kodlu

ogretmen “Gerekli gormiiyorum hocam. Ben derste o6grenmelerini tercih ediyorum.’

yanitini vermistir.
Hangi amagla odev veriyorsunuz? (2. soru, a stkk)

“Odev 6grencide kalici 6grenmeye sebep olsun, 6grendiklerini pekistirsin, 6grencide ddev

hazirlama sorumlulugu olussun diye bu amacla édev veriyorum.” (O-1)

“Meraklandirma oncelikle, sonra arastirma duygusunu gelistirmek amag¢li 6dev

veriyorum.” (0-2)

“Giinliik hayatta yasadiklar: seyler oldugunu anlamalari i¢in bu édevleri veriyorum. Biraz

daha farkindalik yaratmak icin.” (O-3)

“Cevreyi daha iyi gozlemlemesi amaciyla verirdim.” (O-4)
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“Ogrenme maksatl vermis olurdum. Hayata hazirlanmasina yardimct olmasi icin verirdim

odevleri.” (O-5)
“Arastirma ve pekistirme amacli odevler veriyorum.” (0O-6)

“dile ile karsilikli konusma, etkilesim ve paylasimda bulunma, deneyimlerden faydalanma

amactyla veriyorum.” (O-T)

“Arastirma yapmasini ve gozlem yapma yetenegini gelistirmek icin édev veriyorum.” (O-

8)

“Benim amacim sorumluluk bilinci kazandirmak, farkindalik gelistirmek, aileyi biraz daha

egitimin icine ¢ekmek.” (0-9)
“drastirmaya yonelik oluyor.” (O-10)

“Uygulanabilirligi olan d&devler segiyoruz yani amag¢ daha ¢ok ezberden ziyade
uygulanabilme amaci olan, yani hayatta ¢ocugun uygulayabilecegi seyleri diisiiniip

veriyoruz.” (0-11)
“Ogrenmeyi pekistirmek amaciyla, kalictig saglamak adina vermek gerekiyor.” (0-12)
“Verdigim kazanimin giinliik hayatta uygulamas: seklinde veriyorum.”’(0-14)

“Hayat bilgisinde amacim daha ¢ok ¢ocugun kendini ifade etmesi, kiiciik siniflarla biraz
daha kaynasma amacgh, birbirlerini tamsinlar, arkadaslarina hitap etmeyi bilsin, toplum

oniinde konugabilmesi amaciyla veriyorum.”’ (0-15)

“Kullanim amach, ¢ocuklarin kendi hayatlarina uygulayabilecekleri édevieri veriyorum.”

(0-16)

“Cocuk oncesinde bunu yapip daha sonra gordiigii zaman onun hayatina katki sagladigini
veya arti oldugunu diigiiniiyorum ve bu anlamda da o kazamimlar: degerlendirmek

amaciyla mutlaka édev veriyorum.”(0-17)

“Sinifta 6grettigimiz konularin daha kalict olmast icin, hayatta bunu nerede kullanacagiz
ogretmenim biz bu ogrendigimiz bilgileri nerede kullanacagiz dedikleri zaman hayatin
hangi asamasinda kullandiklarint onlarin da gérmesi adina uygulamali bir sekilde sekilde

odev veriyorduk.” (O-18)
“Bir sonraki derse hazirlik amacli veriyorum.” (0-19)

“Cocugun biraz daha giinliik hayata alismasini sagladigi icin.” (0-20)
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“Cocuk sadece kitapta gordiigii zaman aklinda kalmiyor ama bunu evde ailesiyle beraber

renkli kartonlardan falan olusturarak yaptigi zaman daha kalict hale geliyor.”(0-21)
“Amacim ¢ocugu hayata hazir hale getirmek” (0-22)

“Daha ¢ok c¢ocuklarin ilgisinin olabilecegi tarzda ve Jdgrendiklerimizi evde tekrar

edebilecegi nitelikte arastirma édevleri daha ¢ok verirdim.” (0-23)

“Cocuklarin ailesiyle birlikte yapabilecegi ne sadece ailesinin ne sadece kendinin
vapacag ikisinin birlikte beraber kaliteli vakit gecirebilecegi sekilde odevier vermeyi

uygun goriiyorum.” (0-24)

“Ogrettigimiz konular1 pekistirilmesi ve cocuklarin gercek hayatta da bu gibi derste
ogrendigi bilgileri kullanabileceginin ispatlamak amaciyla édev veriyorum. Hayata uyumu

kolaylasiyor.” (0-25)

“Pekistirmek amaciyla, édevin kalicihigim saglamak amaciyla, bazen de derse hazirlikii
gelinmesi acgisindan, ¢ocukta bir merak duygusu olussun gibi onlari yonlendiren bir

calisma dogrultusunda édev veriyordum.” (O-26)

“Tekrar amagh veriyorum veya genelde hazirlik amacl diger derse o sekilde veriyorum.”

(0-27)
“Sadece derste eksik kalan kismi pekistirmek amacli verebilirim.” (O-28)

“Birincisi pekistire¢ olmasi, ikincisi arastirma yapmalari, interneti daha ¢ok kullanmalari,
liciinciisii el becerilerini gelistirmeleri icin degisik materyal hazirlama gibi amaglar.” (O-

29)

“Daha ¢ok derste islediklerimizi pekistirmeleri amaciyla uygulamali, test ya da fotokopi
hayat bilgisinde vermemeye ¢alisiyorum.” (0-30)

Gortisme formunda yer alan 1. soru ve 2. sorunun a sikkina iligkin 6gretmen goriisleri
incelendiginde Ogretmenlerin hayat bilgisi dersinde farkli amaglarla 6dev verdikleri
goriilmiistiir. Verilen yamitlar dikkate alindigindahayat bilgisi dersinde en ¢ok
“Pekistirme” ve Ogrencileri “Hayata Hazirlama” amaciyla 6devler verildigi ortaya
cikmaktadir. Ogretmenler hayat bilgisi dersini hayatin kendisi olarak ifade etmekte ve
Ogrenilenlerin ddevlerle pekistirilmesi amaciyla 6dev uygulamasina basvurduklarini ifade
etmektedirler. O-28 kodlu &gretmen derste eksik kalan kisimlari pekistirmek amaciyla
odev verdigini, O-20 kodlu dgretmen de &devleri dgrencileri giinliik hayata alistirmak

amaciyla tercih ettigini ifade etmistir.
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4.2.1.3. Tlkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Verdikleri Odevlerin

Tiirlerine iliskin Bulgular

Odevlerin tiirlerini belirlemek amaciyla Ogretmen goriislerini tespit etmek igin

Ogretmenlere goriisme formunda yer alan 2. sorunun (b) sikki yoneltilmistir:
“Ne tiir ddevler veriyorsunuz?” (2. soru, b sikki)

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar dikkate alnarak “Odev Tiirleri” temasi
olusturulmus ve kodlama yapilmistir. Bu sorulara iliskin kodlama bilgileri Tablo

8’degosterilmistir.

Tablo 8

“Odev Tiirleri” Temasi Ile Ilgili Yapilan Kodlamaya Iliskin Bilgiler

Tema Kodlama Yapilan
) Kisi Sayis1 Kelime Sayis1
Odev Tiirleri

29 369

“Odev Tiirleri” temasiyla ilgili yapilan tiim kodlama bilgileri Tablo 8°de gosterilmistir.
“Odev Tiirleri” temasiyla ilgili goriislerin elde edilmesi igin sorularm cevaplarinda, 29

kisinin sdylemis oldugu 369 kelime kodlanmustir.

“Odev Tiirleri” temastyla ilgili gretmenler tarafindan verilen yanitlar incelenerek frekans
tablosu olusturulmustur. Ne tiir 6devler verildigini gosteren frekans dagilimi Tablo 9°da

sunulmustur.

Tablo 9

“Odev Tiirleri” Temasina Iliskin Frekans Dagilimi

Odev Tiirleri f %
Arastirma 17 315
Materyal hazirlama 7 13
Sunum 6 11
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Gozlem 6 11

Tletisim 5 9,3
Proje 5 9,3
Tekrar 4 7,4
Roportaj 2 3,7
Diistinme 1 1,9
Grup caligmasi 1 19
TOPLAM 54 100

Tablo 9 incelendiginde; 6gretmenlerin en ¢ok arastirma, materyal hazirlama, sunum ve
gbzlem tiirlinde odevler verdikleri goriilmektedir. Ayrica verilen yanitlar incelendiginde

ogretmenlerin ¢ok farkl tlirlerde 6devler verdikleri ortaya ¢ikmistir.
Ne tiir 6devler verildigi ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:
“Ne tiir ddevler veriyorsunuz?” (2. soru, b sikky)

“Arastirma odevleri veriyorum, yani el becerilerine yonelik karton ddevieri, ¢alisma

’

odevleri veriyorum. Yaptigi ¢alismalar: somutlastirip sinifta sunmalarmm saglyorum.’
(0-1)
“Diisiinme odevi ve arastirma édevi.” (0-2)

’

“Daha c¢ok arastirma oédevleri veriyorum. Sunum yapabilecekleri sekilde veriyorum.’

(0-3)
“Arastirma yapmalarin isterdim.” (O-4)
“Hayat bilgisinde etkili oldugu icin grup ¢alismasimi diistiniirdiim.” (O-5)

“Daha ¢ok internet iizerinden arastirma édevleri veriyorum ya da bir konunun ardindan

ufak testler veriyorum.” (O-6)
“Arastirma konularinda ya da bir proje hazirlamast, tanmitim yapmasi.” (O-T)
“Islenen konularda gozlem yapmasi.” (O-8)

’

“Konuyla ilgili sohbet havasinda gececek édevier. Genellikle arastirma 6devi veriyorum.’

(0-9)
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“Hayat bilgisinde genellikle aileyi de 6deve katiyorum.” (0-10)

“Proje temelli ya da afis hazirlama, materyal hazirlama tarzinda bir seyler veriyoruz.”

(0-11)

“Arastirma odevi verirdim, test yani ¢oktan se¢meli sorular, konuya gére klasik yani soru
cevap seklinde ¢ocugun ozgiin ciimlelerinin bulundugu sorular sorabilirdim, bu tarz

sorulart iceren édevler verebilirdim.” (0-12)

“Kazanmimla alakali olarak degisiyor. Bazen materyal tasarlamasini istiyorum, bazen test

teknigini kullantyorum, bazen roportaj teknigi kullaniyorum biiyiikleriyle.” (O-14)

“Kazamimlara uygun olarak arastirma odevi, kendini ifade etme, arastirdigr seyi

karsisindaki kisiye anlatabilmesine yonelik édevler veriyorum.” (O-15)
“Gozlem yaptirryorum.” (O-16)

“Bazen deftere yazmalari icin bir odev veriyorum, bir arastirma yapip gelmeleri igin, o
arastirmayt hem yapabilmelerini ol¢mek icin hem de onu hayata hazirlayabilmek igin 6dev
oluyor. Bazen kiigiik kitap¢ik hazirlamalari igin odev verebiliyorum. Bazen panomuzu
hazirlamak i¢in kartondan hazirladiklar: 6devler olabiliyor ya da kartona yazdiklar: ya da

cizdikleri bir sey olabiliyor.” (0-17)

“Konu tekrari agisindan test veriyoruz ya da genelde klasik seyler vermeye ¢alisiyoruz ya
da arastirma odevleri de olabiliyor, biiyiiklerle, yashlarla ya da aile bireyleri ile ilgili
konusarak, roportaj yaparak ya da dogaya ¢ikarak verdigimiz édevi orada uygulayabiliyor
mu boyle édevler de veriyoruz.” (0-18)

“dAilesiyle beraber yapabilecegi édevler boyle biraz arastirma amac¢l verdigimiz odevler

oluyor.”(0-19)

“Ben yaparak yagayarak daha ¢ok veriyordum édevler hayat bilgisinden fotokopi yerine.
Biraz daha materyal gibi diigiinebiliriz.” (O-20)

“Ailesiyle oturup, konusup, tartismasi gerekiyor.” (0-21)

“Daha ¢ok yaparak yasayarak ogrenecekleri projedir, gozlemdir, arastirma, drama

mesela, bu sekilde hazirliklar, édevler veriyorum.” (0-22)

“Daha ¢ok arastirmaya yonelik, ¢cocugun sinif icerisinde performansini gosterebilecegi

sekilde odevler verebiliriz.” (0-23)

“Sunum tarzi édevler veriyorum genelde.” (0O-24)
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“Ben proje agirlikli veriyorum. Genellikle maket yapim projeleri veriyorum.” (O-25)

“Soru cevaplar seklinde oluyordu. Arastirma odevi seklinde bazen proje tabanli ddevler

olabiliyordu.” (O-26)

“Arastirma odevi olabiliyor.” (O-27)

“Gozlemek, onlari incelemek icin ddev veriyorum.” (O-28)

“Cevresinde gorerek, yasayarak yapabilecegi tarzda odev vermeye ¢alistyorum.” (0-29)

“Daha ¢ok uygulamali olmasi1 gerekiyor hayat bilgisi ddevlerinin. Verirsem o sekilde

veriyorum.” (0-30)

Ogretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinde farkli tiirlerde 6dev
verdikleri sdylenebilir. Verilen yanitlara gére hayat bilgisi dersinde en ¢ok “Arastirma”
tiiriinde ddevler verildigi goriisii ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlarda,
ogrencilere arastirma tiirinde odevler verilmesinin yaninda, arastirdiklart konulari
projelendirip sinifta sunum yaptirdiklari, materyal hazirlattiklari, kisa ve uzun gozlemlere
yer verdiklerini ifade etmislerdir. Verilen 6devlerde kimi zaman aile de isin igine katilarak
ogrenciye destek olunmasi saglanmustir. O-23 kodlu 6gretmen daha ¢ok arastirmaya
yonelik ddevler verdigini ve sinifta grencilerden bu performansini gostermesini istedigini
ifade etmistir. O-15 kodlu 6gretmen de arastirma ddevlerini sik¢a kullandigini ve bunu
kendini ifade etme becerisiyle eslestirerek arastirma sonucglarimi sinifta 6grencilerin

anlatabilmesini istedigini ifade etmistir.

4.2.1.4.11kokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Odev Verme Sikh@ina iliskin
Bulgular

Ogretmenlerin 6dev verme sikligin1 belirlemek amaciyla 6gretmen goriislerini tespit etmek

icin 6gretmenlere goriisme formunda yer alan 2. sorunun (c) sikki yoneltilmistir:
“Ne siklikla odev veriyorsunuz?” (2. soru, c sikki)

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar dikkate alinarak “Odev Verme Sikligi” temasi
olusturulmus ve kodlama yapilmistir. Bu sorulara iliskin kodlama bilgileri Tablo 10°da

gosterilmistir.
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Tablo 10

“Odev Verme Siklig1” Temast Ile ligili Yapilan Kodlamaya Iliskin Bilgiler

Tema Kodlama Yapilan

) Kisi Sayist Kelime Sayisi
Odev Verme Siklig1
29 249

“Odev Verme Siklig1” temasiyla ilgili yapilan tiim kodlama bilgileri Tablo 10’da
gosterilmistir. “Odev Verme Siklig:” temastyla ilgili goriislerin elde edilmesi igin sorularin

cevaplarinda, 29 kisinin sdylemis oldugu 249 kelime kodlanmustir.

“Odev Verme Siklig1” temastyla ilgili dgretmenler tarafindan verilen yanitlar incelenerek
frekans tablosu olusturulmustur. Ne siklikla 6dev verildigini gosteren frekans dagilimi

Tablo 11’°de sunulmustur.

Tablo 11

“Odev Verme Siklig1” Temaswna Iliskin Frekans Dagilim:

Odev Verme Siklig1 f %
Haftada 1-2 kez 12 38,8
Haftada 2-3 kez 7 22,6
Konuya gore 5 16,1
Aylik 4 12,9
Haftada 3-4 kez 1 3,2
Hergiin 1 3,2
iki haftada bir 1 3,2
TOPLAM 31 100

Tablo 11 incelendiginde; 6gretmenlerin en ¢ok haftada 1-2 kez, haftada 2-3 kez ve aylik
odevlerverdikleri goriilmektedir. Yine 6dev verme sikliginin konuya gore de degisiklik

gosterebilecegi ortaya ¢ikmustir.
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Ne siklikla 6dev verildigi ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:
Ne siklikla ddev veriyorsunuz? (2. soru, c sikki)
“Iki haftada bir 6dev veriyorum.” (O-1)

“Tam ortaya ¢itkmamus bilgilerin bulunmast gerektigine dair bir ortam olusursa o esnada

hemen édevlerden bir tanesini veriyoruz.” (O-2)

“Aylik édevler veriyorum” (O-3)

“dyda bir defa verirdim.” (O-4)

“Dénemlik ii¢ dort olacak sekilde édev veriyordum” (O-5)
“Haftada iki ya da ii¢ kere ddev veriyorum.” (O-6)
“Haftada bir tane hayat bilgisi édevi veriyorum.” (O-T)
“Iki giinde, ii¢ giinde bir odev veriyorum.” (O-8)
“Haftada ii¢ bazen dort.” (O-9)

“Haftada bir ya da ikidir.” (0-10)

“Haftada en az bir ya da iki kere veriyorum.” (0-11)

“Ben her giin olmasi taraftaryyim ¢iinkii her giin konu tekrar: yapmis olur, égrendigini

pekistirir.” (0-12)

“Konu bittikten sonra haftada bir ya da iki oluyor.” (O-14)

“Sene boyunda dort bes kez anca veriyorum en fazla.” (O-15)

“Haftada iki kere ortalama édev veriyorum.” (O-16)

“Her hafta bir kere ya da iki haftada bir kere mutlaka 6devleri olmus oluyor.” (O-17)

“Hayat bilgisi dersimiz iki giinde bir oluyor genelde, iki giinde bir ddev veriyorum.” (O-

18)
“Haftada iki giin oluyor.” (0-19)
“Her konunun pegine, islenen konunun pesine édev veriyorum.” (0-20)

“Haftada bir iki odev hani ¢ok da fazla her giin hayat bilgisi odevi verilmez ya da her
konuda verilmez.” (0-21)

“Her giin degil haftada bir ya da en fazla iki giin.” (O-22)
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“Dersin yogunluguna gore sikligimi degistirebilirim. Haftada iki ii¢ giin verebilirim.” (O-
23)

“Haftada iki diyebilirim.” (O-24)
“Haftada bir.” (0O-25)
“Haftanin bes giiniiniin iki veya ii¢ giiniinii édev veriyordum ben égrencilere.” (O-26)

“Hayat bilgisi odevlerini genelde ii¢ giinde bir falan veriyorum, sikligidaha az diger
derslere oranla.”(0-27)

“Haftada iki en fazla ii¢ diyelim. Konuyla alakali degisiyor.” (O-28)
“Genelde her hafta bir 6dev vermeye ¢alisiyorum.” (O-29)
“Belli bir standard: yok konuya bagl, konu miisaitse veriyorum.” (0-30)

Ogretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinde farkli siklikta 6dev
verdikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin gériisleri dikkate alindiginda en ¢ok tercih edilen
O0dev sikliginin “haftada 1-2 kez” oldugu goriilmektedir. Bunu “haftada 2-3 kez” ve
“haftada 3-4” kez 6dev verilme siklig1 takip etmektedir. Ogretmenlerden en az 6dev
vermeyi tercih O-15 kodlu 6gretmen; “Sene boyunda dért bes kez anca veriyorum en
fazla.” seklinde goriis bildirmistir. O-21 kodlu 6gretmen “Haftada bir iki 6dev hani ¢ok da
fazla her giin hayat bilgisi 6devi verilmez ya da her konuda verilmez.” seklinde goriisiinii
ifade etmistir. Verilen yanitlar incelendiginde 6dev verme sikligimin konuya gore
degistigini de gdsteren bulgular elde edilmistir. O-28 kodlu dgretmen genel olarak haftada
2-3 kez 6dev verdigini ancak verdigi ddev sikliginin konuya gore degisebilecegini ifade

etmistir.

4.2.1.5.11kokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Verdikleri Odevlerin

Tamamlanma Siiresine iliskin Bulgular

Verilen 6devlerin tamamlanma siiresini belirlemek amaciyla 6gretmen goriislerini tespit

etmek igin 6gretmenlere goriisme formunda yer alan 2. sorunun (d) sikki yoneltilmistir:
“Ortalama ne kadar siirede tamamlanacak édevier veriyorsunuz?” (2. soru d sikki)

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar dikkate alinarak “Odevierin Tamamlanma
Siiresi” temasi olusturulmus ve kodlama yapilmistir. Bu sorulara iligkin kodlama bilgileri

Tablo 12°de gosterilmistir.
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Tablo 12

“Odevlerin Tamamlanma Siiresi” Temasi Ile Ilgili Yapilan Kodlamaya Iliskin Bilgiler

Tema Kodlama Yapilan

Odevlerin Tamamlanma Kigi Sayist Kelime Sayust

Siiresi 29 415

“Odevlerin Tamamlanma Siiresi” temasiyla ilgili yapilan tim kodlama bilgileri Tablo
12°de gosterilmistir. “Odevlerin Tamamlanma Siiresi” temastyla ilgili goriislerin elde

edilmesi i¢in sorularin cevaplarinda, 29 kisinin sdylemis oldugu 415 kelime kodlanmustir.

“Odevlerin Tamamlanma Siiresi” temastyla ilgili 6gretmenler tarafindan verilen yanitlar
incelenerek frekans tablosu olusturulmustur. Odevlerin ne kadar siirede tamamlanacak

Odevler oldugunu gosteren frekans dagilimi Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

“Odevlerin Tamamlanma Siiresi” Temasina Iliskin Frekans Dagilimi

Odevlerin Tamamlanma Siiresi f %

1 hafta 12 30,8
Yarim saati gegcmeyecek sekilde 12 30,8
1 giin 6 15,4
Konuya gore 4 10,2
lay 3 1,7
2-3 saat 2 51
TOPLAM 32 100

Tablo 13 incelendiginde; 6gretmenlerin verilen 6devler igin en fazla 1 hafta ve yarim saati
gegmeyecek stirede tamamlanacak odevler verdikleri goriilmektedir. Yine verilen
Odevlerin tamamlanma stirelerinin daha uzun ve daha kisa tutuldugu 6devler oldugu gibi,

Odevlerin tamamlanma siiresinin konuya gore de degisebilecegi ortaya ¢ikmustir.
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Odevlerin ortalama ne kadar siirede tamamlanacag: ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida

sunulmustur:
Ortalama ne kadar siirede tamamlanacak odevler veriyorsunuz? (2. soru, d sikki)

“Pazartesi veriyorum odevi cumaya tamamlyyor ya da bir hafta gibi bir siire oluyor bazi

ddevlerde.” (0-1)

“Sabirla, pesini birakmadan yiiriimesini amaglyyorsak biraz daha uzun tutabiliyorum.”

(0-2)

“Odev siiresi bir hafta oluyor genelde.” (O-3)
“Bir ay siire verirdim.” (O-4)

“Ortalama bir ay siiriiyor tabi ki.” (O-5)

“Pekistirme yani test veya tekrar odevi verdigimde on, on bes dakikada tamamlanacak
odevler oluyor. Arastirma odevi verdigimde de gruplar halinde verdigimiz zamanlar

oluyor, onlara da bir haftalik siireler veriyorum.” (O-6)

“Proje odevi verdiysem pazartesi verip cuma teslim edilecek sekilde veriyorum, onun

disinda pekistirme édevleri giinliik yapilabilecek édevier.” (O-T)
“On bes, yirmi dakika.” (0-8)
“Yirmi, yirmi bes dakika veya daha kisa.” (0-9)

“Arastirma tarzi bir 6dev veriyorsam en az bir ii¢ dort giin siire veriyorum. Aile biiyiikleri

ile goriisme diyorsam bir giin yeterli. Verdigim konuya gére ddev siiresi degisiyor.”(0-10)

“Hafta sonu verilen ddevier dedigim gibi materyal hazirlama, bir proje, afis ya da bir
sunumla alakaltysa bunlar belki de bir iki giinliik odev oluyor ve ebeveynlerinden yardim
alarak yapabilecegi, destek alabilecegi ddevier oluyor. O yiizden uzun siireli genelde. U¢

saat anca gibi geliyor bana.” (0-11)

“Odevin ne kadar siirede tamamlanacag: kazamimla alakali. Konuyla alakali otuz

dakikada da bitirebilir, bir saatte de bitirebilir, ii¢ haftada da bitirebilir.” (0-12)
“Yirmi, yirmi bes dakika maksimum ézenli yapiyorsa o kadar siiriiyor.” (O-14)
“Arastirma ddevi verdiysem birkag giin arastirma siiresi oluyor illa ki.” (O-15)
“Ortalama bir ya da iki haftada tamamlanacak édevler veriyorum.” (O-16)

“Bir veya iki giin icerisinde hazirlanip gelebilecek édevleri oluyor.” (O-1T7)
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“Hafta sonu giriyorsa dort bes giinliik de olabiliyor ama ¢ok uzun vadeli odevler
vermiyorum genelde kisa siireli geri doniit alabilecegim bir sekilde iki giinliik, ti¢ giinliik

oluyor.” (0-18)
“dile de igin icinde olursa yarim saatte kirk dakikada bitecek édevler oluyor.” (0O-19)
“Bu kisa siireli de olabiliyor, genellikle bir giinliik 6devler veriyorum hemen aksamina

vetistirebilecegi sekilde. Ama daha uzun siire gerektiriyorsa, daha biiyiik bir materyal

cikaracaksa genelde hafta sonu édevi oluyordu bunlar.” (0O-20)

“Yarim saat en fazla, ¢ok fazla vaktini almadan, eglenceli bir sekilde yapabilecegi bir

yarim saat olabilir.” (0-21)

“Maksimum iki saat. Bir gézlemse siire¢ uzun da olabilir ya da diger tiirliiyse bir iki saatte

tamamlanacak sekilde oluyor.” (0-22)

“Cocugun tam dikkatini verdiginde bir ders saatini gecmeyecek sekilde ddevier
verebilecegimi diigiiniiyorum.” (O-23)

“Yarim saati ge¢miyor benim verdigim édevler.” (O-24)

“Proje odevleri ii¢ hafta dort haftada tamamlanacak sekilde oluyor.” (O-25)

“Yarum saati ge¢meyen, yirmi dakika ile otuz dakika arasi diyebiliriz.” (O-26)

“Eger giinliik 6dev vermissem diger giin istiyorum ama arastirma édevi vermissem ona bir
stire belirliyorum, haftalik vermis olabiliyorum bes giinliik ya da bir haftalik, arastirma

ddevlerinin siiresini biraz uzun tutuyorum.” (O-27)

“Yarim saatte en fazla.” (O-28)

“Ortalama yarim saati bir saati ge¢gmeyecek sekilde odevler oluyor.” (0-29)
“Ue, dort giinliik olabiliyor.” (O-30)

Odevlerin  tamamlanma  siireleriyle alakali dgretmen goriisleri incelendiginde
Ogretmenlerin hayat bilgisi dersinde verilen oOdevlerin birbirinden farkli siirelerde
tamamlanacak 6devler oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin goriisleri dikkate alindiginda
Odevlerin tamamlanma siiresiyle alakali verilen yanitlarda 6devlerin arastirmaya doniik
O0devler olmas1 ya da giinliik, pekistirmeye dayali 6devler olmasi bakimindan 6grencilere
taninan siirelerde farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya yonelik ddevlerde siire
genel olarak daha uzun tutulurken 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu ortalama 1 hafta ile

birka¢ haftada tamamlanacak Odevler verdiklerini ifade etmislerdir. Ancak giinliik
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cogunlugu tarafindan ifade edilmistir. Kisa siireli verilen ddevlerin genelde pekistirme
amagl oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerden O-2 kodlu o6gretmen “Sabirla, pesini
birakmadan yiiriimesini amacglyorsak biraz daha uzun tutabiliyorum.”seklinde cevap
vermis olup, ddevlerin tamamlanma siiresini o anki 6grenme durumuna gore belirledigini
ifade etmistir. O-27 kodlu 6gretmen “Eger giinliik dev vermissem diger giin istiyorum
ama arastirma 6devi vermigsem ona bir siire belirliyorum, haftalik vermis olabiliyorum
bes giinliik ya da bir haftalik, arastirma odevlerinin siiresini  biraz uzun

tutuyorum. “’seklinde ifadede bulunmustur.

4.2.1.6. Tlkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Verdikleri Odevlerin Kontrol
Sekline iliskin Bulgular

Verilen 6devlerin kontrol seklini belirlemek amaciyla 6gretmen goriislerini tespit etmek

igin 6gretmenlere goriisme formunda yer alan 2. sorunun (¢) sikk1 yoneltilmistir:

“Odevleri nasil kontrol ediyorsunuz? Odevini yapan/eksik yapan/vapmayan ogrencilere

vonelik nasil bir yol izliyorsunuz? ” (2. soru, e sikki)

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar dikkate almarak “Odevierin Kontrol Sekli”
temas1 olusturulmus ve kodlama yapilmistir. Bu sorulara iligkin kodlama bilgileri Tablo

14’te gosterilmistir.

Tablo 14

“Odevlerin Kontrol Sekli” Temasi Ile Iigili Yapilan Kodlamaya Iliskin Bilgiler

Tema Kodlama Yapilan

) Kisi Sayisi Kelime Sayis1
Odevlerin Kontrol Sekli
29 1304

“Odev Kontrol Sekli” temasiyla ilgili yapilan tiim kodlama bilgileri Tablo 14’te
gosterilmistir. “Odevlerin Kontrol Sekli” temasiyla ilgili goriislerin elde edilmesi icin

sorularin cevaplarinda, 29 kisinin sdylemis oldugu 1304 kelime kodlanmustir.
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“Odev Kontrol Sekli” temasiyla ilgili 6gretmenler tarafindan verilen yanitlar incelenerek
frekans tablosu olusturulmustur. Odevlerin ne kadar siirede tamamlanacak odevler

oldugunu gosteren frekans dagilimi Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15

“Odevlerin Kontrol Sekli” Temasina Iligkin Frekans Dagilimi

Odevlerin Kontrol Sekli f %
Birebir kontrol 20 55,5
Sunum seklinde kontrol 12 33,3
Genel tekrar seklinde kontrol 2 5,6
Birbirlerinin 6devini kontrol etme 2 5,6
TOPLAM 36 100

Tablo 15 incelendiginde; 6gretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun 6devleri birebir kontrol
ettigi, yine Odevlerin kontrol edilmesinde sunum yonteminden faydalandiklar
goriilmektedir. Ogretmenler ddevleri kontrol etmenin énemli oldugunu bunun igin verilen
odevlerin birebir kontrol edilmesinin 6dev uygulamas: siirecinde ¢ok 6nemli oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica birebir yapilan 6dev kontrollerinde ddevlerin eksik yapan ya da
yapmayan Ogrencilere yonelik bu 6grencilerin aileleriyle irtibata gegilerek ddevlerin neden
eksik yapildigin1 ya da yapilmadigini 6grenmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Sunum
seklinde yapilan kontrollerde Ogrencilerin yapmis olduklar1 ddevleri sinifta sunmalari
istenmektedir. Ogretmenler bu sunumlarm hem sunumu yapan kisiye hem de siniftaki
diger 6grencilere fayda sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin 6dev vermeyi
tercih etmeleri halinde verdikleri yanitlardan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin 6devleri kontrol
edip etmedigi belirlenmistir. Odevlerin kontrol edilip edilmemesine iliskin bulgularin daha
anlasilir olabilmesi i¢in Sekil 2’deki ddevlerin kontrol edilip edilmeme durumuna iliskin

grafiksel dagilim olusturulmus olup bu grafik asagida sunulmustur:
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Odevlerin Kontrol Edilip Edilmeme Durumu

m Odevleri Kontrol Eden (27 6gretmen)

® Odevleri Kontrol Etmeyen (2 6gretmen)

Sekil 2. Odevlerin Kontrol Edilip Edilmemesine Iliskin Grafiksel Dagilim

Sekil 2 incelendiginde; Ogretmenlerin 6dev vermeyi tercih etmeleri durumunda 27
Ogretmenin verilen Odevleri kontrol ettigi, 2 Ogretmenin ise verilen odevleri kontrol

etmedigi tespit edilmistir.
Odevlerin kontrol sekli ve kontrol siirecine iliskin 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:

Odevieri nasil kontrol ediyorsunuz? Odevini yapan/eksik yapan/yapmayan égrencilere
yonelik nasul bir yol izliyorsunuz? (2. soru, e sikky)

“Ogrenciye sunum yaptiriyorum hepsini birebir gozlemlemis oluyorum sunumlarin
dinlemis oluyorum ona gore eksiklerini tamamlamalarina yénelik séyliiyorum, artilarin
eksilerini veriyorum. Bir de akilli tahta iizerinden bir program var orada o6devleri
tamamlayana arti, tamamlamayana eksi seklinde veriyorum. Eksik getiren ya da
tamamlamayan ogrenciye de ekstra siire veriyorum, o siirede tamamlayip tekrar getirmis

oluyor.” (0-1)

“Genel olarak simifta sorumluluk veriyoruz, gorevlendiriyoruz. Ug kisiye giindelik olarak
yapumis olan odevlerin kontrollerini ogretmen gelmeden dnce yapin, sonuglarini da
hemen ogretmene iletilmesini istiyoruz onlara da sorumluluk yerine getirmis oluyorlar.
Sonuglara gére de niye yapilmadigina dair bir sorumsuzluk, bir miieyyide uygulamaya

gerek varsa gerekli tedbirler aliniyor.” (O-2)
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“Odevi ev ortaminda kontrol ediyorum. Odev yapan égrencilerin simfta sunmalarin
saglyorum. Odevi yapmayan égrenciler icin de ilgilerini ¢eksin dive bir sonraki édevi

onlarn ilgi alanlarina gére diizenliyorum.” (O-3)

“Cocuklara sorardim, anlattirirdim, bir de yaptiklarina sinifta bakardim. Yapanlar: ornek

gosterirdim, digerlerini de yapmalari icin tesvik ederdim.” (O-4)

“Grup ¢alismast olunca yapan yapmayan olmuyor. Mutlaka herkes katilmak zorunda
kaliyor ve gorevini 6yle bir dagilimini yapiyoruz ki yapmayan diye bir sey olmadi su ana

kadar.” (O-5)

“Tek tek kontrol ediyorum. Ogrencinin yapmadigimi gérdiigiimde ailesine geri doniit
veriyorum onunla ilgili. Yapan ogrencilerime de o konuyu tamamladigini gosteren bir édev

sirkiim var oradan giilen yiiz yapiyorum.” (O-6)

“Tek tek dogrularina ve yanlislarina bakip bu konuda wyarilarda geri doniigler
sagliyorum. Odevini eksik yapan ogrencim ¢ok olmuyor, yapilan hatalar: diizeltmeye

yonelik kontroller yapiyorum genelde.” (O-1)

“Odevleri odev verdigim giin kendim kontrol ediyorum. Yapmayanlarin sadece neden

yapmadigim soruyorum, herhangi bir yaptirim yok.” (O-8)

“Odevi kontrol etmiyorum ¢iinkii amacimiz zaten sorumluluk bilinci kazandirmaksa sen
sorumsuzsun diyemeyiz insanlara. O yiizden ben bunu kontrol etmiyorum. Odev kisiye

verilen sorumluluk duygusudur. Bu, onu yapar ya da yapmaz.” (0O-9)

“Odevleri anlatmalarin istiyorum. Yapmayanlar icin herhangi bir ceza ya da bir sey yok

ama bunun ona katki saglayacagini érneklerle acikliyorum.” (0-10)

“Sanal uygulamalar var classdojo uygulamasi en sik kullandigim bir uygulamadir. Odev
geldi, biz odevi kontrol ettik. Cok bagarili bulduklarimiza yiiksek puanlar, ortaya klasik
degerlendirme sablonu ya da yapmayanlara eksi puanlar vererek uyaryt tath bir dille
veliye ulastiriyorsun. Sanal ortamda oldugu i¢in de dikkat ¢ekiyor yani takip amacli. Sizin

de orada bir birikiminiz oluyor.” (O-11)

“Giinliik 6devi verdim, ertesi giin birinci derste mutlaka kontroliinii yaparim, bu sirada
hatalart diizeltiriz. Arastirma ya da sunum édevi sunulacaksa zaten tek tek her birine siire
verip o siire icerisinde sunmasint saglar, kontrol ederim. Yapmamissa ebeveynine doniig

yaparim neden yapmadigini, bu édevin gerekliligini, destek olmasi gerektigini énce veli ile

64



diyaloga gecerim. Diger arkadaslarinin daha iyi ogrendigini, oOgrenmesinin kalict

oldugunu bir sekilde anlatirim.” (0-12)

“Oncelikle tiim ogrencilerin yapmasim saglyorum. Eksik varsa mutlaka geri gonderip
tamamlamasint sagliyorum amacina uygun sekilde. Benim oncelikli gérevim yapanlari
odiillendirmekten once bunlarin sorumlulugu oldugunu c¢ocuklara kavratmak. Cok fazla
odiillendirmek de bir siire sonra anlamsiz kaliyor. Bunun yerine sorumluluk olarak

yiiklemek daha ¢ok ¢ocuga uzun vadede islevsel oluyor.” (O-14)

“Yapmayan olursa ekstra stire verilip édevi tamamlamasini beklerim. Yapmus oldugu édevi

dénem sonunda karne alirken bir arti olarak verme seklinde tercih ediyorum.” (O-15)

“Ogrenci kalkiyor tahtada kendisi tamitiyor, anlatiyor veya slayt gésterisi yapmak istiyorsa
bilgisayarimiza takiyoruz, tek tek inceliyorlar, sonra ¢ocuklar ogrencilere soru soruyorlar
bununla ilgili bildiklerini anlatiyor, bilemezse siniftakiler dogru cevaplart veriyorlar, eger
yanlis cevap verdiyse diizeltme yapiyorlar. Kontrol siireci ¢ocuklarin da katilimi sekilde
oluyor. Yapmayan égrencilerimize tabi ki ¢cok bir yaptirim uygulayamiyoruz. Ama onlarin
da derse katilimint saghyoruz, sinif icinde yonlendirilen sorulardan onlar da payni aliyor.
Yapan ogrencilerimizde de 6diil olabilir veya o ogrencilerimize takdir olabilir veya not

olarak onlarin daha on plana ¢ikmalarint saglayp digerlerini de ozendirici sey olabilir.”

(0-16)

“Eger pano hazirlamak i¢in verdiysek ddev icerigi mutlaka kontrol ediyorum ki panoya
astyorum dogru olanlari. Dogru olmayanlart eger ki ders esnasinda isliyorsak hemen geri
doniit verip onlara diizeltip gelmelerini istiyoruz. Eger ki dogruysa da onlar i¢in hem bir
odiil olmus oluyor hem de pekistire¢ olmus oluyor, panoya asilmis oluyor. Defterlerine
arastirma Odevi verdigim zaman mutlaka okutuyorum. Odevi yapmadiysa eger ki ertesi

giin édevi yapip gelmesini istiyoruz égrenciden.” (O-17)

“Odevlere bakarken oncelikle yapip yapmadigina bakiyoruz. Odev yapmayan ¢ocuklarla
alakali niye odev yapmadigina dair veli gériismeleri yapryoruz. Vaktimiz varsa detayina
giriyoruz detayinda yanlshklar varsa onlart diizeltmeye ¢alisiyoruz, bu sekilde velilere
geri doniit ¢ikarmaya ¢alisiyoruz yani odev yapip yapmadi seklinde, boyle bir yol
izliyorum. Yapan o6grencilere genelde odev takip c¢izelgelerimiz var. Diizenli yapan

ogrencilere kiiciik hediyelerimiz, odiillerimiz oluyor.” (O-18)

“Tek tek yamma ¢agirdiklarim oluyor, tahtaya ¢ikarttiklarim oluyor, konular belli oldugu

icin derse katilimlarda zaten ¢ocugun yapp yapmadigini hissediyorsun. Yapmadiysa
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ailesiyle birebir tekrardan c¢ikis saatlerinde ben o&dev konusunda defter tutuyorum,
vapmayan ogrencilerin isimleri belli oldugu icin aksam ¢ikista onlarla birebir tekrardan
gortismeye ¢alisiyorum. Yapan ogrenciler tahtaya ¢ikip onu paylastiklar: zaman zaten onu

istiyorlar zaten, ozgiiveni yerine gelmis oluyor, mutlu oluyor, basarma hissini kabullenmis

oluyor. (0-19)

“Odevleri giinliik zaten ilk derste genelde kontrol ediyorduk ne yaptiklarini anlatiyorlar
cocuklar tahtada da cikip arkadaslariyla paylasiyorlar. Odevini giizel yapanlara ¢ok
viiksek doniitler verince zaten digerleri de etkileniyor bundan daha ¢ok yapmak istiyorlar.

(0-20)

“O giinkii hayat bilgisi dersinde édev kontrolii yapryorum, odevlerin iistiinden gegiyoruz
bu sekilde bir kontroliinii saglyyoruz. Konuyu hem tekrar etmis oluyoruz hem de odevlerini
nasil yaptiklarini, yanlis, eksik yapanlarinkini gérmiis oluyoruz, ¢ocuklar da diizeltiyorlar.
Yapanlara yonelik genelde bunlar onun sorumlulugu oldugu igin siirekli bir odiillendirme
yapmuyorum, sozlii olarak yapiryorum ¢ok giizel olmus seklinde yapiyorum. Eksik ya da
vanlis yapanlarda sorun yok diizeltiyoruz. Ama hi¢ yapmayanlar konusunda onlar: tesvik
amacl konusuyorum onlarla tabi ki de. Odev yapmayanlar konusunda aileyle muhakkak

goriigiiyorum, yapmalar: konusunda onlart da tesvik ediyorum.” (0-21)

“Odevler kagit iizerinde odevler olmadigi icin daha ¢ok cocuklar bunlari sunum
vapiyorlar ya da direk sinifta siirece dahil oluyorlar, sunumlarini dinliyorum ya da drama
vapiyorlar bu sekilde yapryoruz. Yapanlara puandir, stickerdir, simgesel motivasyon
odiilleri vermeye ¢alisiyorum. Her seye ragmen yapmayanlar varsa bunlarla da aileleriyle
gortisme saglyorum. Eksik yapanlarda ¢ocugun kendisiyle ya da ailesiyle nerede eksik

oldugu konusunda bilgilendirmeye ¢aligryorum.” (0-22)

“Her dersin basinda verdigim o dersle ilgili bir ¢ocuklar kitaplarini defterlerini actig
zaman bir goéz gezdirme, tek tek swrayla da olsa bakma, odevle ilgili c¢ocuklarin
konusmasint saglyyorum, konusmasyla beraber zaten kimin odev yapip yapmadigi ortaya
¢tkiyor, édev kontroliimiiz bu sekilde gerceklesiyor. Yapan 6grencilere tesekkiir ediyoruz.
Eksik yapanlar zaten digerlerine tesekkiir ettigim icin bir eksiklik hissediyor,
yapmayanlarla ilgili hichir sey yapmiyorum sadece yapmasini istiyorum.” (O-23)

“Birebir kontrol etmiyorum yani yapti yapmadi, arti eksi olarak degil ama verdigim
odevler genelde sunum tarzi oldugu igin cocuklar zaten getiriyorlar, kendilerini ifade

edecek sekilde sunuyorlar, o sirada ¢ocuklarin verip vermedigi, yapip yapmadigr belli
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oluyor. Yapmayan égrenci varsa tamamlamasi i¢in ek siire veriyorum. Onun disinda yapan

ogrencileri arkadaslari ile birlikte tebrik ediyorum.” (O-24)

“Tek tek birebir kontrol ediyorum ve anlattirtyorum. Sosyoekonomik diizeyden dolay, bazi
ilgisiz velilerimizden dolayr ¢ocuklarimizdan bazilart yapmuiyor. Yapan arkadasiyla bir
araya getiriyorum. Eksikliklerini sunum yaparlarken akranlari sayesinde fark etmesini

sagliyorum.” (0-25)

“Mutlaka verdigim édevin kontroliinii yapardim, 6grencinin doniisti onemli benim igin.
Sinif icerisinde eger soru cevap seklindeyse bu édev mutlaka cevabini aliriz. Gerekli
diizeltmeleri eger eksik veya hatali ise diizeltmeleri yaptirtyordum o&grencilere o an o
esnada hatalart varsa. Kendim bir ¢izelge olusturuyordum o6grenciler i¢in haftalik excel

programu iizerinden, bilgisayar iizerinden, oradan bir arti eksi verme yapryordum.” (O-26)

“Ogrenciler kendi 6devlerini kendileri kontrol ediyor, diger égrencileri tarafindan listeleri
var, onlar o sekilde yapan yapmayan, yapanlara arti koyuyor, yapmayanlara eksi koyuyor.

Yapan ogrencilere yonelik sticker, ¢ikartma odiillendirme yapryoruz.” (O-27)

“Swnifta degerlendirdigimiz i¢in genelde orada zaten bir kontrol etmis oluyoruz, sinif¢a
hep beraber aslinda kontrol etmis oluyoruz. Arada tabi yapamayanlar, unutanlar oluyor,
bunlar da whatsapp gibi iletisim kanallarindan velileriyle zaten aninda iletisim kuruyoruz.
Yapan 6grencilere 6diil yok, yapamayana ceza, yapana da odiil tarzinda bir seyim yok.”

(0-28)

“Odevi simif ortaminda ben kontrol ediyorum. Biitiin égrencileri ¢agiriyorum hepsinin
vaptiklarina bakvyorum. Yapanlarin édevierine genelde yildiz atiyorum, aferin seklinde,
arti eksi seklinde notlarima aliyorum. Yapmayanlarin odevierini whatsapp iizerinden

mesaj yolluyorum, neden yapilmadigim soruyorum.” (0O-29)

“Ben dgrencileri serbest birakiyorum yani odevleri yapin mutlaka ben geldigimde kontrol
edecegim seklinde degil. Zaten genelde ddevleri sinifta sunum sekline doniistiigii igin
uygulamalr ogrenci istekli oluyor, yapanlar yapiyor, yapmayanlar da arkadaglarina
bakarak biraz da ozgiivende eksiklik hissederek ogretmenim ben yarin yapip getirsem olur
mu seklinde yapanlar oluyor. Yapanlar yapmayanlara motive kaynagi olmus oluyor.
Yapanlart daha c¢ok arkadaslarinin begenisi onlara yetiyor, takdir sozleriyle onlari

odiillendiriyoruz yoksa maddi anlamda bir sey verdigimiz yok.” (O-30)

Odevlerin kontrol sekliyle ilgili gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin 6dev

kontrol yontemlerinin gesitlilik gdsterdigi soylenebilir. Ogretmenlerin genel olarak
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odevleri kontrol ettigi bulgusuna ulasiimistir. O-9 kodlu &gretmen “Odevi kontrol
etmiyorum ¢tinkii amacimiz zaten sorumluluk bilinci kazandirmaksa sen sorumsuzsun
diyemeyiz insanlara. O yiizden ben bunu kontrol etmiyorum. Odev kisiye verilen
sorumluluk duygusudur. Bu, onu yapar ya da yapmaz. ”6devlerin bir sorumluluk oldugunu,
bu yiizden kontrol etmedigini ifade etmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu verilen
odevleri birebir kontrol ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler verdikleri &devleri
Ogrencileri yanlarina c¢agirarak kontrol ettiklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda bazi
Ogretmenler 6devlerin kontrolii siirecine bizzat 6grencinin kendisini katarak yaptiklarini
ifade etmislerdir. Bu siiregte ikinci en sik kullanilan kontrol metodu olarak
“sunum “yonteminden faydalandiklarini, ogrencilerin hazirladiklart o6devleri sinifta
sunmalarini istediklerini belirtmislerdir. Bu durumda 6grencilere sorumluluk yiikleyerek,
Odevlerin yapilmasi konusunda tiim smifi yiireklendirmek istedikleri goriisii ifade
edilmistir. Yapmayan 6grencilerin de bu sekilde motive edilmesinin temel ama¢ oldugu
ifade edilmistir. Odevlerini yapan dgrencilere genel olarak simgesel pekistirec verildigi,
aferin, yildiz, giilen yiiz verilmesi gibi sembolik pekistireglerle 6grenci motivasyonun
artirllmasinin hedeflendigi bulgusuna ulasilmustir. Odevlerini eksik yapan ve yapmayan
ogrencilere yonelik eksiklerin smnifta diizeltilmesi ya da Ogrencilere eksiklerini
tamamlamalar1 i¢in ek siire verildigi ifade edilmistir. Ayrica Ogretmenler 6devleri
yapmayan Ogrencilere yonelik mutlaka aileyle goriisme sagladiklarini, 6devlerin

eksikligiyle ilgili ailelere mutlaka bilgi verdiklerini ifade etmislerdir.

4.2.1.7. 1lkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi DersindeOdev Uygulamas: Siirecinde
Karsilastiklar1 Sorunlara fliskin Bulgular

Odev uygulamas: siirecinde karsilasilan sorunlarm belirlenmesi amaciyla 6gretmen
goriisglerini tespit etmek i¢in 6gretmenlere goriisme formunda yer alan 2. sorunun (f) sikki

yoneltilmistir:
“Odev uygulamas: siirecinde karsilastigimiz sorunlar nelerdir?” (2. soru, f sikk1)

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar dikkate alinarak “Odev Uygulamasi Siirecinde
Karsilasilan Sorunlar” temasi olusturulmus ve kodlama yapilmistir. Bu sorulara iligskin

kodlama bilgileri Tablo 16’da gosterilmistir.
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Tablo 16

“Odev Uygulamas: Siirecinde Karsilagilan Sorunlar” Temasi Ile Ilgili Yapilan Kodlamaya
Iliskin Bilgiler

Tema Kodlama Yapilan

Odev Uygulamasi Kisi Sayis1 Kelime Saysi
Siirecinde Karsilasilan

Sorunlar 29 775

“Odev Uygulamas: Siirecinde Karsilagilan Sorunlar” temasiyla ilgili yapilan tiim kodlama
bilgileri Tablo 16°da gosterilmistir. “Odev Uygulamas: Siirecinde Karsilasilan Sorunlar”
temastyla ilgili goriislerin elde edilmesi icin sorularin cevaplarinda, 29 kisinin sOylemis

oldugu 775 kelime kodlanmustir.

“Odev Uygulamas: Siirecinde Karsilasilan Sorunlar” temasiyla ilgili 6gretmenler
tarafindan verilen yanitlar incelenerek frekans tablosu olusturulmustur. Odev uygulamasi
siirecinde karsilasilan sorunlarin neler oldugunu gosteren frekans dagilimi Tablo 17°de

sunulmustur.

Tablo 17

“Odev Uygulamas: Siirecinde Karsilagilan Sorunlar” Temasina Iliskin Frekans Dagilimi

Odev Uygulamas Siirecinde Karsilasilan Sorunlar f %
Ailelerin 6dev siirecine yeterince katki saglamamasi 17 32,7
Materyal temini noktasinda sikintilar yaganmasi 7 13,5
Odevlerin net olarak anlasilmamasi 5 9,6
Odevleri ailelerin yapmasi 4 7,7
Zamani dogru yonetememe 3 5,8
Odevlerin 6nemsenmemesi 3 5,8
Odevlerin yanlis yapilmasi 3 58
Odevlerin zamaninda yapilmamasi 3 5,8
Sinif mevcutlarinin fazlalig 2 3,8
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Sabirsizlik 1 1,9

Odevlerin unutulmasi 1 1,9
Odevlere kars1 olumsuz bakis acisi 1 19
Grup i¢i sorunlar 1 1,9
Ailelerin yanlis yonlendirmesi 1 19
TOPLAM 52 100

Tablo 17 incelendiginde; 6dev uygulamasi siirecinde en ¢ok yasanan sorun olarak ailelerin
O0dev siirecine yeterince katki saglamamasi ve materyal temini noktasinda sikintilar
yasanmast oldugu goriilmektedir. Ayrica 6dev uygulamasi silirecinde Ogretmenler

tarafindan verilen yanitlara bakildiginda ¢ok ¢esitli sorunlarin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Odev uygulamas: siirecinde karsilasilan sorunlar ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida

sunulmustur:
Odev uygulamas: siirecinde karsuastiginiz sorunlar nelerdir? (2. soru, f sikky)

“Materyallerini tam kullanamamis olan 6grenciler oluyor, eksik malzeme oluyor, aile ¢ok

fazla desteklemiyor, ailenin siirece katilmasinda stkinti oluyor.” (0O-1)

“Odevlerde en biiyiik sikinti sabirsizlik, zaman yonetememe, bir de erteleme hastaligi yani
bugiin yaparim yarin yaparim deyip ¢ocugun erteledik¢e artik zamani daraltip sonrada o

ddevin gerektirdigi cabay gosteremedigi icin ¢iktimin da giizel bir ¢ikti olmamast.” (0-2)

“Karsilastigim en biiyiik sorun odev yonergesi ¢ok agik, ayrintili oldugu halde ¢ocuklarin

her asamada tekrar tekrar soru sormasi.” (O-3)
“Genelde ailevi sorunlar ¢ikar. Aileyi édev siirecine katmada problem yasiyoruz.” (O-4)
“Grup igerisinde anlasmazliklar oluyordu.” (O-5)

“Aileler kendileri ¢cok daha giizel ddevler yapmak icin yaris haline giriyorlar ve bu konuda

stkint yagiyoruz.” (O-6)

“Odev uygulamas: siirecinde karsilastigim en biiyiik sorun ailenin yanls yéonlendirmesi
yvani kazamm disinda ¢ocugu yonlendirmesi, kazanima uygun olmayan yonlendirmelerde

bulunmas: sikint1 yaratabiliyor.” (O-T)
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“Odev uygulama siirecinde karsilagtigimiz sorunlar, 6grencilerin zamaninda ve siirece

uygun davranmamasi.” (O-8)

“Ogretmenin isini yapiyorum psikolojisiyle yapiyorsa ya da d&deve elestirel gozle
yvaklasiyorsa, yine mi odev, bu nedir gibi ciimleler kuruyorsa odev bize ters tepiyor yani bir

motive araci olmaktan ¢ikiyor, bize eksi olarak déoniiyor.” (O-9)

“dileler yeteri kadar énem vermiyor olabilir. Daha ¢ok yapilsin gotiiriilsiin, ya da belki

aileler de ¢ok fazla bilgi sahibi degil belki bazi konularda ya da 6nemsenmiyor.” (O-10)

“Tamamin veliye yaptirma yani o iste ¢cocugun hi¢ emeginin olmamast gibi problemler
karsimiza ¢ikiyor. Son donemde 6grencilerde bu ¢ok yaygin, bu tarz édevleri biiyiiklerine

yaptirmak gibi en biiyiik sikintimiz o yani sorunumuz olarak.” (0-11)

“Eger ebeveynler ¢ocuklarina ihtiyaglari oraninda destek vermezse o édevde sorun var

demektir. En biiyiik sorun ebeveynlerin evde siirece katki saglamamalari.” (0-12)

“Odevleri bir an once bitirme havasinda yapip baska isimi halledeyim seklinde yapilinca

verimsiz olabiliyor.” (0O-14)

“Anne baba okuma yazma bilmiyordu onlarda sikinti oluyordu. Cocuk odevi tam
anlayamiyor ailede de yardimci olamayinca sikinti olmus. Ya anlamadan dolayr sorun

yasadim ya da anne babalarin okuma yazma bilmemesinden kaynakli.” (O-15)

“dile ¢ocuga yeterince destek vermemis olabiliyor, ¢ocuk tek basina ¢alisip bazilart 6devi
vanlis yapabiliyor, bazilart kaynak bulamayabiliyor, yeterli imkdnlart olmayanlar
olabiliyor, bazilart ¢ocugun kendisinden kaynakli bos vermis ogrenciler olabiliyor yani

uygulamayabiliyor yani 6grenci yapmayabiliyor kendi istegi dahilinde.” (O-16)

“Cocuklar da istedikten sonra, i¢sel motivasyonu sagladiktan sonra hayat bilgisi dersinde

ddev yapmamak icin hi¢ bir bahane oldugunu diisiinmiiyorum ben agikcasi.” (0-17)

“Okuma yazma bilmeyen velilerimiz olabiliyor, ilgisiz veliler olabiliyor bu 6grencilerde bu

problemi yasiyoruz.” (0O-18)
“Hem aile faktérii onemli hem cevre faktorii 6nemli bir de imkanlar.” (O-19)

“Eger aile ilgisizse eger materyal i¢in malzeme almiyor olabilir ya da bana geri doniit
saglamuyor olabilir. Onun disinda anlayamama durumu oluyor édevi anlayamama durumu

yasaniyor, o zaman siirekli iletisim kurmak gerekiyor.” (0-20)
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“Genelde ilgisiz ailelerle problem yasiyoruz. Yani ddev yapsa da olur yapmasa da olur
gortisiinde olan ailelerle problem yasiyyorum. Materyal temin etme konusunda sorun

olmuyor, genelde ugrasmak istemeyen ailelerde problem yasiyoruz.” (0-21)

“Odev uygulama siirecinde édevi zamaninda yapmayan ¢ocuklar oluyor tabi bunlar sikint:
va da odevin sunus asamasinda sunum yaparlarken bu sunumlart sinif icerisinde dinlemek

icin uzun bir zamana ihtiyag¢ oluyor, suif mevcutlarimin fazlaligi bu siireci biraz uzatryor

tabi bu sekilde sikintilar olabiliyor.” (0-22)

“Velilerin égrencilere yeterli oldugunu diisiinemiyorum. Oncelikli olarak velinin édevi
anlayip ogrencisine yol gostermesi gerekli. Fakat bu sartlarda veliler kendi algilamadig
icin ev etkinliklerini de ev ddevlerini de istemedigini goriiyoruz maalesef. Bu sebeple
velilerin biraz daha bilgilenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Velilerimizin égrencilerini
biraz daha el iistiinde tutma, dersin basina odaklanamamasi, uyarici olarak televizyon,
tablet, bilgisayar bunlar oniine ¢iktigi icin ¢cocuk da hemen ellerin yoruldugu ya da baska

bir siirii bahanelerle ¢ocuklarini derse odaklanamadiklarini diisiiniiyorum.” (O-23)

“Genel olarak veliler katilmadiklarinda ogrenciler o derste sikinti yasiyorlar ama
velilerimle de goriistiigiimde onlarin katildig1 6devlerin daha olumlu oldugunu, ¢ocuklarin
daha kisa siirede yaptiklari ve odevde daha keyif aldiklar:, yazmali d6devier

verilmemesinden ¢cok memnun olduklarini séyliiyorlar.” (O-24)

“Benim verdigim ddevlerdeki en biiyiik sorunlardan birisi unuttuk, yapmayr unuttum

demeleri karsilastigim en biiyiik sorunlardan birisi bu.” (0-25)

“Bazi ogrencilerin genel olarak odeve karsi olumsuz bir bakis agisi oluyor. Ailelerin
ekonomik durumu yeterli olmuyor. Ailemizin bazen akademik yeterliligi, bilgisi yeterli
olmuyor, onu yonlendirecek bir durum olmuyor. Eger simiflar kalabaliksa kalabalik

simiflarin édev kontrolii zor oluyor.” (0-26)

“Ogrenciler ddevlerini icerigine uygun yapmayabiliyorlar, anlamamis olabiliyorlar ya da
yaptiklar: édev benim istedigim gibi olmayabiliyor. Odevin anlasilmasindan kaynakli daha

cok problem yasiyorum.” (0O-27)

“Bazen ailelerin destegi eksik olabiliyor ilk sorunlardan biri bu olabilir. Amacin disinda
odev yapilmis oluyor. Bu sekilde velinin odevle ilgilenmemesi bir sorun. Bazen de
ogrencilerden kaynakli, ogrencinin yapmak istememesi, unutmas: tarzinda sorunlar

oluyor.” (0-28)
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“Veli ne yapacagini bilmiyor, orada biz biraz daha aciklayict bilgiler vermemiz gerekiyor
va da yonlendirmemiz gerekiyor sunu soyle yapin falan diye ya da nereden nasil arastirma
vapacaklarint bazen bilemiyorlar, en biiyiik sikinti o zaten. Bir sikinti da surada genelde

i3]

odevi veliler yapryor bu sefer ¢ocuk hig¢ elini siirmiiyor édeve, o daha biiyiik bir sikinti.

(0-29)

“Veli dodeve miidahil oluyor, ¢ocuk ddevle basa bas kalip yapinca bir yerde aile devreye
girmesi gerekirken direk aile ¢ocuga onderlik, liderlik yapinca ¢ocuk bazi seyleri

kavramakta sorun yasiyor.” (0O-30)

Odev siirecinde karsilasilan zorluklar ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde birgok
farkli sorun Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ancak en genel sorun ailelerin
ilgisizliginden kaynakli sorun olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
ailelerin 6dev silirecine katilamamasindan kaynaklanan sorunlar1 dile getirmislerdir.
Ailelerin siirece yeteri kadar katki yapamadiklari, materyal temini gibi konularda gerekli
destek saglamadiklarini bildirmislerdir. O-29 kodlu 6gretmen “Veli ne yapacagini
bilmiyor, orada biz biraz daha agiklayict bilgiler vermemiz gerekiyor ya da
vonlendirmemiz gerekiyor sunu soyle yapwin falan diye ya da nereden nasil arastirma
yvapacaklarint bazen bilemiyorlar, en biiyiik sikinti o zaten. Bir sikinti da surada genelde
odevi veliler yapryor bu sefer cocuk hi¢ elini siirmiiyor 6deve, o daha biiyiik bir
stkinti. “seklinde goriis bildirmistir. Burada oldugu gibi bazi ailelerin 6devi g¢ocuk yerine
yapmasi da 0gretmenler tarafindan sorun olarak goriilmektedir. Bu sorunlari, zaman sorunu

ve cocuklarin 6devi yeterince anlayamamasi takip etmektedir.

4.2.2. Tlkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ev Odevi Uygulamalarina

fliskin Tercihlerine Yonelik Bulgular

Goriisme formunun 3. sorusunda dgretmenlere, goriisme formunda belirlenen kazanimlara
yonelik ev ddevi verip vermemeyi tercih edip etmedikleri sorulmus olup 6dev vermeyi
tercith etmeleri durumunda verecekleri odevleri aciklamalari istenmistir. Bu soru
“Odevlerin Verilip Verilmeme Tercihi” temas1 altinda incelenmistir.Ogretmenlere asagida
yer alan {i¢ farkli tiniteden ii¢ farkli kazanima yonelik verecekleri 6devleri agiklamalari

istenmistir. Bu kazanimlar asagida belirtilmistir:
HB. 3.4.1. Trafik igsaretleri ve isaret levhalarin tanitir.
HB. 3.5.9. Yaptigi ¢calismalarla iilkemize katkida bulunmus kisileri arastirir.

HB. 3.6.3. Dogadan yararlanarak yonleri bulur.
73



Kazanimlara yonelik verilen Odevler {i¢ farkli kategori altinda incelenmistir.
Ogretmenlerden O-13 kodlu dgretmen, verilen kazanimlara yonelik 6dev vermeyi tercih
etmedigini belirtmistir. Diger Ogretmenler kazanimlara yonelik verecegi odevlerin
aciklamalarin1 yapmislardir. Belirlenen kazanimlarin kategorilere dagilimi Tablo 18°de yer

almaktadir.
Verilen cevaplarin nasil kodlandigini bir 6rnekle agiklamak yerinde olacaktir:

Asagida yer alan kazamimlara yonelik ev ddevi vermeyi tercih eder misiniz? Ederseniz

vereceginiz ddevi agiklar misiniz?
HB.3.4.1. Trafik isaretleri ve isaret levhalarini tanitir.

“Trafik isaret levhalartyla ilgili bir ¢alisma kagidi verir, levhalarin adlarin1 yazmalarini

isterim. Sectigi bir trafik isaret levhasini sinifta drama yoluyla tanitmasini isterim.”

Yukarida verilen cevap dikkate alindiginda verilen 6devin sinifta sunulmasina yonelik bir

0dev olmasi nedeniyle verilen cevap “sunum ” kategorisi altina degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin belirlenen kazanmimlara iliskin vermis olduklar1 yamitlar yukaridaki gibi

kodlanarak Tablo 18’de yer alan kategoriler elde edilmistir.

Tablo 18

Kazammlara Yénelik Verilen Odevlerin Kategorilerine Iliskin Bilgiler

Kategoriler

o Arastrma-  Materyal Toplam
unum
Kazanimlar Not Alma Hazirlama

fFow f % f 9w f %

HB. 3.4.1. Trafik isaretleri ve 18 621 4 138 7 241 29 100

isaret levhalarini tanitir.

HB. 3.5.9. Yaptig1 ¢aligmalarla

tilkemize katkida bulunmus 17 58,6 11 38 1 3,4 29 100
kisileri arastirir.

HB. 3.6.3. Dogadan 5 172 20 69 4 13,8 29 100

yararlanarak yonleri bulur.
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Tablo 18 incelendiginde; 6gretmenlerin HB. 3.4.1. ve HB. 3.5.9 kazanimina iliskin en ¢ok
sunum tiirtinde 6dev vermeyi tercih ettikleri goriiliirken, HB. 3.6.3. kazanimina iligkin en

cok arastirma/not alma tiiriinde 6devler verdikleri goriilmektedir.
Belirlenen temalara iliskin kisaca bilgi vermek gerekirse;

Sunum édevleri; dgrencilerin verilen 6devlerden elde ettikleri bilgileri sinif ortaminda

sunmasini saglayan ddevlerdir.

Arastirma/not alma édevleri;dgrencilerin verilen odevlerle ilgili aragtirma yaparak bu

arastirma sonuclarini kaydetmelerini, yaziya dokmelerini saglayan 6devlerdir.

Materyal hazirlama édevleri; 6grencilerin verilen ddevlerle ilgili ortayasomut bir {iriin, bir

materyal ¢ikardig ddevlerdir.

Belirlenen ii¢ kazanima yonelik verilen ddevlere iligkin bulgularin daha anlasilir olabilmesi

icin grafiksel dagilim olusturulmus olup bu grafik asagida sunulmustur:

Odevlerin Grafiksel Dagilimi

= Sunum
B Arastirma/Not Alma

= Materyal Hazirlama

Sekil 3. Kazanimlara Yonelik Verilen Odevlerin Grafiksel Dagilimi

Sekil 3 incelendiginde; goriisme formunun 3. sorusunda yer alan kazanimlara yonelik
tercih edilen 6devlerde 6gretmenlerin en fazla “sunum” tirinde 6devler verdikleri, bunu

sirasiyla  “arastirma-not alma” tiriinde Odevler ile “materyal hazirlama” tiirlinde
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odevlerintakip ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin hayat bilgisi dersinde verdikleri
Odevlere bakildiginda ogrencilerden arastirma yaparak Ogrencilerin bu arastirmalarin

sunumla desteklemelerine yonelik 6devler verildigi sdylenebilir.

Ogretmenler; “HB. 3.4.1. Trafik isaretleri ve isaret levhalarimi tamtir.” ve “HB. 3.5.9.
Yaptig1 ¢alismalarla iilkemize katkida bulunmus kisileri arastirir.” kazanimlarina iligkin
daha ¢ok “sunum tiriinde o6devler vermeyi tercih ettiklerini belirtirken, “HB. 3.6.3.
Dogadan yararlanarak yonleri bulur.” kazamiminda ise daha ¢ok “arastirma-not

alma "tiiriinde 6dev vermeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

a) “HB. 3.4.1. Trafik isaretleri ve isaret levhalarini tanitir.” kategorisine iliskin verilen

cevaplar incelendiginde;

Bu kazanima yonelik verilen cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin %62,1°1 sunum, 13,8’
aragtirma/not alma, %?24,1°1 materyal hazirlama kategorisi altinda incelenebilecek ddevleri
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu kategorilere iliskin 6gretmenler tarafindan verilen

yanitlardan segilen drnekler agagida sirastyla sunulmustur:
“Sunum” kategorisinde degerlendirilen cevaplardan bazilar1 asagida sunulmustur:

O-1 kodlu dgretmen; “Trafik isaretlerini ve isaret levhalarim tanitmak icin; karton, boya
kalemleri, atik malzeme, yapistirici ve makas kullanarak, karton levhalar olusturur. Sinif

’

ortaminda arkadaslarina sunar.’

O-3 kodlu dgretmen; “Haftasonu gittiginiz yerlerde gordiigiiniiz trafik isaretlerini not
ediniz. Not etme iglemi sonrasinda belirlediginiz isaretleri tanitan bir sunum hazirlaymniz.

Odev siiresi bir haftadir.”,

O-5 kodlu dgretmen; “Ilgisini cektigi bir trafik levhasini se¢cmesini isterim. Sectigi trafik
levhasinin resmini ¢izerek, neden sectigini arkadaglarina tanitmasi saglanir. Boylelikle
swif sayist kadar yeni trafik igareti ogrenmis olurlar. Not: En fazla 3 kisi aym trafik

)

isaretini segiyor.”,

O-7 kodlu dgretmen; “Trafik isaret levhalariyla ilgili bir ¢calisma kagidi verir, levhalarin
adlarimi yazmalarini isterim. Sectigi bir trafik isaret levhasimi sinifta drama yoluyla

’

tanitmasini isterim.”,

O-10 kodlu &gretmen; “Trafik isaret ve levhalariyla ilgili gorseller hazirlayip, sinifta

uygulamalr anlatmalarini isterim”,
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O-16 kodlu 6gretmen; “Evde trafik isaretlerini gésterir maket 6devi olabilir. Bu levhanin
hangi amagla kullanildigin suifta tamitir, anlatir.”,

O-21 kodlu ogretmen; “Trafik isaretlerini renkli kartonlara hazirlayarak snifia

’

canlandirma yapmalarini isterim.”,

0-26 kodlu o&gretmen; “Poster/afis calismalar: ile trafik levhalarini tanmitmalaring

isteyebilirim.” yanitlarin1 vermislerdir.

“Arastirma/Not Alma” kategorisinde degerlendirilen cevaplardan bazilar1 asagida

sunulmustur:

O-18 kodlu 6gretmen; “Sokakta ve cadde gordiigiiniiz isaret ve levhalarin resmini ¢ekip ya

da resmini ¢izip ne anlama geldigini yaziniz.” yanitini vermistir.

0-20 kodlu 8gretmen; “Trafik isaret ve levhalarini karsisina, isaretlerle karsilastigi giinii
ve ani anlatmasini, yazmasini ve bunu siirece yayarak 10 giinliik trafik giinliigii

olusturmasni isteyerek farkindalik asamasina katkida bulunacak ¢calisma yaparim.”

0-28 kodlu dgretmen; “Tercih ederim. Okula gelip giderken gérmiis oldugu trafik isaret

ve levhalarini not alip bir sayfaya kaydetme 6devi olabilir. "yanitlarint vermislerdir.

“Materyal Hazirlama” Kkategorisinde degerlendirilen cevaplardan bazilar1 asagida
sunulmustur:

O-15 kodlu &gretmen; “Verilen kazammla ilgili olarak afis odevi vermeyi tercih

)

ediyorum.’

O-17 kodlu égretmen; “Trafik isaret ve levhalarini renkli fon kartonlarla hazirlayip, biitiin
beyaz bir fon kartina yapistirmalarimi ve altina her levha ve isaret acgiklamalarin

yazdirirdim.”,

0-25 kodlu 6gretmen; “Trafik isaretleri ve levhalarinin oldugu cadde, anayol vb. alanlara
ilgili maket ¢calismast yapilabilir.”
0-27 kodlu égretmen; “Trafik isaret ve levhalarini anlatan, kesip yapistirarak yapacag

bir édev verirdim.” yanitlarim vermislerdir.

»

b) “HB. 3.5.9. Yapugi calismalarla iilkemize katkida bulunmus kisileri arastirir.

kategorisine iliskin verilen cevaplar incelendiginde;

Bu kazanima yonelik verilen cevaplar incelendiginde dgretmenlerin %58,6’s1 sunum, 38’1

arastirma/not alma, %3,4’1i materyal hazirlama kategorisi altinda incelenebilecek ddevleri
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tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu kategorilere iligkin 0gretmenler tarafindan verilen

yanitlardan se¢ilen 6rnekler agsagida sirastyla sunulmustur:
“Sunum” kategorisinde degerlendirilen cevaplardan bazilar1 asagida sunulmustur:

0-6 kodlu dgretmen; “Grup olarak calisma édevi vererek arastirmalarini isterim. Siniftan
6 grup 4 er kisilik gruplara ayirdiktan sonra 6 kisiye dagitilir. Grupta isbéliimii igin uyart

’

vapildiktan sonra sunu olarak anlatmalari istenir. 1 hafta siire verilir.”,

O-11 kodlu 6gretmen; “Odev: Kigsilerin égrenciler tarafindan canlandiriimasi. Ulkemize
katkida bulunan kisilerin en belirgin ozellikleri, varsa kendisi ile biitiinlesmis esyasini

1

swnifa getirip, uygun giyimi ile kigiyi tanitir.”,

O-14 kodlu 6gretmen; “Bu kazamimla ilgili daha cok internet iizerinden arastirma yapilip

swnifta sunulmasi seklinde odev verirdim.”,

0-20 kodlu dgretmen; “Swnifi gruplara béliip her gruba farkh dallarda (sanat, bilim vb.)
katkida bulunmus kisileri arastirmalart istenir ve sinifta arkadaslarina sunmalart igin

’

ortam olusturulur.”,

0-22 kodlu 6gretmen; “Her ogrencimden evde iilkemize katkida bulunmus kisileri
arastirmalarini ve kiyafetiyle, davramslariyla, ozellikleriyle onlarin roliine biiriinmelerini

’

isterim. Swnifta drama seklinde bunlart sunmalarini isterim.”,

0-26 kodlu dgretmen; “Ulkemize katkida bulunmus bir kisiyi belirlemelerini ve bu kigi

’

hakkinda arastirma yaparak bilgi toplayip sinifta arkadaslarina sunmalarint isterdim.”,

0-30 kodlu o6gretmen; “Yaptigi calismalarla iilkemize katkida bulunmus kisilerin
hayatlarimi kisaca arastirma ve bunlardan bir tanesinin hayatint sinifta anlatarak

sunumunu yaptirtrdim.”, yanitlarin1 vermislerdir.

’

“Arastirma/Not Alma” Kkategorisinde degerlendirilen cevaplardan bazilar1 asagida

sunulmustur:

O-15 kodlu &gretmen; “Bu oOdevi iki sekilde kullanmayr tercih etmistim. Ilk olarak
ogrencilere birebir arastiracaklar kisileri belirterek. Ikinci olarak arastiracaklart alanlar

soyleyip kisileri kendileri segcecekleri sekilde tercih ediyorum.”,

O-18 kodlu dgretmen; “Internet arastirmasi yaptiririm.”,
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0-24 kodlu dgretmen; “Ileride yapmak istedigi iste an basarili kigiyi bulup hayatini
arastirmasint isterdim. Ayni zamanda kendisinin nasil bir yol izleyecegini tanittigi kiginin

yvaminda hayal edip, yazmasini isterdim.” yanitlarin1 vermislerdir.

“Materyal Hazirlama” kategorisinde degerlendirilen cevaplardan bazilar1 asagida

sunulmustur:

0-17 kodlu 6gretmen; “Kiigiik bir tanitici kitap hazirlama 6devi veririm. Resimlerini bulup
iiste yapistirmalarini, sayfanin altina da o kisiyi tanitan bilgi ve yaptiklari ile ilgili varsa

resim yapistirilip hazirlamalarini isterdim.”

Cc) “HB. 3.6.3. Dogadan yararlanarak yénleri bulur.”Kkategorisine iliskin verilen

cevaplar incelendiginde;

Bu kazanima yonelik verilen cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin %17,2’si sunum, 69’°u
arastirma/not alma, %13,8’i materyal hazirlama kategorisi altinda incelenebilecek ddevleri
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu kategorilere iligkin dgretmenler tarafindan verilen

yanitlardan segilen drnekler agagida sirastyla sunulmustur:
“Sunum” kategorisinde degerlendirilen cevaplardan bazilar1 asagida sunulmustur:

0-22 kodlu d6gretmen; “Dogadan yararlanarak yénleri bulma konusunda uzun siireli bir
gozlem odevi verebilirim. Ik énce bir on arastirma yapip, dogada karsilastiklar:
durumlart gozlemlerler ve not ederler. Ulasmis olduklar: bilgilerin sinifta sunumunu
yvapmalarini isterim.”,

0-30 kodlu dgretmen; “Dogada yoniimiizii bulmak icin kullanabilecegimiz yontemlerin

’

anlatildigr  bir hikaye yazarak swnifta bunu arkadaslariyla paylasma.” yanitlarin

vermigslerdir.

“Arastirma/Not Alma” Kkategorisinde degerlendirilen cevaplardan bazilar1 asagida

sunulmustur:

0-2 kodlu 6gretmen; “Cél ortasinda ya da deniz, ormanda kalmas: durumunda hangi yone
gidecegini nasil bilecekleri sorulur. Karinca yuvasi, agacin yosunlu sekli gosterilerek,

1

bunun neden boyle oldugunun arastirilmasi istenir.”,

O-3 kodlu &gretmen; “Bes farkli ortamda kuzey yildizini gézlemleyerek not aliniz.
Aldigimiz notlara gore kuzey yildizinin hangi yonii gosterdigini not ediniz. Odev siiresi bir

haftadir.”,
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O-11 kodlu égretmen; “Uygulama édevi: Bahce park, tarla vb. alanlarda karinca yuvast,
tas-agag yosunu gozlemeleri istenir. Gece bulutsuz hava kutup yildizini bulmast istenir.

’

Tiim gozlemleri ile ilgili bilgilendirici ozet istenir.’

O-14 kodlu ogretmen; “Bu kazammla ilgili cevresel imkanlar da goz oniinde
bulundurularak “doga gezisi” yapilip raporlanmasi seklinde odev verirdim. Miimkiin

’

degilse bu deneyimi yasayan insanlarla réportaj yapilmasini isterdim.”,

O-17 kodlu 6gretmen; “Ders defterlerine konu ile ilgili arastirma yapip yon bulmada

kullanilan yontemleri yazip gelmelerini isterdim.”,

0-23 kodlu &gretmen; “Ailesi ile beraber gittigi orman gezilerinde aga¢ ve karinca
yuvalarint fotograflayp yorumlamasini isterdim. Daha sonra bu konuyu arastirmalarin
isterdim.”,

0-28 kodlu égretmen; “Gitmis oldugu bir piknik etkinliginde yonlerini bulmast ve verilen

’

yonde (mesela kuzey veya dogu) gordiiklerini resmetmesi veya yazmasi istenebilir.”,

0-29 kodlu égretmen; “Gozleme dayali olarak giinesin takip edilmesini istenir. Karinca
yuvalarimin, agaglarin yosunlu yiizeylerinin ne tarafta oldugu gozlemletilir. Bunun igin

pusuladan da yararlanilmasi istenir.”, yanitlarin vermislerdir.

“Materyal Hazirlama” kategorisinde degerlendirilen cevaplardan bazilar1 asagida

sunulmustur:

0-24 kodlu dgretmen; “Kartondan bir orman hazirlamalarini ve dogada nelere bakarak
yvonleri bulabilecegimizi yerlestirmelerini isterdim. (Agac¢larin yosunlu tarafi, karinca

yuvalary gibi...)”" yanit1 vermistir.

Verilen yanitlar genel olarak incelendiginde dgretmenlerin ddev tercihlerinin kazanima ve
islenen konuya gore degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Kimi 6gretmen ayni kazanimla
ilgili, sunum seklinde 6dev vermeyi tercih ederken, kimi dgretmenler arastirma/not alma
seklinde, kimi Ogretmenler de materyal hazirlama seklinde odevler vermeyi tercih
etmektedirler. Sunum d&devleri incelendiginde Ogrencilerin bunu Once arastirmayla
destekleyerek elde ettigi bilgileri sinifta sunum haline getirmeleri istenmektedir. Verilen
Odevlerde en goze carpan yanlardan biri 6grencilerin 6dev silirecinde aktif olarak yer
almalariin saglanmasidir. Baz1 durumlarda aile destegine de basvurulmaktadir. Kimi
Ogretmenlerin  6dev verirken c¢evresel kosullart da gbz Oniinde bulundurduklar

sOylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu boéliimde temalardan elde edilen bulgular dogrultusunda ilkokul dgretmenlerinin hayat
bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina iliskin goriisleri ve tercihlerine yonelik sonuglar

sunulmus ve tartigilmistir.

5.1.1. flkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ev Odevi Uygulamalarina

fliskin Goriislerine Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Bu boliimde,ilkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina iliskin
goriislerine yonelik sonuglar sunulmus ve tartisgtimistir. Ilkokul gretmenlerinin hayat
bilgisi dersinde ev ddevi uygulamalarina iliskin goriisleri,olusturulan yedi tema altinda

incelenmistir.

“Odev verip vermeme durumutemasina ait bulgular incelendiginde; gretmenlerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun (%63,3) 6dev vermeyi tercih ettigi,bir kisminin ara sira 6dev verdigi
(%10), bir kismimnin ise 6dev vermeyi tercih etmedigi (%26,7), 6dev verilirken ihtiyaca

gore odevler verildigi sonuglarina ulagiimistir.

MEB (2011), tarafindan yapilan arastirmada dgretmenlerin 6grencilere her giin 6dev verip
bunlar1 kontrol etmesinin odevleri gelistirmenin bir amaci oldugu ortaya koyulmustur.
Acar ve digerleri (2015), 6devlerin, hedeflerin gergeklesip ger¢eklesmeme konusunda
onemli bir kontrol mekanizmasi olarak kullanildigini, 6devlerin 6gretim programinin
degerlendirilmesi konusunda biiyiikk 6neme sahip oldugunu ifade etmislerdir.Egitim -
ogretim sadece okulda siirdiiriilen bir siire¢ degildir. Okul disinda kalan siirenin de verimli
bir bicimde gegirilmesini saglamak i¢in yapilan arastirmalarda 6devler tercih edilmektedir
(Sahin ve Altinay, 2008). Kapikiran ve Kiran (1999), 6dev verilmemesi goriisiinden ¢ok,
Odevlerin 6grencilerin yas gruplar1 ve 68renci seviyelerinin dikkate alinarak verilmesinin
daha yararli olacagini ifade etmislerdir. Baynazoglu (2018), arastirmasinda 6gretmenlerin
olumlu duygularla ev 6devi verdigini ve bunu bir gérev olarak diisiindiiklerini ifade eden
sonuglar elde etmistir. Ancak Calp’a (2011) gore ddevlerin ¢ok sik tercih edilmesinin

ogrenciler iizerinde olumsuz etkileri de yer almaktadir. Odev ydnteminin ¢ok sik tercih
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edilmesi durumunda o6devlerin Ogrenciler tarafindan sikici, bunaltict ve gereksiz bir is
olarak gorildiigii ifade edilmistir. Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde arastirma
sonuglartyla tutarlilik gosterdigi soylenebilir.Ev 6devlerinin 6gretmenlerin  yardimci
materyalleri oldugu ifade edilebilir. Yapilan arastirmalara bakildiginda da 6gretmenlerin
odev vermeyi tercih ettigini gosteren arastirmalar yer almaktadir. Bu arastirmada da

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun 6dev vermeyi tercih ettigi goriilmektedir.

“Odevlerin amaci”temasma ait bulgular incelendiginde; 6grenilenlerin pekistirilmesi;
Ogrencileri hayata hazirlamasi; O6grencilerin arastirma yapmalarina katki saglamasi;
yaparak-yasayarak Ogrenmesine katki saglamasi; bilgilerin kalict olmasi; sorumluluk
duygusunun gelismesine katki saglamasi; sonraki derse hazirlikli gelmesine katki
saglamasi; gozlem becerilerinin gelistirilmesi; 0grencilerin derste 6grendiklerini giinliik
hayatta kullanabilmesini saglamasi; kendini ifade etme becerilerine katki saglamasi;
Ogrenilen bilgilerin ise yararliliginin 6grenilmesine katki saglamasi; derste dgrenilmeyen,
eksik kalan konularin Ogrenilmesi ve sonraki derse hazirlik yapilmasi amaciyla ev

Odevlerinin verildigi sonuclarina ulagilmistir.

Ok (2018), arastirmasinda Odevlerin ¢ocuklara saglayacagi katkilar konusunda
“Ogrenilenlerin pekismesi ve kalic1 olmas1” ve “gorev ve sorumluluk bilinci” gelistirdigi
sonucuna ulagmistir. MEB (2011), ddevlerin okulda 6grenilen bilgilerin pekistirilmesine
yarayan materyaller oldugunu ifade etmektedir. Yilmaz (2013), 6gretmenlerin pekistirme
ve aragtirma tarzinda ddevler vermesi gerektigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin islenen
konular ile ilgili pekistirme 6devleri vermesinin yani sira sonraki derslere hazirlik tiirtinde
odevler verildiginiifade etmistir. Ilgar (2005), 6grencilerin sorumlulugunun gelecekte
islenecek olan konulara uygun hazirlik yapmak oldugunu ifade etmistir. Cooper (1994), ev
odevlerinin 6grencilerde sorumluluk duygusunun gelisimine katki sagladigini dile
getirmistir.Gedik, Altintas ve Kaya (2011), amaca uygun ve ilgi ¢ekici konularda ddev
secimi yapilmasi gerektigini ve 6devlerin giinliilk hayatta kullanilabilecek tarzda 6devler
olmas1 gerektigini ifade etmislerdir.Forster (2000), 6devlerin tercih edilmesinin gerekgeleri
arasinda ev ile okul arasinda bag kurulmasi oldugunu ifade etmektedir. Odevler 6grencileri
gercek Ogrenme ortamlarina yonlendirebilir. Bu ortamlar sayesinde Ogrenilen bilgiler
pekistirilir. Duban (2016),arastirmasinda 6gretmenlerin, 6grencilerin akademik basarilarina
katki saglamak ve Ogrenilen bilgileri pekistirmek amaciyla 6dev vermeyi tercih ettikleri
sonucuna ulagsmistir.Kapikiran ve Kiran (1999), verilecek odevlerin pekistirici nitelikte

olmas1 gerektigini belirtmislerdir.Warton (2001), 6gretmenlerin ev 6devlerini akademik
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O0grenmeyi tesvik etme, sorumluluk gelistirme, kendi basina O6grenme aligkanligini
kazandirma ve zaman yonetimi kazandirma amaglariyla verdiklerini ifade etmistir. Bu
sonuglar birlikte degerlendirildiginde aragtirma sonuclariyla tutarlilik gosterdigi
soylenebilir. Ogretmenler tarafindan dgrencilere cesitli amaglarla ev ddevi verilmektedir.
Ogretmenlerin  hangi amacla 6dev verdigi Ogretmenden ogretmene gore degisiklik
gostermektedir. Ogretmenlerin 6dev vermedeki amaglar1 gdz oniine alindiginda ¢ok genis
bir bakis agisina sahip olduklari, farkli amacglar gozeterek odevleri tercih ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenler verilen odevlerin daha ¢ok, &grenilen bilgilerin
pekistirilmesine, bu sayede kaliciligin saglanmasina, dgrencileri hayata hazirlamasina ve
ogrencilerin arastirma becerilerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Alanda yapilan
arastirmalar incelendiginde de farkli amagclarla 6dev verildigini goOsteren sonuglara

ulasilmstir.

“Odev tiirleri”temasima ait bulgular incelendiginde; arastirma ve materyal hazirlama
tirinde 6devler verildigi; sunum hazirlamaya yonelik 6devler verildigi; gozlem tiiriinde
Odevler verildigi; iletisim tilirlinde 6devler verildigi; el becerilerinin gelistirilmesine yonelik
Odevler verildigi; proje tiiriinde odevler verildigi; tekrar tiiriinde 6devler verildigi; grup

calismasi tiiriinde 6devler verildigi sonuglarina ulasilmistir.

Yilmaz (2013), yaptig1 arastirmasinda Odev tiirleriyle ilgili O0gretmenlerin arastirma-
inceleme d6devleri verdigini, 6grencilerin arastirma yapabilmesine firsat verecek ddevleri
tercih ettikleri sonucuna ulasmistir. Ok (2018), caligmasinda Ogretmenlerin arastirma
tirtinde Odevler verdiklerini ifade etmistir. llgar’a (2005) gore, Ogretmenin gorevi
yaraticiliga katki saglayan ve Ogrencileri arasgtirmaya yonlendiren ev ddevleri
verilmesidir.Ayrica ev 6devi gesitlerini pratik alistirmalar, hazirlik 6devleri ve gelistirme
Odevleri seklinde ifade etmistir. Ersoy ve Anagiin (2009), grup calismalarinda 6grencilerin
tizerlerine diisen sorumluluklarin1  yerine getirmemelerini  bir problem olarak
gormektedirler. Bununla birlikte sorumluluk sahibi 6grencilerin grup ddevlerinde daha az
sorun yasadiklarimi ifade etmislerdir.Baynazoglu (2018), ddevlerin 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarmi karsilayacak ve onlart mutlu edecek tiirde olmasi gerektigini belirtmistir.
Giirlevik (2006), arastirmasinda 6devlerin 6grenilen konunun tekrar ve alistirmalar yoluyla
kalicihigmin saglanmasi igin gerekli oldugu sonucuna ulagmistir.Yapilan aragtirmalarda
Ogretmenlerin 6devleri pekistirme ve tekrar amagh verdigi sonucuna ulasilmistir (Yildirim,
2018; Xu ve Yuan, 2003).Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde arastirma sonuglariyla

tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir. Ogretmenlerin ddev tiirleri tercihinde farkli etmenler
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rol oynamaktadir. Bu etmenlerin en basinda islenen konular gelmektedir. Islenen konulara
gore verilen ddev tiirlinlin degistigi sdylenebilir. Ayrica verilen ddev tiirlerine bakildiginda
Ogretmenler tarafindan farkli becerilerin gelistirilmesine yonelik 6dev tiirlerinintercih
edildigi goriilmektedir. Bu arastirmada da farkli arastirmalarda oldugu gibi 6gretmenlerin

farkli tiirde 6dev vermeyi tercih ettigini gosteren sonuglara ulasilmistir.

“Odev verme sikligi”temasina ait bulgular incelendiginde; haftada 1-2 kez 6dev veren
ogretmenlerin ¢ogunlukta oldugu; bunu haftada 2-3 kez 6dev veren; konuya gore ve aylik
ihtiyaca gore ve islenen konunun durumuna gore verilen Odevlerin sikligmin
degisebilecegi; 6grencide 6grenme ihtiyaci olusmasi durumunda 6dev verildigi sonuglarina

ulasilmstir.

Biiyiiktokatli, (2009), odevler verilirken smif seviyelerinin ve konunun g6z oniinde
bulundurulmas: gerektigini ifade etmistir. Odevlerin fazla verilmesinin zaman kaybina
neden olacagi, bunun yapilmamasi gerektigi, ddevlerin daha ¢ok igerigine ve niteligine
onem verilmesi gerektigi ifade edilmistir.Ok (2018), 6gretmenlerin 6dev verirken en ¢ok
dikkat etmesi gereken noktanin 6devlerin zamani oldugunu ifade etmistir. Olusum (2016),
aragtirmasinda bazi 6gretmenlerin fazla 6dev verdigini, baz1 dgretmenlerin ise daha az
o0dev verdigini gosteren sonuglara ulagsmistir.Yilmaz’a (2013) gore, odevlerin ¢ok sik
kullanilmas: 6grencilere katkidan ¢ok zarar getirebilir. Bunun sebebi oOdevlerin ¢ok
verilmesidir. Odev verilirken dgrencilerin motivasyonlarini gelistirmeye katki saglayacak
odevler tercih edilmelidir.llgar (2005), 6grenci seviyeleri arttikga 6deve ayrilan zamanin
onem kazandigim ifade etmistir. Odevlerin 6grencilerin akademik seviyelerini belirttigini,
sinif diizeyi ilerledik¢e 6devlerin miktarmin arttigini dile getirmistir.Hayward (2010), bir
smifa her giin 6dev verilmesi gerektigi diigiiniiliiyorsa, 6grencilerin bundan yararlanip
yararlanmadigimin belirlenmesi gerektigini vurgulamistir. Bunun i¢in ddevlerden
beklentinin ne oldugunu belirleyen bir plan yapilmasini ve bu plana gore hareket edilmesi
gerektigini ifade etmistir.Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde arastirma sonuglariyla
tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir. Odev verme sikhiginin &gretmenden dgretmene gore
degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Kimi Ogretmenler daha sik 6dev vermeyi tercih
ederken, kimi 6gretmenler de daha seyrek édev vermeyi tercih etmektedir. Bu hususla ilgili
yapilan arastirmalar incelendiginde 6zellikle 6devlerin sik verilmesinden ziyade ddevlerin
niteliginin ve zamaninin goz onilinde bulundurulmasi gerektiginedikkat ¢ekilmistir. Dogru

zamanda uygun siklikta 6dev verilmesi gerektigini gosteren sonuglar elde edilmistir.
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“Odevlerin tamamlanma siiresi”temasina ait bulgular incelendiginde; arastirma
Odevlerinin tamamlanma siiresinin genel olarak 1 hafta ile 1 ay arasinda oldugu; giinliik
verilen Odevlerin genel olarak yarim saati ge¢meyecek oOdevler oldugu; pekistirme
amaciyla verilen 6devlerin tamamlanma siirelerinin farkli oldugu; arastirma amaciyla
verilen 0devlerin tamamlanma siirelerinin farkli oldugu; ddev siirelerinin verilen konuya

gore degisiklik gdsterebilecegi sonuglarina ulasilmistir.

Yilmaz (2013) arasgtirmasinda, hafta i¢i verilen 6devlerin daha az oldugunu, haftasonu
verilen O0devlerin daha ¢ok arastirma tiirlinde o6devler oldugunu ve her hafta bunun
Ogretmen tarafindan yapildigini gosteren Sonuclara ulasmistir. Biiyliktokatli (2009),
Odevlerin istenen kazanimlar1 kazandirabilecek diizeyde olmasi gerektigini ve ddevlerin
ozellikle 6grencileri sosyal yonden engellemeyecek kadar kisa olmasi gerektigini ifade
etmistir. MEB (2011) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin hafta i¢i 6dev yapmak
icin en fazla kullandiklar1 siirenin 30-59 dakika arasinda oldugu ifade edilmistir. Ilgar
(2005), ddevin kisa siirede yapilabilecek sekilde olmasina 6zen gosterilmesi gerektigini
belirtmistir. Kapikiran ve Kiran (1999), ilkogretimin ilk ii¢ smifinda tercih edilecek
Odevlerin, ogrenciye calisma aligkanligi kazandiracak sekilde az miktarda verilmesi
gerektigini ifade etmistir.Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde arastirma sonuglariyla
tutarlilk gosterdigi ifade edilebilir. Odevlerin tamamlanma siiresine bakildiginda
ogretmenler arasinda farkliliklar goze carpmaktadir. Sif diizeyi, ddevin tiirii, konunun
icerigi gibi Ozelliklerin Odevlerin tamamlanma siiresini belirledigi goriilmektedir.
Ogretmenler 6dev icin ayrilacak siireyi belirlerken farkli durumlari gz Oniinde
bulundurmaktadir. Genel olarak arastirma Odevlerinde daha uzun siire verildigi ancak

giinliik 6devlerde daha az siirede tamamlanacak ddevler verildigi goriilmektedir.

“Odevlerin kontrol sekli”temasma ait bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (%93) 6devleri birebir kontrol ettigi; ddevlerin kontroliinde 6grencilerin
Odevlerini smifta sunmalarina olanak saglandigi; 6devlerin kontroliiniin sinifta yapilarak
konu tekrar1 saglandigi; odevlerin takibi i¢in O6dev takip cizelgelerinin olusturuldugu;
Odevlerini yapan 6grencilere yonelik sembolik pekistiregler kullanildigi; 6devlerini yapan
ogrencilere sorumluluk verilerek diger 6grencilerin bundan 6rnek almalarinin saglandigi;
Odevini eksik yapan Ogrenciler i¢in akran destegi saglandigi; odevlerini eksik yapan
ogrencilere yonelik eksiklerinin tamamlanmasi i¢in ek siire verildigi; 6devlerini yapmayan
ogrencilere yonelik aileyle iletisime gecildigi ve eksiklikler konusunda ailelere bilgi

verildigi, sonuglaria ulasilmistir.
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Corno ve Xu’ya (2004) gore, 6grenciler lizerinde denetimi artirabilmek i¢in 6gretmenler ile
aileler arasinda isbirligine ihtiya¢ duyulur. Aileler ¢ocuklarin 6devleriyle ilgili zaman
denetimi, dikkat ve motivasyon konusunda c¢ocuklarina destek olmalidir. Ok (2018),
arastirmasinda Ogretmenlerin 6devleri kontrol ederken Ogrencinin o6devi kendisinin
yapmasina, eksik olan Odevlerde Ogrencilere O0devleri tekrar anlattirdigina, odevlerini
yapan Ogrencilere olumlu doniitler vermeye dikkat ettikleri sonuglarina ulasmistir.
Giirlevik (2006) arastirmasinda, 6gretmenlerin dortte tigliniin 6devleri kisa slirede kontrol
ettigini, 6devleri degerlendirip eksik ve iyi taraflarim1 belirttikleri sonucuna ulasmistir.
Ayrica Ogretmenlerin  6grencilerin  6devlerini tek tek kontrol ettigini, hatalarim
diizeltildigini, bazi durumlarda zaman yetersizligi nedeniyle Odevleri kontrol
edemediklerini ifade etmistir.Yapici’ya (1995) gore, ddevlere pekistiregler verilebilir.
Istenen bigimde yapilan &devler panoda sergilenebilir, dgrencilerin sunum yapmalar
istenebilir, giizel yapilan 6devlerin 6rnek olarak gosterilmesi diger dgrencilerin ddevlere
olan ilgisine katki saglar MEB (2011), tarafindan yapilan arastirmada ogretmenlerin
verdikleri Odevleri kontrol ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar birlikte
degerlendirildiginde arastirma sonuglariyla tutarlilk gosterdigi ifade edilebilir. Odev
sirecinde o6dev verilmesi kadar kontrol edilmesinin de olduk¢ca Onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu verdikleriédevleri kontrol ettigini
belirtmistir. Yapilan aragtirma sonuglar1 goz oniine alindiginda 6devlerin uygun bir sekilde
kontrol edilmesinin &grenciler iizerinde olumlu bir alg1 yarattigi ifade edilmistir. Odev
kontrol siirecinde ailelerin de siirece dahil edilmesinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir.
Ogrenciler iizerinde denetimi saglayabilmek igin aileyle iletisime gecilmesi gerektigi
belirtilmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde Ogretmenlerin genel olarak bazi

aksakliklar olsa da 6devleri kontrol ettigini gosteren sonuglara ulagilmistir.

“Odev uygulamas: siirecinde karsilasilan sorunlar”temasma ait bulgular incelendiginde;
ailelerin o6dev siirecine yeteri kadar katki saglamamasi; materyal temini konusunda
sikintilar yasanmasi; 6devlerin 6grenciler tarafindan yeterince anlasilamamasi; 6devleri
ailelerin yapmasi; Ogrencilerin zamani dogru yoOnetememesi; Odevlerin 6grenciler
tarafindan Onemsenmemesi; ailelerin ddev siirecinde c¢ocuklarini yanlis yonlendirmesi;
6devlerin sorumluluk olarak goriilmemesi; 6devlerin dzensiz yapilmasi; ailelerin akademik
diizeylerinin yetersiz olmasi; sinif mevcutlarimin kalabalik olmasindan dolay1r 6dev
kontrolleri sirasinda zaman kaybinin yasanmasi; odevlerin unutulmasi gibi sonuglara

ulasilmustir.
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Ok (2018), aragtirmasinda 6dev iizerinde ailenin etkisinin olduk¢a fazla oldugunu, 6devi
kontrol etme boyutunda ailenin destek saglamasi gerektigi bazi durumlarda velilerin
Odevleri kendisi yaptig1r sonucuna ulasmistir. Xu (2010)’a gore, aileler c¢ocuklarin ev
Odevlerine karsit olumlu tutum gelistirmelerine yardimei olabilir. Yilmaz’a (2013) gore,
ogrencilere verilen 6devler agik ve net olmalidir. Ev 6devleri dgrencilerin anlayabilecegi
sekilde olmal1 ve ev ddevleri verilirken ilgili yonergelerin agik ve net bir bicimde verilmesi
gerekmektedir. Ayrica Ogretmenler 6dev siirecinde velilerin G6grencilere yardim etme
noktasinda isteksiz davraniglar sergilediklerini ve 6grencilerin zor ddevleri baskalarina
yaptirdiklarini belirtmistir.Giirlevik (2006),aragtirmasinda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
dortte ticline yakininin ogrencilere Odevleri nasil yapacaklarina iliskin acgiklama
yaptiklarmm ifade etmislerdir.Ogretmenlerin, ddevlerin yapilmamasi durumunda aileleri
bilgilendirdikleri sonucu elde edilmistir. Ayrica Odevlerin Ggrenciler tarafindan
onemsenmemesinin 6grenme kayiplarina neden oldugu ifade edilmistir.Yapict (1995),
Ogretmenlerin ne amacla 6dev verdigini, Odevlerin Ogrenciye ne kazandiracaginin
aciklanmas1 gerektigini, ailelere de 6devin oneminin anlatilmasi gerektigini ifade etmistir.
Ailelerin 6devlerin ne amagla verildigini bilmeleri 6dev etkinliklerinden yiiksek verim

alinmasi noktasinda onemlidir.

McEwan (1998), 6gretmenlerin son anda dédev vermesinin dogru olmadigini ifade etmistir.
Son anda verilen 6dev, 6grenciler tarafindan net anlasilamayacak olup, 6grencilerde kafa
karisikligina sebep olacaktir. Odevlerin nasil verilmesi gerektigi konusu ddevlerin niteligi
kadar 6nemlidir. Odevin verilmesinde belli kurallara dikkat edilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Olusum (2016) arastirmasinda, Ogrencilerin zaman konusunda sikinti
cektiklerini bu ylizden 6gretmenler tarafindan daha az 6dev verildigini gosteren sonuglari
ortaya koymustur. MEB (2011) tarafindan yapilan arastirmada, veli ilgisizliginin en temel
sorunlarin baginda geldigi, ¢cevre sartlari nedeniyle 6grencilerin materyal temini konusunda
sikint1 yasadigi, velilerin egitim seviyesinin diisiik oldugunu ifade eden sonuclar ortaya
koyulmustur. Ilgar (2005), anne babalarin ¢ocuklarinin yerine 6dev yapmasinin ¢ocuklarin
calisma aligkanliklarini ve sorumluluklarinin gelisimini engelledigini ifade etmistir. Ayrica
ev O0devinin amacinin 6grencilere net bir bi¢gimde agiklanmasi gerektigini ve Odevlerin
hangi amagla verildigini bilmenin 6devlerin bilingli bir sekilde yapilmasini saglayacagini
dile getirmistir.Hayward’a (2010) gore, odevlerin Ogrenciler tarafindan ilgi c¢ekici
bulunmamasi durumunda ailelerin de 6dev siirecine katilacagi 6devler verilmesi gerekir.

Gilines’e (2014) gore,aileler okuldaki siirece destek saglamak amaciyla ¢ocuklarina daha
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cok vakit ayirmak zorundadir. Ailelerin bu siirecte etkin olarak yer almalar1 ¢ocuklara
olumlu anlamda katki saglamakta ve basarilarini pozitif yonde etkilemektedir. Dempsey,
Battiato, Walker, Reed, DeJong ve Jones’a gore (2001), 6gretmenler aileleri 6dev siirecine
dahil etmelidir. Ciinkii aileler de kendilerinin ev ddevleri siirecine katilmalar1 gerektigine
inanmakta ve siirece katilmalarinin Ogrenciler {izerinde olumlu bir etki yaratacagini
diistinmektedirler.Cooper ve digerleri (2006), ailenin c¢ocuklari desteklemesi ve onlara
Ovgli dolu sozler sdylemesi halinde oOgrencilerin basarilarina olumlu ydénde katki
saglayacagini ifade etmislerdir. Gedik ve digerleri (2011), verilen 6devlerde siirenin dogru
bir sekilde ayarlanmasi gerektigini, verilen 6devlerin yetistirilememesi durumunda bu
durumun vakit kaybina neden oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonuglar birlikte
degerlendirildiginde arastirma sonuglariyla tutarlilik goésterdigi ifade edilebilir.Odev
siirecinde yasanan sorunlara bakildiginda 6gretmenler tarafindan farkli sorunlar ortaya
konmustur. Bu sorunlar arasinda 6zellikle aile ile alakali sorunlar daha fazla 6n plana
¢ikmaktadir. Yapilan arastirmalarda da ailelerin 6dev siirecine katki saglamasi gerektigini
ifade eden sonuglara ulasilmistir. Odev siirecinde Ogretmen, aile ve Ogrenci arasinda
olumlu bir iletisim kurulmalidir. Bu etkilesimin c¢esitli nedenlerle kurulamamasi
durumunda 6dev siirecinde bazi sorunlar yasandig gériilmektedir. Odev siirecinde yasanan
sorunlarin bir diger boyutunun ise 6grenciden kaynakli problemler oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin  6devleri sorumluluk olarak gérmemesi, zamana uygun olarak &dev
yapmamasi, 0devleri 6zensiz yapmasi gibi sorunlar ddev siirecinde karsilagilan sorunlar
arasinda yer almaktadir. Odev siirecinin istenen sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in bu sorunlarm
giderilmesi  gerektigini  sdylenebilir. Bu konuyla ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde,bu sorunlarin ¢oziimlenmesi durumunda 6dev siirecinin daha verimli bir

sekilde siirdiiriilebilecegini gosteren sonuglar ortaya koyulmustur.

5.1.2. ilkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ev Odevi Uygulamalarina

iliskin Tercihlerine Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Ilkokul dgretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarma iliskin tercihlerine

yonelik ortaya ¢ikan temalar degerlendirildiginde;

“Sunum ”temasina ait bulgular incelendiginde; belirlenen kazanimlara yonelik 6gretmenler
tarafindan verilen odevlerde en sik tercih edilen yontemin “sunum” yontemi oldugu;
sunum yontemiyle ilgili 6devlerin arastirmalarla desteklendigi; sunumun genel olarak elde

edilen bilgilerin smifta paylasimi seklinde oldugu; sunum 6devlerinde grup calismalarina

88



onem verildigi; sunumlarin canlandirma ve drama ile desteklendigi sonuglarina

ulastlmistir.

Yuladur ve Dogan (2009) arastirmasinda, sunum ydnteminin derslerde kullanilan bir
yontem oldugunu ancak odevlerini eksik ya da hatali yapanlarin sunum esnasinda
zorlandiklar1 ve sorulan sorulara yanit vermekte giiclik ¢ektiklerini tespit etmislerdir.
Ogretim etkinliklerinde grup calismasinin tercih edilmesi diiz anlatimdan daha fazla etki

yapmaktadir (Ozdemir ve Bilicioglu, 2004).

Akdag ve Tok (2008), geleneksel Ogretim yerine sunum yonteminin kullanilmasimin
Ogrenciler lizerinde pozitif etki yarattigini gosteren sonuglara ulasmislardir.Yaracit drama
yonteminin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde olumlu bir etkisi vardir. Drama
yonteminin derslerde kullanilmasi1 6gretim faaliyetlerini olumlu yonde desteklemektedir
(Ulubey ve Toraman, 2015). Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde arastirma
sonuglartyla tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir. Ogrencilerin bir konuyla alakali sunum
yapabilmesi i¢in bir siire¢ gereklidir. Bu siiregte dgrenciler arastirma sonuglarindan elde
ettigi bilgileri uygun bir hale getirerek bunlari sinif ortaminda sunmaktadir. Ayrica bu tarz
Odevlerde bireysel ddevlerin yaninda grup ¢alismalarina da yer verildigi ve sunumlarin
drama gibi yontemlerle desteklendigi goriilmektedir. Arastirma sonuglaria bakildiginda
geleneksel yontem yerine kullanilan bu yontemlerin 6grenciler iizerinde olumlu etki

yarattigini1 gosteren sonuglar elde edilmistir.

“Arastirma/not alma”temasina ait bulgular incelendiginde; belirlenen kazanimlara yonelik
Ogretmenler tarafindan ikinci en sik tercih edilen yontemin “arastirma/not alma™ yontemi
oldugu; arastirma sonuglarimin yaziya dokiilmesinin istendigi; arastirma yaparken farkli
kaynaklardan yararlanilmasinin istendigi; gezi-gbzlem tiiriinde ddevler verildigi; aragtirma

odevlerine aile desteginin saglanmasina yonelik 6devler verildigi sonuglarina ulagilmistr.

Garipagaoglu (2001), gezi-gozlem ydnteminin dgretim siirecinde ¢cok onemli bir yontem
oldugunu vurgulamistir. Gezi-gézlem sayesinde Ogrencilerin ¢evresini daha 1yi
algiladiklari, ¢evrede olan bitenler hakkinda daha detayli inceleme yapabildikleri i¢in bu
yontemin ogretim siirecinde kullanilmasi gerektigini vurgulamistir. Ozer (2014),
caligmasinda velilerin arastirma ddevlerine yonelik bilgilendirilmesi gerektigini, arastirma
Odevlerinde ogrencilerin zevk alacagi tirde Odevler tercih edilmesi gerektigini ifade
etmistir. Arastirma odevlerinin bazen 6grenciler tarafindan yanlis anlasildigisdylenebilir.

Bu konuda Arslan (2013), yapmis oldugu c¢alismasinda 6grencilerin arastirma denildigi
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zaman akillarina sadece internet ve ansiklopedilerin geldigini belirtmigtir. Aragtirma
yapilirken dergiler, gazeteler, kitaplar ve hatta insanlar gibi farkli kaynaklarmn da goz
oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade etmistir. Kumandas ve Kutlu’ya (2010) gore,
ogrencilerin 6dev yaparken farkli kaynaklardan arastirma yapmasi basari iizerinde olumlu
etki yaratmaktadir. Biiylikdztiirk (1999), 6gretmenlerin goérevlerinden birinin 6grencilere
arastirma becerisi kazandirmak oldugunu ifade etmistir. Ancak yapmis oldugu arastirmada
Ogretmenlerin 6grencilere bu beceriyi kazandirmak istediklerini ifade etmelerine ragmen
Ogretmenlerin bu beceriye yeterince sahip olmadiklarini gésteren sonuglar da elde etmistir.
Ogretmenler 6grencilerin arastirma konusunda yeterli becerilere sahip olmasi icin
ogretmenlerin de bu beceriyi kazanmasi gerektigi sdylenebilir. Carr(2013),6gretmenlerin
arastirma temelli 6grenme stratejilerini ders ortaminda uyguladiklari zaman 6grencilerin ev
Odevinin 6nemini daha iyi anlayacagini, faydal bir 6grenme ortami olusturulabilecegini
ifade etmistir.Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde arastirma sonuglariyla tutarlilik
gosteren sonuclar oldugu ifade edilebilir. Arastirmaya yonelik verilecek odevlerin
Ogrencilere bircok yonden katki saglayacagi ifade edilebilir. Arastirma siirecinde
ogrenciler farkli 6grenme metotlar1 kesfetme, bilgiye farkli kaynaklardan ulasma, elde
edilen bilgilerin zihin siire¢lerinden gecirilmesi gibi siirecte aktif yer alabilecegi farkli
beceriler edinebilir. Bu da 6z diizenleme konusunda 6grencilerin kendilerini gelistirmesine
bir firsat saglayabilir. Oz diizenleme siirecinde dgrenciler her zaman daha aktif bir rol
sergilerler ve sahip olduklar1 yeteneklerin farkinda olurlar. Bunlarin gerceklesmesi icin
O0dev slirecinde arastirmaya yonelik Odevlere daha fazla yer wverilebilir. Yapilan
caligmalarda da arastirmaya yonelik verilecek ddevlerin 6grencilere sagladig katkilar ifade

edilmistir.

“Materyal Hazirlama”temasina ait bulgular incelendiginde; belirlenen kazanimlara
yonelik “Materyal hazirlama” ile ilgili verilen 6devlerin iglenen konuya ve kazanima gore
degisiklik gosterebildigi; materyal hazirlama O6devlerinde Ogrencilerin el becerilerini

gelistirmeye yonelik 6devler verildigi sonucglara ulasilmistir.

Ozkurt (2017), materyal tasarrmi becerilerinin artmasmin 6z yeterlik diizeyini artirdigin
belirtmistir.Ko¢ (2011), arastirmasinda materyal kullanimin kaliciliga katki sagladigini,
gorsel anlamda cesitlilik ortaya ¢ikardigimiifade etmistir. Tokgdz ve Taskin (2015), islenen
konularin kaliciliginin saglanmasi1 ve 6grenci motivasyonlarinin saglanmasi ig¢in 6gretim
materyali kullaniminimn 6nemine dikkat g¢ekmislerdir. Ogretmenlerin islenen konuyu

somutlagtirmak amaciyla Ogretim materyalleri kullandiklarini gosteren sonuglar elde
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edilmistir. Sahin’e (2014) gore, dgrencilerin ilgisini ve dikkatini derslere yogunlastirmak,
bilgileri somutlagtirmak, glidiilenmeyi saglamak amaciyla derslerde 6gretim materyalleri
kullanilabilir. Fidan (2008), derslerde materyal kullaniminin 6gretim siirecinin verimini
artiracagini ifade etmistir. Materyal kullanilarak yapilan egitim-6gretim faaliyetlerinin
cocuklar iizerinde daha biiylik bir etki biraktigini, 6grencilerin derse olan ilgilerini
artirdigini, derslere daha etkin bir sekilde katilim saglandigini ifade etmistir. Yesilyurt
(2007) arastirmasinda, derslerde materyal kullaniminin 6gretmen boyutu iizerinde de
durmustur. Materyallerin etkili ve verimli bir bicimde kullanilmasinin hem egitim-6gretim
stirecini olumlu etkileyecegini hem de bu siirecte 6gretmenin 6nemini daha da artiracagini
ifade etmistir.Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde arastirma sonuglariyla tutarlilik
gosterdigi ifade edilebilir. Materyal 6devleri islenen konulara gére 6gretmenler tarafindan
tercih edilmektedir. Bu siiregte Ogrencinin ortaya somut bir {iriin ortaya ¢ikarmasi
amaclanmaktadir. Materyal hazirlama 6devlerinin Ogrencilerin hem zihinsel hem de
psikomotor becerilerine katki sagladigi ifade edilebilir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
materyal hazirlama tiiriinde verilen 6devlerin 6grencilere sagladigi katkilar1 gosteren

sonuclara ulasilmastir.

Tiim bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde; “Ilkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi
Dersinde Ev Odevi Uygulamalarma Iliskin Gériislerine Yonelik Sonuglar” bashg: altinda
yer alan “Odev Tiirleri” temasinda dgretmenlerin daha ¢ok arastirma, gézlem ve sunuma
yonelik ddevler verdigi tespit edilmistir. “Ilkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde
Ev Odevi Uygulamalarma Iliskin Tercihlerine Yonelik Sonuglar” bashig: altinda belirlenen
kazanimlara yonelik verilen yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin daha ¢ok “sunum” ve
“arastirma” tiirlinde O6devler vermeyi tercih ettigi goriilmektedir. Bu sonuglar birlikte
degerlendirildiginde 6gretmenlerin goriisleri ve tercihleri arasinda anlamli bir tutarlilik
oldugu sdylenebilir. Yapilan bu arastirmada 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinde daha ¢ok
arastirma, sunum ve gozlem gibi 6grencilerin siirecte aktif olarak yer alacagi odevleri

tercih ettigi goriilmiistiir.
5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglarma dayali Oneriler ve gelecek arastirmalara dayali

onerilerde bulunulmustur.
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5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

Gorligme sonucunda elde edilen veriler dikkate alindigindaaragtirma sonuglarina dayanarak

yapilan Oneriler:
Odev verirken dgrencilerin yas grubu, ilgi ve ihtiyaglar1 g6z 6niine alinabilir.

Odev verirken ddevlerin agiklanmasina daha ¢ok dikkat edilebilir ve édevlerin daha iyi

anlasilmasi saglanabilir.

Ailelerin 6dev siirecine dahil edilmesi gercken durumlarda Odevlerden aileler de

haberdar edilebilir ve ailelerin de 6dev siirecine daha aktif katilimi saglanabilir.

Odevlerde yonergeler hazirlanabilir ve o6grencilere yol gosterici bilgilere bu

yonergelerde yer verilebilir.

Ogrencilere zamani kullanma becerisiyle ilgili ¢aligmalar yaptirilabilir.
Ogretmenler, 6grencilerin yaraticilik yoniinii ortaya gikaran ddevler verebilir.
Odevler verilirken yasanilan ¢evrenin zelliklerinedaha fazla dikkat edilebilir.

Ogrencilerin kendini ifade etmesi, her Ogrencinin grubun bir parcasi oldugunu
hissetmesi, 6zgliven duygusunun gelismesi, isbdliimii yapabilmesi ve liderlik yoniinii

gelistirebilmesi agisindan grup ¢aligmalar1 gerektiren 6devler verilebilir.

Odevlerin yararlar1 konusunda &grencilere daha fazla bilgi verilebilir ve 6devleri

yapmanin onlarin sorumlulugu oldugu 6grencilere daha fazla hissettirilebilir.

Odevler secilirken 6grencilerin ilgisini cekebilecegi konulara daha fazla agirhk

verilebilir.

Odevlerin kontrol siirecinde ogrencilere doniit verilerek, eksiklerini fark etmeleri

saglanabilir.

Odevlerini eksik yapan ya da yapmama konusunda israr eden dgrencilere yonelik aile

ziyaretleri yapilarak hem ailenin hem de 6grencinin siirece dahil edilmesi saglanabilir.

Ogretmenler, arastirma 6devlerine daha fazla agirhik vererek &grencilerin kiitiiphane,
kitap ve dergiler gibi farkli kaynaklari kullanma konusundaki becerilerini gelistirmesi

saglanabilir.

Ogretmenler her Ogrenciye ayni Odevi vermek yerine farkli segenekler sunup,

Ogrencilerin ilgisine yonelik 6devleri se¢meleri konusunda firsat saglayabilir.
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5.2.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ilkokul &gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev &devi uygulamalarinailiskin

goriislerine yonelik yapilan bu arastirma farkli derslerle de yapilabilir.
Nitel yontemin kullanildigi bu arastirma nicel yontemlerle de desteklenebilir.

Ev 6devlerine yonelik yapilan bu aragtirmadgrenci ve veli goriislerine yonelik olarak da

yapilabilir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde; simdiye kadar yapilan arastirmalarin genel olarak
odevlerin akademik basariya etkisi iizerine yapildig1 goriilmektedir. Ileride yapilacak

arastirmalarda 6devlerin farkli becerilere etkisi de incelenebilir.

Ev 6devlerinin 6z diizenleme becerisiyle olan iliskisine yonelik arastirma yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Goriisme Formu

ILKOKUL OGRETMENLERININ HAYAT BiLGiSi DERSINDE EV ODEVi
UYGULAMARINA ILiSKIN GORUSLERI VE TERCIHLERI

Kiymetli Meslektasim,

Bu goriisme formu ilkokullarimizda “ilkokul Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi
Dersinde Ev Odevi Uygulamalarma iliskin Gériisleri ve Tercihleri” arastirmasina veri
toplamak amaciyla hazirlanmistir.

Bu goriisme formu II bolimden olusmaktadir. I. Bolim kisisel bilgiler, II. Boliim
goriisgme sorularindan olugmaktadir. Liitfen size yoneltilen agik uglu sorular1 en uygun
sekilde cevaplayiniz. Arastirma sonuglarinin saglikli olabilmesi i¢in sorulari samimi ve
size en uygun sekilde cevaplamaniz gerekmektedir. II. béliimde yer alan sorulara iliskin
cevaplariniz alinirken sizlere yeterli diistinme siiresi verilerek sorulara yazili olarak cevap
vermeniz istenecektir. Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacak ve elde edilen
sonuglar kisi ve kurum adi belirtmeksizin tamamen bilimsel amagli olarak kullanilacaktir.
flgi ve desteginiz i¢in simdiden tesekkiir eder, calismalarinizda basarilar dilerim.

Kayhan CETINKAYA
Sakarya Universitesi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

I. BOLUM

Cinsiyet
Kidem Yihi
Egitim Diizeyi

Mezun Olunan Boliim
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1)

2)

II. BOLUM

GORUSME SORULARI

Hayat Bilgisi dersinde ev ddevi verilmesini gerekli goriiyor musunuz? Gerekli
goriiyorsaniz 6grencilere hangi noktalarda katki sagladigini diisiiniiyorsunuz?
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3)

e) Odevleri nasil kontrol ediyorsunuz? Odevini yapan/eksik yapan/yapmayan

ogrencilere yonelik nasil bir yol izliyorsunuz?

Asagida yer alan kazanimlara yonelik ev 6devi vermeyi tercih eder misiniz?

Ederseniz vereceginiz ddevi agiklar misiniz?

a) HB.3.4.1. Trafik isaretleri ve isaret levhalarini tanitir.
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Levent YAZICI
i1 Milli Egitim Miidiiri

Ek:
1- Genelge.
2- Komisyon Tutanagi.

OLUR

26/04/2019
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcisi

Milli Egitim Miidiirliigi Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/Istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239

E-Posta: sgb34@meb.gov.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 8556-9eab-3048-81de-2ee9 kodu ile teyit edilebilir.

109



OZGECMIS VE ESERLER LIiSTESI

Adi1 ve Soyadi: Kayhan CETINKAYA

E-posta:kyhnctk@hotmail.com

OGRENIM DURUMU

Lisans: Sakarya Universitesi, Sinif Ogretmenligi ABD

GOREVLER:

Gorev Unvam Gorev Yeri Yil
Ogretmen Dilekyaz Ilkokulu 2011-2012
Ogretmen Cokelge Ilkokulu 2012
Ogretmen Yardimeilar Ilkokulu 2012-2013
Ogretmen Alemdarpasa ilkokulu 2013
Ogretmen Kavakpmar ilkokulu 2013-2016
Ogretmen Ertugrulgazi Ilkokulu 2016
Ogretmen Kaynarca Ilkokulu 2016-halen
ESERLER:

A. Uluslararasi hakemli dergilerde yayimlanan makaleler:

[lkokul 4. Smif Ogrencilerinin Ev Odevlerine Iligkin Algilari

110



mailto:kyhnctk@hotmail.com

