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ON SOz

Yabanci dil 6gretiminde “tutum” Ogrencilerin 6grenim gordiigii dile karsi sahip
olduklar1 tiim diisiince ve davranislardir. Ogrencilerin yabanci dile yonelik tutumlar:
olumlu veya olumsuz olabilir. Yabanci dil 6grenen 6grencilerin dile olan tutumu
olumluysa 6grenme istegi artar ve dil 6grenme siirecini kolaylastirir ya da tam tersi

durumlarda engel olur.

Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutumlarin belirlenebilecegi Olgegin alan yazinda
eksikligi duyuldugundan caligmamizda yabanci o6grencilerin Tiirkge Ogrenimine
yonelik tutum 6lceginin gelistirilmesi amaglanmistir. Ayrica yapilan dogrulayici giic
analizi sonucunda hesaplanan uyum indekslerinin kabul edilebilir araliklarda olmasi
da olgeklerin yapi gegerliliklerinin saglandigini gostermektedir. Yapilan AFA-DFA
ve madde analizlerinin sonuglari, dl¢cegin Tiirkce 6grenen 6grencilere uygulanabilir

diizeyde oldugunu gostermektedir.

Bu aragtirmanin birinci boliimii “Giris”, “Problem Durumu”, “Arastirmanin Amaci”,
“Problem Ciimlesi”, “Alt Problemler”, “Arasttrmanin Onemi”, “Tanimlar”,
“Sayiltilar”, “Arastirmanin Sinirliliklar1”, “Arastirmanin Varsayimlar1” kisimlarindan
olugmaktadir. Arastirmanin ikinci bolimiinii “Motivasyon ve Tutum Kavrami”,
“llgili Literatiir” ve “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dil Becerilerinin
Onemi” kisimlarindan olusmaktadir. Arastirmanin ii¢lincii bolimii “Arastirma
Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Araglar1”, ve “Verilerin Analizi”
kisimlarindan olusan “Yontem” bolimiidiir. “Bulgular” arastirmanin  dordiincii
boliimiinii, “Sonu¢ ve Tartisma” ile “Oneriler” boliimii arastirmanin besinci

boliimiinii olusturmaktadir.

Bu arastirma boyunca her tiirlii gériis ve Onerilerine bagvurdugumda beni anlayisla
karsilayan ve calismamin her bir asamasinda bana yardimei olan degerli hocam ve

tez danismanim Dog. Dr. Mustafa ALTUN hocama katkilari i¢in sonsuz minnettarim.
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OZET

OZBEKISTAN’DAKI UNIiVERSITELERDE TURKCE OGRENEN
OGRENCILERIN TURKCE OGRENMEYE iLiSKiN TUTUM VE
MOTIVASYONLARI (TASKENT ORNEGI)
Akhmadjonov, Khabib
Doktora Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Tiirkge
Egitimi Bilim Dali
Danigman: Dog. Dr. Mustafa ALTUN
Mayis, 2019. xxi+165 Sayfa.

Bu arastirmanm temel amaci, Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkge Ogrenen
ogrencilerin Tiirkgeye iligkin tutum ve motivasyonlarini belirlemek amaciyla olgek
gelistirmektir. Ozbekistan’daki {iniversitelerde Tiirkce &grenen oOgrencilerin
Tiirkceye iliskin tutumlarint belirlemeye yonelik bu 6lcek gelistirilirken oncelikle
Tiirkce 6grenmeye iliskin tutumlar hakkinda madde havuzu olusturulmustur. Madde
havuzunda toplam 73 madde yer almistir. Yapilan analizler sonucunda, Olcekte
toplam 61 madde ortaya ¢ikmis ve bu maddelerin 5 farkli boyutta (dinleme,
konusma, yazma, okuma ve anlama, tutum ve motivasyon) toplandigi tespit
edilmistir. Olgekte yer alan maddelerle ilgili katilma diizeyini ifade etmek igin 5°li
Likert tipi dereceleme kullanilmigtir. Anket Formu toplamda bes alt 6lgek ve bir
kisisel bilgi formundan olusmaktadir: Gegerlik calismalarinda 6ncelikli olarak
kapsam ve goriiniis gecerligi i¢in sosyal bilimler, 6l¢me degerlendirme ve Tiirk dili
alaninda uzman akademisyenlerin goriigleri alinmistir. Alinan goriisler ve elestiriler
dogrultusunda 6lgek maddeleri diizenlenerek ¢alisma grubuna uygulanmastir.

Aragtirmanm  evrenini, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ozbekistan’daki
tiniversitelerde Tiirk¢e 6grenen 6grenciler olusturmustur. Arastirmanin érneklemini,
Taskent’teki iic iiniversitede Tiirkce ogrenen ogrenciler olusturmustur. Olcek
gelistirme asamasinda Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkge dgrenen toplam 206

Ogrenciye ulasilmistir. Veri toplama islemi, Taskent’teki li¢ iiniversitenin (Taskent
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Devlet Sarksmaslik Enstitiisii, Ozbekistan Devlet Diinya Dilleri Universitesi, Diinya
Ekonomi ve Diplomasi Universitesi) dgrencileri iizerinde uygulanmustir. Tiirkge
Ogrenen veya Tirkce egitimi goren Ogrencilerin sayisi ¢ok olmadigindan, Tirkge
ogrenen veya Tiirkge egitimi goren 6grenciler tamamina yakinina anket uygulamasi
yapilmistir. Goniillii 6grencilere verilen anket formlarina isim yazmamalar1 gerektigi,
verdikleri cevaplarin bilimsel arastirma disinda higbir yerde kullanilmayacagi
belirtilmistir. Bu ¢alisma 6rnekleminden elde edilen veriler lizerinde istatistiksel
islemler gerceklestirilerek 6lgek gelistirilmistir.

Bu iglemler yapilirken SPSS konusunda uzman goriisii alindi. Bu aragtirmada Tiirkce
Ogrenen Ogrencilerin Tiirkceye iliskin Tutumlarmi Belirlemeye Yénelik Olgek’in
gecerlik ve giivenirlik caligmasi yapilmistir. Olgek toplamda 5 farkli alt dlcekten
(dinleme, konusma, yazma, okuma ve anlama, motivasyon) olusmaktadir. Olgeklerin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 .70 degerinin iizerinde hesaplanmasi (.81-.91
araliginda) ve iki yari test korelasyon degerlerinin de .83 ile .89 arasinda bulunmasi
olgeklerin giivenilir olduklarini gosterir. Ozbekistan’daki Universitelerde Tiirkge
Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Motivasyonlar1 (Taskent
Ornegi) dlgeginin giivenirlik ortalama katsayis1 .87 ve iki yar1 test korelasyon ise .85
olarak bulunmustur. Yapilan AFA-DFA ve madde analizlerinin sonuglari, dlgegin
Tiirkce Ogrenen Ogrencilere uygulanabilir diizeyde uyum gosterdigi seklinde
yorumlanabilir. Verilerin analizinde SPSS 20 paket programi, dogrulayici gii¢ analizi

icin Lisrel 8.7 paket programi kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Tirk¢e Egitimi, Dinleme, Konusma, Yazma, Okuma

ve Anlama, Motivasyon, Olgek gelistirme.



ABSTRACT
THE ATTITUDES AND MOTIVATIONS RELATED TO TURKISH
LANGUAGE OF THOSE STUDENTS WHO LEARN TURKISH AT THE
UNIVERSITIES IN UZBEKISTAN (TASHKENT SAMPLE)
Akhmadjonov, Khabib
Doctoral Dissertation, Department of Turkish and Social Science Education, Turkish
Education Branch.
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa Altun
May, 2019. xxi+165 Pages

The main aim of this research is to develop a scale in order to determine the attitude
and motivation of students who learn Turkish at universities in Uzbekistan. While the
scale was developed in order to determine the attitudes of the students who were
learning Turkish at universities in Uzbekistan, a pool of material was formed about
attitudes towards Turkish learning. There were a total of 73 items in the article pool.
As a result of the analyzes, 61 items appeared in the scale and it was found that these
substances were collected in 5 different dimensions (listening, speaking, writing,
reading and understanding, attitude and motivation).

5-point Likert-type grading was used to express the level of participation in the scale.
In the validity studies, firstly, the opinions of the academics who are experts in the
field of social sciences, assessment and evaluation and Turkish language were taken
for the content and appearance validity. In line with the opinions and critiques
received, the scale items were arranged and applied to the study group.

The universe of the study consisted of students learning Turkish at universities in
Uzbekistan in the 2017-2018 academic year. The sample of the study consisted of
students learning Turkish at three universities in Tashkent. A total of 206 students

learning Turkish from universities in Uzbekistan have been reached during the scale



development phase. The data collection process was applied to the students of three
universities in Tashkent (Tashkent State Institute of Oriental Studies, Uzbek State
World Language University, University of World Economy and Diplomacy). Since
the number of students who learn Turkish or study in Turkish is not very high,
almost all of these students have been participated in the survey. It was stated that the
volunteer students should not write their names on the questionnaires given to them
and also it is expressed that their answers would not be used anywhere except for this
scientific research. The scale was developed by performing statistical operations on
the data obtained from this study sample.

While performing these procedures, an expert opinion on SPSS, has been received.
In this study, the validity and reliability study of the scale for determining the
attitudes of Turkish-learning students towards Turkish was conducted. The scale
consists of 5 different subscales (listening, speaking, writing, reading and
understanding, motivation).

The Cronbach Alpha reliability coefficients of the scales were calculated to be over
.70 (between .81 and .91) and the two half - test correlation values were between .83
and .89, indicating that the scales were reliable. The average coefficient of reliability
of the scale The Effects of Turkish Language Achievements Due to The Attitudes
Related to Turkish Language of Those Students who Learn Turkish at The
Universities in Uzbekistan (Tashkent Sample) was found as .87 and the two half test
correlation was .85. The results of AFA-DFA and item analysis can be interpreted as
the scale is applicable to the students who are learning Turkish. SPSS 20 package
program was used for data analysis and Lisrel 8.7 package program was used for

confirmatory power analysis.

Keywords: Attitude, Turkish language education, Listening, Speaking, Writing,

Reading and Understanding, Motivation, Scale development.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde Ozbekistan bagimsizligina kavustuktan sonra egitim alaninda yapilan
reformlar, Ozbekistan ve Tiirkiye arasindaki egitim isbirligi, Ozbekistan’daki
genclerin Tiirkgeye iliskin tutumu, verdikleri dnem ve motivasyonlari, ayrica
arastirmanin amaci, Onemi, problem cilimlesi, alt problemler ve sinirliliklari,

varsayimlari, ana gorevleri yer almaktadir.

21. yiizyil, yeni bir doneme gecis asamasi olarak insan varligini, toplumumuzu ve
Ogrenme siirecini iyilestirmeyi, modernize etmeyi ve niteliksel verimliligi artirmay1
ongormektedir. Bu baglamda yiiksek egitim kurumlari da kiiresellesen diinyaya

uygun, yabanci dil becerisi yiiksek bireylerin yetistirilmesine odaklanmaktadir.

Zareian ve Jodaei’ye gore, (2015) dil, bireyin diisiincesinin ayrilmaz bir sistemidir.
Dil duygu disiincelerimizi aktarma, baska insanlarla iletisim kurma ve
haberlesmemiz i¢in en 6nemli unsurdur. Yabanci bir dil 6grenmek, Ogrenicinin
diisiincelerini ve davraniglarini olumlu ya da olumsuz etkiler. Yabanci bir dil 6grenen
ogrenci yabanci dilde konusma, dinleme, yazma, okuma ve anlama becerileri, dil

bilgisel yapi ile birlikte davranis kaliplart ve dilin kiiltiirel 6zelliklerini de 6grenir.

Dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade etmede kullandigi en 6nemli aragtir.
Insanoglunun gegmisini gelecege aktarmada kullandigi dil, toplumlarin kiiltiirel
unsurlarini siiphesiz igerisinde tasima; kiiltiirden sanata, yasayis biciminden inanca,
tarihten giiniimiize kadar daha pek cok konudaki unsurlari da nesilden nesile

aktarmaktadir (Kumsar ve Kaplankiran, 2016).

Biger’e (2015) gore, diinyadaki tiim diller kendine 6zgii yapist vardir. Tirk¢e de

diinya dilleri icerisinde dnemli bir yere sahiptir, yabanci 6grencilerin de 6grenmek



istedikleri bir dil konumuna gelmistir. Tiirkgeyi 6grenmek isteyenler yabancilarin

sayis1 giinden giine artmaktadir.

Yabanci dil &gretimi, bireye yabanciyr ve yabanci Kkiiltiirleri anlayabilme,
tantyabilme, 6z olanin bilincine varabilme ve bireyin diinya goriisiinii genisletme
olanagini saglar. Yabanci dil egitimi, birey ve toplumlarin i¢ ice gegmesine, sinirlarin
ortadan kalkmasina, teknolojik gelismelerin inanilmaz boyutlara ulagmasina

yardimei olur (Bergil, 2010).

Cakir’a (2015) gore, yabanci bir dili dgrenmek isteyen bir insanin, o dilde
konusmayi, yazmayi, dinleyip anlamayr ve okumayir 6grenmek i¢in g¢abalamasi
gerekir. Ogrencide dil becerileri motivasyonsuz gelismez ve dile olan tutumu da

olumsuz olur.

Ozbekistan Cumhuriyeti bagimsizligina kavustuktan 21. yiizyilin anlayigma uygun
olarak egitim sistemini yeniden yapilandirdi. Ulkede, egitim yapisindaki
iyilestirmeler ~ bagimsiz  sekilde  diisiinmenin  6niinii  acti.  Ozbekistan
Cumbhuriyeti'nin (29.08.1997 s. N 464-1) "Egitim Kanunu" ile yiikksekokullarin egitim
standardinin  artirlmasinin = ve  genglerin  6gretiminde  gelismis  ilkelerin

tecriibelerinden yararlanilmasinin yolu agildi.

Yiiksek ve orta egitimi daha da gelistirilmek ve diinyadaki basarili 6rneklerin
Ozbekistan egitim-6gretimine uygulanmasi amaciyla ¢ok asamali egitimle yiiksek
kaliteli uzmanlarin yetistirilmesi, kadrolarin hazirlanmasi i¢in 31 Temmuz 1995
tarihinde Ozbekistan Cumhuriyeti Bakanlar Kurulu'nun aldig1 kararla "Yiiksek ve

Orta Ozel Okul" sorunlariyla ilgili enstitiisii ag1lds.

Ozbekistan’mn yeni secilmis cumhurbaskan1 Sevket Mirziyoyev, goreve basladig ilk
giinler itibariyle tam 20 yil 6nce vazgegilen 11 yillik zorunlu egitim sistemine geri
doniilmesiyle ilgili calismalar baslatmisti. Islam Kerimov déneminde ise 9 yillik
egitim sistemine ge¢me siireci, iilke bagimsizligimin en 6nemli basarilarindan biri

olarak kabul edilmisti.

Ozbekistan bagkenti Taskent’te Milli Egitim Bakam Ulugbek Inoyatov ile
Cumhurbagkan1 Basdanismant Ahmadhoca Yunushocayev’in bagkanliginda (2017)
okul miidiirleri toplantist yapildi. Taskent’in 10 numarali okulunda yapilmis olan

toplantida ebeveynlerin katilimiyla gergeklestirilen anket sonuclari aciklandi. Ankete



katilanlarin biiyiik ¢ogunlugunun c¢ocuklarinin 10. ve 11. sinifi okumasindan yana

oldugu belirtildi.

Ozbekistan Milli Egitim Bakanligindan aliman verilere gére 2017 yilinda 9. smiftan
mezun olan 467 bin 6grenciden sadece yiizde 9.6’s1, 44 bin 900 6grenci lise ve
kolejlerde egitime devam etmektedir. Bu nedenle yapilacak degisikliklerle beraber
liselerin sayisinin azaltilacagi, meslek kolejlerinin sayisinin ise tersine artirilacagi
ifade edilmektedir. Bununla beraber, 11 yillik egitimi tamamlayarak mezun olacak
Ogrencilere sertifika ile beraber meslek diplomasi takdim edilecegi de bildirildi. 17
Agustos, 2017 tarih ve PQ-3180 sayili Cumhurbaskanligi Karari’na gore, Milli
Egitim Bakanligina yeni donemden baslayarak okullarda 11 yillik zorunlu egitimin

uygulanmasi ile ilgili karar1 ¢ikti1 (WEB4, WEBG).

Ozbekistan Cumhuriyeti'nde yiiksekdgretim okullarinda uzmanlik egitimi asagida

belirtilen asamalarda gerceklestirilmektedir.

1. Lise ve meslege yonelik yiiksek egitim (6n lisans),
2. Lisans egitimi,

3. Lisansiistii egitim,

Egitimin yeni programina gore, yiiksekdgretim okullar1 asagida belirtilen asamalari

kapsamaktadir:
I. agama- kolejlerde meslege yonelik profesyonel uzmanlar yetistirmek;

II. asama - kiigiikk uzman, enstitiiler, lisans ve lisansiistii profesyonel uzmanlar

yetistirmek;

III. asama - tiniversiteler, ¢esitli alanlarda uzmanlar yetistirilerek, lisans ve lisansiistii
egitimin verilmesi,

Ozbekistan Cumhuriyeti’nin Yiiksek ve Orta Ozel Egitim Bakanhg; Tiirkiye, Italya,
Hindistan, Misir, ABD, Cek Cumhuriyeti, Fransa, Almanya, Ingiltere gibi gelismis
ilkelerle tiim alanlarda ortaklik anlagsmalar1 yapmaktadir. Bu gibi gelismis iilkelerin
yiiksek egitim subeleri de dahil olmak iizere Ozbekistan’n kendine ait 96 yiiksek

egitim kurumu faaliyet gostermektedir. Ulkede, 1300 akademik lise ve profesyonel



kolej, 9680 genel egitim okulu ve 6400 ilk ve ortaokuldan bulunmaktadir.
Ozbekistan’da okur-yazar oran1 % 99.4’tiir (WEB3, WEB9).

Ozbekistan Cumhuriyeti niifusu agirlikli olarak genglerden olusur. Ozbekistan’in 33
milyon niifusun % 65’1 30 yasa kadar olan kitleyi kapsamaktadir. Ozbekistan’da 65
tiniversitede 300 bine yakin 6grenci, 800’den fazla cesitli meslek dallarinda egitim

almaktadir.

Ozbekistan Cumhuriyeti bagimsiz olduktan sonra iilkenin egitim sistemini yeniden
yapilandirilmasit ve diinya standartlar1 diizeyine yiikseltilmesi hedeflenmistir.
Ozbekistan Cumhuriyeti’nin ilk kabul edilen yasalardan biri de “Egitim Hakkinda”

kanundur. Bu, devletin egitime oncelik vermesinden kaynaklanmaktadir (WEB9).

31 Agustos 1991 tarihinde Ozbekistan Cumhuriyet’i bagimsizhigmi ilan ettikten
sonra 16 Aralik 1991°de Ozbekistan Cumhuriyeti’nin bagimsizlign Tiirkiye
Cumbhuriyet’i tarafindan taninmig ve 04 Mart 1992 tarihinde diplomatik temaslar
kurulmustur. 1993 tarihinde iki kardes iilkelerin biiytikelcilikleri faaliyete gecmistir.
Kisa zaman iceresinde Ozbekistan ve Tiirkiye Cumhuriyeti arasinda iktisadi, manevi
ve medeni iliskiler yeniden kurulmustur. Ozbekistan ve Tiirkiye Cumbhuriyeti
arasinda bircok hukuki belge imzalanmistir. Ozbekistan Cumbhuriyet’inin
bagimsizligmin ilk anlarindan baglayarak Tiirkiye Cumbhuriyet’i {iniversiteleri

arasinda 6grenci degisimi ve bilimsel isbirlikleri yapilmigtir (WEB1).

Tiirk ve Ozbek kardes halklar1 ortak tarihlerine, dillerine ve inanglarina, ortak

degerlerini ve geleneklerine siki sikiya baglidir.

Ozbekistan ve Tiirkiye Cumbhuriyeti arasindaki dostluk, hem ekonomide hem de
siyasette birgok alanda gelismistir. Cok yonlii kardeslik ve ortak baglar karsilikli
olarak gelisen isbirliginin temelini olusturmaktadir. Tiirkiye, bolgesel ve kiiresel
iliskilerindeki yakin ortaklardan biridir. Bu nedenle, Ozbekistan'in dis politiksinda
Ozbek-Tiirk iliskileri yogun bir gelisme gdstermistir. Ozbek-Tiirk iliskilerinde dogal
giic, iki devletin jeopolitik konumudur.

Ozbekistan bagimsizligina kavustuktan sonra yapilan egitim alanindaki reformlar,
bununla ilgili Ozbekistan ve Tiirkiye arasindaki isbirligi ile birlikte Ozbekistan’daki
genclerin Tiirkiye’ye, 6zellikle Tirkceye iliskin olumlu tutumlari hizli bir sekilde

artmistir.  2000°'li  yillarin  baslarinda iki iilke arasindaki siyasi iliskilerin



kotiilesmesinden dolay1, Ozbekistan’daki ¢ogu Tiirk isletmelerinin ve Tiirk TV
kanallarinin kapatilmasi, Tiirk¢e kurslarinin sayisinin ciddi sekilde azalmasi, iki iilke
arasindaki kiiltiirel, ekonomik ve politik baglarin neredeyse kopma noktasina
gelmesi, Tilrkcge egitim alanindaki yapilan reformlarin da iyi sonuglar vermemesi
ogrencilerde Tirk¢eye ve Tirkce Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonu
zayiflatmisti. Bunun disinda, Tiirk 6gretmenlerin {ilkelerine geri donmesi, Tiirkce
kaynaklarin yetersizligi ve Tiirkge 6greten 6gretmenlerin Tiirkgesinin yeterli diizeyde
olmamasi nedeniyle Tiirkgenin yetersiz seviyede Ogretilmesi, Tiirkce bdolim
mezunlariin is bulmada zorluk ¢ekmesi de, genglerin Tiirkce 6grenme isteginin

azalmasinda 6nemli rol oynamigtir

Son zamanlarda, iki iilke devlet baskanlarinin ortak gabalari sayesinde iliskiler
olumlu yénde degismeye baslamstir. iki iilke arasindaki kiiltiirel, ekonomik ve siyasi
iliskilerin yeniden kurulmasi Tiirkiye ve Ozbekistan arasindaki yatirim ve
isbirliklerinde biiyilk bir adim atilmasi, Ozbekistan’daki genglerin Tiirkiye’ye,

ozellikle Tiirkceye iliskin tutumlarina olumlu yonde etkilemistir.

Tiirkiye, Ozbekistan'in geleneksel ve &nemli ticaret ortaklarindan biridir. 2015

yilinda, ikili ticaret hacmi 1,2 milyar ABD dolarini buldu.

Su anda, yaklasik 500 Tiirk sirketi Ozbekistan'da faaliyet gostermektedir. Ulkenin

ekonomisine g¢ekilen Tiirk yatirimlarinin hacmi 1 milyar ABD dolarini agt1.

Turizm altyapisinin gelistirilmesi i¢in Tirkiyenin 6nde gelen turizm sirketleri,
Ozbekistan’1n, Semerkant, Buhara, Taskent ve Harezm sehirlerindeki turistik tesisleri

cagdas kosullara uygun olarak yeniledi (WEBS).

2016 yilinda ticaret ve ekonomi alanindaki is birligi 1,2 milyar ABD dolar1 iken,
2017 yilinda bu rakam 1,5 milyar ABD dolarin1 buldu. 2017 yilin karsilikli ticaret
hacmi yiizde 29 oraninda artis gosterdi. Ozbekistan'da sadece 2017 yilinda,

Tiirkiye'nin yatirimlar sayesinde 20'den fazla kurulus orglitlenmistir.

2018 yili Nisan ayinda iki devletin hiikiimet ve bakanliklar1 ekonomi, ticaret,
ulastirma ve lojistik, sanayi, enerji, bilim, egitim, turizm ve diger alanlarda isbirligi
anlasmalar1 imzaladi. Buna ek olarak, Taskent Ozbek-Tiirk is forumunda 50'den
fazla yeni proje i¢in toplam 3 milyar ABD dolar1 yatirim anlasmalar

planlanmaktadir.



Ozbekistan Cumhurbagskan1 Sevket Mirziyoyev, "Dar bir cevrede yaptigimiz
goriismelerde, iilkelerimiz arasindaki isbirliginin gelismesi igin biiylik bir siyasi
iradenin varligi, gelecek planlarimizla halklarimiz ve devletlerimizin ¢ikarlar ile

dogrudan ilgili olan tiim konular1 agik ve ayrintili bir sekilde ele aldik.” dedi.

Buna karsilik Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskan1 Recep Tayyip Erdogan, iki iilke
arasindaki yogun diyalogun ve aym1 zamanda Sevket Mirziyoyev'in gegen
sonbaharda Tirkiye'ye yaptigi ziyaretin sonucu ekonomik gostergelerde onemli bir
arttis oldugunu kaydetti. Cumhurbaskan1 Erdogan, 2017 yilinda ikili ticaret
hacminin% 30 artarak 1,5 milyar dolar olarak gergeklestigini belirtti. ilk ¢eyrekte bu
gosterge% 20 artt1 ve gelecekte bu rakam 5 milyar ABD dolarina ylikselebilir.
Oniimiizdeki birkag yil iginde bu miktarin 2-3 kat artmasi i¢in yeterli firsatin oldugu

belirtilmektedir.

Ozellikle Ozbekistan kimya ve metaliirji endiistrisi, makine imalati, elektrik
miithendisligi, deri, ayakkabi ve tarim triinlerini Tiirkiye pazarina arzini genigletmeye
hazirdir. Bunun disinda, Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkani Recep Tayyip
Erdogan Buhara sehrinde Imam Buhari ve imam Maturidi Islami Calismalar Merkezi
adinda uluslararas1 bir arastirma merkezi kurmayr planlamistir (WEB7)
Bagimsizliktan sonra iki kardes iilke arasinda sanat alaninda isbirlikleri yapildi. Yiiz
yillik tarihe sahip olan Tiirk sinemasi Ozbekistan’da biiyiik ilgi gdrmiistiir.
1990’larda Ozbek televizyonlarinda, 1987 yili dizilerinin fenomeni olan Tiirk mini
dizisi "Calikusu" ilk anlardan baslayarak {iilkede biiyiik bir s6hret kazanmisti.

Seyircilerin isteklerine gore "Calikusu" filmi sik sik televizyonlardan yayilanmisti.

Ozbek sinemasinin taninmis uzmam Aliser Haydarov, Ozbek kanallarinin en ¢ok
izlenen ve en ¢ok izleyicisi olan dizilerinin Tirk dizileri oldugunu vurguladi.
Ozbekler tarafindan Tiirk dizilerinin sevilerek izlenmesinin ana nedeni, olaylarin
gercekliginin yam1 sira Ozbek kiiltiiriine ve diisiince yapisina yakm olmasidir.
Dizilerin yayinlanmaya baslamasina iki kardes iilke iligkilerinin yeniden iyilesmesine
de biiyiik katki saglamistir. Ozbek kanallarinin en sevilen dizileri: “Istanbullu Gelin”,
“Gelin” “Cukur”, “Beyaz Yalan”, “Medcezir”’, “Zerda”, “Muhtesem Yiizyil”,
“Igerde”, “Ask Laftan Anlamaz”, “Asmali Konak”, “Kara Sevda”, “Hayat Baglar1”,
“Aliye”, “Biiyiik Yalan”, “Kurtlar Vadisi”, “Bir Istanbul Masali”, “Kinali Kar”,



“Ezo”, “Muhtesem Yiizy1l Késem”, “Bir Istanbul Masali” dizileridir (WEB5). Bu
nedenle Tiirkge Ogrenmek isteyen genglerin sayist giinden giine artmaktadir.
Universitede Tiirkce 6grenmeye firsat bulamayan 6grenciler Dil Merkezleri’nde
Tiirkce &grenmektedirler. Bunun disinda Tiirkce sarkilar Ozbekistan’daki gencler
cok begenmektedir. Ozbekistan’daki gengler tarafindan en sevilen sarkicilar: Ibrahim
Tatlises, Tarkan, Mustafa Sandal, Serdar Ortag, Mahsun Kirmizigiil, Cilek Erisci,
Rafet El Roman, Emre ve benzeridir. Gengler Tiirk sarki sozlerini anlamak icin
Tiirkge O6grenme istegiyle dil merkezlerinde, lise ya da tiniversitelerde Tiirkge
ogrenmektedirler. Ozbek gengleri Tiirkiye ve Tiirk yasam tarzina ¢ok ilgi

gostermektedir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Yabanct dil 6gretiminde motivasyon ve motivasyonun rolii uzun siireden beri
tartisilmaktadir. Yapilan arastirmalar yabanci dil 6gretiminde yiiksek motivasyona
sahip Ogrencilerin diisiik motivasyona sahip 6grencilere gore daha hizli ve daha iyi

ogrendikleri sonucuna varilmistir. (Dogan, 2009).

“Tutum” Ogrencilerin bir derse karsi sahip olduklari diisiincelerin veya gosterdikleri
davraniglarin tiimiidiir. Yabanci dil egitimine yonelik tutumlar olumlu ya da olumsuz
olabilir. Ornegin, bir dgrencinin yabanci bir dili konusurken kendisini rahat ve mutlu
hissetmesi, yabanci dilin konusuldugu ortamlarda bulunmaya calismasi ve yabanci
bir dilin o6gretilmesinin gerekliligi konusunda cevresindekileri tesvik etmesi

dgrencinin yabanci dile karst olan olumlu tutumlarmi gostermektedir (Ozge Dagoglu,
2004).

Kisinin alg1 sistemi; degerleri, tutumlari, inanglar1 ve ihtiyag¢larini igerir. Bu sistem
yol gbosterici bir pusula olarak gorev yapar. Ihtiyag; tutum, deger ve inanglarin

orgiitlenmesine yardim eder (Inceoglu, 2010).

Dil 6gretiminde yeni interaktif dgretim metotlarinin uygulanmasi ile, her zaman
farklilagsmig 6gretim ilkeleri gerceklestirmez. Dil ortamindan ayrilma, dil 6grenme
motivasyonuna ek zorluklar yaratir. Tiirk dili 68retimi icin iletisimsel, biligsel ve

kisilik ilkelerine dayali, iletisimsel ve kisisel bir yaklasim gelistirmek gerekir. Ilk



once Ogrencinin alanina, ihtiyaglarina, motivasyonuna dayali bir sekilde dilin
Ogretilmesi gerekir. Dogan’a (2009) gore bireyler 6grenmeye karsi bir istek
duymuyorsa, baska bir ifadeyle 6grencilerin motivasyonlar1 zayif ise 6grenmenin

tam olarak gerceklesmesi beklenemez.

Son zamanlarda Ozbekistan’da Tiirk sirketlerinin yeniden acilmasi, Tiirk dizilerinin
seyredilmesi ile birlikte gencler arasinda Tiirk¢eyi 6grenmek isteyenler sayisi yavas
yavas artmaktadir. Kuramsal ve deneysel arastirma sonuglarina gore, Tirk dili
Ogretiminin etkili olmasi Ogrencinin dile olan tutum ve motivasyon gelisimine
dogrudan baghdir. Bu baglamda Ozbekistan’da yiiksek egitim kurumlarinda Tiirkce
ogrenen Ogrencilerin Tiirkceye yonelik tutum ve motivasyonlarinin ne durumda

oldugu bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanm temel amaci, Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkge Ogrenen
ogrencilerin Tiirkgeye iliskin tutum ve motivasyonlarini aragtirarak etkin ¢6ziim
yollarimi 6lgebilecek gegerli ve glivenilir bir 6lgme araci gelistirmektedir. Calismada
5°1i Likert dlgek tipi, 61 maddelik “Ozbekistan’daki Universitelerde Tiirk¢ce Ogrenen
Ogrencilerin Tiirkceye Iliskin Tutum Olgegi” kullaniimistir.

1.3 PROBLEM CUMLESI

Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkge Ogrenen ogrencilerin Tiirkgeye iliskin
tutumlar1 ve 6grenmeye yonelik motivasyonlar: hangi diizeydedir? Arastirmanin alt

problemleri ise asagidaki sekilde verilmistir.



1.4 ALT PROBLEMLER

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin Tiirkgceye yonelik tutumlar1t ve motivasyonlari

hangi diizeydedir?

2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlari (dinleme, konusma,

yazma, okuma ve anlama) ve motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlarinda cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir fark var midir?

5. Ozbekistan’da Tiirklerle konusma durumlarma gore arastirmaya katilan

ogrencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarinda anlamli bir fark var midir?

6. Ozbekistan’da Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kurma durumlarmna goére
arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkceye yonelik tutumlarinda anlamh bir fark var

midir?

1.5 ARASTIRMA ONEMI

1. Ozbekistan’da yiiksekdgretim kurumlarinda Tiirkce Ogrenen oOgrencilerin
Tiirkceye 1iliskin olumlu tutum ve motivasyona sahip bulunup bulunmadig:

arastirilmastir.

2. Ozbekistan 6zelinde Tiirkge egitimiyle ilgili dgrencilerden elde edilen veriler
15181nda sorunlarin tespiti ve buna yonelik Oneriler getirilmesi arastirmanin énemini

artirmaktadir.

1.6 TANIMLAR

1. Motivasyon (Giidiileme): Bir amaca yonelik bir davranisi kontrol eden i¢ giicler.

2. Ogretmen: Meslegi bir bilim dalini, bir sanat1 ya da teknik vb. bilgileri 6gretmek
olan kimse ( Uz, 2008).



3. Ogrenci: Herhangi bir meslek veya bilim dalinda egitim alan kisi. (Uz, 2008).

4. Ders Kitabr: Belirli bir dersin programinda ongoriilen konularin ele alinip
islendigi, 6grencilere bilgi, beceri ve aliskanliklar kazandirmak amaciyla hazirlanmis

olan bir kaynaktir (Uz, 2008).

5. Egitim: Bireyin i¢inde yasadigi toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu
degerdeki diger davranis bigimlerini gelistirdigi stirecler toplamidir. Modernize

etmek: modernlestirmek, ¢agcillastirmak, yenilestirmek (Uz, 2008).

6. Tutum: Bireyin herhangi bir nesneye ya da olaya karsi verdigi olumlu, olumsuz

veya yansiz tepkilerden olusan; diisiince, duygu ve davraniglari etkileyen egilimlerdir

(Giir, 2011).

7. Gegerlilik: Bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigi 6zelligi, baska herhangi bir

ozellikle karistirmadan, dogru 6l¢ebilme derecesidir (Tekin, 1993)

8. Giivenirlik: Bir 6lgme aracinin duyarli, birbiriyle tutarli ve kararli dlgme

sonugclar1 verebilmesi giiclidiir(Tezbagaran, 2008).

9. Olgme: Bir nesnenin ya da bireyin belli bir nitelige veya dzellige ne derece
sahip oldugunun gozlemlenerek, gozlem sonuclarinin say1r ya da sembollerle ifade

edilmesidir (Tekin, 1993).

10.  Degerlendirme: Bir yargilama islemidir ve iki seyin karsilastirilmasi esasina
dayanir. Degerlendirme, oOlglimlerden bir anlam c¢ikarmak ve olgiilen nesneler

hakkinda bir deger yargisina ulagsmaktir (Tekin, 1993).

11.  Tutum Olgegi: Olgiilecek olan tutumun nesnesiyle ilgili bir dizi ifadeden

olusan aragtirma araci.

1.7 SAYILTILAR

1.Anket istekli kisilere verilmistir.

2.0rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

3.Ankete katilanlarin anket sorularina samimi cevap verdigi varsayilmistir.
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1.8 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

> Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkce 6grenen 206 6grenci ile,

> Arastirma siireci anket yontemi ile sinirlidir.

1.9 ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Bu arastirmanin dayandigi temel varsayimlar sunlardir:

1. Arastirma igin secilecek c¢alisma grubunun, evreni temsil edecegi

diistiniilmektedir.

2. Arastirmada kullanilacak anketlerin katilimcilarin goriislerini objektif olarak
ortaya koyacaklar1 ve bu nedenle veri toplama araclarinin gegerli ve giivenilir

sonugclar verebilecegi diigsiiniilmektedir.
3. Arastirmaya katilacak 6grencilerin verdikleri cevaplar gergegi yansitir niteliktedir.
4. Uygulanacak anketin amaca yonelik oldugu diistintilmektedir.

5. Anket yoluyla edinilen bilgiler, 6rnekleme dahil edilecek dgrencilerin goriislerini

tam olarak yansitacaktir.

1.10 SIMGELER VE KISALTMALAR

N: Ogrenciler sayist
p: Anlamlilik

sd: Serbestlik degeri
ss: Standart sapma

X: ortalama
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r: korelasyon

%: yiizde

AFA: A¢imlayict Faktor Analizi

DFA: Dogrulayic1 Faktor Analizi

TDSE: Tagken Devlet Sarksinaslik Enstitiisii

ODDDU: Ozbekistan Devlet Diinya Dilleri Universitesi
DEDU: Diinya Ekonomi ve Diplomasi Universitesi

vb.: ve benzeri
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BOLUM II

MOTIVASYON VE TUTUM KAVRAMI VE ILGILi LITERATUR

1920'lerde ve 1930'larda, davranis¢1 psikologlarin ¢cogu, esas olarak ve nesnel olarak
gozlemlenebilen, tanimlanabilen ve Olgiilebilen, igsel giidiiler ya da belirleyici olarak
dogustan gelen mekanizmalari, insan davraniglarini incelenmistir. Arastirmacilar,
ogrencinin basarili olmasinin ana giiciiniin tutum ve motivasyonla iliskili oldugunu
savunmaktadirlar. Tutum ve motivasyon, dgrencinin ne amagcla egitim aldig1 ve dili
Ogrendigi sorularina yanit bulur. Tutum ve motivasyon iki ayr1 bireysel 6grenci giicii
olsa da, birbirleriyle yakindan iligkilidir ve siklikla birlikte arastirilir. Dil tutumlari,
bir dile iligkin olumlu veya olumsuz duygulara ve 0&grencinin onu nasil
baglayabilecegine isaret ederken, Gardner, motivasyonu dilin 6grenilme istegi,
olumlu tutumlarin bir kombinasyonu olarak tanimlar. Bir dili 6grenme ve 6grenmeye
harcanan ¢abalar amag ve hedefe yoneliktir. Bugiline kadar gen¢ dgrencilerle yapilan
tutum ve motivasyon calismalarmin bir analizi, onlarin farkli perspektiflerden
yapildigint ve farkli amaglara dayandigini géstermektedir. (Gardner ve Maclntyre,
1993, Gardner, 1985). Bir yanda, tutumlar ve motivasyon, 6grenme ¢iktilar ile ilgili
olarak tek bir degisken olarak goriilemez, ancak ¢ogu zaman dil becerisi, dil kaygisi,
dil ogrenme stilleri ve stratejileri gibi diger bireysel Ogrenci degiskenleri ile
etkilesimde bulunurlar. Ote yandan, baglamsal etkenler (Ornegin, acil 6grenme
ortami, dgrencilerin sosyo-ekonomik durumu, okul disindaki dile maruz kalma) son
calismalara dahil edilmistir. Ayrica, tutum ve motivasyonun gelisimsel yOniiniin
onem kazandigi da gézlemlenebilir. Bu gegici boyut, erken 6grenmeyi karakterize
eden karma seceneklik katmanlarini agan geng Ogrencilerin duyussal gelisiminin

dinamiklerini ortaya ¢ikarmaktadir (Djigunovi¢, 2012).

Tutum ve motivasyon, Ogrencilerin 6grenme siirecine katilma konusundaki

istekliliklerini biiyiikk olglide etkiler. Cok sayida c¢alismada, tutum ve motivasyon
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kavraminin ¢ok yonlii bir olgu oldugu birgok arastirmaci tarafindan vurgulanmuistir.
Oxford ve Shearin tarafindan yabanci dil 6greniminde motivasyonu etkileyen bir dizi

motivasyon kuramlarinin alt1 degiskeni incelenmistir (Al-Bustan, 2009):

> Tutumlar (Dile olan olumlu ya da olumsuz tutumlar).

> Kendine olan inan¢ (Kisinin basarili olma, 6z-verimlilik ve endise ile ilgili
beklentileri).

> Hedefler (Ogrenmenin algilanan nedenlerine yonelik hedefler).

> Katilm (Ogrenicinin 6grenme siirecine aktif ve bilingli olarak katilma
derecesi).

> Cevresel destek (Ogretmen ve akran destekleri).

> Kisisel 6zellikleri (Yetenek ve hizli dil 6grenme yetenekler).

Ogrencilerin yabanci dil &gretim siirecinde tutum ve motivasyonunu arastirmak
oldukg¢a karma bir segenektir. Genellikle 6grencilerin yabanci dil 6gretim siirecinde,
ne disiindiiklerini ya da ne hissettiklerini ortaya ¢ikarir. Bu durumda 6grencide dile
olan tutum olumlu ya da olumsuz olarak gelismektedir. Bazen Ogrenciler kendi
diisiincelerini, algilarim1 ve duygularini ifade etmede zorlanirlar. Bazi 6grenciler
zorlandiginda yabanci dil O0grenimi onlara zor ve sikici gelir. Boyle durumda
Ogrencinin yabanci dile olan tutumu olumsuz ve motivasyon diizeyi diisiik olabilir.
Ogrencide yabanci dil 6grenme istegi kaybolur. Yabanci dil 6grenen dgrenci hangi
amagla dili 6grendigini algilayabilmelidir. Yabanci dil 6grenen 6grenci dili ne amaca
ogrendigini algiladiktan sonra dil 6grenme ihtiyaci hissi gelisir ve ¢alisma istegi
artar. Bu nedenle yiiksek motivasyon ve olumlu tutum sadece dilde degil, belki tiim

alanlarda insanlarin amag ve hedeflerine yonelik en dnemli soyut giictiir.

2.1 MOTIiVASYON KAVRAMI

Insanlar bazi seylere ihtiyag duymaktadir. Insanlarin istedikleri seylere ihtiyag
duymasi insana 6zgii bir olaydir. Insanlar ihtiyaclarmi karsilamak ve bir hedefe
ulagmak i¢in istekli ya da isteksiz davranmaktadir. Onaran (1981), insan davraniginin
saglikli olmasi i¢in amag¢ ve hedeflere dogru yonelmesi gerektigini savunmaktadir.

Insan caba gosterdikce arzu ve ihtiyaclarina yaklasmaktadir. Insan arzu ve
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ihtiyaclarini1 tatmin etmedikge bir dengesizlik olusur. Ihtiyaclarimizi her zaman
karsilamayabiliriz, ama ihtiyaglar yasamimiz i¢in ¢ok 6nemlidir ve hayati ihtiyaglar
olmadan tasavvur etmek bile zordur. Insan davranislarindaki icsel ve dissal giicler,
diirtii, icgiidi, dilek, istek, 6zlem, giidi, ¢ikar, ilgi, istem gibi ihtiyaglar insanin tutum

ve motivasyonunu biiyiik 6l¢iide etkilemektedir.

20. yiizyilin baglarinda, motivasyon kavrami arastirmacilar tarafindan incelenmeye
baslanmistir. Motivasyon, Latince “movere” (hareket ettirme) fiilinden gelmektedir
(Ceylan, 2003). Psikolojik a¢idan insan davranislarini harekete geciren gii¢ olarak
tanimlanmistir. Motivasyon ¢ok yonlii bir yapidir. Psikoloji ve sosyal bilimlerdeki
farkli arastirmacilar tarafindan motivasyon gelistirmenin birkag gelistirme yolunu
farkli agidan bakilarak incelenmistir. 1920'ler ve 1930’larda, davranis¢i psikologlar
insan davraniglarini, icsel motiflerini ya da dogustan gelen mekanizmalarim

inceleyerek ol¢miislerdir (Zareian, Jodaei, 2015).

Insanlarin ¢abalamasina, icten gelen itici giice “motivasyon” denir. Motivasyon bir
calismaya baslayan bir bireyin bu calismay1 kendi basina veya grupla basarili bir
sekilde bitirmesini saglayan icten gelen itici bir giictiir. Motivasyonu ¢ok yonlii bir
yapt oldugu icin sosyal bilim disiplinlerindeki bir¢ok aragtirmacilar tarafindan
tanimlanmistir. Motivasyon, hedeflerimize ulasmamiza yardimci olabilir, mutluluk
duygularini tetikleyebilir. Motivasyon ¢aligmaya yon verir ve dgrenci davranigina
biiyiik 6lgiide etkiler. Insanlar1 bir hedefe dogru zorlayarak bir is yaptirdiginiz zaman
motivasyon gelismeyebilir. Bir seyin (ders, 1s) onemli oldugunu insana telkin etmek
gerekmektedir. (Uz, 2009, Saf, 2011, Derya, Ozler, 2013, Sahin, 2004). Motivasyon,
Ogrencilerin de istenen hedefe ulasabilmek icin istekle zaman ve ¢aba harcamasidir.
Genel olarak soyle tanimlayabiliriz: Motivasyon, bir hedefe dogru yonelik giictiir.
Bir davranisin baglatilmasi, davranisin siirdiiriilmesi ve hedefe ulagmasini saglayan

siiregtir.

Dvornikova (2011) gore motivasyon herhangi bir etkinlikte bireyin kendi kendini
organize etmesine katki saglar. Egitim siirecinde 0grencilerde farkli motivasyonlar
gerceklesebilir: bir sey Ogrenme yani bilgili olma motivasyonu, kendi statiisiinii
yiikseltme motivasyonu, hayatta kendi yerini bulma motivasyonu, iyi bir is sahibi

olma motivasyonu, kendi maddi durumunu iyilestirme gibi motivasyonlar.
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Motivasyon, bilissel ve duygusal bir durum olarak yorumlanabilir. Harekete gegcmek
icin bilingli bir karar verir ve silirekli entelektiiel veya fiziksel olarak Onceden

belirlenmis bir hedefe ulasmak i¢in yonlendirir (Williams & Burden, 1997).

Dornyei’ye gore (1998), motivasyon, insan davranisini enerjilendiren ve ona yol
gosteren, hedefleri net bir sekilde belirten soyut giigtiir. Motivasyonu “kisinin bir

seyi yapma istegini belirleyen gili¢ler” olarak tanimlamaktadir.

Motivasyon, kisilerin bir hedefe ulasmak icin ig¢sel bir giic ve davranmalaridir.
Motivasyon olmadan bir hedefe ulasmak zor ya da imkansizdir. Dolayisiyla
motivasyon kisilerin hedefe ulasabilmesine yarayan, zorlandiran yardimeci giictiir

(Erdem, 1997, Keser, 2006).

Hall (2011), belirli bir faaliyeti gerceklestirmek i¢cin motivasyonun anahtar bir gii¢
oldugunu o6ne siirmektedir. Bir yabanci dilin dgreniminde, motivasyon olmadan
yabanci dili 6grenmeyi hayal etmenin bile zor oldugunu savunmaktadir. Dahasi,
Ogretmenler ¢ogu zaman dil 6grenenlerinin basarilarinin ya da hayal kirikliklarinin

cogunlukla motivasyonun yokluguna ya da varligina bagl oldugunu belirtmektedir.

Loewen ve Reinders (2011), motivasyonu “bireyin belirli bir faaliyete girmesinde,
istegi ve Ozendirmeyi ifade eden psikolojik bir yap1” olarak tanimlar. Caligma

alaninin genel konsepti i¢in giiglii bir temel saglar.

Insanlarda, bir hedefe dogru basarabilecegine inang giicliiyse, isini daha 6zenle yapar
ve sonuna kadar bitirebilecegine inanir. Bagarabilecegine inanmadigi zaman
motivasyon kaybolur ve 6grenme nesnesine karsi tutumu ve davranisi da olumsuz

olur (Shook ve Bratianu, 2010).

Ogrencilerin motivasyonu, dgrenme siirecine katilma konusundaki istekliliklerini
gliclendirir. Cok sayida calisma, motivasyon kavrammin c¢ok yonlii bir olgu
oldugunu ileri siirmiistiir. Motivasyon kavramimnin evrimindeki biligsellik,
davranis¢iliga tepki olan 6nemli bir egilimdir. Biligsel bir bakis agisiyla, insanlar
neden belirli sekilde hareket etmeye karar verdiler ve davraniglarimi etkileyen

giiclerin nedeni nedir, sorularina odaklanilmistir.

Ogretmen o6grencileri derse motive edebilecek en kuvvetli giictiir. Ogretmen

tarafindan Ggretilecek bilgilerin 6grencilere eglenceli, heyecan verici, motivasyon
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artirict olmast 6grencilerin ders ve etkinliklere karsi istekli olmalarini saglar. Bir
yabanct dil 6gretmeninin, Ogrencilerini “hepiniz yabanci dili O6grenebilirsiniz”
diyerek tesvik etmesi gerekir. Ogrencinin 6grendigi dilin dnemini, yararlarini bilmesi
ogrenme ve Ogretme siireci acgisindan 6nemlidir. Ogrencide motivasyon diisiikse
Ogrenci 6grenmeye karst istek duymaz. Yabanci bir dil 6grenim siirecinde motive
olmus Ogrenciler, ¢ok calismaya, derslere yogunlagmaya hatta baskalarini motive

etmeye heveslidir.

Giliniimiizde, 6gretmenin rolii, motivasyon siirecinin tiim asamalarinda son derece
onemli olarak kabul edilmektedir. Motivasyon artik yalnizca biitlinleyici veya aragsal
olarak diisiiniilmemelidir. Ogretmen, dgrencilerin diisiincelerini dinlemeli, sinifta
rahat ve keyifli bir ortam yaratmali, agik, ilging ve motive edici bir sekilde
etkinliklerini hazirlamali ve dgrencileri tesvik etmeyi de unutmamalidir. Ogretmen,
ogrencileri tesvik ettigi zaman, 6grencilerde kendine giiven hissi geligir (Caciora ve

Veronica, 2008).

Krilova’ya (2013) gore dogru motivasyonlu 6grenci, Ogrendigi seyleri neden
ogrendigini anlar ve beklenen olumlu sonuglara ulasir. Ogrenci, eger dogru bir
sekilde motive edilmisse, 6grenme istegi de giiclii olur, her zaman bir seyler 6grenme
ihtiyaci hisseder ve 6grendigi bilgilerin onun i¢in ¢ok 6nemli oldugunun farkindadir.
Motivasyon bireyin faaliyetlerinin derecesini belirler yani hedefe ulagmak i¢in
ogrendigi bilgileri neden 6grendigini objektif olarak bilmesini saglayarak bir seyler

O0grenme istegi ve ihtiyact duymasini saglar.

Motive olmus bir 6grenci yabanci bir dili 6grenmek i¢in ¢aba harcar (yani 6devlerini
yapar, derse katilir, vb.), dili 1yi bir sekilde 6grenmeyi ister ve dili 6grenmekten keyif

alir (Gardner, 2001).

Gardner (1985), yabanci dil 6gretiminde motivasyonun onemli bir yere sahip
oldugunu belirletmektedir. Motivasyon, yabanci dil 6greniminin olumlu taraflarina
yonelik Ogrencilerin tavirlarmi igerir. Ogrencide yabanci dil 6gretimine ihtiyag
duyuldugu zaman motivasyon gelisir ve dile olan tutumu da olumlu olur. Yani,
yabanci dil 6gretiminde 6grencinin amag ve isteklerinin kesin bir sekilde agik olmasi
gerekir. Dolayisiyla 6gretimi planlamada ve uygulamada motivasyonun etkisinin g6z

ard1 edilmemesi gerekir (Mutlu, 2012).
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Gardner'e (2001) gore, yabanci dil 6greniminde motivasyon ii¢ unsuru igerir: ¢aba
(dili 6grenme ¢abasti), arzu (hedefe ulasmak istemek) ve olumlu tutum (dili 6grenme
zevkini almak). Ona gore, bir “amag¢” olarak ifade ettigi yoOnelimlerin roli,
motivasyonu uyandirmay1 ve hedeflere ulasmak i¢in yonlendirmeyi amag¢lamaktadir.
Gardner (1985), yabanc1 bir dil 6greniminde motivasyon, 0grencinin caba, istek ve
davraniglarinin hedefe ulasmanin en yakin ve dogru yolu oldugunu savunmustur.
Onceden belirlenmis bir hedefe ulasma ve bu hedefe ulasmak icin caba sarf etme
arzusu, motivasyonun 6n kosuludur. Yabanci dil 6grenmek isteyen Ogrencinin
motivasyona sahip oldugunu sdyleyemeyiz, ancak yabanci bir dili 6grenmek igin
gayret gosterdiginde, bireyin yabanci dil 6greniminde motive oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu nedenle, “motivasyon” kavrami basit bir yap1 degildir ve sadece bir

Olgek ile ol¢iilebilir.

Dornyei (2005), kendi calismasinda yabanci dil 6grenimine yonelik yeni bir
“Motivasyonel Oz-Sistemi” &nerir. Onun yeni motivasyon yorumu ii¢ boyuttan

olusmaktadir:

1. Ideal benlik: Ogrencinin yabanci dilde yetkin bir sekilde konusabilmek igin caba
gostermesidir. Ideal benlik, yabanci bir dil dgreniminde giiclii bir motivasyon

aracidir.

2. Ihtiyag duyma: Yabanci dil 6grenimine ihtiyag duyma, 6grenmek igin kendini
motive etmek hem de Ogrenim siirecinde yiikiimliliikler ve sorumluluklardan

kaginmaktir.

3. Ogrenme tecriibesi: Dogrudan dogruya yabanci dil 6grenim baglami ve dil

ogrenenin deneyimiyle iliskilidir. (D6rnyei’den akt. Zareian ve Jodaei, 2015).

Yabanct dil 6grenim siirecinde “motivasyon” biiyilkk Oneme sahiptir. Diisiik
motivasyonlu Ogrencilerin yabanci dil o6grenmeleri ¢ok zordur. Yabanci dil
ogretmeni, 6grencilere dilin dnemini, dilin giizel yonlerini ve gelecekte onlara biiyiik
katki saglayabilmesini telkin edebilmelidir. Ogrencide yabanci dile olan tutumu
pozitif olmalidir. Motivasyonun 6zii, kisinin igsel hedefleri ile ilgili olan tutku olarak
adlandirilabilir. Basarili 6grenciler tercihlerini, giiclii ve zayif yonlerini bilir ve giicli
yanlar1 kullanir ve zayifliklar: telafi eder. Ogrencide 6grendigi dile 6grenme tutkusu

uyandig1 zaman dili hizli 6grenir. Dil 6grenimi, 6grencinin tutkusuyla baglantilidir.
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Ogretmen, tutkuya baglanmanin yollarin1 bulabilmelidir (Oroujlou ve Vahedi, 2011).
Motivasyon dalgalanir ve dgrenicilerinin motivasyonunu her zaman yiiksek seviyede
tutmak ¢ok zor olabilir. Motivasyon diismesinin en yaygin nedenlerden biri kalitesiz
Ogretmenlerin derste yanlis strateji segmesi ya da hi¢ segmemesinden kaynaklanir.
Bazen yabanci dil 6gretmeninin ogrettigi dili iyi bilmemesinden de kaynaklanir.
Ogretmenin &grettigi dili iyi bilmemesini 6grenci sezdigi ya da anladigi zaman

ogrencide dil 6grenme motivasyonu kaybolabilir.

Dérnyei (2001), “Ogretmen, ogrencilerin dgrenme motivasyonunu etkileyen en
onemli giiclerden biridir” diye tammlamaktadir. Ogrenciler, gretmenlerin
ogrettiklerinin  6nemli olduguna inandiginda, Ogrenim siirecindeki basarilar

Ogretmen tarafindan desteklendiginde daha ¢ok calisir ve motive olur.

Dornyei ve Csizer (1998), yabanci dil O6grenimindeki bagsaridan motivasyonun
sorumlu oldugunu ve yeterli motivasyona sahip olmayan, farkli yeteneklere sahip
olan 6grencilerin iyi 6gretmeni olsa da yiiksek sonug ve hedeflere kavusamayacagini

belirtmektedir.

Dornyei’de (2005) yabancit bir dil O6gretiminde, motivasyon sifirdan giiglii bir
sireklilige yonelik giicleri igeren gilidlilerin kiimiilatif bir giicii olarak
tanimlamaktadir. Yabanci dil 6gretiminde motivasyon biiyiik bir diirtii ve 6grenme
stirecini siirdlirmek i¢in itici giicli saglar. Yetenekli ama motivasyonu diisiik olan
ogrenciler uzun vadeli hedeflere ulasamayabilir. Bunun tam karsilif1 olarak,
motivasyonu yiiksek ama yeteneksiz O0grenciler uzun vadeli hedeflere ulasabilir.
Yabanci dil 6greniminde sadece yetenege sahip olmak yeterli degildir. Ciinkii nigin
ve ne amagla yabanci dili 6grendigine cevap bulamayabilir. Igsel olarak motive
olmus bireyler motive olduklari seyleri 6grenmekten zevk aldigini ve yetkinlik hissi

yarattigini belirtmektedirler.

Gardner (1985) motivasyonu bagimsiz olarak degerlendirir. Motivasyon yabanci dil
o0greniminde bagimli degisken olarak hedefe yonelik basaridir. Bir bireyin ne kadar
motivasyonu yiiksekse, o kadar yiiksek sonuglara kavusabilme diisiincesini ileri

surmektedir.

Pulvermuller ve Schumann (1994) bir yabanci dili tam 6grenmek ancak iki sartin

yerine getirilmesi durumunda basarilabilecegini savunmaktadir. Yabanci dili
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O0grenmek i¢in 0grenci bir seye motive olur ve 6grenen dilin gramerini iyi bir sekilde

ogrendikten sonra olumlu sonuglar alinabilir.

Yabanct dil 6gretiminde diisitk motivasyon veya ¢aresizlik, dgrencilerin yeni dili
o6grenme niyetinde olmadigi durumdur. Yaptiklar1 ¢abalara ragmen elde ettikleri
sonuglara kavusamadiginda, istenen sonug iizerinde bir kontrol duygusuna sahip
olmadiklarinda, yabanci dil 6grenme ile basarabilme arasindaki iligkiyi gérmez ve

dile olan tutumu olumsuz olur (Noels, 2001).

TATMIN

(AMAC)

DAVRANIS

Sekil 1. Motivasyon siireci

Ogrencilerin yabanc1 bir dil 6grendigi zaman motivasyonu ve amaci varsa, dili daha
kolay ve kaliteli 68renebilir. Ciinkii yabanci dil 6greniminde dgrencini motive edici
bir sey oldugu zaman yabanci dil 6grenime ihtiyaci gii¢lenir ve arkadaglarindan {istiin
olma, basarili olmak gibi gereksinimleri karsilamak icin biiyiik gayret gosterirler.
Motivasyon seviyesi diisiikk veya yok olan dgrencilerin dil 6grenme istegi de diisiik
olur, 6grencide motivasyon varsa dile olan sevgisi ve dil 6grenme istegi geliserek
hedefe dogru gider. Motivasyon var oldugu zaman istek de olur, istek oldugu zaman
ogrenci kendini gelistirmek icin ¢aba gosterir. Motivasyon seviyesi yiiksek olan ile
motivasyon seviyesi diisiik olan 06grencilerin harcayacagr ¢aba ayni degildir.
Motivasyonla bir davranigin ne kadar ¢aba ve zaman harcanmasi gerektigini ve en
onemlisi nigin bu zaman harcandig1 belirlenir. Ornegin, iki yabanci dil béliimiinde

okuyan 6grencilerden birisi kendine hedef koyarak iyi bir uzman olmak i¢in amaca
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dogru gider ve kendi alanina biiyiik istekle gayret gostermeye ¢alisirsa, digeri higbir
amac1 olmadan sadece isteksiz derslere gelir, dil 6grenir ise onun derse olan tutumu

ve motivasyonu diisiik olur.

Ogrenme dogumda, hayat boyu devam eden bir siirectir. Bu siirecin etkinligi her yas
ve donemde kisiden kisiye farkliliklar gdsterir. Ogrenmenin kisiye 6zgii olusu, etkili
bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in ¢esitli kavramlarin ortaya g¢ikmasina sebep
olmustur. Ogrencinin, 6grenme siiresince kendi kararlarini alip, kendini planlayip
diizenleyerek, kendi 6grenme siirecini kontrol edip degerlendirebilmesi tizerinde
etkili olmas: konusu “6z diizenleme” kavrammi giindeme getirmistir (Ozdemir,

2014).

2.1.1 i¢sel ve Dissal Motivasyon

Motivasyon teorilerindeki en genel ve iyi bilinen ayrimlardan biri, igsel ve dissal
motivasyon arasindaki farktir. Digsal motivasyon, motive edilmis davranislar, bireyin
digsal bir 6diil almak veya cezadan kaginmak icin gerceklestirdigi davranislardir.
Odiil kazanmak ya da odiilii elde etmek insanlari bir hedefe yonelik motive
etmektedir. Ornegin, iyi notlar i¢sel olarak, belirli bir aktiviteyi gerceklestirerek
merakini tatmin etmektedir. Kendi yeteneklerine dayanarak caba gdsterme ve
basarabilme bir ddiil olarak gortiliir (Dornyei, 1994).

Williams ve Burden (1997) igsel motivasyonu, bir sey yapma arzusu olarak
tanimlamaktadir.

Gardner (1985), igsel motivasyonu, “insanin bir amaca yonelik 6zen gostermesine,
O0grenme istegini gliglendirmesine en Onemlisi yaptig1 isten zevk almasina katki
saglayan gii¢” olarak degerlendirmistir.

Deci ve Ryan (1985) i¢sel motivasyonu, egitim siirecinde motivasyonu gii¢lendiren
ana kavram olarak ileri siirmiistiir. i¢sel olarak motive olan dgrenciler digsal olarak
motive olan dgrencilerden daha ¢aliskandir, egitim siirecinde daha yiiksek sonuglar
elde etmektedirler. I¢sel olarak motive olan dgrencilerin bir sey dgrenme meraki
artmakta ve ogrendikleri seylerden ilham alarak daha ¢ok c¢alismaktadirlar. Egitim

ortaminda 6zerklik baglami saglayabildiginde, motivasyonun gelismesi miimkiindiir.
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Icsel olarak motive olan 6grenciler, digsal motive olan &grencilerden daha fazla
derslere katilim gostermektedir. Digsal motive olan Ogrenciler okulda daha fazla
ofkeli, endiselidir ve derslerden sikilmaktadirlar. Ciinkii, onlarin amaci okuldan
kurtulmaktir. Dolayisiyla okul faaliyetlerinden kaginmaktadirlar. igsel olarak motive
olan 6grenciler, digsal motive olan 6grencilerden daha iyi notlar alirlar.

Icsel motivasyonun olumlu 6zellikleri, égrencinin kendi bir is iizerinde biiyiik bir
istekle ve zevkle ¢alismasi, basarili bir dil 6grencisi olmak igin énemli gii¢lerdir. Bu
kaliteye sahip olan 6grencilerin, 6zerklik ve yetkinligin yani1 sira uzun vadeli tam
hedeflere ulagsmasi i¢in biiylik Olgiide katki saglar. Ramage yabanci dili istekli
ogrenen Ogrencilerin ileride dil ¢aligsmalari ile devam etme olasiliklarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. (Noels ve digerleri, 1999).

Digsal motivasyon geleneksel olarak igsel motivasyonu zayiflatacak bir etkinlik
olarak goriilmiigtiir. D1g motivasyona sahip 6grenciler bir seyi severek degil, zorunda
kaldig1 icin yapar (Dornyei, 1994). Ryan ve Deci (2000) bireylerin hayatlarinda
belirli bir amaca ulagmalari i¢in dissal giiclere dayanmasini savunmaktadir. Birey,
istenen Odiili elde etmek i¢in kendini motive eder ve bu, bir isi basarmasinin en etkili
yoludur. Ornegin, 6devleri yapmazsam diisiik puan alirim ya da dersten kalirim gibi
diisiinceler cabalamasina mecbur birakir.

Digsal motivasyon kisa vadeli motivasyon Ozelliklerine sahiptir. Bununla birlikte,
ogrenciler yabanci dil ile ilgili olumlu tutumlara sahip degildir ve arastirmalar bu
ogrencilerin dil ¢alismalarini birakma olasiliklarinin daha yiiksek olabilecegini
gostermektedir. Ramage, dilin akademik bir zorunlulugu yerine getirmesi durumunda
ogrencilerin dil 6grenme siiflarindan ayrilma olasiliginin arttigini 6ne stirmektedir
(Noels ve digerleri, 1999).

Dornyei (1994) dgrencilerin dissal gereksinimleri karsiladiginda igsel motivasyonunu
kaybedebilecegini savunmaktadir. Ornegin, siniflarda okuma dersleri zorunlu hale
getirildiginde igsel motivasyon kaybina neden olabilir. Ciinkii 6grenci derslere
isteyerek degil, zorunda kaldiginda katilir. Aslinda puan kaygisi i¢in okur.

Bernard’a gore (2010), dissal olarak motive olmus faaliyetler, kendi iginde ve disinda
faaliyetten ayr1 bir hedefe ulasmak icin devreye girer. Faaliyetler dissal olarak

baslatilabilir ve daha sonra ig¢sel olarak motive olmak i¢in igsellestirilebilir ya da
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icsel cikarlardan baglayabilir ve diger (digsal) sonucglarin elde edilmesi igin

surdirilebilir.

2.2 TUTUM KAVRAMI

"Tutum", sosyal bilimde siklikla incelenen bir kavramdir. Tutumun tanimi ve 6nemi
hakkinda arastirmacilar tarafindan birgok aciklamalar yapilmistir (Inceoglu, 2010).
Insanlar her seye kars1 tutuma sahiptir. Sosyal psikoloji geleneksel olarak tutumlari
bir kisinin sahip oldugu bir sey olarak ele alir (Abelson, Prentice, 1989). Tutum
gbzlemlenebilir bir davranig degildir. Tutum, bir duruma, hedefe ya da eyleme karsi
olumlu ya da olumsuz bir tutum olarak tanimlanabilir ve kabul edilebilir. TDK-
Biyiik Tirkge Sozlik’te “tutum” “tutulan yol, tavir” olarak tanimlanir (TDK,
2011).

Vashistha’ya (2012) gore, tutumlar, bir bireyin nesneler, kisiler veya fikirler
hakkinda sahip oldugu olumlu veya olumsuz duygulardir. Bunlar genellikle,
deneyimle veya ikna ile ve harekete gecirme egilimleriyle degistirilebilir olsa da
kalic1 olarak kabul edilebilecegini savunmaktadir. Toplumun ihtiyaglar1 ve amaglari
ile yetigkinlerin inan¢ ve tutumlar1 egitimi etkilemektedir. Baz1 6grenciler yabanci
dile kars1 olumsuz tavirlara sahip olabilirler ve toplumdaki diger bireylerin
iistesinden gelmek icin yetkin olmayi isteyebilirler. Genellikle bu olumlu tutumlar

motivasyonunu gii¢clendirebilir (Garcia, 2007).

Tutum, insan davranigini anlamak i¢in 6nemli bir kavram olarak kabul edilir ve inang
ve duygulari igeren zihinsel bir durum olarak tanimlanir. Inanglar, grenmeyle iliskili
olan 6nemli bir noktadir. Yeni dili bagarili bir sekilde 6grenemeyecegine inandiklari
takdirde, Ogrencilerin inanglar1 bir engel olabilir. Olumsuz tutum dil 6grenmeyi
engelleyebilir. Ancak 6grencinin olumsuz tutumlar1 degistirilebilir ve olumlu tutuma
donustiirtilebilir ve olumlu bir sonu¢ almabilir. Bir dil 6grenmeye karst olumlu bir
tutuma sahip olmak, bir dil 6grenmek icin iyi bir baglangictir. “Dil 6grenenleri
sadece iletisimciler ve problem c¢ozenler degil, kalpleri, bedenleri ve zihinleri olan,

hatiralar, fantezilerini, sadakatlerini, kimliklerini tagimaktadir” (Gomleksiz, 2010).
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Saglam bir temel olmadan higbir sey yapilmazdi. Tutum hem en iyi dostumuz ve
hem de en kotlii diigmanimizdir. Tutum, toplumsal olarak onemli nesneler, gruplar,
olaylar veya sembollere yonelik inanglarin, duygularin ve davranigsal egilimlerin

nispeten kalici bir durumudur (Hogg, Vaughan, 2005)

Fishbein ve Ajzen (1975), tutumlarin giicii, 6zellikle duygusal 6genin giicii, tutum
dlgme cabalarinin ve tutum arastirmalarinin en ¢ok iistiinde durdugu konudur. Oyle
ki, ¢ogunlukla tutum denildigi zaman yalnizca duygusal 68e akla gelir. Tutum
Olcekleri cogunlukla bu 06genin giiclinii O0lgmeye yonelmis Olgme araglardir.
Tutumun giicii de bircok arastirmada, Olclilmesi gerekli temel 6zellik olarak ele

alinir. Ancak bu durum tutumlarin diger 6zelliklerini bize unutturmamalidir.

Eagly ve Chaiken (1993), tutumu degerlendirirken, psikolojik bir egilim oldugunu
ileri siirmektedir. insan bir seyi istekli ya da isteksiz yapabilir. ihtiya¢c duyuldugu

zaman insanda motivasyon gelisir ve hedefe dogru cabalamaya baslar.

Fishbein ve Ajzen’e (1975) gore tutum bir siiregtir. Insanlarin bir olay ya da duruma
kars1 tutumu bir siirecten sonra olusur. insanlar diinyaya bir seyi severek veya nefret
ederek gelmez. Once her seye tarafsiz olur biraz zaman gectikge tutum olusmaya

baglar.

Tutum ifadeleri sadece bireyin sahip oldugu tutum durumdan ortaya ¢ikarir; onlar bir
kisinin bir nesne veya olaya karsi duygusal yatkinligma dair sozel raporlardir.
Ornegin, "Ben operaya gitmeyi seviyorum", "Gubaidulina'y1 dinlemekten nefret

ediyorum” (Guerin, 1994).

Tutum, insan davraniglarinin son derece 6nemli unsurlarini olusturur. Tutumu, insani
istekle ve goniille bir hedefe dogru c¢abalamasma yardimci bir gii¢ olarak
tanimlayabiliriz. Tutum genellikle olumlu ya da olumsuz tepki verme egilimi olarak
tammlanir. Insanlarda bir nesne, is ya da egitime olan tutumun olumlu olmasi
gerekir. Sonug olarak olumlu tutumlar insanin bir sorunu ya da engeli asabilmesi igin
manevi olarak cesaret verici duygulart uyandirarak hedefine ulagsmasiin yolunu
acar. Olumlu tutumlar, kuskusuz basari sansin1 artirir. Olumsuz tutum, tiikkenmez bir
sikintt ve yenilgi duygusu kaynagidir. Genel olarak, depresyonda olan ya da hayata
kars1 kotlimser davraniglar olarak tanimlayabiliriz. Yabanci dil 6grenen 6grencinin

de 6grenim gordiigli dile tutumu olumlu ya da olumsuz olur (Genc ve diger, 2016).
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Tutum, Ogrencinin bir derse karst sahip oldugu diislincelerinin veya gosterdigi
davramiglarinmn  tiimiidiir. Ornegin, bir &grencinin yabanci bir dili konusurken
kendisini rahat ve mutlu hissetmesi, yabanci dilin konusuldugu ortamlarda
bulunmaya c¢alismasi ve yabanci bir dilin 6gretilmesinin gerekliligi konusunda
cevresindekileri tesvik etmesi 6grencinin yabanci dile karst olan olumlu tutumlarini
gostermektedir (Ozge Dagoglu, 2004). Ogretmen, dgrencinin derse karsi olan tutumu
ile sorumludur. Ciinkii 6gretmen Ogrencinin derse olan pozitif tutum ve
motivasyonunu giliclendirebilir ya da zayiflatabilir. Bu nedenle 6gretmenin dogru
egitim vermesi 0grencinin derse olan olumlu tutuma sahip olmasi igin biiylik bir

Onem tagimaktadir.

Gardner (2001) bir 6grenci birden ¢ok dil bildiginde yeni bir dili kolay bir sekilde
Ogrenebilecegini ileri siirmistiir. Aslinda “6grenci sinifa girdiginde, 6grenme
deneyimini etkileyen bir¢ok duygusal ve bilissel canta ile birlikte gelir”. Bir dil
Ogrenen 6grenci ¢ok dillilige deger veren kiiltiirden geliyorsa, yeni bir dil 6grenmede
basarili bir 6grenci olmasi beklenmektedir. Ciinkii birden ¢ok dil bilen 6grenci yeni
dili 6grenirken ¢ok az sikinti yasayabilir. Bu nedenle dile olan tutumu da olumlu

olur.

Tutum ve davranis arasindaki baglantiya dair temel varsayimlardan biri tutarliliktir.
Genellikle bunun gergeklesmesini bekledigimiz anlamina gelir. Buna tutarlilik ilkesi

denir (Dornyei, 1994, Inceoglu, 2000).

Tutarlilik ilkesi, insanlarin rasyonel oldugu ve rasyonel sekilde davranmaya calistigi
fikrini yansitir ve bir kisinin davraniglart tutumlariyla tutarli olmalidir. Bu ilke
saglam bir sey olsa da, insanlarin her zaman onu takip etmezler, bazen de goriiniiste
olduk¢a mantiks1z davranislarda bulunurlar. Ornegin, sigara igmek, akciger kanserine

ve kalp hastaligina neden olur (Tavsancil, 2006, Ozkalp, 2004 ).

2.2.1 Tutum Ozellikleri

Baker tutumlara iligkin beg temel 6zellikten s6z eder. Buna gore,

a) Tutumlar, biligsel ve duyussaldir.
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b) Tutumlar, ¢ift kutuplu olmaktan ziyade boyutludur. Tercih edilme ya da edilmeme

derecesine gore cesitlilik gosterir.
¢) Tutumlar, bireyi belirli bir sekilde davranmaya 6nceden hazirlar.
d) Tutumlar 6grenilir hem de dogustan gelmez.

e) Tutumlar kalici olma egilimindedir ancak deneyimlerle degisebilir (Kazazoglu,

2011)

2.2.2 Tutumun Yapisi

Ogrencilerin tutumlarini etkileyen birgok gii¢ vardir. Bunlar arasinda cinsiyet, yas,
ebeveyn egitim diizeyi ve meslek, siniftaki 6grenci sayisi, 6gretim gorevlisi ile iliski,
fen /egitim alaninda kariyer yapma arzusu, 0gretim iiyesinin egitim yaklasimi vb.

(Bilgin ve Karaduman, 2005). Tutumlar ti¢ bilesen ile agiklanabilir:

Duygusal bilesen: Bu, bir kisinin tutum nesnesi hakkindaki hislerini/duygularini
icerir. Duygusal bilesen, genellikle baskalarina olan saygiyr vurgular. Bu bilesen,
begenme ya da begenmeme ve onaylama ya da reddetme gibi konular

arastirmaktadir (Atalay, 1998). Ornegin: "Oriimceklerden korkuyorum".

Davranissal bilesen: Etkilendigimiz yoldan agiklanabilir. Ornegin: "Ben driimcekleri

goriirsem ¢1glik atacagim".

Biligsel bilesen: Bu, bir kisinin bir tutum hakkindaki inancini / bilgisini igerir.

Ornegin: "Oriimceklerin tehlikeli olduguna inantyorum".

2.2.3 Gii¢lii Tutum (Tutumun Kuvvet Derecesi)

Bir tutumun giicii genellikle davranisin iyi bir yordayicisidir. Daha gii¢lii tutum, daha
1yl sonugtur. Kisisel ilgi, kisinin tutum ve kisisel ¢ikar, sosyal kimlik ve deger i¢in ne
kadar 6nemli oldugunu ifade eder. Bir birey igin yiiksek bir kisisel ¢ikar varsa, bu

onun tutum ve motivasyonuna olumlu etki gosterir.
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Bir kisi tutum nesnesi hakkinda ne kadar sey bilir? Insanlar genellikle ilgilerini
¢eken seyler hakkinda daha bilgili olurlar ve sonug olarak gii¢lii tutumlara (olumlu
veya olumsuz) sahip olmalar1 muhtemeldir. insanlarm olumlu bir tutum sahip olmasi
¢ok Onemlidir. Olumlu bir tutum sizi iyimser yapar, endiselerinizin ve olumsuz

diisincelerinizin oniine gegilmesine yardimet olur.

Dogrudan deneyime dayanan tutumlar, daha giiclii bir sekilde, davraniglar tarafindan,
dolayli olarak olusan davramiglardan (6rnegin, duymak, okumak veya televizyon
izlemek) daha fazla tutulur ve etkilenir (Kazazoglu, 2011, Tavsancil, 2006, Ozkalp,
2004).

2.2.4 Tutumlarn Islevi

Tutumlar birey i¢in islevler sunabilir. Tutumlar yasam i¢in bilgi saglar. Bilgi islevi,
tutarl1 ve nispeten istikrarli bir diinyaya olan ihtiyacimiza isaret eder. Bilgi,
ihtiyaglarimizi tahmin etmemizi yardimci olabilir. Tim ortam ve kosullarda
kendimizi tanitabilmeye ve kendimizi rahat hissetmemizi saglar. Bu nedenle,
tutumlarimiz kimligimizin bir parcasidir ve duygularimizin, inanglarimizin ve

degerlerimizin farkinda olmamiza yardimci olur (Ozkalp, 2004; inceoglu, 2010).

2.2.5 Tutum ve Davrams Analizi

Tutumlar, bireyi nesnelere baglayan zihinsel siireglerdir. Tutumlar, nesne hakkindaki
degerlendirici ifadelere verilen cevaplarla 6lciiliir. Yanitlar, basit bir anlasma veya
bildirimle uyusmazlik raporlar1 olabilir ancak daha ayrintili yontemler siklikla
kullanilabilir. Yanitlar, kisinin tutumunu ve daha sonra davranigsal egilimini
yansitacak sekilde alinan bir sayiya doniistiiriilir. Tutum oOlgegi davranig ile bir
nesneye yonelik diger davranislar birbirinden ayirir. Geleneksel goriise gore, tutum
Ol¢limii, kiginin kalici zihinsel durumunun, anketin bir {irlinii veya dl¢iim ayarinin

pasif bir 6rneklemesi olarak ele alinir.

Tutum oOlgekleri ve anket sorulari, davranislarin yalnizca i¢sel ve 6zel bir kaynak
modeline dayanmaktadir. Davranis analizinde tutumlar burada bu modeli ciddi

olarak sorgular, ¢iinkii tutumlar her zaman sosyal sonuglarina baglidir; Bu nedenle,
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tutum Olcekleri ve anket sorulari, arasgtirmanin yapildigr soruyu veya sozel tim

sorular1 soran belirli bir kisinin bir islevi olmaktadir.

2.3 YABANCI DiL. OGRENIMINi OLUMSUZ YONDEN ETKILEYEN
GUCLER

Ogrencilerin okula kars1 sergiledigi tutumlari; okulda ya da okul hayati boyunca
yasadig1 olaylar biitliniiyle olusan, diisiince ve davranislarina yon vererek, olumlu ya
da olumsuz ydnde degisebilmektedir. Ogrencinin yabanci dil dgrenimine kars:
tutumunu 6grenim siirecinde yasanilan olumlu ya da olumsuz yondeki deneyimler
degistirmektedir. Ogrencinin yabanci dil ile ilgili edindigi bilgiler, yasantilarina
dogrudan baghdir (Eliasson, 2014). Ogrencinin yabanci dile olan tutumu olumsuzsa

yabanci dili 6grenme istegi azalmaktadir.

Ogrenme isini gerceklestiren bireyin, egitim kurumlarina karsi olan tiim tutumlar
belli bir yasanmighgm {Uriiniidiir. Okul konusundaki yasanmishgin temeli ise;
okuldaki arkadaslar1 ve 6gretmen gibi etkileyen konumunda bulunan kisilerin s6z ve
davranislarina dayanir. Ogretmenin 6grenciye karsi iyi ve tesvik edici tutuma sahip
olmasi gerekmektedir. Aksi halde 6grencide olumsuz yonde degisimler gelisebilir

(Adigiizel, 2012; Oktay, 1995).

2.3.1 Yabanci Dil Ogreniminde Tiikenmislik

Ogrencinin yabanci dil 6grenim siirecinde yasanilan zorluklar, sinavlar ve
ogretmenlerin ilgisizligi gibi olumsuz nedenler sonucunda meydana gelen stres
ogrencide olumsuz tutumun gelismesine sebep olmaktadir. Bu 6grencinin, yabanci
dil o6grenme istegini ciddi anlamda azaltarak onu tiikenmislik durumuna
siiriiklemektedir. (Bakker ve Schaufeli, 2000). Ogrencilerde tiikenmislik durumunun

gelismesi aniden ortaya ¢ikmayan zamanla olusan karmasik bir durumdur.

2.3.2 Yabanci Dil Ogreniminde Duygusal Tiikenme
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Yabanci dil 6greniminde duygusal tiikkenmislik arastirmacilara gore 6grencide en ¢ok
duygusal tiikenme dile ve 0grenmeye karst olumsuz tutumun gelismesine sebep
olmaktadir. Boyle durumlar 6grencinin kendini asir1 bitkin olmasina hem de dil
O0grenme isteginin kaybolmasina yol acar. (Schaufeli, Leiter ve Maslach, 2009;
Maslach, Schaufeli ve Leiter, 2001; Maslach ve Jackson, 1981).

2.3.3 Yabanci Dil Ogreniminde Duyarsizlasma

Yabanci dil 6greniminde duyarsizlasma duygusal tiikenmenin bir sonucudur.
Ogrencinin ders ve dil ile ilgili gorevleri ihmal etmesine, tam olarak yapmamasina,
eksik yapmasina denir (Mansour ve Tremblay, 2016). Duyarsizlasma &grencide
Ogretmenlere  karst olumsuz tutumlar gelismesi ve onlarin taleplerini
karsilamamasidir (Maslach ve Jackson, 1981; Maslach, Schaufeli ve Leiter, 2001,
Schaufeli, Leiter ve Maslach, 2009). Yabancit dil &greniminde duyarsizlagsma,
ogrencide dile, yabanci dil 6gretmenine kars1 soguk, ilgisiz, sert ve benzeri olumsuz

bir tavrin gelismesidir (Hock, 1988).

2.3.4 Yabana Dil Ogreniminde Diisiik Kisisel Basar1 Hissi

Yabanci dil 6greniminde diisiik basari hissi duyarsizlasma ve duygusal tiilkenme
boyutlariyla dogrudan baglantilidir (Byrne, 1994). Ogrencide, diisiik kisisel basari
hissi, 6grencinin yaptigi isle ilgili yeteneginin, kedine giiven hissinin kaybolmasina
ve basarma isteginin azalmasina isaret etmektedir (Leiter ve Maslach,1988).
Ogrencilerin, kendini yetersiz hissetmesi ve kedine giiveninin kaybolmasi

durumudur.

2.3.5 Yabanei Dil Ogreniminde Yabancilagsma

Yabanci dil 6greniminde yabancilagsma yalnizlik ve ¢aresizlik duygusuna kapilma,
var olan potansiyellerini kullanamamas1 genellikle performans: olumsuz etkileyen,
basarty1 ve verimi diisliren bir degisken olarak tanimlanmaktadir (Sezer, 2007).

Seeman’e gore (1959) yabancilasmanin bes boyutu vardir. Bunlar; giigsiizliik
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duygusu, anlamsizlik duygusu, normsuzluk hali, sosyal izolasyon, kendine

yvabancilagma boyutlaridir.

2.3.5.1 Giigsiizliik Duygusu
Gigsiizliik duygusu giicsiizliik fikri, bireyin sonuglari etkilemeye iliskin beklentisinin
zayifladigi, gelecegini kontrol edememesi durumunda ortaya ¢ikan bir durumdur

(Sanberk, 2003).

2.3.5.2 Anlamsizhik

Ogrencinin dersleri anlamli bulmamasi durumdur (Mercan, 2006). Yabanci dil
Ogrenen 6grenci gelecekteki kariyeri i¢in yabanci dilin hicbir katkisinin olmadigina
inanir. Bu durumda yabanci dil 6grenen 6grenci inanacagi seyin ne olduguna ya da
neye inanacagina, ne amagla Ogrenim gordiigiine tam olarak karar veremez

oldugudur.

2.3.5.3 Normsuzluk
Normsuzluk, kisisel davranig sosyal normlarin bozulmasi ya da kendine ait
degerlerinin olmamasi olarak tanimlanabilir (Seeman, 1959; Elma, 2003). Yabanci

dil 6grenimin siirecinde dengenin bozulmasidir.

2.3.5.4 Sosyal izolasyon

Sosyal izolasyon, genel olarak Ogrencinin iliski kurmaktan kaginmasi, baska
insanlarla kurdugu iliskiyi minimum seviyeye getirmesi olarak ifade edilebilir.
Sosyal izolasyon bireyin diisiik deger verdigi seylerin toplum tarafindan yiiksek
degerli olarak gdriinmesinden kaynaklanmaktadir (Yenigeri, 2009). Sosyal izolasyon
ogrencinin derslerden uzaklagmasina, derse ve dile olan tutumunun olumsuz ve
motivasyonunun diisiik seviyede olmasma sebep olabilir. Sosyal izolasyonu
ogrencinin i¢ diinyasiyla dogrudan iliskili olan psikolojik bir durum olarak

tanimlayabiliriz.
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2.3.5.5 Kendine Yabancilasma

Kendine yabancilagma, yabancilagsmanin en zor ve karmasik bi¢gimi olup 6grencinin
kendi igine hapsolmasi, sosyal ¢evreden kendisini izole etmesi yetenek ve
gereksinmelerini gz ardi etmesidir. (Durcan, 2007). Bu Sorunu ¢6zdiikten sonra

derse ve dile olan tutumu olumlu yone degisebilir.

2.4 TUTUM VE MOTiIVASYON ARASINDAKI BAG

Bu noktada, ilk iki kavramdan s6z etmeliyiz: Tutum ve motivasyon birbirine bagl
kavramlardir. Tutum ve motivasyon kavramlariin nasil birbirine bagl oldugunu
bilmek gerekir. Bir tutum bir inang kiimesidir ve motivasyon bir sey yapmanin bir
nedenidir. Ingilizceyi 6grenmek igin motive olabilirsiniz, bu ingiliz kiiltiiriine ya da
ogretmeninize  karsi  davramisinizdan  kaynaklanir.  Ingilizce  gretmenini
sevmediginizde Ingilizce 6grenmeyeceginize inanirsiniz. Olumlu tutum motivasyonu
giiclendirir. Birincisi, bir kiiltiir, dil ve insanlar hakkinda daha fazla sey 6grenme
arzusuyla ilgilidir. ikincisi, baska hedeflere ulasmakla ilgilidir. Eger Ingilizce
Ogrenirseniz, eger bu dili konusursaniz daha iyi bir is elde edersiniz, o zaman
motivasyonunuz olumlu etkilenir. Motivasyon kavrami, maddi olarak motive olmus
kisilerin ikinci dili daha kolay oOgrendikleri belirtilmektedir (Oroujlou, Vahedi,
2011).

2.5 YABANCI DiL OGRENME TUTUMUYLA ILGILI LITERATUR

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi iizerine az sayida tutum Olgedi arastirmasi
mevcuttur. Genellikle yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi ile ilgili tutum 6lgedi

arastirmasi vardir.

Nekzad (2016), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Afganistan uyruklu 6grencilerin
Tiirkgeye karsi tutumlarmi incelemek igin Alzwari, Pour-Mohammadi ve Abidin
(2012) tarafindan gelistirilen ve aragtirmaci tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan (45)

maddelik, 5° li Likert tipi Tutum Olgegini kullanmistir.
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Oyarkiliggil Ates (2001) ise Kazak ve Kirgiz 6grencilerin Tiirk¢eye karsi tutumlarini
Tiirkce Ogrenim basarilartyla iliskisini belirledigi calismasinda, Kazak ve Kirgiz
ogrencilerin  Tiurkceye karst tutumlarinin etkisini 6lgmek i¢in tutum Olcegi

gelistirmistir.

Aydoslu (2005), Ogretmenlik programinda egitim goren birinci smmf iiniversite
ogrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce dersine iliskin tutumlarini incelenmek igin
dgretim tiirii, anabilim ve ana sanat dali, cinsiyet, mezun olduklar lise tiirii, ingilizce
ogrenme amaglar1 ve derse ve smava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce ¢alisma

saatine gore anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini arastirmistir.

Pan (2014), Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde egitim goren 1. smif
ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarini ve Ingilizce ile iliskili simf kaygist
diizeylerini cesitli degiskenler acisindan ele almis ve Ingilizce 6grenme siirecinde

karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim Onerileri getirmeye c¢alismistir.

Coskun (2016), Ankara ilindeki bir devlet tiniversitesinde hazirlik siifinda okuyan
587 ogrencinin Ingilizce derslerinde kod degistirmeye iliskin inanglar1 ile

ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi incelemistir.

Cibisoglu (2016). Ankara ilindeki bir Anadolu lisesinde 9. sinifta 6grenim géren
farkli sosyoekonomik diizeylerden gelen toplam 225 6grenci iizerinde uygulama
yapmustir. Ogrencilerinin yabanci dil basarilar1 ve yabanci dil dgrenmeye yonelik
tutumlari, “toplumsal kokenlerine gore anlamli farklilhik gostermekte midir?”
sorusuna cevap aramig, yabanci dil Ogretiminin etkinligini artirmak i¢in anket
gelistirerek yabanci dil 6grenme siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziim yollarinm

bulmay1 amaglamistir.

Kennedy (1996), arastirmasinda Ozel Giirsoy Lisesi’nde 6grenim goren Ingilizceyi
yabanci dil olarak alan ayni siniftan 30 6grencinin yabanci dile karsi tutum ve
motivasyonunu Olgmiis ve yabanci dil basarisi arasindaki iliskiyi incelemistir.

Ogrencilere tutum ve motivasyon 6lgegi uygulamustir.

Anbarlt Kirkiz (2010), arastirmasinda 2008-2009 6gretim yilinda 68renim goéren
Izmir ilindeki 804 lise 6grencisinin Ingilizce dersine ait tutumlari ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. 2006 yilinda Giiven-Uzman tarafindan

gelistirilen tutum &lgegini Ingilizceye uyarlamis ve uygulamustir.
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Kazazoglu (2013), aragtirmasinda 2010-2011 egitim-6gretim yili giiz doneminde
Ankara ili ortadgretim okullarindan 6grenim goéren 8. ve 9. smif dgrencilerinin
Ingilizceye yonelik tutumunu belirlemek ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi arastirmak i¢in kendi gelistirdigi 27 maddelik,
5°1i likert tipi 6l¢egi kullanmistir. Tiirkge dersine yonelik tutumlarini 6lgmek igin de

2005 yilinda Demirel tarafindan gelistirilen 32 maddelik 6l¢egi kullanilmastir.

Burgucu (2011), arastirmasinda Kafkas Universitesi’nin farkli béliimlerinde yabanci
dil olarak Ingilizce egitimi alan 242 birinci sif dgrencisi iizerinde uygulama
yapmustir. Calisma yabanci dil olarak Ingilizce egitimi alan Tiirk 6grencilerin
motivasyon, tutum ve kaygisinin egitim — dgretim siirecindeki rolii ve bagimsiz yas,

cinsiyet, boliim gibi degiskenlerle olan iliskisini arastirmistir.

Pakyiiz (2013), ¢alismasinda bir vakif {iniversitesindeki hazirlik siniflarinda okuyan
toplam 90 Ggrencinin yabanci dile yonelik tutum ve motivasyon seviyelerini, dile
yonelik akademik basarilarini incelemistir. Ogrencilerin yabanci dile yénelik tutum
ve motivasyonlarin1 8lgmek icin 2006 yilinda Bilgin tarafindan gelistirilen Ingilizce

Dersine Yénelik Tutum Olgegini kullanmistir.

Aktas (2013), calismasinda, 2011-2012 Ogretim yilinda Trakya Universitesi ve
Kocaeli Universitesi Egitim Fakiilteleri, ilkogretim Bolimii Simf Ogretmenligi
programinda 6grenim géren ve Tiirkce Ogretimi dersini alan toplam 214 dgrenci
tizerinde uygulama yapmistir. Calismada, ogrencilerin Tiitk¢e Ogretimi dersi
akademik basarisini, tutumunu ve istbilissel becerilerini degiskenlerle iligkileri ve
etkilesimleri acisindan belirlemeyi amaglamistir. Calismada, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Ustbiligsel Beceri Olgegi” ve “Tiirkge Ogretimi Dersi Tutum Olgegi”

kullanilmistir.

Akpur (2015), calismasinda, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Yildiz Teknik
Universitesi’nde Ingilizce hazirlik okuyan 631 6grencinin motivasyon diizeylerini
belirlemek igin “Akademik Motivasyon Olgegi”, kayg: diizeylerini belirlemek igin
“Yabanci Dil Sinif Kaygis1 Olgegi” ve tutumlarm belirlemek igin de “Ingilizceye

Yonelik Tutum Anketi” kullanmustir.

Polat (2017), calismasinda 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Tiirk¢eyi yabanci dil

olarak o6grenen CI1 diizeyindeki Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini bazi
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degiskenlere gore incelemistir. Arastirma orneklemini Mersin Universitesi Tiirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (TUAM), Istanbul Universitesi Dil
Merkezi (DILMER), Adana Bilim ve Teknoloji Universitesi Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER) ile Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde (DEDAM) toplam 308 6grenci olusturmustur.
Aragtirmada, 2014 yilinda Taysi tarafindan gelistirilen “ Dinleme Becerisine Y 6nelik

~ 99

Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Sengiil’iin (2016), 6rneklemini 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesi TOMER de Tiirkge egitim géren B2 seviyesindeki toplam
22 ogrenci olusturmustur. B2 seviyesindeki Ogrencilerin anlama ile dil bilgisi
becerilerinin Tiirkgeye yonelik tutumlarina etkisini anlamak igin tutum Olgegi

kullanmustir.

Sallabas ve digerleri (2018), calismalarinda Istanbul Universitesi DILMER ve
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi TOMER’de Tiirkce dgrenen B2 diizeyindeki
toplam 192 6grencinin Tiirkge metinleri okumaya karsi tutumunu belirlemek igin 44

maddelik bir gegerlilik ve giivenirlik anketi uygulamistir.

Cetintas ve Demir (2016), ¢alismalarinda 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Akdeniz
Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu hazirlik sinifinda egitim goren toplam 85
Ogrenci ve 21 dgretim elemaninin yabanci dil derslerinde anadilin kullanilmasina
iligkin tutumlarini aragtirmistir. 2010 yilinda Al-Nofae tarafindan gelistirilen anketi

Tirkgeye uyarlanmis ve uygulanmustir.

Yildiz (2016), arastirmasinda Kahramanmaras Siit¢li Imam Universitesi TOMER’de
egitim goren C1 diizeyindeki toplam 64 Suriyeli 6grencinin yazma tutumlarmin ve

yazma tutuklugunun yazma basarisina etkisini tespit etmeye ¢alismustir.

Karatay ve Kartallioglunun (2012), calismalarinin rneklemini Ankara Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tiirkce hazirhk okuyan 55
Kirgiz dgrencileri olusturmustur. Tarama modeli ve Tiirkce Ogrenme Tutumu
Envanteri kullanilarak elde edilen verilerin analizinde iliskili ya da iligkisiz 6l¢iimler

igin t testi tekniklerinden yararlanilmistir.

Memduhoglu ve Kozikoglu’'nun (2015) calismalarinin 6rneklemini, 2012-2013

egitim-6gretim yilinda Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi birinci ve ikinci
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sinif toplam 300 6grenci olusturmustur. Calismada iiniversite birinci ve ikinci sinifa
devam eden ogrencilerin ortak zorunlu ders olarak okutulan Ingilizce derslerine
yonelik tutumlar1 bazi degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmada 2003 yilinda
Gomleksiz tarafindan gelistirilen “Ingilizce Duyussal Alana Iliskin Tutum Olgegi”

kullanilmistir.

Karatay ve Kartallioglu’nun (2016), ¢alismasinin orneklemini 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda Abant izzet Baysal Universitesi TOMER’de B1 ve B2 seviyelerinde
egitim goren toplam 25 yabanci 6grenci olusturmustur. B1 ve B2 kurlar1 sonunda
Ogrencilere uygulanan dil becerileri sinavlarindan elde edilen puanlar ile Tiirkge
Ogrenme Tutumu Olgegi puanlarindan yararlanilarak 6grencilerin Tiirkce dgrenme
tutumlar1 ile dinleme, okuma, konusma ve yazma dil becerilerindeki 6grenim

basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir.

2.6 TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE DiL
BECERILERININ ONEMI

Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme konusma, yazma okuma ve anlama temel
dil becerileri ile dil bilgisinden olusmaktadir. Programda dil becerileri birbirleriyle
bir biitiinliik i¢erisinde ele alinarak iligskilendirilmistir” (MEB, 2006).

Yabanci dil 6gretiminde amag, 6grencide dil becerilerini gelistirmek ve 0grenim
gordiigl dilde iletisim kurabilmesidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de ana
amac Ogrencinin iletisim kurabilmesi i¢in dil becerilerini gelistirmektir. Dil becerileri

iki gruba ayrilmaktadir:
1.Anlama - okuma ve dinleme becerilerini;
2. Anlatma - konugma ve yazma becerilerini kapsamaktadir (Mete, 2015).

Yabanci dili 68renmeyi isteyen 6grenci konusmayi, yazmayi, dinleyip anlamayi ve
okumay1 amaclayarak caba gosterir. Dinleme, konusma, yazma, okuma ve anlama
hedef olarak belirlendiginde, 6grenim gordiigii yabanci dilde iletisim kurmay1

planlayan 6grenci son derece giidiimlii ve istekli olur (Cakir, 2015).
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2.6.1. Yabanci Dil Ogretiminde Dinleme Becerisinin Onemi

Yabanc1 dil 6gretiminde de d6grencilerin dinleme, konusma, yazma, okuma ve anlama
olmak tizere bu temel dil becerisinin gelistirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dil
becerilerinin kazanilmasia temel olusturmasi, 6grenci ve toplumsal iliskilerin
timiinde sik¢a kullanilmasi hem de en onemli 6grenme araglarindan biri olmasi
dolayistyla dinleme becerisi yabanct dil 6gretiminde ¢ok Onemlidir. Temel
seviyelerde Ogrencilerin dinlediklerini anlamalar1 hem de bu siire¢te herhangi bir
giicliikle karsilamamalari hedeflenen kazanimlarin gergeklesmesi adina Onem

tagimaktadir (Kaldirim ve Degeg, 2017).

Dinleme bilingli yapilan bir eylem oldugu icin isitme ile karistirmamak gerekir.
Isitme irademiz disinda gerceklesirken, dinleme bir amag dogrultusunda yapilan ve

ayni zamanda 6grenilen bir beceridir (Gong, 2015).

Dinleme bireyin kazandigi ilk beceridir ve bu nedenle de konusma, okuma, yazma
becerilerinin  gelisebilmesi i¢in bu becerinin gelismis olmasi gerekmektedir.
Ogrenilen bilgiler ilk olarak dinleme alanina dayanma sonrasinda diger beceri
alanlarmi etkilemektedir. Dolayisiyla dinleme becerisine yeteri kadar Onem

verilmemesi, diger alanlarin gelisimine de engel olabilmektedir (Yayla, 2014).

Yabancit dil Ogretiminde dinleme, Ogrenenlerin yabanci dildeki ses birim ve
kiimelerini tanimalarin1 saglar. Sesler yazili olarak tanitildiktan sonra bunlarin
seslendirmelerinin en yavastan en hizliya dogru uygulamalar1 yapilir. Dersin islenis
hiz1, tekrar siklig1 ve tanitilmaya calisilan bilginin seslendirilme hizi smif i¢indeki
ogrenci farkliliklart g6z oniline alinarak anlama yetisi en yavas veya seviyesi en

diisiik 6grenciye gore ayarlanir (Deniz, 2007).

Yabanci dil dinleme 6gretiminde amag, dgrencilerin dildeki sesleri tanimasini, bir
baglam i¢inde yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlami fark etmesi
ve yabanci dilde konustugunda duydugu haber ve mesajlari dogru olarak anlamasini

saglar (Demirel, 1990).

Yabanct dil Ogretiminde dinleme becerisi kazandirilmasinin iki temel amaci
bulunmaktadir. Birincisi hedef dille o dile dair verilen bilgilerin anlagilmasi, ikincisi
ise yabanci dil Ogrenenlerin basarili iletisim kurmalarinin saglanmasidir. Anlam

iliskilerinin kavranmasi, mesajlarin tam ve dogru anlagilmasinda gerekli bir husustur.
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Basarili bir dinlemenin, yabanci dil 6gretiminin en temel amaci olan iletisim

kurmada ¢ok 6nemli oldugu diisiiniilmektedir (Ozdemir, 2013).

Ogrencilerin konusma diline maruz kalmalarin1 saglamanin en temel yéntemi onlara
ses kayitlar1 dinletmektir. Bu aktiviteler onlara sarkilar, rakamlar, radyo yayinlari,
giinlik konusma vs. birgok alandan formal-informal birgok konusma 06zelligini
duyma imkani saglar. Dinleme egitiminin ikinci 6nemli nedeni ise Ogrencilerin
bilingaltinda dil edinimi saglamasidir. Dil 6greniminde dile maruz kalmak c¢ok
onemlidir. Dinleme siiresince Ogrenci farkinda olmadan (sub-consciously)

ogrenmektedir (Akdemir, 2010).

Dilbilim arastirmalar1 kisinin dinleme durumunda pasif sayilmadigini gostermistir.
Tam tersine aktif ve etkindir. Cilinkii kisi gondericilerden kendine ulasan sembolleri
cozmeye calisir, onlar1 anlamaya ve onlar1 yonetmeye calisir. Bundan dolay1
dinleme, kisinin kendisi araciligiyla bagkalarinin tecriibelerini ve uzmanliklarini

gordiigii bir pencere olarak kabul edilir (Aldyab, 2017).

2.6.2 Yabanei Dil Ogretiminde Konusma Becerisinin Onemi

Konusma, sosyal bir varlik olan insanin basvurdugu en yaygin anlagsma aracidir.
Glnliik hayatin en 6nemli ihtiyaglarindan ve dilin temel islevlerinden olan konusma,

insanoglunun en énemli 6zelliklerindendir (Gong, 2015).

Kisinin diger kisilerle iliskilerini siirdiirmesi ve iletisim saglamasi i¢in en ¢ok
gereksinim duydugu dil etkinligi konusma becerisidir. Yabanci dil 6gretiminde
konusma becerisi, duygularin, diisiincelerin ve bilgilerin seslerden olusan dil
araciligiyla aktarilmasini saglar.” (Demirel ve Sahin, 2006). Konusma becerisi
diistince ve duygularimizi karsi tarafa iletilerek iletisim kurmamiza yardim eder.
Saglam bir iletisim dili etkili, giizel ve dogru kullanmakla miimkiin olabilir. Bu
nedenle konusma becerisi yabanci dil 6greniminde dnemli bir yer tutmaktadir (Sen,

Boylu, 2015).

Konugma becerisini edinmek dncelikle kelime dagarcigini gelistirmekle miimkiindiir.
Uygun bir kelime dagarcigina sahip olmayan 6grenci, konugma siireci icerisinde sik

stk durakladigr ve konusmay1 tamamlayamadigi i¢cin konusmaktan vazge¢mektedir.
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Bu durum 6grencinin dersteki motivasyonunu sekteye ugratan biiyiik bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla O0gretmenler, 6grencilere uygun ortamlarda
kullanabilecekleri kelimeleri Ogretmeli ve bunlarin 6grencinin zihninde kalici

olmasin1 saglamalidir (Yiicel, Y1lmaz ve Oztiirk, 2016)

Konusma 6gretiminde amag, dgrencilerin 6grenim gordiikleri yabanci dilde anlagilir
bicimde konusabilmesini saglamaktadir. Konugsma becerisi, biligsel beceriyle psiko-
motor beceriye bagli olarak gelismektedir. Konusma becerisini kazanan Kkisilerin
yalnizca dilin kurallarimi ve kelimelerin dogru telaffuzunu 6grenmelerinin diginda
sOzel olmayan mimik, jest gibi bazi davranislart da bilmeleri gerekmektedir (Bergil,

2010).

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin kazandirilabilmesi i¢in dgrenciyi bu
beceriyi kullanmaya tesvik edecek cesitli alistirmalar kullanilmaktadir. “Ogrencilere
konusma becerisi kazandirabilmek i¢in baglangi¢ diizeyinden itibaren en c¢ok
kullanilan alistirmalar, tekrar alistirmalaridir. Bunu daha sonra anlama ve iletisime

dayali alistirmalar izlemektedir” (Demirel, 1990).

2.6.3 Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Becerisinin Onemi

Yazma; hayatimizin her sathasinda ihtiya¢ duydugumuz bir aragtir. Gelecek nesillere
iletmek istedigimiz her tiirlii bilgi ve mesajin en dogru sekilde hedefe ulagmasini

saglayan essiz bir eylemdir (Gong, 2015).

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin gelismesi ¢ok oOnemlidir. Yazma
becerisinin gelismesi 6grencinin kendi bilgi ve diigiincelerini yaziya armasina katki
saglar. Yazma becerisinin gelismesi ile birlikte 6grencilerde estetik bir duyarlilik 6n
plana ¢ikar, yazili anlatimin bilim olarak algilanma durumu, yerini sanatsal bir

durum ve duyusa birakmaktadir (Ungan, 2007).

Konusma becerisinde ¢ok Onemsenmeyen bazi hatalar yazma siirecinde goz ardi
edilmemektedir. Bu nedenle yabanci dil egitiminde yazma becerisinin gelisimi biiyiik

onem arz etmektedir ({lter, 2007).

Yabanct dil 6grenen Ogrencide yazma becerisinin gelistirmenin dil 6grenme

siirecinde pek cok faydasi oldugu bilinmektedir. Akpinar’in yaptiglr arastirmada
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belirtildigi gibi dgrencilerin yabanci dil 6gretimindeki eksik yonleri yazmada ortaya
cikmaktadir. Genel olarak ele alindiginda yabanci dil 6grenen O6grencilerin
kompozisyon yazarken stilistik ve imla hatalar1 yapmasi gibi bir¢ok sonuglarin
oldugunu belirtmek miimkiindiir. Yazma becerisinin su hedeflerin elde edilmesine

yardimci oldugu diisiiniilmektedir:

v Dil yanlislarinin goriilmesine,

v Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,

v Ogrenme siirecini kontrol etmeye,

v Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesine,

v Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerine,

v Diger becerilerinin daha iyi 6grenilmesine,

v Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine,

v Ogrenilen konularmm kisa doénem bellekten uzun donemli bellege
aktarilmasina,

v Noktalama isaretlerinin 6gretilmesine,

v Ogrencilerin yetilerini (competence) performansa doniistiiriilmesine (Cakir,
2010).

Yabanct dil 6grenen 6grencilerin ¢ogunlugu i¢in yazma becerisi en sevilmeyen
becerilerden biridir. Genellikle degerlendirilme maksatli yazma ¢alismalari
ogrencilerin stresini artirarak 6grencilerde yazmaya yonelik olumsuz tutum gelistirir.
Yabanci dil 6gretiminde dil 6grenme kaygis1 dnemli bir degiskendir. Bu baglamda,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma kaygi durumunun tespiti ve etkili
degiskenlerin ortaya konmasi, Ogretim faaliyetlerini diizenlemeye ve yasanan
problemleri agmaya katki saglayacaktir (Maden ve diger, 2015).

Yabanc1 dil Ogretiminde bir zorunluluk olan yazma becerinin kazanilmasi
Ogrencilerin basar1 ve motivasyonunu olumlu ya da olumsuz etkilemektedir.
Diisiincesini yazili ifade edemedigini diisiinen veya zorluk ¢eken 6grencilerde dil
o0grenmeye karsi olumsuz bir tepki olusabilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar
Ogrencilerin yabanci dil 6gretiminde ve anadilde yazma becerisinin zor oldugunu
gostermekte ancak ilgi ve motivasyonun ¢esitli yontem ve etkinliklerle artirilarak

yazma becerisinin daha zevkli hale gelecegini gostermektedir (Cakir, 2010).

39



Soziin yetersiz kaldigi durumlarin diginda yazmanin, insani bir ihtiya¢ bazen de
zorunluluk oldugu bu ifadelerden anlagilmaktadir. Diislince, duygu ve bilgilerin
aktarimindan en kii¢iik resmi bir isleme kadar yazma becerisi gerckmektedir.
Yabanci dil 6grenenler acisindan yazma becerisi, dil Ogretiminin son basamagi
olarak goriilmektedir. Bir 6grencinin yardim almaksizin diisiincelerini yaziya
aktarmasi, hedef dilin, diger temel dil becerileri ve dil bilgisinde basarili olmasina
baglanabilir (Ozdemir, 2013).

2.6.4 Yabanci Dil Ogretiminde Okuma ve Anlama Becerisinin Onemi.

Okuma ve anlama birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Birbirlerini tamamlarlar.
Okuma olmadan anlama olamayacagi gibi metni anlamadan okumak da onu

seslendirmekten bagka bir sey degildir (Yilmaz, 2008).

Yabanct dil &gretiminde okuma becerisinin, anlamada c¢ok O©nemli oldugu
aragtirmacilar tarafindan tespit edilmistir. Ogrencilerin kazandig bilgilerin biiyiik bir

kismin1 okuma yoluyla elde ettigi goriilmektedir (Balantekin, 2016).

Okumak insanin diisiince ufkunu zenginlestirir. Hi¢ gezmedigi yerleri tanima,
tanimadigi insanlarin hayatlarina girme firsati sunar. Okudukea dilimizi daha diizgiin
ve kusurlardan armmis olarak konusmayr oOgreniriz. Kelime bilgimiz artar.
Dolayisiyla da diisiincelerimizi karsi tarafa daha giizel bir sekilde aktarabiliriz (Celik,
2017).

Tiirkge 6gretiminin ana amaglarindan biri, 6grencilere okuma ve okudugunu anlama
becerisini kazandirmaktir. Ogrenci metni okurken, okudugunu anlama, analiz etme,
on bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen diisiinceleri ¢6zmektedir

(Topguoglu, 2010).

Okuma davranisi insanin sahip oldugu bilgi diizeyini degistiren ve diislincelerine yon
veren, hayata karsi bakis tarzimi belirleyen bir durumdur (Demirel ve Epgagan,

2012).

Okuma becerisi, ses organlarinin ve gozlerin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama
cabasindan olusan karmasik bir etkinliktir. Okuma, bir metnin harflerini, s6zciiklerini

tanimaya ve anlamlarin1 kavramaya yarar. (Tazebay, 1993).
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Okuma etkinligi, biligsel davraniglarla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi
seklinde tarif edilebilmektedir. Okuma etkinligi, ses organlarinin ve gozlerin ¢esitli

hareketleri ve beynin yazili sembolleri algilamasiyla olusur (Kagar, 2012).

Okuma, ogrencinin farkli kaynaklara wulasarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilasmasini saglar. Ogrenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve

elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alir (MEB, 2006).

Okumak bireyin kelime hazinesini zenginlestirir, kiiltiirel birikimin artmasina katkida
bulunur, 6grenmeyi, basarili olmayi, dili dogru kullanmayi ve basarili yazilar
yazmay1 saglar. Okuma eyleminde bulunan birey; mesaji kavramak, ayrintilari
bulmak, belli bir soruyu cevaplamak, eglenmek, okuduklarin1 degerlendirmek ve
uygulamak, sorun ¢ézmek, okuma aligkanligi kazanmak, 6dev yapmak gibi amaglar

tasiyabilir (Gong, 2015).

Okumanin birka¢ 6zelligi vardir. Birincisi okunan metinden anlam ¢ikarmaktir.
Ogrenci bir metni okudugunda anlam ¢ikarmiyorsa bu okuma sayilmaz. Yabanc dil
Ogretiminde bu tiir okumalar belli sézciikleri seslendirmeden baska hicbir seydir.
Okuma becerisinin bir metnin ya da sozciikler grubunun sadece telaffuz edilmesi

olarak goriilmesi yanlistir. (Demirel, 1990).

Yabanci dil 6gretiminde 0grencilerin okuma becerisini gelistirmek i¢in 0grencinin
motivasyonu, basvurulan okuma yontemi ve stratejileri, 6grenme ortami gibi
degiskenlerin yaninda okuma materyalinin se¢imi ¢ok Onemlidir. Yabanci dil
O0grenen Ogrencinin okudugu metni anlamasinda metindeki sozciiklerin anlamsal
ozellikleri, 6grencinin metindeki konuya iliskin 6n bilgileri, metnin icerigi ve metnin
dil diizeyinin 6grencinin dil diizeyine uygunlugu etkili olmaktadir. Yabanci dil

derslerinde kullanilacak metinlerin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

Bir metnin belirli dil yapilarint ve sozciikleri 6gretmesi gerekir.

Metnin dil diizeyinin, 6grencinin diizeyinin biraz iistiinde olmasi gerekir.
Bir metnin, temel okuma stratejilerini desteklemesi gerekir.

Bir metnin icerigi 6grencilerin ilgilerini ¢cekmesi gerekir.

Bir metin, 6grenciler igin uygun dil diizeyinde ve 6zgiin olmalidir.

AN N N N RN

Bir metnin uzunlugu baslangi¢c diizeyindeki 6grenciyi yildiracak nitelikte

olmamalidir.
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v Bir metin, farkli sinif i¢i etkinliklere dontstiiriilerek kullanilmaya uygun

olmalidir (Boliikbas, 2015).

Yabancit dil 6greniminde anlama becerisi ¢ok Onemlidir. Anlama becerisinin
gelisimine iliskin sorumluluk Tiirk¢e 6gretmenlerine ait oldugu igin Tiirk¢e’ nin
egitim ve dgretiminde kullanilan ¢ok sayidaki yontem ve teknik anlama becerisinin
gelisimine katki saglayabilir. Anlama becerisini gelistirecek en Onemli arag
etkinliklerdir (Liile Mert, 2014).

Anlamay1 6grenme, okumanin temelidir. Bir metni anlamadan okumanin bir faydasi
yoktur. Cagimizda bilginin kendisi kadar anlasilmasi da ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle
okuma becerilerini, anlama becerileri ile biitiinlemek gerekir (Gelen, 2003).
Ogrencide anlama becerisinin gelistirilmesi oldukca énemlidir. Tiirkge dersinin temel
amaglarindan biri, 6grencinin okuduklarini dinlediklerini ve izlediklerini dogru
olarak anlamalarini saglanmasidir. Tam anlamak, duygu ve diisiinceleri, bilgileri
kendi akis1 i¢inde kesintiye ugratmadan anlamaktir; dogru anlamak ise, duygu ve
diistinceleri, bilgileri oldugu gibi, biitiin yonleriyle kavramaktir. (Bulut, 2013).

Bir yabanci dil 6gretiminin sadece okuma becerisinin gelismesine degil; konusma ve
yazma becerilerinin de gelisimine katki saglayacak nitelikte olmas1 gerekmektedir.
Bir metnin hem konusma becerisinin gelistirilmesine zemin hazirlamas1 hem de
yazma i¢in model olusturmasi gerekir. Bu nedenle, bir metin hem anlama hem de
anlatma becerilerinin gelistirilmesinde en 6nemli kaynak oldugundan metin se¢imi

yabanci dil 6gretiminde énemlidir. (Bdliikbag, 2015).
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BOLUM 11I

YONTEM

3.1 ARASTIRMA MODELI

Arastirmamiz Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirk¢e dgrenen dgrencilerin Tiirkgeye
ilisgkin tutum ve motivasyonlarin1 farkli degiskenler agisindan belirlemeyi
amagladigindan calismamizda iligkisel tarama yontemi kullanilmistir. Ciinkii tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi
amag¢ edinen ve ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki genel

yargiya varmak amaci ile yapilan arastirmalardir (Karasar, 2006).

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin  evrenini, 2017-2018 egitim o6gretim yilinda Ozbekistan’daki
tiniversitelerde Tiirkce 6grenen Ogrenciler olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini
ise uygun Ornekleme yontemi ile Taskent’teki {i¢ devlet {liniversitesinin (TDSE,
ODDDU, DEDU) farkli programlarindan segilen toplam 206 [113’ii kiz (% 54.9),

93’1 (% 28.5) erkek 6grenci] Tiirk¢e 6grenen dgrenci olugturmustur.

3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma  verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve Ozbekistan’daki
tiniversitelerde Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin  Tiitkceye iligkin  tutum ve
motivasyonlarmi 6lgmeyi amaglayan 61 madde ve 5 alt dlgekten (Tiirkge Ogrenen

Ogrencilerin Tutumuna Iliskin Dinleme, Konusma, Yazma, Okuma ve Anlama,
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Motivasyon) olusan 6l¢ek yardimiyla toplanmistir. Alt 6lceklere iligkin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 degerleri .91 ile .81 arasinda hesaplanmustir. Olgekte yer
alan maddelerle ilgili katilma diizeyini ifade etmek icin 5’li Likert tipi dereceleme
kullanilmistir. Bu dereceleme “Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2),
Kararsizim (3), Katiliyorum (4) ve Kesinlikle Katiliyorum (5) seklinde
olusturulmustur. Ayrica dlgekte yer alan kisisel bilgi formuyla katilimcilar ile ilgili

bilgiler toplanmistir.

3.4 VERI ANALIZi

Analizler SPSS 20.0 programui ile yapilmistir. Anlam ¢ikartici analizler i¢in T- Testi,
ANOVA testleri kullanilmistir. Alt 6lcekler arasindaki iligkisel durumu ortaya
koymak icin korelasyon analizi yapilmistir. Ayrica betimsel bulgular icin frekans,
yiizde, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Verilerin normallik
varsayimlarini karsilayip karsilamadigini 6lgmek i¢in verilerin basiklik ve carpiklik
degerlerine bakilmistir. Kolmagorov-Smirnov testi ile de normallik varsayimlar: test

edilmistir.

Tablo 1. Verilerin normallik varsayimlarina ait basiklik, carpiklik katsay1 degerleri

ve Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari

. Kolmogorov-
Alt Olgekler Basiklik Carpiklik Smirnov
Dinleme -1.06 -1.18 .235
Konusma -1.78 -1.25 .267
Yazma -.58 -.70 432
Okuma ve Anlama -1.02 -1.56 456
Motivasyon -1.42 -.86 402

Tablo 1’e bakildiginda verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
icin Olcekten elde edilen puanlarin garpiklik ve basiklik katsayilarmin -2 ile +2

arasinda dagildigr goriilmektedir. Bu degerler referans alindiginda verilerin normal
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dagildig1 soylenebilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Buna ek olarak yapilan
Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore puanlarin dagiliminin normal dagilimdan
manidar bir sekilde farklilik gdstermedigi yani test sonucunda hesaplanan p
degerinin o=.05’ten biiylik ¢ikmasi, bu manidarlik diizeyinde puanlarin normal
dagilimdan geldiginin kaniti olarak degerlendirilmektedir (Mertler ve Vannatta,

2005).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgileri hakkindaki bulgular1 ile

arastirmanin alt problemlerine ait bulgular yer almaktadir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin demografik bilgilerine ait bulgular asagida

verilmigtir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yas ve Cinsiyet Dagilimina Iliskin

Bilgiler

Kiz Erkek Toplam

Yas N % N % N %
18 yas 1.00 0.5 0 0 1 0.5
19 yas 22.00 10.7 16.00 7.8 38 18.4
20 yas 40.00 194 18.00 8.7 58 28.2
21 yas 16.00 7.8 24.00 11.7 40 194
22 yas 16.00 7.8 15.00 7.3 41 15.0
23 yas 11.00 5.3 13.00 6.3 24 11.7
24 yas 4.00 1.9 3.00 15 7 34
25 yas 2.00 1.0 2.00 1.0 4 1.9
26 yas 1.00 0.5 0 0 1 0.5
28 yas 0 0 2.00 1.0 2 1.00
Toplam 113 54.9 93 45.1 206 100
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Arastirmaya katilan 206 6grencinin yag ve cinsiyet dagilimina gore, 18 yasinda 1 kiz
ogrenci (%0.5), 19 yasinda 22 (%10.7) kiz 6grenci, 16 (%7.8) erkek 6grenci, 20
yasinde 40 (%19.4) kiz 6grenci, 18 (%8.7) erkek dgrenci, 21 yasinda 16 (%7.8) kiz
ogrenci, 24 (%11.7) erkek ogrenci, 22 yasinda 16 (%7.8) kiz 6grenci, 15 (%7.3)
erkek oOgrenci, 23 yasinda 11 (%5.3) kiz 6grenci, 13 (%6.3) erkek 6grenci, 24
yasinda 4 (%1.9) kiz 6grenci, 3 (%1.5) erkek Ogrenci, 25 yasinda 2 (%1.0) kiz
ogrenci, 2 (%1.0) erkek Ogrenci, 26 yasinda 1 (%0.5) kiz 6grenci, 28 yasinda 2

(%1.0) erkek 6grenci mevcuttur.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Universiteleri

Universite ad1 N %
Taskent Devlet Sarksinaslik Enstitiisii 149 72.3
Diinya Ekonomi ve Diplomasi Universitesi 7 3.4
Ozbekistan Devlet Diinya Dilleri Universitesi 50 24.3
Toplam 206 100.0

Arastirmaya %72.3’1 (149 kisi) Taskent Devlet Sarksinaslik Enstitiisii 6grencileri, %
3.4’{inii (7 kisi) Diinya Ekonomi ve Diplomasi Universite dgrencileri, %24.3iinii (50

kisi) Ozbekistan Devlet Diinya Dilleri Universite dgrencileri olusturmaktadir.
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Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Béliimleri

Egitim aldig1 boliim N %

1. Tiirk dili ve edebiyati 93 45.1
2. Terciime teorisi ve pratigi (Tirk¢e agirlikli) 13 6.3
3. Dil bilimi (Tiirkge agirlikli) 7 3.4
4. Uluslararasi Iliskiler 24 11.7
5. Ekonomi 19 9.2
6. Terciime teorisi ve pratigi 50 24.3
Toplam 206 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %45.1°ini (93 kisi) Tirk dili ve edebiyati boliim
ogrencileri, % 6.3’Unl (13 kisi) Terciime teorisi ve pratigi (Tirkce agirlikl)
ogrencileri, %3.4’sini (7 kisi) Dil bilimi (Tirkge agirlikli) 6grencileri, %11.7’sini (24

kisi) Uluslararas: iligkiler 6grencileri, %9.2°sini (19 kisi) Ekonomi 6grencileri,

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Egitim Diizeyleri

Egitim diizeyi N %
1. Lisans 199 96.6
2. Yiiksek Lisans 7 3.4
Toplam 206 100.0

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin %96.6’sim1 (198 kisi) Lisans 6grencileri, %

3.4’Uni (7 kisi) ise Yiiksek Lisans 6grencileri olusturmaktadir.
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Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yas ve Bildigi Yabanci Dil Dagilimina

Iliskin Bilgiler
Yabanci diller
Yas 1 2 3 4 Toplam
N % N % N % N % N %

19 yas 9.0 4.7 260 135 10 05 0 0 36.0 18.8
20 yas 170 89 40.0 20.8 0 0 0 0 570  29.7
21 yas 130 6.8 240 125 20 10 0 0 39.0 203
22 yas 7.0 3.6 200 104 0 0 0 0 27.0 14.1
23 yas 7.0 3.6 9.0 4.7 20 10 20 10 200 10.4
24 yas 2.0 1.0 4 21 0 0 0 0 6.0 3.1
25 yas 2.0 1.0 1.0 0.5 1.0 05 0 0 4.0 2.1
26 yas 0 0 1.0 0.5 0 0 0 0 1.0 0.5

28 yas 0 0 0 0 0 0 20 10 2.0 1.0

Toplam 570 297 1260 656 70 36 20 10 1920 100.0

Arastirmaya katilan 206 6grencilerden 192 G6grenci Tiirkge disinda baska yabanci
diller konugsmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yas dagilimina iliskin bilgiler.
19 yas olanlardan, Tiirkceden haric baska dil bilen 68renci sayist 9 (%4.7),
Tiirkgeden harig¢ bagka iki dil bilen 6grenci sayis1 26 (%13.5), Tiirkceden hari¢ baska
ic dil bilen 6grenci sayist 1 (%0.5), 20 yas olanlardan, Tiirk¢eden hari¢ baska dil
bilen 6grenci sayis1 17 (%8.9), Tiirk¢eden hari¢ bagka iki dil bilen 6grenci sayist 40
(%20.8), 21 yas olanlardan, Tiirk¢eden hari¢ bagka dil bilen 6grenci sayis1 13(%6.8),
Tirkgeden harig¢ baska iki dil bilen 6grenci sayist 24 (%12.5), Tiirk¢eden hari¢ bagka
ti¢ dil bilen 6grenci sayis1 2 (%1.0), 22 yas olanlardan, Tiirk¢ceden hari¢ bagka dil
bilen 6grenci sayist 7 (%3.6), Tiirkceden hari¢ baska iki dil bilen 6grenci sayist 20
(%10.4), 23 yas olanlardan, Tiirk¢eden hari¢ baska dil bilen 6grenci sayis1 7(%3.6),
Tiirk¢eden harig¢ bagka iki dil bilen 6grenci sayis1 9(%#4.7), Tiirk¢ceden hari¢ baska {i¢
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dil bilen 6grenci sayis1 2 (%]1.0), Tiirkgeden hari¢ bagka dort dil bilen 6grenci sayisi
2 (%1.0), 24 yas olanlardan, Tiirk¢eden hari¢ baska dil bilen 6grenci sayist 2(%1.0),
Tiirkceden hari¢ bagka iki dil bilen 6grenci sayist 4 (%2.1), 25 yas olanlardan,
Tiirk¢eden hari¢ baska dil bilen 6grenci sayist 2 (%1.0), Tiirk¢eden hari¢ baska iki
dil bilen 6grenci sayist 1 (%0.5), Tiirkgeden hari¢ baska ii¢ dil bilen 6grenci sayisi 1
(%0.5), 26 yas olanlardan, Tiirkgeden hari¢ bagka iki dil bilen 6grenci sayisi 1
(%0.5), 28 yas olanlardan, Tiirk¢eden hari¢ baska dort dil bilen 6grenci sayis1 2
(%1.0) olarak tespit edilmistir.

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet ve Bildigi Yabanc1 Dil
Dagilimna Iligkin Bilgiler

Yabanci diller
Cinsiyet
1 2 3 4 Toplam
N % N % N % N % N %
Kiz 31.0 161 74 385 3.0 16 O 0 108 56.2

Erkek 260 135 520 271 40 21 20 10 84 43.8

Toplam  57.0 29.7 1260 656 70 36 20 10 1920 100.0

Aragtirmaya katilan 206 Ogrenciden 192°si Tiirk¢e hari¢ baska yabanci diller de
konusmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimina iligkin bilgiler.
Tiirk¢eden haric baska dil bilen kiz 6grenci sayist 31 (%16.1), Tiirkceden hari¢ baska
iki dil bilen kiz 6grenci sayist 74 (%38.5), Tiirk¢eden hari¢ baska ii¢ dil bilen kiz
ogrenci sayist 3 (%1.6), Tiirkceden hari¢ baska dil bilen erkek 6grenci sayis1 26
(%13.5), Tiirkceden hari¢ bagka iki dil bilen erkek Ogrenci sayist 52 (%27.1),
Tiirkceden hari¢ bagka ti¢ dil bilen erkek 6grenci sayist 4 (%2.1), Tiirk¢eden harig
bagka dort dil bilen 6grenci sayisi 2 (%1.0) olarak tespit edilmistir.
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4.1 ALT PROBLEMLERE iLiSKiN BULGULAR

4.1.1 Birinci Alt Problem

Arastirmanin birinci alt problemi “Arastirmaya katilan ogrencilerin Tiirkgeye
yonelik tutumlart (dinleme, konusma, yazma, okuma ve anlama) ve motivasyonlari

arasinda anlaml bir iliski var midir?”’

Tablo 8. Calismaya katilan 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutum 6lgeginden aldiklari

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri

Alt Olgekler N X Ss
Dinleme 206 3,30 ,66

Konusma 206 3,59 ,84

Yazma 206 3,43 ,70

Okuma ve Anlama 206 3,30 ,58
Motivasyon 206 3,51 37

Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkge Ogrenen &grencilerin Tiirkceye iligkin
tutumlarin1 belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgekten elde edilen

ortalama puanlara bakildiginda 6grencilerin Tiirkge 0grenmeye yonelik en fazla
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tutumlarmin  “Konusma (X = 3,59)” becerilerine yonelik oldugu, en diisiik
tutumlarmin ise “Okuma ve Anlama (X =3,30)” ve “Dinleme (X = 3,30)”

becerilerine yonelik oldugu belirlenmistir.

4.1.2 ikinci Alt Problem

Tablo 9. Ozbekistan Universitelerinde Tiirkge okuyan dgrencilerin dinleme,

konusma, yazma, okuma ve anlama tutumlari ve motivasyonlari arasindaki iliski

katsay1 degerleri (r)
Dinleme Konusma Yazma Okuma ve Motivasyon
Anlama
Dinleme 1
Konusma ,806** 1
Yazma ,753** ,862%* 1
Okuma ve Anlama 718%* ,733%* 767** 1
Motivasyon ,156* ,168* 234 ,291%* 1

**p< 01, * p<,05

Ozbekistan Universitelerinde Tiirkge okuyan dgrencilerin dinleme, konusma, yazma,
okuma ve anlama ve motivasyon tutum puanlar1 arasindaki iligki katsay1 degerleri (r)

incelendiginde, pozitif ve anlamli diizeyde bir iligkinin oldugu bulunmustur. (p<,01).
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Boyutlar arasindaki determinasyon katsayr degerleri incelendiginde; Ogrencilerin
dinleme tutumlarinin toplam degiskenliginin %64 iiniin &grencilerin konusmaya
yonelik tutumlarindan kaynaklandigi sdylenebilir (r2 = ,64). Ogrencilerin dinleme
tutumlarinin  toplam degiskenliginin  %56’sinin  0grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarindan  kaynaklandigi  sylenebilir (r* = ,56). Ogrencilerin dinleme
tutumlarmin toplam degiskenliginin %51’inin Ogrencilerin okuma ve anlamaya
yonelik tutumlarindan kaynaklandigi séylenebilir (r2 = ,51). Ogrencilerin dinleme
tutumlarinin toplam degiskenliginin % 2’sinin 6grencilerin motivasyona yonelik

tutumlarindan kaynaklandig sdylenebilir (r* = 2).

Ogrencilerin konusma tutumlarmin toplam degiskenliginin %74 {iniin 6grencilerin
yazmaya yonelik tutumlarindan kaynaklandigi sdylenebilir (? = ,74). Ogrencilerin
konusma tutumlarimin toplam degiskenliginin %353 liniin 6grencilerin okuma ve
anlamaya yonelik tutumlaridan kaynaklandigi soylenebilir (r* = ,53). Ogrencilerin
konusma tutumlariin toplam degiskenliginin % ,2’ sinin 0grencilerin motivasyona

yonelik tutumlarindan kaynaklandig1 sdylenebilir = 2).

Ogrencilerin yazma tutumlarmin toplam degiskenliginin %58’inin dgrencilerin
okuma ve anlamaya yonelik tutumlarindan kaynaklandigi séylenebilir (r* = ,58).
Ogrencilerin yazma tutumlarinin toplam degiskenliginin %5’inin dgrencilerin

motivasyona yonelik tutumlarindan kaynaklandigi sdylenebilir (= 5).

Ogrencilerin okuma ve anlama tutumlarimin toplam degiskenliginin %8’inin

grencilerin motivasyona yonelik tutumlarindan kaynaklandig sylenebilir (r? = ,8).

4.1.3 Uciincii Alt Problem

Aragtirmanin {iglincii alt problemi “Arastirmaya katilan égrencilerin Tiirkgeye

yonelik tutumlar: arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamh bir fark var midir?”

Aragtirmaya katilan ogrencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlar1 arasinda cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farkin olup olmadigina bakmak i¢in bagimsiz
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orneklemler icin t- testi analizi yapilmistir. Yapilan analiz bulgular1 tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 10. Calismaya Katilan Kiz ve Erkek Ogrencilerin Tiirkceye Yonelik Dinleme
Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlara Iliskin T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss t sd p
Kiz 113 40.07 7.70

,914 204 ,362
Erkek 93 39.04 8.41

**p<.01; *p<.05

Calismaya katilan kiz ve erkek oOgrencilerin Tiirk¢eye yonelik dinleme tutum
Olceginden aldiklar1 puanlara iliskin t-testi sonuclar1 incelendiginde cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir (p>.05). Baska bir ifadeyle
kiz ve erkek oOgrencilerin Tiirkgeye yonelik dinleme tutumlarmin benzer oldugu

sOylenebilir.

Tablo 11. Calismaya Katilan Kiz ve Erkek Ogrencilerin Tiirkceye Yonelik Konusma
Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlara Iliskin T-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X Ss t sd p
Kiz 113 50.86 12.31

J75 204 ,439
Erkek 93 49.58 11.27

**p<.01; *p<.05
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Calismaya katilan kiz ve erkek ogrencilerin Tirk¢eye yonelik konusma tutum
Olceginden aldiklar1 puanlara iliskin t-testi sonuclar1 incelendiginde cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkin olmadig: goriilmiistiir (p>.05). Bagka bir ifadeyle
kiz ve erkek Ogrencilerin Tiirk¢ceye yonelik konugsma tutumlarmin benzer oldugu

sOylenebilir.

Tablo 12. Calismaya Katilan Kiz ve Erkek Ogrencilerin Tiirkceye Y&nelik Yazma
Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlara Iliskin T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss t sd p
Kiz 113 38.94 7.69

2.313 204 ,022*
Erkek 93 36.47 7.57

**p<.01; *p<.05

Calismaya katilan kiz ve erkek Ogrencilerin Tiirkgceye yonelik yazma tutum
Ol¢eginden aldiklar1 puanlara iligkin t-testi sonuglart incelendiginde cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farkin oldugu goriilmiistiir (p<.05). Baska bir ifadeyle
kiz ve erkek Ogrencilerin Tiirkgeye yonelik yazma tutumlarinin benzer olmadigi
sdylenebilir. Kiz dgrencilerin Tiirkgeye yonelik yazma tutum puanlarinin (X= 38.94),

erkek 6grencilere (X=36.47) gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.
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Tablo 13. Calismaya Katilan Kiz ve Erkek Ogrencilerin Tiirkceye Y&nelik Okuma ve
Anlama Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlara iliskin T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss t sd p

Kiz 113 30.19 5.10
Erkek 93 28.90 5.35

1.1767 204 ,079

**n<.01; *p<.05

Calismaya katilan kiz ve erkek Ogrencilerin Tiirkceye yonelik okuma ve anlama
tutum Ol¢eginden aldiklar1 puanlara iliskin t-testi sonuglari incelendiginde cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir (p>.05). Baska bir ifadeyle
kiz ve erkek 6grencilerin Tiirkgeye yonelik okuma ve anlama tutumlarinin benzer

oldugu soylenebilir.

Tablo 14. Calismaya Katilan Kiz ve Erkek Ogrencilerin Tiirkceye Ydnelik
Motivasyon Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlara Iligkin T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss t sd p
Kiz 113 53.28 5.04

1.619 204 ,107
Erkek 93 52.01 6.23

**p<.01; *p<.05

Calismaya katilan kiz ve erkek oOgrencilerin Tiirkgeye yonelik motivasyon tutum

Olceginden aldiklar1 puanlara iliskin t-testi sonuclar1 incelendiginde cinsiyet
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degiskenine gore anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir (p>.05). Baska bir ifadeyle
kiz ve erkek dgrencilerin Tiirk¢eye yonelik motivasyon tutumlarinin benzer oldugu

sOylenebilir.

4.1.4 Dordiincii Alt Problem

Arastirmanin  dordiincii  alt  problemi  “Ozbekistan’da  Tiirklerle konusma
durumlarina gore arastirmaya katilan ogrencilerin Tiirkceye yonelik tutumlari

arasinda anlaml bir fark var mudwr?”

Ozbekistan’da Tiirklerle konusma durumlarina gére arastirmaya katilan 6grencilerin
Tiirk¢eye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakmak i¢in
bagimsiz drneklemler icin t- testi analizi yapilmistir. Yapilan analiz bulgular tablo

12’de verilmistir.

Tablo 15. Calismaya Katilan Ogrencilerin “Ozbekistan da Tiirklerle konusuyor
musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dinleme Tutum Olgegi Agisindan

Aldiklar1 Puanlara liskin T-Testi Sonuglari

Ozbekistan’da

Tirklerle N e Ss t sd 0
konusuyor
musunuz?
Evet 45 42.71 6.30

2.991 204 ,003**
Hayir 161 38.73 825

**p<.01;, *p<.05

57



Calismaya katilan &grencilerin “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor musunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplarin dinleme tutum o6l¢egi agisindan aldiklari puanlara
iliskin T-Testi sonuglar1 incelendiginde anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir
(p<.05). Baska bir ifadeyle “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor musunuz?” sorusuna
verdikleri cevap sonuglarina gére dinleme tutumlarinin benzer olmadigi sdylenebilir.
“Evet” diyenlerin dinleme tutum puanlarinin (X= 42.71), “Hayir” diyenlere (X=
38.73) gore anlaml diizeyde yliksek oldugu bulunmustur.

Tablo 16. Calismaya Katilan Ogrencilerin “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor
musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Konusma Tutum Olgegi Agisindan

Aldiklar1 Puanlara fliskin T-Testi Sonuglari

Ozbekistan’da

Tiirklerle konusuyor N X Ss t sd p
musunuz?
Evet 45 52.88 9.86

1.675 204 ,095
Hayir 161 4955 12.26

**p<.01; *p<.05

Calismaya katilan &grencilerin “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor musunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplarin konusma tutum 06lgegi agisindan aldiklar1 puanlara
iliskin T-Testi sonuclart incelendiginde anlamli bir farkin olmadigr goriilmiistiir
(p>.05). Baska bir ifadeyle “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor musunuz?” sorusuna
verdikleri cevap sonuglarina goére konusma tutumlarini benzer oldugu sdylenebilir.

“Evet” diyenlerin dinleme tutum puanlar1 (X= 52.88), “Hayir” diyenlere (X= 49.55)
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gore anlamli diizeyde yiiksek olsa da, konusma tutumlarinin benzer oldugu

goriilmektedir.

Tablo 17. Calismaya Katilan Ogrencilerin “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor
musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Yazma Tutum Olgegi A¢isindan

Aldiklar1 Puanlara fliskin T-Testi Sonuglari

Ozbekistan’da
Turklerle

N X Ss t sd p
konusuyor
musunuz?
Evet 45 39.60 6.23
1.748 204 ,082
Hay1r 161 37.33 8.03

**n<.01; *p<.05

Calismaya katilan ogrencilerin “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor musunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplarin yazma tutum Olgegi agisindan aldiklari puanlara
iliskin T-Testi sonuclart incelendiginde anlamli bir farkin olmadigi goriilmistiir
(p>.05). Baska bir ifadeyle “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor musunuz?” sorusuna
verdikleri cevap sonuclarina gore yazma tutumlarini benzer oldugu soOylenebilir.
“Evet” diyenlerin yazma tutum puanlar1 (X= 39.60), “Hayir” diyenlere (X= 37.33)
gore anlamhi diizeyde yiiksek olsa da, yazma tutumlar1 benzer oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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Tablo 18. Calismaya Katilan Ogrencilerin “Ozbekistan ’da Tiirklerle konusuyor
musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Okuma ve Anlama Tutum Olgegi

Acisindan Aldiklar1 Puanlara iliskin T-Testi Sonuglari

Ozbekistan’da

l”furklerle N 3 Ss t sd 0
onusuyor
musunuz?
Evet 45 31.46 4.17

2.724 204 ,007
Hayir 161 29.09 5.41

**p<.01; *p<.05

Calismaya katilan &grencilerin “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor musunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplarin okuma ve anlama tutum Ol¢egi agisindan aldiklari
puanlara iligkin T-Testi sonuglar1 incelendiginde anlamli bir farkin oldugu
goriilmiistiir (p<.05). Baska bir ifadeyle “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor
musunuz?” sorusuna Verdikleri cevap sonucglarina gére okuma ve anlama
tutumlarinin benzer olmadigi sdylenebilir. “Evet” diyenlerin okuma ve anlama tutum
puanlarinin (X= 31.46), “Hayir” diyenlere (X= 29.09) gore anlamli diizeyde yiiksek

oldugu bulunmustur.
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Tablo 19. Calismaya Katilan Ogrencilerin “Ozbekistan da Tiirklerle konusuyor
musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Motivasyon Tutum Olgegi A¢isindan

Aldiklar1 Puanlara {liskin T-Testi Sonugclari

Ozbekistan’da N X Ss t sd p
Tiirklerle
konusuyor
musunuz?
Evet 45 52.53 5.49

-,236 204 ,814
Hayir 161 52.75 5.69

**n<.01; *p<.05

Calismaya katilan &grencilerin “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor musunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplarin motivasyon tutum 0l¢egi acisindan aldiklar1 puanlara
iligkin T-Testi sonuglart incelendiginde anlamli bir farkin olmadi goriilmiistiir
(p>.05). Baska bir ifadeyle “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor musunuz?” sorusuna
verdikleri cevap sonuglarina gore motivasyon tutumlarini benzer oldugu séylenebilir.
“Evet” diyenlerin motivasyon tutum puanlarinin (X= 52.53), “Hayir” diyenlere (X=

52.75) gore anlamli diizeyde benzer oldugu sonucuna ulagilmstir.

4.1.5 Besinci Alt Problem

Arastirmanin besinci alt problemi “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kurma
durumlarina gore arastirmaya katilan ogrencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlart

arasinda anlaml bir fark var midur?”
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Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kurma durumlarina gore arastirmaya katilan
ogrencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina
bakmak i¢in bagimsiz drneklemler i¢in t- testi analizi yapilmistir. Yapilan analiz

bulgular1 tablo 7°de verilmistir.

Tablo 20. Calismaya Katilan Ogrencilerin “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim
kuruyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dinleme Tutum Olgegi

Acisindan Aldiklar1 Puanlara iliskin T-Testi Sonuglari

Tiirklerle Internet

lizerinden iletisim N X Ss t sd p
kuruyor musunuz?
Evet 119 39.25 8.96

-, 741 204 ,460
Hayir 87 40.09 6.54

**p<.01; *p<.05

Calismaya katilan Ogrencilerin  “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kuruyor
musunuz” sorusuna verdikleri cevaplarin dinleme tutum Olcegi acisindan aldiklar
puanlara iligkin T-Testi sonuglari incelendiginde anlamli bir farkin olmadigi
goriilmiistiir (p>.05). Baska bir ifadeyle “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim
kuruyor musunuz” sorusuna Vverdikleri cevap sonuglarina gore dinleme tutumlarini
benzer oldugu sdylenebilir. “Evet” diyenlerin dinleme tutum puanlarmm (X= 39.25),
“Hayir” diyenlere (X= 40.09) gore anlaml diizeyde benzer oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Tablo 21. Calismaya Katilan Ogrencilerin “Tiirklerle Internet iizerinden iletigim
kuruyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarm Konusma Tutum Olgegi

Acisindan Aldiklar1 Puanlara iliskin T-Testi Sonuclari

Tiirklerle Internet

lizerinden iletisim N X Ss t sd p
kuruyor musunuz?
Evet 119 50.53 12.68

,356 204 723
Hayir 87 49.94 10.63

**p<.01; *p<.05

Calismaya katilan ogrencilerin  “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kuruyor
musunuz” sorusuna verdikleri cevaplarin dinleme tutum Olcegi agisindan aldiklar
puanlara iliskin T-Testi sonuglari incelendiginde anlamli bir farkin olmadigi
goriilmiistiir (p>.05). Baska bir ifadeyle “Tiirklerle Internet iizerinden iletigim
kuruyor musunuz” sorusuna verdikleri cevap sonuglarina gore dinleme tutumlarini
benzer oldugu sdylenebilir. “Evet” diyenlerin dinleme tutum puanlarinimn (X= 50.53),
“Hayir” diyenlere (X= 49.94) gore anlaml diizeyde benzer oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Tablo 22. Calismaya Katilan Ogrencilerin “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim
kuruyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Yazma Tutum Olgegi A¢isindan

Aldiklar1 Puanlara liskin T-Testi Sonuglari

Tiirklerle Internet
tizerinden iletigim
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kuruyor musunuz?

Evet 119 37.60 8.36
-,488 204 ,626
Hayir 87 38.13 6.77

**n<.01; *p<.05

Calismaya katilan ogrencilerin  “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kuruyor
musunuz” sorusuna verdikleri cevaplarin yazma tutum O6lgegi agisindan aldiklar
puanlara iliskin T-Testi sonuglar1 incelendiginde anlamli bir farkin olmadig:
goriilmiistiir (p>.05). Baska bir ifadeyle “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim
kuruyor musunuz” sorusuna verdikleri cevap sonuglarina gore yazma tutumlarinin
benzer oldugu sdylenebilir. “Evet” diyenlerin yazma tutum puanlarinin (X= 37.60),
“Hayir” diyenlere (X= 38.13) gore anlamli diizeyde benzer oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Tablo 23. Calismaya Katilan Ogrencilerin “Tiirklerle internet {izerinden iletisim
kuruyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Okuma ve Anlama Tutum

Olgegi Acisindan Aldiklari Puanlara liskin T-Testi Sonuglari

Tiirklerle Internet

tizerinden iletigim N X Ss t sd p
kuruyor musunuz?
Evet 119 29.53 5.67 -,236 204 ,814
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Hayir

87

29.71

4.64

**p<.01; *p<.05

Calismaya katilan Ogrencilerin  “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kuruyor

musunuz” sorusuna verdikleri cevaplarin okuma ve anlama tutum 6lgegi acisindan

aldiklar1 puanlara iligkin T-Testi sonuglar1 incelendiginde anlamli bir farkin olmadigi

goriilmiistiir (p>.05). Baska bir ifadeyle “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim

kuruyor musunuz” sorusuna Verdikleri cevap sonuglarina gore okuma ve anlama

tutumlarin1 benzer oldugu sdylenebilir. “Evet” diyenlerin okuma ve anlama tutum

puanlarini (X= 29.53), “Hayir” diyenlere (X= 29.71) gore anlaml diizeyde benzer

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 24. Calismaya Katilan Ogrencilerin “Tiirklerle Internet {izerinden iletisim

kuruyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin motivasyon Tutum Olgegi

Acisindan Aldiklar1 Puanlara iliskin T-Testi Sonuglari

Tiirklerle Internet N X Ss t sd p
tizerinden iletigim
kuruyor musunuz?
Evet 119 52.60 5.64

-,308 204 ,758
Hayir 87 52.85 5.65

**p<.01; *p<.05
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Calismaya katilan ogrencilerin  “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kuruyor
musunuz” sorusuna verdikleri cevaplarin okuma ve anlama tutum o6lgegi agisindan
aldiklar1 puanlara iligkin T-Testi sonuglar1 incelendiginde anlamli bir farkin olmadig:
goriilmiistiir (p>.05). Baska bir ifadeyle “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim
kuruyor musunuz” sorusuna Verdikleri cevap sonuglarina gore okuma ve anlama
tutumlarinin benzer oldugu soylenebilir. “Evet” diyenlerin okuma ve anlama tutum
puanlarmm (X= 52.60), “Hayir” diyenlere (X= 52.85) gore anlamli diizeyde benzer

oldugu sonucuna ulasgilmistir.

4.2 OLCEK MADDELERININ ISTATISTIK BILGILERI

4.2.1 Ozbekistan’daki Universitelerde Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tutumuna

iliskin Dinleme Ol¢ek Maddelerinin Istatistik Bilgileri

Turkce konusanlari dinledigim zaman blyulk dlctide

anlayabilirim.
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Sekil 2. Tiirkge konuganlar1 dinledigim zaman biiytik dl¢lide anlayabilirim
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Sekil 2°deki grafikte aragtirmaya katilan Tiirkge 6grenen 6grencilerin %7.3’liniin (15
kisi) Tirkge konusanlari dinledigi zaman tamamen anlamadigi, %30.1°inin (62 kisi)
anlamadigi, %4.4’ iiniin (9 kisi) kararsiz kaldigi, %38.3’iiniin (79 kisi) anladig1 ve
%19.9’unun (41 kisi) biiytlik 6lciide anladig1 tespit edilmistir.

Turkce konusanlari dinledigim zaman anlayamadigim igin
sikinti cekerim.
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Sekil 3. Tiirkge konusanlar1 dinledigim zaman anlayamadigim icin sikint1 ¢gekerim
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Sekil 3° deki grafikte aragtirmaya katilan Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge
konusanlar1 dinledigi zaman %38.3’tiniin (17 kisi) hi¢ sorun yasayamadigi, %29.6’
sinin (61 kisi) sorun yasayamadigi, %9.7’sinin (20 kisi) kararsiz kaldig1, %28.6’sinin
(59 kisi) anlamadigindan dolay1 sorun yasadigi ve %23.8’inin (49 kisi) biiyiik 6lgiide

anlamadigindan sorun yasadig tespit edilmistir.

Turk dizileri, filmleri ve televizyon kanallarini izledigim
zaman tamamina yakinini anlarim.
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Sekil 4. Tiirk dizileri, filmleri ve televizyon kanallarini izledigim zaman tamamina yakinini

anlarim

Sekil 4’teki grafikte arastirmaya katilan Ogrencilerin %5.3’tintin (11 kisi) Tirk

diziler, filmler ve televizyon kanallarmi izledigi zaman tamamen anlamadigi,
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%26.7’sinin (55 kisi) anlamadigi, %5.8’{inlin (12 kisi) kararsiz kaldigi, %71.1°inin
(97 kisi) anladigi ve %15’inin (31 kisi) biiylik 6lglide anladigr tespit edilmistir.

Dinledigim metinlerle ilgili kim, ne, nerede, ne zaman
sorularinin gogunlukla yanitini bulabilirim.
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Sekil 5. Dinledigim metinlerle ilgili kim, ne, nerede, ne zaman sorularinin ¢ogunlukla

yanitin1 bulabilirim.

Sekil 5’teki grafikte aragtirmaya katilan 6grencilerin %5.8liniin (12 kisi) dinledigi

metinlerle ilgili kim, ne, nerede, ne zaman sorularima yanit hi¢ bulamayacagi,
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%17.5’inin (36 kisi) bulamayacagi, %10.2°sinin (21 kisi) kararsiz kaldigy,
%46.1°inin (95 kisi) yanit bulabilecegi ve %20.4liniin (42 kisi) biiyiik olglide
bulabilecek oldugu tespit edilmistir.

Turkcede anlamadigim kelimeleri duydugum zaman

cimlenin ana fikrini ¢cikararak tahmin edebilirim.
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Sekil 6. Tiirk¢ede anlamadigim kelimeleri duydugum zaman ciimlenin ana fikrini ¢ikararak

tahmin edebilirim.

Sekil 6’teki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %7.8”inin (16 kisi) Tiirkgede
anlamadig1 kelimeleri duydugu zaman ciimlenin ana fikrini hi¢ cikaramayacagi,

%18’inin (37 kisi) ¢ikaramayacagi, %9.2’sinin (19 kisi) kararsiz kaldigi, %47.6’sinin
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(98 kisi) climlenin ana fikrine yanit bulabilecegi ve %17.5’inin (36 kisi) biiyiik

6l¢iide ciimlenin ana fikrine yanit bulabilecegi tespit edilmistir.
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Turkcede duydugum kelimeleri dogru olarak yazabilirim.
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Sekil 7. Tiirkgede duydugum kelimeleri dogru olarak yazabilirim.

Sekil 7°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %4.4’tintin (9 kisi) Tirkcede

duydugu kelimeleri dogru bir sekilde hi¢ yazamadigi, %25.2’sinin (52 kisi) dogru bir
sekilde yazayamadigi, %13.1’inin (27 kisi) kararsiz kaldigi, %40.3’tiniin (83 kisi)

dogru bir sekilde yazabildigi ve %]17’sinin (35 kisi) tamamen dogru bir sekilde

yazabildigi tespit edilmistir.
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Turkcemin gelismesiicin Turkce televizyon
kanallariniizlerim.
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Sekil 8. Tiirkgemin gelismesi i¢in Tiirkge televizyon kanallarini izlerim

Sekil 8’deki grafikte arastirmaya katilan Ogrencilerin  %2.4’tintin (5 Kkisi)
Tiirkgelerinin gelismesi i¢in Tiirkge televizyon kanallarini hig izlemedigi, %9.2’sinin
(19 kisi) izlemedigi, %3.4’iniin (7 kisi) kararsiz kaldigi, %51.5’inin (106 kisi)
izledigi ve %33.5’inin (69 kisi) ¢ok izledigi tespit edilmistir.
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Turk dizileri, filmleri ve televizyon kanallarini hic izlemem.
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Sekil 9. Tiirk dizileri, filmleri ve televizyon kanallarini hi¢ izlemem.

Sekil 9’daki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %37.4{iniin (77 kisi) Tirk

dizileri, filmleri ve televizyon kanallarini hi¢ izlemedigi, %33.5’inin (69 kisi)

izlemedigi, %2.4’lnilin (5 kisi) kararsiz kaldigi, %20.4’iinlin (42 kisi) izledigi ve
%6.3’1lintin (13 kisi) cok izledigi tespit edilmistir.
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Turkce belgesel film, roportaj ve tartisma programlarin
icerigini genellikle anlayabilirim.
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Sekil 10. Tiirkge belgesel film, roportaj ve tartisma programlarin icerigini genellikle

anlayabilirim

Sekil 10’daki grafikte aragtirmaya katilan 6grencilerin %6.3’tinlin (13 kisi) Tiirkge
belgesel film, réportaj ve tartigma programlarin igerigini genellikle hi¢ anlayamadigi,
%24.8’inin (51 kisi) anlayamadigi, %15’inin (31 kisi) kararsiz kaldigi, %44.2’sinin
(91 kisi) anladig1 ve %9.7’sinin (20 kisi) tamamen anladig tespit edilmistir.
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Anlatilan olaylar ve deneyimlerleilgili duygu
ve distincelerigenellikle yakalayabilirim.
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Sekil 11. Anlatilan olaylar ve deneyimlerle ilgili duygu ve diisiinceleri genellikle
yakalayabilirim

Sekil 11°deki grafikte arastirmaya katilan dgrencilerin %9.2’sinin (19 kisi) anlatilan
olaylar ve deneyimlerle ilgili duygu ve diisiinceleri genellikle hi¢ anlayamadigi,
%19.4’liniin (40 kisi) anlayamadigi, %8.7’sinin (18 kisi) kararsiz kaldigi,
%46.6’smin (96 kisi) anladigit ve %16’simin (20 kisi) ise tamamen anladig1 tespit

edilmistir.
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Bir konu Uzerinde konusanlarin farkli bakis acilarini fark

edebilirim.
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Sekil 12. Bir konu iizerinde konusanlarin farkli bakig agilarini fark edebilirim

Sekil 12°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %10.7’sinin (22 kisi) bir konu
iizerinde konusanlarin farklt bakis acilarin1 genellikle hi¢ fark edemedigi,
%29.6’smin (61 kisi) fark edemedigi, %8.3’tniin (17 kisi) kararsiz kaldigi,
%40.8’inin (84 kisi) fark edebildigi ve %10.7’sinin (22 kisi) ise tamamen fark
edebildigi tespit edilmistir.
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Ders, konu odakli tartisma ve muinazaralari kolaylikla takip

edebilirim.
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Sekil 13. Ders, konu odakli tartigma ve miinazaralari kolaylikla takip edebilirim

Sekil 13’teki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %6.8’inin (14 kisi) ders, konu
odakli tartisma ve miinazaralan takip etmede ¢ok zorlandigi, %14.1°inin (29 kisi)
zorladigi, %8.7’sinin (18 kisi) kararsiz kaldigi, %51.9’unun (107 kisi) zorlanmadan
takip edebildigi ve %19.4’liniin (40 kisi) ise kolaylikla takip edebildigi tespit

edilmistir.
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4.2.2 Ozbekistan’daki Universitelerde Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tutumuna

Mliskin Konusma Olgek Maddelerinin Istatistik Bilgileri.

Sorulara Tirkge cevap verebilirim.
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Sekil 14. Sorulara Tiirk¢e cevap verebilirim

Sekil 14’teki grafikte aragtirmaya katilan 6grencilerin %4.9’unun (10 kisi) Tiirkce

verilen sorulara cevap vermede ¢ok zorlandigi, %14.1°inin (29 kisi) zorladigi,

%7.3’linlin (15 kisi) kararsiz kaldigi, %53.4’tinlin (110 kisi) zorlanmadan cevap
verebildigi ve %20.4’liniin (42 kisi) ise kolaylikla cevap verebildigi tespit edilmistir.
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insanlarla Tirkge konustugum zaman beni anlayamazsa,
dustincelerimi baska sézcuklerle ifade edebilirim.
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Sekil 15. Insanlarla Tiirk¢e konustugum zaman beni anlayamazsa, diisiincelerimi baska

sozciiklerle ifade edebilirim

Sekil 15°teki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %6.3tiniin (13 kisi) Tirkce
konustugu zaman insanlar onlar1 anlayamadiginda, diisiincelerini baska sozciiklerle
hi¢ ifade edemedigi, %21.4’linlin (44 kisi) ifade edemedigi, %8.3’linlin (17 kisi)
kararsiz kaldigi, %44.2°sinin (91 kisi) ifade edebildigi ve 9%19.9’unun (41 kisi) ise
kolaylikla ifade edebildigi tespit edilmistir.
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Turkce konusabilmek hayatimda énemli bir yere sahiptir.
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Sekil 16. Tiirk¢e konusabilmek hayatimda énemli bir yere sahiptir

Sekil 16°daki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %7.8’inin (16 kisi) Tiirkge

konusmanin hayatinda hi¢ dnem tasimadigi, %9.7’sinin (20 kisi) 6nem tasimadigi,

%4.4’intin (9 kisi) kararsiz kaldigi, %36.4’tniin (75 kisi) Onem tasidignr ve

%41.7’sinin (86 kisi) ise biiyiik onem tagidig1 tespit edilmistir.
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Turkcede kendimi ifade edebilirim.
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Sekil 17. Tiirk¢ede kendimi ifade edebilirim

Sekil 17°deki grafikte arastirmaya katilan Ogrencilerin %1 inin (2 kisi) Tiirkce

konustugu zaman kendini hi¢ ifade edemedigi, %5.3’tiniin (11 kisi) kendini ifade
edemedigi, %10.2’sinin (21 kisi) kararsiz kaldigi, %60.2’sinin (124 kisi) kendini
ifade edebildigi ve %23.3linlin (48 kisi) ise kolaylikla ifade edebildigi tespit

edilmistir.
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Sekil 18. Tanisma, selamlasma ve vedalasmaya iligskin kalip ifadeleri kullanabilirim

Sekil 18’deki grafikte arastirmaya katilan Ggrencilerin %]1.5’inin (3 kisi) tanisma,

selamlasma ve vedalasmaya iliskin kalip ifadeleri hi¢ kullanmadigi ya da

kullanamadigi, %8.3’linlin (17 kisi) kullanmadigi, %5.3’tinlin (11 kisi) kararsiz
kaldig1, %56.3’linlin (116 kisi) kullanabildigi ve %28.6’sinin (59 kisi) ise sik
kullanabildigi tespit edilmistir.
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Aile tyelerimi sozll ve ayrintili bir bicimde

betimleyebilirim.
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19. Aile iiyelerimi sozlii ve ayrintili bir bigimde betimleyebilirim

Sekil 19’daki grafikte arastirmaya katilan Ogrencilerin %]1.5’inin (3 kisi) aile
dyelerini s0zlii hi¢ betimleyemedigi, %12.6’sinin (26 kisi) betimleyebildigi,
%7.8’inin (16 kisi) kararsiz kaldigi, %55.3’liniin (114 kisi) betimleyebildigi ve
%22.8’inin (47 kisi) ayrintili bir bigimde betimleyebildigi tespit edilmistir.
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Bir konu UGzerinde Turkge tartisabilirim.
90

83
80
70
60
52
50
40.3
40 34
30 25.2 26
20 16.5
11 12.6
: |

Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle Katiliyorum
Katilmiyorum

m Siklik mYiizde

Sekil 20. Bir konu iizerinde Tiirkge tartigabilirim

Sekil 20’deki grafikte aragtirmaya katilan Ggrencilerin %5.3’tniin (11 kisi) bir
Tiirkge konu iizerinde hi¢ tartisamadigi, %25.2°sinin (52 kisi) tartisamadigi,
%12.6’smin (16 kisi) kararsiz kaldigi, %40.3’lnlin (83 kisi) tartigabildigi ve
%16.5’inin (34 kisi) kolaylikla tartisabildigi tespit edilmistir.
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Ad, soyad, adres, telefon numaram, hobilerimle ilgili Turkge

bilgi verebilirim.
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Sekil 21. Ad, soyad, adres, telefon numaram, hobilerimle ilgili Tiirk¢e bilgi verebilirim

Sekil 21°deki grafikte aragtirmaya katilan 6grencilerin %3.4’tiniin (7 kisi) ad, soyad,
adres, telefon numaram, hobileriyle ilgili Tiirk¢e bilgi hi¢ veremedigi, %5.8’inin (12
kisi) bilgi veremedigi, %6.8’inin (14 kisi) kararsiz kaldigi, %58.3’iiniin (120 kisi)
bilgi verebildigi ve %25.7’sinin (53 kisi) kolaylikla bilgi verebildigi tespit edilmistir.
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Hayallerimi, umutlarimi ve hedeflerimi Turkge olarak
ayrintili bir bicimde anlatabilirim.
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Sekil 22. Hayallerimi, umutlarimi ve hedeflerimi Tiirkge olarak ayrmtili bir bigimde

anlatabilirim

Sekil 22°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %3.9’unun (8 kisi) hayallerini,
umutlarin1 ve hedeflerini Tiirk¢e olarak hi¢ anlatamadigi, %14.1°inin (29 kisi)
anlatamadigi, %7.8’inin (16 kisi) kararsiz kaldigi, %52.4’iniin (108 Kkisi)
anlatabildigi ve  %17.5’inin (36 kisi) ayrintili bir bigimde anlatabildigi tespit

edilmistir.
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Sekil 23. Bagkalarinin yorum ve diisiincelerini yorumlayabilirim

Sekil 23’deki grafikte arastirmaya katilan ogrencilerin  %5.8’inin (12 Kkisi)

bagkalarinin yorum ve diisiincelerini hi¢ yorumlayamadigi, %30.6’sinin (63 kisi)

yorumlayamadigi, %9.2’sinin (19 kisi) kararsiz kaldigi, %39.3’liniin (81 kisi)
yorumlayabildigi ve %15’inin (31 kisi) kolaylikla yorumlayabildigi tespit edilmistir.
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Bir film ya da kitabin icerigini Tiirk¢e anlatabilirim.
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Sekil 24. Bir film ya da kitabin igerigini Tiirk¢e anlatabilirim

Sekil 24’ teki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %9.7’sinin (20 kisi) bir film
ya da kitabin igerigini Tiirk¢e hi¢ anlatamadigi, %21.4’{inilin (44 kisi) anlatamadigi,
%9.2°sinin (19 kisi) kararsiz kaldigi, %45.1°inin (93 kisi) anlatabildigi ve
%14.6’s1mun (30 kisi) ayrintili bir bicimde anlatabildigi tespit edilmigtir.
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Turkce bir sézcigl hatirlayamadigim zaman benzer bir

kelime kullanirim.
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Sekil 25. Tiirkge bir s6zciigii hatirlayamadigim zaman benzer bir kelime kullanirim

Sekil 25’deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %6.3’tintin (13 kisi) Tiirkge
bir s6zciigli hatirlayamadig1 zaman benzer bir kelime hi¢ kullanmadig, %28.2’sinin
(58 kisi) kullanmadigi, %8.3’linilin (17 kisi) kararsiz kaldigi, %42.2sinin (87 kisi)
kullandig1 ve %15 inin (31 kisi) sik kullandig1 tespit edilmistir.
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Distince ve goruslerimi acik bir sekilde Turkce

aktarabilirim..
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Sekil 26. Diisiince ve goriiglerimi agik bir sekilde Tiirk¢e aktarabilirim

Sekil 26” daki grafikte aragtirmaya katilan 6grencilerin %10.2’sinin (21 kisi) kendi
diisiince ve goriislerini  Tirkgeye hi¢ aktaramadigi, %29.1°inin (60 Kkisi)
aktaramadigi, %10.2’sinin (21 kisi) kararsiz kaldigi, %35.9’unun (74 kisi)
aktarabildigi ve %14.6’sinin (30 kisi) agik bir sekilde aktarabildigi tespit edilmistir.
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Turkce degismeceli dil 6gelerini (ataséz, deyim, soz

sanatlari vb.) kullanirim.
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Sekil 27. Tiirkge degismeceli dil 6gelerini (atasdzii, deyim, s6z sanatlari vb.) kullanirim

Sekil 27°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %11.2’sinin (23 kisi) Tiirkge
bir s6zciigli hatirlayamadigr zaman benzer bir kelime hi¢ kullanmadig, %27.2’sinin
(56 kisi) kullanmadigi, %9.2’sinin (19 kisi) kararsiz kaldigi, %36.9’unun (76 kisi)
kullandig1 ve %15.5’inin (32 kisi) sik kullandig1 tespit edilmistir.
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4.2.3 Ozbekistan’daki Universitelerde Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tutumuna

Iliskin Yazma Ol¢ek Maddelerin Istatistik Bilgileri.

Turkce yazarken yazim kurallarina uygun bir sekilde ciimle

o ve kelimeleri dogru yazabilirim.
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Sekil 28. Tiirkge yazarken yazim kurallarina uygun bir sekilde ciimle ve kelimeleri dogru

yazabilirim

Sekil 28’deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %8.7’sinin (18 kisi) Tiirkce
yazarken ¢ok yanlislik yaptigi, %27.2’sinin (56 kisi) yanlislik yaptigi, %11.2’sinin
(23 kisi) kararsiz kaldigi, %40.8’inin (84 kisi) yazim kurallarina uygun bir sekilde
climle ve kelimeleri dogru yazdigi ve %12.1’inin (25 kisi) tamamen yazim

kurallaria uygun bir sekilde ciimle ve kelimeleri dogru yazdig: tespit edilmistir.
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Turkce yazarken distncelerimi tam ve acik sekilde ifade

edebilirim.
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Sekil 29. Tiirk¢e yazarken diigiincelerimi tam ve agik sekilde ifade edebilirim

Sekil 29°daki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %4.4’tiniin (9 kisi) Tiirkce
yazarken diisiincelerini hi¢ ifade edemedigi, %19.4’tinilin (40 kisi) ifade edemedigi,
%9.2 (19 kisi) kararsiz kaldigi, %53.4’lnlin (110 kisi) ifade edebildigi ve
%13.6’s1n1n (28 kisi) tam ve agik sekilde ifade edebildigi tespit edilmistir.
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Turkce yazarken noktalama isaretlerini dogru
kullanabilirim.
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Sekil 30. Tiirk¢e yazarken noktalama isaretlerini dogru kullanabilirim

Sekil 30’daki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %7.3 tiniin (15 kisi) Tirkce
yazarken noktalama isaretlerini kullanmada ¢ok yanlislik yaptigi, , %35.9’unun (74
kisi) yanlishik yaptigi, %14.6’sinin (30 kisi) kararsiz kaldigi, %30.6’sinin (63 kisi)
dogru kullandign ve %11.7’sinin (24 kisi) tamamen dogru kullandigi tespit

edilmistir.
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Turkce metinleri kendi cimlelerimle yeniden yazabilirim.

120
100
100
80
60 54
48.5
40
26.2 27
20
14
11 13.1
5-3 6.8 l
; ] ]
Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle Katiliyorum

Katilmiyorum

W Sikhik ®Yizde

Sekil 31. Tiirk¢e metinleri kendi climlelerimle yeniden yazabilirim

Sekil 31°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %5.3’linlin (11 kisi) Tirkge
metinleri kendi ciimleleriyle yeniden hi¢ yazamadigi, %?26.2°sinin (54 kisi)
yazamadig1, %6.8’inin (14 kisi) kararsiz kaldigi, %48.5’inin (100 kisi) yazabildigi ve
%13.1’inin (27 kisi) kolayca yeniden yazabildigi tespit edilmistir.
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Kompozisyon yazarken ¢ok imla yanhsliklari yapiyorum.
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Sekil 32. Kompozisyon yazarken ¢ok imla yanligliklart yapiyorum

Sekil 32’deki grafikte arastirmaya katilan Ogrencilerin %13.1%inin (27 Kkisi)
kompozisyon yazarken hi¢ imla yanligliklar1 yapmadigi, %43.2 sinin (54 kisi) yanlis
yapmadigi, %6.8’inin (14 kisi) kararsiz kaldigi, %23.8’inin (100 kisi) yanhslhklar
yaptig1 ve %13.1’inin (27 kisi) ¢cok imla yanlisliklar1 yaptig tespit edilmistir.
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Yazmadan sonra okudugumda yaptigim hatalarimin farkina

varabilirim.
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Sekil 33. Yazmadan sonra okudugumda yaptigim hatalarimin farkina varabilirim

Sekil 33’deki grafikte arastirmaya katilan Ogrencilerin %5.3’tiniin (11 Kkisi)
yazmadan sonra okudugunda yaptig1 hatalarin farkina hi¢ varamadigi, %23.3’{inilin
(48 kisi) varamadigi, %11.2°sinin (23 kisi) kararsiz kaldigi, %46.6’sinin (96 kisi)

varabildigi ve %13.6’smin (28 kisi) her zaman varabildigi tespit edilmistir.
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Turkee kisisel bilgilerimi (meslek, yas, adres vb.) iceren formlar
doldurabilirim.
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Sekil 34. Tiirkge kisisel bilgilerimi (meslek, yas, adres vb.) iceren formlart doldurabilirim

Sekil 34’teki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %2.4’tiniin (5 kisi) Tiirkce
kisisel bilgileri (meslek, yas, adres vb.) iceren formlar1 hi¢ dolduramadigi,
%20.4’{iniin (42 kisi) dolduramadigi, %7.8’inin (16 kisi) kararsiz kaldigi, %51 inin
(105 kisi) doldurabildigi ve %18.4’linlin (38 kisi) kolayca doldurabildigi tespit

edilmistir.
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Turkce kendim ve aile Gyelerimi ayrintili bir bicimde yazarak
betimleyebilirim.
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Sekil 35. Tirk¢e kendim ve aile tiyelerimi ayrintili bir bicimde yazarak betimleyebilirim

Sekil 35°teki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %3.9’unun (8 kisi) Tirkge

olarak kendi ve aile tiyelerini hi¢ yazamadigi, %10.2’sinin (21 kisi) yazamadigi,

%10.2’sinin (21 kisi) kararsiz kaldigi, %55.3’lnlin (114 kisi) yazabildigi ve
%20.4’liniin (42 kisi) ayrintili bir bigimde yazarak betimleyebildigi tespit edilmistir.

99



Turkce olay ve deneyimlere iliskin (tatil, bayram, ani vb.)

kompozisyonlarini kolayca yazabilirim.
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Sekil 36. Tiirk¢e olay ve deneyimlere iliskin (tatil, bayram, an1 vb.) kompozisyonlarini

kolayca yazabilirim

Sekil 36° daki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %5.3 tiniin (11 kisi) Tirkge

olay ve deneyimlere iligkin (tatil, bayram, an1 vb.) kompozisyonlarini hig

yazamadig1l, %16.5’inin (34 kisi) yazamadigi, %10.2°sinin (21 kisi) kararsiz kaldigi,
%48.5’inin (100 kisi) yazabildigi ve %19.4’liniin (40 kisi) kolayca net bir sekilde

yazabildigi tespit edilmistir.
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Turkge izledigim film ya da okudugum kitabin kisaca
Ozetini yazabilirim.
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Sekil 37. Tiirkge izledigim film ya da okudugum kitabin kisaca dzetini yazabilirim

Sekil 37°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %8.7’sinin (18 kisi) Tiirkce
izledigi film ya da okudugu kitabin kisaca 6zetini hi¢ yazamadigi, %17.5’inin (36
kisi) yazamadigi, %10.2°sinin (21 kisi) kararsiz kaldigi, %44.2’sinin (91 kisi)
yazabildigi ve %19.4’linlin (40 kisi) kolayca yazabildigi tespit edilmistir.
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Turkce kurmaca metinler (kisa 6ykd, diyaloglar vb.) yazabilirim.
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Sekil 38. Tiirk¢e kurmaca metinler (kisa dykii, diyaloglar vb.) yazabilirim

Sekil 38’deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %5.3’lintin (11 kisi) Tirkge
kurmaca metinler (kisa O0ykii, diyaloglar vb.) hi¢ yazamadigi, %15.5’inin (32 kisi)
yazamadig1, %8.3 linlin (17 kisi) kararsiz kaldig1, %54.9 unun (113 kisi) yazabildigi
ve %16’simnin (33 kisi) kolayca yazabildigi tespit edilmistir.
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4.2.4 Ozbekistan’daki Universitelerde Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tutumuna

Iliskin Okuma ve Anlama Ol¢ek Maddelerin istatistik Bilgileri

Turkce metin ve alistirmalarla ilgili anlama sorularini dogru

cevaplayabilirim.
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Sekil 39. Tiirkge metin ve alistirmalarla ilgili anlama sorularini dogru cevaplayabilirim

Sekil 39’daki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %2.9’unun (6 kisi) Tirkge
metin ve aligtirmalarla ilgili anlama sorularim1 cevaplamasinda biiyiik bir zorluk
cektigi, %17.5’inin (36 kisi) zorluk cektigi, %9.2°sinin (19 kisi) kararsiz kaldigi,
%52.4’{iniin (108 kisi) dogru cevaplayabildigi ve %18’inin (37 kisi) tamamen dogru
cevaplayabildigi tespit edilmistir.
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Turkce hikaye kitaplari okumayi severim.
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Sekil 40. Tiirk¢e hikaye kitaplar1 okumay1 severim

Sekil 40°daki grafikte arastirmaya katilan Ogrencilerin %1.9’unun (4 kisi) Tiirkce
hikaye kitaplar1 okumay1 ¢ok sevmedigi, %11.7’sinin (24 kisi) sevdigi, %9.2’sinin
(19 kisi) kararsiz kaldig1, %53.4’{iniin (110 kisi) sevmedigi ve %23.8’inin (49 kisi)

hi¢ sevmedigi tespit edilmistir.
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Turkce kisa metinlerdeki icerigi anlamada zorluk cekerim.
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Sekil 41. Tiirkge kisa metinlerdeki i¢erigi anlamada zorluk ¢ekerim

Sekil 41°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %8.3’{inlin (17 kisi) Tirkge
kisa metinlerdeki igerigi anlamada hi¢ zorluk c¢ekmedigi, %22.3’linlin (46 kisi)
zorluk ¢ekmedigi, %6.3 liniin (13 kisi) kararsiz kaldigi, %47.1’inin (97 kisi) zorluk
cektigi ve %16’sinin (33 kisi) ¢cok zorluk ¢ektigi tespit edilmistir.
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Sekil 42. Benim i¢in Tiirk¢e metin ve kitaplari okumak ¢ok sikicidir

Sekil 42°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %2.4’{inlin (5 kisi) Tiirkge
metin ve kitaplari okumanin hi¢ sikict olmadigi, %11.2°sinin (23 kisi) sikici
olmadigi, %10.2’inin (21 kisi) kararsiz kaldig1, %36.9’unun (76 kisi) sikici oldugu ve
%39.3’1iniin (81 kisi) ¢ok sikici oldugu tespit edilmistir.
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Okudugum Turkce metindeki olayin gectigi yeri, zamani ve kisileri
belirleyebilirim.
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Sekil 43. Okudugum Tiirk¢e metindeki olayin gectigi yeri, zamani ve kisileri belirleyebilirim

Sekil 43’teki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %4.4’{iniin (11 kisi) okudugu
Tiirkge metindeki olaymn gectigi yeri, zamanit ve Kkisileri hi¢ belirleyemedigi,
%17°sinin (35 kisi) belirleyemedigi, %10.2’sinin (21 kisi) kararsiz kaldigi,
%56.8’inin (117 kisi) belirleyebildigi ve %11.7°sinin (24 kisi) kolayca
belirleyebildigi tespit edilmistir.
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Sekil 44. Tiirkge gazete ve dergiler okudugum zaman anlarim

Sekil 44°teki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %3.4’tintin (7 kisi) Tiirkge
gazete ve dergiler okudugu zaman hi¢ anlayamadigi, %12.6’smin (26 kisi)
anlayamadigi, %10.2°sinin (21 kisi) kararsiz kaldigr, %53.9’unun (111 kisi)
anlayabildigi ve %19.9’unun (41 kisi) kolayca anlayabildigi tespit edilmistir.
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Turkce metindeki neden-sonug iliskisini fark edebilirim.
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Sekil 45. Tiirk¢e metindeki neden-sonug iligkisini fark edebilirim

Sekil 45°teki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %6.3 tiniin (13 kisi) Tirkge
metindeki neden-sonug iliskisini hi¢ fark edemedigi, %23.3’liniin (48 kisi) fark
edemedigi, %8.3’lnlin (17 kisi) kararsiz kaldigi, %49.5’inin (102 kisi) fark
edebildigi ve %12.6’smin (26 kisi) kolayca fark edebildigi tespit edilmistir.
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Tiirkge uzun metinlerdeki icerigin anlamini kavrayabilirim.
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Sekil 46. Tiirkge uzun metinlerdeki igerigin anlamini kavrayabilirim

Sekil 46’daki grafikte aragtirmaya katilan 6grencilerin %7.8’sinin (16 kisi) Tiirkge

uzun metinlerdeki igerigin anlamimi hi¢ kavrayamadigi, %30.1’inin (62 kisi)

kavrayamadigi, %9.2’sinin (19 kisi) kararsiz kaldigi, %39.8’inin (82 kisi)
kavrayabildigi ve %13.1’inin (27 kisi) kolayca kavrayabildigi tespit edilmistir.
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Turkge sozlik yardimiyla her tirlt metinleri anlarim.
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Sekil 47. Tiirkge sozliikk yardimiyla her tiirlii metinleri anlarim

Sekil 47°deki grafikte arastirmaya katilan grencilerin %5.3tintin (11 kisi) Tiirkce
sozlik yardimiyla her tiirli metinleri hi¢ anlamadigl, %15.5’inin (32 kisi)
anlayamadigi, %6.3’lintin (13 kisi) kararsiz kaldigi, %56.8’inin (117 Kkisi)
anlayabildigi ve %16’sin1n (33 kisi) kolayca anlayabildigi tespit edilmistir.
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4.2.5 Ozbekistan’daki Universitelerde Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tutum ve

Motivasyonuna Yonelik Olcek Maddelerin Istatistik Bilgileri

Tirkce derslerinde sadece derse odaklanirim.
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Sekil 48. Tiirk¢e derslerinde sadece derse odaklanirim

Sekil 48°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %1.9’unun (4 kisi) Tiirkce
ders zamaninda derse hi¢ odaklanmadigi, %10.2’sinin (21 kisi) odaklanmadigi,
%6.3’lintin (13 kisi) kararsiz kaldigi, %60.2°sinin (124 kisi) odaklandigi ve
%21.4’{iniin (44 kisi) sadece derse odaklandigi tespit edilmistir.
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Turkce 6devlerini yapmaktan zevk alirim.
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Sekil 49. Tiirkge ddevlerini yapmaktan zevk alirim

Sekil 49°daki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %5.8’inin (12 kisi) Tiirkge
Odevlerini yapmaktan hi¢ hoslanmadigi, %14.6’sinin (30 kisi) hoslanmadigi,
%8.7’inin (18 kisi) kararsiz kaldigi, %51.9’unun (107 kisi) zevk aldigi ve
%18.9’unun (39 kisi) ¢cok zevk aldig1 tespit edilmistir.
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Turkce derslerinde anlamadigim yerleri 6gretmene sorarim.
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Sekil 50. Tiirkge derslerinde anlamadigim yerleri 6gretmene sorarim

Sekil 50°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %1.9’unun (4 kisi) Tirkge
derslerinde anlamadigi yerleri 6gretmenlere hi¢ sormadigi, %2.4’{intin (5 Kkisi)
sormadigl, %1.5’inin (3 kisi) kararsiz kaldigi, %57.8’inin (119 kisi) sordugu ve
%36.4’lintin (75 kisi) hep/her zaman sordugu tespit edilmistir.
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Turkce ders saatleri haftalik olarak arttirilirsa bizim icin faydali

olur.
100
93
90
80
70

70

60

50 451

40

34.0
30
20 17 17
8.3 8.3 9
., Hl O] =
Kesinlikle Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle Katiliyorum

mSikhik mYizde

Sekil 51. Tiirk¢e ders saatleri haftalik olarak arttirilirsa bizim i¢in faydali olur

Sekil 51°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %8.3 lintin (17 kisi) Tiirkge
ders saatleri haftalik olarak arttirilirsa hi¢ faydali olmadigi, %8.3iiniin (17 kisi)
faydasiz oldugu, %4.4’tinlin (9 kisi) kararsiz kaldigi, %34 iiniin (70 kisi) faydali
oldugu ve %45.1’inin (93 kisi) ¢ok faydali oldugu tespit edilmistir.
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Tirkce gercekten ¢ok zor bir dildir.
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Sekil 52. Tiirk¢e gercekten ¢ok zor bir dildir

Sekil 52°deki grafikte arastirmaya katilan Ogrencilerin  %9.7’sinin (20 kisi)
Tiirk¢enin ¢ok kolay bir dil oldugu, %18’inin (37 kisi) kolay oldugu, %11.2’sinin (23
kisi) kararsiz kaldigi, %30.6’sinin (63 kisi) zor bir dil oldugu ve %30.6’smin (63
kisi) cok zor bir dil oldugu tespit edilmistir.
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Turkgeyi sevdigim igin 6greniyorum.
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Sekil 53. Tiirkgeyi sevdigim i¢in 6greniyorum

Sekil 53’deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin % 6.8 (14 kisi) hi¢ sevmedigi,

%5.8’inin (12 kisi) sevmedigi, %4.4’tiniin (9 kisi) kararsiz kaldig1, %36.4’tiniin (75

kisi) sevdigi ve %46.6’smin (96 kisi) ¢ok sevdigi tespit edilmistir. Tiirkgeyi seven

ogrencilerin sevmeyenlerden daha ¢ok oldugu goriilmiistiir.
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Turkce sinav ve 6dev kagitlarini 6gretmenlerden geri
aldigim zaman yaptigim hatalar kontrol etmeyi hig

sevmem.
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Sekil 54. Tiirkge sinav ve ddev kagitlarii 6gretmenlerden geri aldigim zaman yaptigim

hatalar1 kontrol etmeyi hi¢ sevmem

Sekil 54°teki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %11.2°si (23 kisi) Tiirkge
smav ve 0dev kagitlarin1 6gretmenlerden geri aldigr zaman yaptigi hatalari kontrol

etmeyi ¢ok sevdigini, %22.8’i (47 kisi) sevdigini, %10.2’si (21 kisi) kararsiz
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kaldigini, %35.9’u (74 kisi) sevmedigini ve %19.9’u (41 kisi) hi¢ sevmedigini
belirtmistir.

Tlrkgeyi iyi 6grenmek ¢ok dnemlidir ¢linkd ileride uzmanlik
kariyerimi baslamama biiyik katki saglayabilir.
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Sekil 55. Tiirkgeyi iyi 6grenmek ¢ok dnemlidir ¢linkii ileride uzmanlik kariyerimi

baslamama biiyiik katki saglayabilir

Sekil 55°teki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %5.8°1 (12 kisi) Tiirkceyi iyi
O0grenmek uzmanlik kariyerine hi¢ katki saglamadigini, %8.3’1 (17 kisi) katki
saglamadigini, %6.8’1 (14 kisi) kararsiz kaldigini, %41.7°si (86 kisi) katki sagladigini
ve %37.4°1 (77 kisi) biiyiik katki sagladigini belirtmistir.
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Tirkce derslerinde kendimi ¢cok mutsuz hissederim.
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Sekil 56. Tiirkge derslerinde kendimi ¢ok mutsuz hissederim

Sekil 56°daki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %4.9’u (10 kisi) Tirkge

derslerinde kendisini ¢ok mutlu hissettigini, %8.7°si (18 kisi) mutlu hissettigini
%3.9’u (8 kisi) kararsiz kaldigini, %28.2’si (58 kisi) mutsuz hissettigini ve %54.4°1
(112 kisi) ¢ok mutsuz hissettigini belirtmistir.
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Tlrkgeyi iyi 6grenirsem iyi bir is bulabilmem kolay olur.
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Sekil 57. Tiirkceyi iyi 6grenirsem iyi bir is bulabilmem kolay olur

Sekil 57°deki grafikte aragtirmaya katilan 6grencilerin %5.3°1 (11 kigi) Turkgeyi iyi

Ogrenirse iyi bir is bulabilecegi hi¢ emin olmadigini, %10.2’si (21 kisi) emin

olmadigini, %7.3’1 (15 kisi) kararsiz kaldigini, %45.1°1 (93 kisi) emin oldugunu ve

%32’si (66 kisi) ¢ok emin oldugu belirtmistir.
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Alanimda iyi bir uzman olmak icin Turkce 6grenmek

onemlidir.
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Sekil 58. Alanimda iyi bir uzman olmak i¢in Tiirk¢e 6grenmek 6nemlidir

Sekil 58°deki grafikte arastirmaya katilan 6grencilerin %1°1 (2 kisi) alaninda iyi bir
uzman olmak i¢in Tiirkge 6grenmenin hi¢ dnemli olmadigini, %9.2°si (19 kisi)
onemli olmadigini, %9.2°si (19 kisi) kararsiz kaldigi, %47.1°1 (97 kisi) 6nemli
oldugunu ve %33.5’1 (69 kisi) ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir.
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Turkce derslerinde zorlandigimda hi¢ pes etmem ve sorunu

¢dzmek igin caba gosteririm.
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Sekil 59. Tiirk¢e derslerinde zorlandigimda hi¢ pes etmem ve sorunu ¢ézmek igin ¢aba

gosteririm

Sekil 59’daki grafikte arastirmaya katilan Ogrencilerin %11.2°si (23 kisi) Tiirkce

derslerinde zorlandiginda caba gostermeden pes ettigini, %8.7’si (24 kisi) kararsiz

kaldigini, %49.5°1 (102 kisi) pes etmedigini ve %27.7’si (57 kisi) hi¢ pes etmedigini

belirtmistir.
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Turkce 6grenimde problem yasadigimda onu kendim ¢6zmeye

calisinm.
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Sekil 60. Tiirk¢e 6grenimde problem yasadigimda onu kendim ¢6zmeye ¢aligirim

Sekil 60’taki grafikte arastirmaya katilan Ogrencilerin %5.3’4 (11 kisi) Tiirkge
ogrenimde problem yasadiginda onu hi¢ ¢ozemedigini, %210.2’si (21 Kkisi)
cozemedigini, %8.3’1 (17 kisi) kararsiz kaldigini, %57.3’ (118 kisi) ¢ozebildigini
ve %20.41 (42 kisi) kolayca ¢ozebildigini belirtmistir.
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Turkce 6grenmek icin cok caba sarf etsem bile Tiirkgem

gelismiyor.
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Sekil 61. Tiirkge 6grenmek igin ¢ok ¢aba sarf etsem bile Tiirkgem gelismiyor

Sekil 61°deki grafikte aragtirmaya katilan ogrencilerin %6.8°1 (14 kisi) Tirkge
ogrenmek i¢in ¢ok caba sarf ettigi igin Tiirkgesinin ¢ok gelistigini, %14.1°1 (29 kisi)
gelistigini, %6.3°1 (16 kisi) kararsiz kaldigini, %43.7’si (90 kisi) gelismedigini ve
%29.1°1 (60 kisi) hi¢ gelismedigini bildirmistir.
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Turkce 6grenirken yasadigim problemi ¢ézmek icin neler
yapabilecegimi distintrim ve birden ¢ok ¢6zUm yolu bulmaya

alisinm.
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Sekil 62. Tiirk¢e 6grenirken yasadigim problemi ¢6zmek igin neler yapabilecegimi

diigiiniiriim ve birden ¢ok ¢6ziim yolu bulmaya caligirim

Sekil 62’deki grafikte arastirmaya katilan Ogrencilerin %2.9’u (6 Kisi) Tiirkge

ogrenirken yasadigi problemi ¢6zmek igin hicbir sey diistinmedigini, %13.6’s1 (28
kisi) diisinmedigini, %5.3’40 (11 kisi) kararsiz kaldigimi, %49.5’1i (102 kisi)

diisiindiigiinii ve  %28.6°s1 (59 kisi) birden ¢ok ¢dziim yolu bulmaya c¢alistigini

belirtimgitr.

126



Alt oOlcek maddelerinin  Cronbach Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi
incelenmistir. Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirk¢e dgrenen dgrencilerin tutumuna
iliskin dinleme o6lgeginin giivenirlik katsayisinin .87 olmasi, giivenirlik katsayisinin

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Dinleme boyutundaki sonuglara gore ¢alismaya katilan 6grencilerin yarist Tiirkge
konusanlart dinledigi zaman, Tiirk¢ce dgretmenleri konuyu anlattigi zaman ve Tirk
dizi, Tiirkge roportaj ve haberleri izledigi zaman biiyiik 6l¢lide anladig1 ve Tiirkge
anlamadigr kelimeleri duydugu zaman ana fikrini c¢ikararak tahmin edebildigi
sonucuna ulasildi. Calismaya katilan Ogrencilerin yaklasik diger yarist Tiirkce
konusanlar1 dinledigi zaman, Tiirkce 6gretmenleri konuyu anlattigi zaman ve Tiirk

dizi, Tiirkce roportaj ve haberleri izledigi zaman sorun yasadigi sonucuna ulasildi.

Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkge Ogrenen ogrencilerin tutumuna iliskin
konusma Olgeginin giivenirlik katsayisinin 0,91 olmasi giivenirlik katsayisinin

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Konusma boyutundaki sonuclara gore c¢alismaya katilan Ogrencilerin yarisindan
fazlas1 Tirkce sorular1 Tiirkce cevaplayabildigi, kendini Tiirk¢e tanitabildigi,
Tiirklerin soylediklerini anlamadigi zaman baska sozcliklerle ifade edebildigi,
calismaya katilan ogrencilerin diger kisminin ise konusamadigi, konusmada sorun

yasadig1 goriilmiistiir.

Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkge 6grenen dgrencilerin tutumuna iliskin yazma
Olgeginin giivenirlik katsayisinin 0,88 olmasi giivenirlik katsayisinin  yiiksek

oldugunu gostermektedir.

Yazma boyutundaki sonuglara gore ¢aligmaya katilan 6grencilerin yarisinin Tiirkge
yazarken yazim kurallarina uygun bir sekilde climle ve kelimeleri dogru yazamadig,
noktalama isaretlerini dogru kullanabildigi diger yarismin da yazamadigi
gorilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin ¢cogunlugunun kendisi ve aile tiyeleri
hakkinda, olay ve deneyimlerine iliskin kompozisyonlari, Tiirkce kurmaca
metinlerini, Tiirk¢ce film ya da kitabin bir 6zeti gibi yazabildigi goriilmektedir.

Caligmaya katilan Ogrencilerin diger yarisinin ise Tiirk¢e yazim kurallarini dogru
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kullanmadig1 goriilmektedir. Bunun sebebinin Tiirk¢e Ogretmenlerinin yazim

kurallaria yeterince dnem vermemesi olabilir.

Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkge 6grenen dgrencilerin tutumuna iliskin okuma
ve anlama giivenirlik katsayisinin .90 olmasi giivenirlik katsayisinin yiiksek

oldugunu gostermektedir.

Okuma boyutundaki sonuglara gore ¢alismaya katilan 6grencilerin ¢cogunlugu Tiirkce
metin ve alistirmalarla ilgili anlama sorularin1 dogru cevaplayabildigi, okudugu
Tirkge metindeki olaym gegtigi yeri, zamani ve kisileri belirleyebildigi yani okuma
ve anlamada sorun yasamadigi goriilmektedir. Calismaya katilan Ogrencilerin
cogunlugu okuma ve anlamada sorun yasamamasina ragmen Tiirk¢e hikaye kitaplari
okumay1 sevmedigi ve sikici1 buldugu goriilmektedir. Bu sorun ogretmenlerin
ogrencilerde okuma hissini uyandiramamasindan ve bdliimlerin kiitiiphanesinde

Tiirk¢e kitaplarin yeterli sayida bulunmamasindan kaynaklanabilir.

Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkce Ogrenen ogrencilerin tutumuna iliskin
motivasyon olgeginin giivenirlik katsayisinin .81 olmasi giivenirlik katsayisinin

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Motivasyon boyutundaki sonuglara gore ¢alismaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu
Tiirkgeyi zor bir dil olarak gormekte, Tiirk¢e derslerinde kendilerini ¢gok mutsuz
hissettiklerini ifade etmektedir. Tiirk¢eyi zor bir dil olarak goren 6grenciler ne denli

caligirsa ¢aligsinlar Tiirkgelerinin yeterli diizeyde gelismedigi goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 TARTISMA

5.1.1 Amaca Yénelik Bulgulara iliskin Tartijma

Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkge dgrenen dgrencilerin Tiirkgeye iliskin olan
tutumlar arastirilarak Tiirkge basarisina yardimer ve etkili olabilecek ¢oziim yollarini
Olcebilecek gegerli ve gilivenilir bir 6lgme araci arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Olgek toplam 61 maddeden olusmaktadir ve bu maddeler 5 farkli boyutta (dinleme,
konusma, yazma, okuma ve anlama, motivasyon) dlgek haline getirilmistir. Olgekte
yer alan maddelerle ilgili katilma diizeyini ifade etmek icin 5°li Likert tipi
dereceleme kullanilmigtir. Bu dereceleme “Kesinlikle Katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4) ve Kesinlikle Katiliyorum (5)
seklinde olusturulmustur. Anket Formu toplamda bes alt 6l¢ek maddesinden ve
kisisel bilgi formundan olusmaktadir. Olgek Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkce
Ogrenen toplam 206 Ggrenci lizerine uygulanmistir. Verilerin toplanmasi sirasinda
anket formu, Taskent’teki ii¢ tniversite, Taskent Devlet Sarksinaslik Enstitiisi,
Diinya Ekonomi ve Diplomasi Universitesi, Ozbekistan Devlet Diinya Dilleri
Universitesi dgrencileri iizerinde uygulanmistir,

Bu calismamiz 6zglin ve Onceden yapilmis diger calismalardan farklidir.
Ogrencilerin Tiirkgeye yonelik tutumunu dlgen kapsamli bir calismadir. Calismada
ilk defa hem tiim dil becerileri (dinleme, konusma, yazma, okuma) incelenmis hem
de motivasyon Olgek haline getirilerek Ogrencilerin Tiirk¢ceye yonelik tutumlar

olgiilmiistiir. Olgeklerin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilarinin .70 degerinin
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tizerinde hesaplanmasi (.81- .91 araliginda) ve iki yari test korelasyon degerlerinin de

.83 ile .89 arasinda bulunmasi dlgeklerin giivenilir olduklarini gostermektedir.

5.1.2 Birinci Alt Problemin Bulgularina iliskin Tartisma

Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkge Ogrenen &grencilerin Tiirkceye iligkin
tutumlarin1 belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgekten elde edilen
ortalama puanlara bakildiginda 6grencilerin Tiirkge 0grenmeye yonelik en fazla
tutumlarmin  “Konusma (X=3,59)” becerilerine yonelik oldugu, en diisiik
tutumlarmin ise “Okuma ve Anlama (X=3,30)" ve “Dinleme (X=3,30)”
becerilerine yonelik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin Tiirkce dgrenmeye yonelik
boyutlararasi tutum belirleme analizine goére, anlamli farkin en fazla konusma
becerisinde olmasi, konusmanin Ozbekistan’daki iiniversitelerde en onemli etken
oldugunu gostermektedir. Ogrenciler Tiirkce konusmada cok &zenli olsalar da
bununla ilgili sorunlar1 fazladir. Konugsma boyutundaki sonuglara gore ¢aligmaya
katilan Ogrencilerin yarisindan fazlasi Tiirkce sorulari Tirkce cevaplayabildigi,
kendini Tirkge tanitabildigi, Tirklerin soylediklerini anlamadigi zaman bagska
sozciiklerle ifade edebildigi, ¢alismaya katilan Ogrencilerin diger kisminin ise
konusamadigi, konugsmada sorun yasadig1 goriilmektedir. 206 6grenciden sadece 45
ogrenci  Tirklerle konusabilmekte, diger 161 0Ogrenci ise  Tirklerle
konusamamaktadir.

Arastirmada en diisiik tutumlarin ise “Okuma ve Anlama (X=3,30)” ve “Dinleme
(X=3,30)" becerilerine yonelik oldugu belirlenmistir. Dinleme boyutundaki
sonuglara gore calismaya katilan 6grencilerin yaris1 Tiirk¢e konusanlari dinledigi
zaman, Tirk 6gretmenler konuyu anlattigi zaman ve Tiirk dizi, Tirkge roportaj ve
haberleri izledigi zaman biiyiik 6lgiide anladigi ve Tiirkge anlamadigr kelimeleri
duydugu zaman ana fikrini ¢ikararak tahmin edebildigi goriilmektedir. Calismaya
katilan o6grencilerin yaklagik yarisi Tiirkge konusanlari dinledigi zaman, Tiirkge
Ogretmenler konuyu anlattigi zaman ve Tirk dizi, Tirkc¢e roportaj ve haberleri
izledigi zaman sorun yasadigmi ifade etmektedir. Okuma ve anlama boyutundaki
sonuglara gore c¢aligmaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlugu Tiirkce metin ve
ahistirmalarla ilgili okuma ve anlama sorularini dogru cevaplayabildigi, okudugu

Tiirkce metindeki olayin gectigi yeri, zamani ve kisileri belirleyebildigi, 6zetle
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okuma ve anlamada sorun yasamadig1 goriilmektedir. Caligmaya katilan 6grencilerin
¢ogunlugu okuma ve anlamada sorun yasamamasina ragmen yabanci dil olarak
Tirkge Ogretmenlerinin O6grencilerde okuma hissini uyandiramamasindan dolay1
Tirk¢e hikaye kitaplar1 okumayi1 sevmedigi ve sikici buldugu goriilmektedir. Bu
durum Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogreten boliimlerin kiitiiphanesinde Tiirkge
kitaplarin yeterli sayida olmamasindan kaynaklanabilir. Elde edilen bu sonuglara
gore, Ozbekistan’daki iiniversitelerde Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgreten bdliimlerin
smiflar1  gorsel ve isitsel araglarla donatilmali, okuma kitaplarinin sayisi

artirilmalidir.

5.1.3 ikinci Alt Problemin Bulgularina iliskin Tartisma

Analizler sonucunda, Ozbekistan iiniversitelerinde Tiirkce okuyan oOgrencilerin
dinleme, konusma, yazma, okuma ve anlama ve motivasyon tutum puanlar1 arasinda

pozitif diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu bulunmustur (p<

01).

Gegmis donemlerde Tiirkiye ve Ozbekistan arasindaki kiiltiirel, ekonomik ve politik
baglar neredeyse kopma noktasina gelmisti. Ozbekistan’daki ¢ogu Tiirk isletmelerin
ve Tiirk kanallarinin kapatilmasi, Tiirk¢e kurslarinin sayisinin ciddi sekilde azalmast,
Tiirk ogretmenlerin iilkelerine geri donmesi, Tiirkge kaynaklarin yetersizligi ve
Tirkge Ogreten O6gretmenlerin Tiirkcesinin yeterli diizeyde olmamasi Tiirkgenin
yetersiz seviyede Ogretilmesine neden olmustur. Tirk¢e egitimi alanindaki yapilan
reformlar da iyi sonuglar vermemisti. Bunun disinda, Tiirk¢e boliim mezunlarinin is
bulma zorluk cekmesi de, genclerin Tiirkce 6grenme isteginin azalmasinda etkili
olmustur. Son zamanlarda, iki devlet bagskanlarinin cabalar ile, iki iilke arasindaki
iliskiler olumlu yonde degismeye baglamistir. Yeni is alanlarinin agilmasi, kiiltiirel
ve egitimsel iliskilerin gelistirilmesi, genglerin gelecege duyduklari gilivenin
artmasina katki saglar. Tiirkge Ogrenmek isteyenlerin sayisimi artirir. Ancak
ogrencilerin Tiirk¢e egitime yonelik tutum ve motivasyonu hemen degismeyecektir,
tutum ve motivasyonun degigmesi i¢in silirecin uzun zamana yayilmasi

gerekmektedir.
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5.1.4 Ugiincii Alt Problemin Bulgularina Iliskin Tartisma

Caligmaya katilan kiz ve erkek Ogrencilerin Tiirkgeye yonelik yazma tutum
Olceginden aldiklar1 puanlara iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkin oldugu goriilmistiir (p<.05). Baska bir ifadeyle
kiz ve erkek Ogrencilerin Tiirk¢eye yonelik yazma tutumlarmin benzer olmadigi
soylenebilir. Kiz dgrencilerin Tiirkceye yonelik yazma tutum puanlarinin (X= 38.94),
erkek ogrencilere (X= 36.47) gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.
Tiirkceye yonelik yazma tutum Ol¢eginden aldiklari puan sonuglarina gore kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili oldugu sdylenebilir. Yabanci dil
Ogretiminde bir zorunluluk olan bu becerinin kazanilmasi zorunlulugu veya istegi
Ogrencilerin basari ve motivasyonunu etkilemektedir. Yazma becerisinin geligsmesi
ile birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi diislinceleri ile bilgiler arasinda
baglanti kurma ve metnin yapisinda tutarlilik saglama imkanlar artmaktadir (Ungan,
2007). Yabanci dil 6grenen Ogrencilerin ¢ogunlugu yazma becerisinde sikintilar
yasamaktadir. Bu sikintilarin nedenlerinden biri bildigi halde diisiincesini yazil ifade
edemedigini diisiinen O&grencilerde dil Ogrenmeye karst olumsuz bir tepki
olusmasidir. Istenilen basariyr elde edememenin bir baska sebebi de yazma
etkinliginin kendisinden kaynaklanan bazi kurallar1 &grencilerin yeterince yerine
getirememeleri, Once kendi dilinde diisiiniip sonra diisiincelerini Tiirkgeye
aktardiginda Tirkge ciimle yapisina aykirt ve stilistik agidan da yanligliklar
yapmalaridir (Cakir, 2010). Tiirkgeye yonelik dinleme, konusma, okuma ve anlama,
motivasyon tutumlari Olceginden aldiklar1 puanlara iligkin t-testi sonuglari
incelendiginde kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore ortalama puanlarinin yiiksek
olmasina ragmen cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkin olmadig goriilmiistiir
(p>.05). Bagka bir ifadeyle kiz ve erkek 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik dinleme,

konusma, okuma ve anlama, motivasyon tutumlarinin benzer oldugu sdylenebilir.

5.1.5 Dordiincii Alt Problemin Bulgularina Mliskin Tartisma

Calismaya katilan ogrencilerin “Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor musunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplarin dinleme ve okuma ve anlama tutum Olgekleri
acisindan aldiklar1 puanlara iliskin T-Testi sonuglart incelendiginde anlamli bir

farkin oldugu goriilmiistiir (p<.05). Baska bir ifadeyle “Ozbekistan’da Tiirklerle
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konusuyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevap sonuglarina gore dinleme ve okuma
ve anlama tutumlarini benzer olmadigi sdylenebilir. “Evet” diyenlerin okuma ve
anlama tutum puanlarmin, “Hayir” diyenlere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu
bulunmustur. Ozbekistan’da az olmasina ragmen Tiirkce dgrenim gdren dgrenciler
Tiirklerin konusmasini dinlemeye, anlamaya, Tiirkiye ve Tiirk kiiltiiri hakkinda bilgi
edinmeye ¢ok merakhidirlar. Eskiden Ozbekistan’daki iiniversitelerin Tiirkce
boliimlerinde Tiirkce dgreten Tiirk dgretmenleri ders vermisti. Ogrenciler Tiirkiye
Cumhuriyeti ve Tiirk kiiltiiri hakkinda yeni bilgiler almis ve konusmalar1 hizli bir
sekilde gelismisti. Ogrenciler kendi imkanlariyla Tiirk arkadaslar bulmaya
calismaktadir. Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen bazi Ogrenciler Tirkiye
Biiyiikelgiligine giderek konusmasini gelistirmektedir. Diger Ogrencilerin ise
konusmasi yetersiz kalmaktadir. 206 6grencinin 45’1 Tirklerle konusma firsati
bulduklarin1 ifade ederken diger 161 Ogrenci bu imkandan yoksun kalmaktadir.
Tiirkiye’den gelen &gretmenler Ozbekistan iiniversitelerindeki grencilere Tiirkce
Ogretirse konusma ve telaffuzdaki sorunlar ortadan kalktig1 gibi yerel 6gretmenler de

onlarin deneyimlerinden faydalanms olur.

5.1.6 Besinci Alt Problemin Bulgularina fliskin Tartisma

Calismaya katilan ogrencilerin  “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kuruyor
musunuz” sorusuna verdikleri cevaplarin dinleme, konugma, yazma, okuma ve
anlama, motivasyon tutum Olgekleri agisindan aldiklar1 puanlara iliskin T-Testi
sonuclar1 incelendiginde anlamli bir farkin olmadig gortilmiistiir (p>.05). Bagka bir
ifadeyle “Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kuruyor musunuz” sorusuna verdikleri
cevaplarin sonuglarmma gore dinleme, konusma, yazma, okuma ve anlama,
motivasyon tutumlarinin benzer oldugu sdylenebilir. Ozbekistan iiniversitelerinde
Tiirkge 6grenen 6grencilerin 119’u Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kurmakta ve
kalan 87 &grenci ise iletisim kurmamaktadir. Bunun sebebi internet aracigiyla

Tiirkleri bulmanin ve iletisim kurmanin daha kolay olmasidir.
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5.2 SONUC

Elde edilen analiz sonuglarina gore, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6greniminde dil
becerileri ne kadar énemliyse, tutum ve motivasyon da o kadar énemlidir. Ogrenci
davraniglarindaki igsel ve digsal giigler, i¢giidii, diirtii, 6zlem, dilek, istek, ¢ikar, ilgi,
gibi ihtiyaclar 6grencinin tutum ve motivasyonunu biiylik olclide etkilemektedir.
Motivasyon igsel ve dissal giiglere dayandigi i¢in siirekli degisebilmektedir.
Ogretmen grenciyi destekleyici igsel ve digsal etkenlere siirekli dikkat etmelidir.
Ogrencinin yabanci dil 6grenmeye yonelik motivasyonunda denge bozuldugu zaman
dile olan tutumu da olumsuzlasmaya baslar. Ig¢sel motivasyon zamanla dis
motivasyondan destek aramaya baslar. Ogrenciler, Tiirkge béliimlerinden mezun
olduktan sonra nasil bir bakis agisina ve beklentilere ulagabilecegi konusunu
diisinmeye baslamaktadir. Bu nedenle &grencinin egitim aldigi yiiksekdgretim
kurumu ve Ogretmenleri tarafindan desteklenmesi gerekir. Ne yazik ki, 2000'i
yillarin baglarinda Tiirkiye ve Ozbekistan arasindaki iliskilerin kotiilesmesinden
dolay1, Ozbekistan’daki ¢ogu Tiirk isletmeleri ve Tiirk kanallar1 kapatildi, Tiirkce
kurslarinin sayist ciddi sekilde azaldi, iilkelerimiz arasindaki kiiltiirel, ekonomik ve
politik baglar neredeyse kopma noktasina geldi. Tiirkge egitimi alanindaki yapilan
reformlar da iyi sonuclar vermemisti. Tiirk 6gretmenlerin Tiirkiye’ye geri donmesi,
Tiirkge kaynaklarin yetersizligi ve Tiirkge O6greten yerel gretmenlerin Tiirkgesinin
yeterli diizeyde olmamasi ve Tiirk¢enin yeterli diizeyde 6gretilmesi, Tiirk¢e bolim
mezunlarinin is bulmada zorluk c¢ekmesi, genglerin Tiirkge Ogrenme isteginin

azalmasina neden olmustur.

Son zamanlarda, iki iilke devlet baskanlarinin gabalari ile iki iilke arasindaki iligkiler
olumlu yénde degismeye baslamustir. Iki iilke arasindaki kiiltiirel, ekonomik ve siyasi
iliskilerin yeniden kurulmasi Tiirkiye ve Ozbekistan arasindaki yatirim ve

isbirliklerine ivme kazandirmistir.

2017 yilinda, ikili ticaret hacmi 1,5 milyar ABD dolaridir. 2018 yil1 itibariyle,
yaklasik 500 Tiirk sirketi Ozbekistan'da faaliyet gostermektedir. Ozbekistan’in
ekonomisine ¢ekilen Tiirk yatirimlarimin hacmi 1 milyar dolar1 agmistir. 2018 yili
Nisan ayinda iki devletin hiikiimetleri ve bakanliklari; ekonomi, ticaret, ulastirma ve

lojistik, sanayi, enerji, bilim, egitim, turizm ve diger alanlarda isbirligi anlagmalari
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imzaladi. 2018 ve 2019 yilimin baslarinda Tiirkiye ve Ozbekistan iiniversiteleri
egitim alaninda yeni isbirligi anlasmalar1 imzaladi. Buna ek olarak, Taskent Ozbek-
Tiirk Is Forumu’nda 50'den fazla yeni proje icin toplam 3 milyar ABD dolari

tutarinda yatirim anlasmasi imzalandi.

Iki devlet arasinda baglarin giiglenmesi, Tiirkce 6grenmeye yonelik tutumlarin
kademeli olarak artmasini saglar. Sadece {iniversite Ogrencilerinin degil, aym
zamanda Ozbekistan’daki tiim genclerin bilissel faaliyetlerini de destekler. Yeni is
alanlarmin agilmasi, kiltirel ve egitimsel iligkilerin gelistirilmesi, genglerin
gelecege duyduklart giivenin artmasina katki saglamaktadir. Hem Tiirkge
o0grenmek isteyenlerin sayisini hem de Tiirkce Ogrenme istegini artirir.
Arastirmamizda elden edilen sonuglarda da egitimde yapilan reformlardan dolay1
Ozbekistan {iniversitelerinde Tiirkce Ogrenen ogrencilerin Tiirkceye yonelik
motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu goriildii. Tiirk¢e egitime yonelik tutum
hemen degismeyecektir, tutumun degismesi icin siirecin uzun zamana yayilmasi
gerekir. Tiirkge bolimili mezunlar i¢in is yerlerinin var olmasi, Tiirkiye’de kaliteli
staj yapmis olan Tiirkge 6gretmenleri, iki devlet arasindaki 6grenci degisim burs
programlari, ders silirecinde yeni teknoloji ve kaliteli Tiirk¢ce kaynaklardan
yararlanilmasi1 Tiirk¢eye yonelik tutumlari temelden olumlu yonde degistirir ve
ogrencilerin biligsel faaliyetlerini artirir. Bunun disinda, Ozbekler tarafindan Tiirk
dizilerini sevilerek izlenmesi, Tiirk¢e sarkilarin dinlenmesi de Tiirk¢e 6grenmek
isteyen genclerin sayisinin artmasina yol agmaktadir. Tiirkgeyi lise ve
tiniversitelerde 6grenme firsat bulamayan gencler dil merkezlerine giderek Tiirkge
ogrenmektedirler. Ozbek gengleri Tiirkiye’yi, Tiirk yasam tarzinmi ve Kkiiltiiriinii

O0grenmeye calismaktadir.
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5.3 ONERILER

5.3.1 Arastirma Sonuclarma Dayah Oneriler
Aragtirma sonuglarina gore yabanci dil olarak Tiirkge egitimi alaninda hizmet veren

kurumlara ve egitimcilere yonelik oneriler olarak iki grup altinda toplanmaistir.

5.3.1.1 Egitim Alaminda Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Hizmet Veren Kurumlara
Yonelik Oneriler (MEB, Universiteler vb.):

1. Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi veren kurumlarda c¢alisan Tiirk
ogretmenlerinin davet edilmesi Tiirkge 6grenen 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutum
ve motivasyonlarin1 olumlu yonden etkiler. Tiirk 6gretmenler dil 6gretimiyle ayni
anda Tiirk kiiltiiriinii de 6gretmis olurlar. Ciinkii Ozbekistan’in egitim kurumlarinda
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O6greten 6gretmenlerin ¢cogu Tirkiye’de staj yapmamis,
hatta orada hi¢ bulunmamustir.

2. Ozbekistan hiikiimeti Tiirkceyi yabanci dil olarak &greten Ogretmenleri
Tiirkiye’ye yabanci dil olarak egitim veren kurum ve dil merkezlerine staj yapmalari
icin gdndermelidir.

3. Hem Ozbekistan Cumhuriyeti hem de Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan
Ozbekistan iiniversitelerinde yabanci dil olarak Tiirkgeyi Ogrenen ogrencilere
Tiirkiye’de ii¢ aydan bir yila kadar burslu egitim alma firsati1 verilmelidir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ggrenen basarili Ogrencilerin tesvik edilmesi dile olan olumlu
tutumunun gelismesine katki saglayacaktir.

4. Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgreten iiniversitelerde, 6grencilerin Tiirkgesinin
hizli bir sekilde gelismesi igin Kaliteli Tiirk¢e kitaplara ihtiyag vardir. Ciinki
tiniversitelerde yeterli diizeyde Kaliteli Tirk¢e ders ve alistirma Kitaplar1 ya hig
yoktur ya da yetersizdir. Bu nedenle, Tirkiye Cumhuriyeti’'nin egitimle ilgili
birimleri, TIKA ve Tiirk Biiyiikelgiligi tarafindan yabanci dil olarak Tiirkge egitimi
veren kurumlara Tiirkce egitim materyali saglanmalidir.

S. Ozbekistan’da Yunus Emre Enstitiisi ve  TOMER gibi dil merkezleri
acilmalidir. Ogrenci ve ogretmenlerin Tiirkceyi hangi seviyede bildigini 6lgmek
amaciyla Tirkgeyi yabanci dil olarak egitim veren {niversiteler Yunus Emre

Enstitiisii ve TOMER gibi dil merkezleriyle ortak ¢aligmalar yapmalidir.
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6. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6greten kurumlarin siniflari gorsel ve isitsel
malzeme ile donatilmalidir.

5.3.1.2 Egitimcilere Yonelik Oneriler

1. Tirkge 6grenen 6grencinin Tiirkgeye olan tutumunun gelisiminde en biiyiik
rolii, dersin amagclari oynar. Ogrencilerin ilgisini ceken seyler, perspektif,
amaglar1 belirleyen ilkeler, onlarin derse olan tutum ve ihtiyacinmi gii¢lendirir,
istikrarin1 saglar. Gozlenen amag¢ Ve basariya ulasma yollar1 net ve agik bir
sekilde gosterilmelidir. Dersin genel hedefleri mikro hedefler, yani dersin
asamalar1 ile detaylandirilmalidir. Ogretmen dénem icerisinde uzun vadeli
hedefleri  (dersin amaci, simf sistemleri vasitasiyla) projelendirmeye
odaklanmalidir. Hedefin &grenciler i¢in mantikli, ruhsal, entelektiiel gelisimi ve
kisisel olusumu i¢in faydali olmasi gerekmektedir. Amaglar, 6grencilerin
yetenekleri ile orantili olmalidir. Ayn1 zamanda, d6gretmen bir ders tasarlarken,
hemen ve dogru kararlar vermeye, gerekli degisiklikleri yapmaya psikolojik

hazir olmalidir.

2. Tiirkge Ogretmeninin Ogrencilere Tirk¢enin kendileri igin ne denli 6nemli
olduguna ikna etmesi 6nemlidir. Ogretmen bunu basarabilirse, dgrenciler motive
olur ve Tiirkge 6grenmeye daha istekli olurlar. Ozellikle, dgrencilerin derse olan
tutumunu, davranigini, 6grenme ihtiyaclarini gelistirebilmesi, pratik 6gretim
yontemleri uygularken o6nemlidir. Ogretmenler ders igerigini belirlerken
ogrencilerin giinliik yasamda karsilasabilecekleri, yararli olabilecek konulara

odaklanmaldir.

3. Tirkge dgretmenleri 6grencilerin bireysel gelisim siirecine katki saglayacak,
kendi kendine calisabilecegi yontemleri de 6gretmelidir. Ogretmen 6grencinin
kendisinden bagimsiz olarak 6grenmeye calisabilecegi bir zemin hazirlamalidir.
Bunun i¢in 6ncellikle motivasyon ve tutumun olumlu olmasi gerekmektedir.

4. Duygusal etki - siiphe, gurur, seving, vatanseverlik gibi duygular, motivasyon
acisindan 6gretim siirecinde 6nemlidir. Egitim siirecinde, pozitif duygular, bazen
cok bazen az sevingli anlar yasanabilir; bazen ise olumsuz duygular olusur - can
sikintis1, korku, vb. Ogretimin motivasyonunu korumak igin &ncelikle olumlu

duygular gereklidir:

137



» Egitim kurumundaki ortamin pozitif olmasi;
> Ogretmen Ve 6grenciler arasindaki iletisim sekli;

> Ogrencilerin kendi yeteneklerinin farkinda olmalarma bagh gelisen

duygular;
» Yeni bilgi 6grenmekten kaynaklanan duygu (merak, merak);
» Bagmmsiz bilgi almakla hissedilen duygu;
» Sozlii tegviklerden olusan duygu;

Yukaridaki tiim duygular, duygusal rahatlik ortami olusturur. Aslinda 6grencinin
duygusal refahi 6gretmenin davranis bi¢imine baglidir. Duygular kendi kendine
gelisemez, fakat insan faaliyetinin 6zelliklerine ve motivasyonuna yakindan baghdir.
Leontiev’e (1972) gore, bireyleri motive eden seylerin gergeklesmesinden duygular

olusur ve ¢ogu zaman rasyonel bir degerlendirmeden once ortaya ¢ikar.

5. Ogretmenin dersin 6nemli noktalarina odaklanarak dersi anlatmas,
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilir ve ¢alisma disiplininin biitiinsel bir goriintimiini
olusturabilir. Dersin kendine goére ¢ok bilgilendirici ve ilging noktalari
olmasindan dolay1 6grencilerin derse olan tutumu pozitif olur, onlarin ilgisini

¢eker ve meraklarini artirir.

6. Ogrencilerin egitim faaliyetlerinin etkinlestirilmesi igin gesitli ydntemler
kullanilabilir. Ogrencinin etkinligi, biiyiik dl¢iide 6gretmene baglhdir. Ogretmen
dersin ilk anlarindan itibaren konu anlatirken ogrencilerin dikkatini ilk
ciimleleriyle ¢cekebilmeyi basarabilirse dersin sonuna kadar dgrencilerin dikkati
ogretmenden ayrilmaz. Siiftaki 6grencilerin biligsel etkinliklerini artirmanin
yollarindan biri de 6gretmenin ilging ve dikkati ¢ekici sorular sormasi, gorevler
vermesidir. Bu, ogrencileri bir zihinsel ¢alismaya odaklamanin en etkili ve

yaygin yollarindan biridir.

7. Problem durumlari olusturarak onlarin egitim yontemlerini gelistirebilmesi
icin ¢oztimler bulmak gerekir. Markova’ya (2013) gore, egitimde problem
olusturmak ve serbest se¢me olanaklar1 sunmak tartisma ortamina zemin hazirlar

ve bu da motivasyonu arttirir, yetkinlik istegini motive eder. Problemli konularin
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analiz, karsilastirma, agiklamasi yapilarak konular hakkinda daha derin bir
anlayis olusturur. Mesela, ¢esitli 6grenme durumlarinda uygulanabilecek bir dizi
genel sorular kullanilabilir: Giiglii ve zayif yonleri nelerdir? Ne hakkinda
ogrendik ve ni¢in? Ogrendiginiz bilgileri nasil kullanabilirsiniz? Alan bilgiler

hayatinizda nasil yardimei olur? Faydali ve iyi yonler nelerdir ve neden?

Bu tiir sorular egitim siirecinin temelini olusturdugunda, 6gretimin asil amacinin
anlasilmasiyla bu, 6grencinin diisiinmesini, bilgiyi uygulamaya gegirmesini ve
yasam durumlarinda tutacag yolu kolayca bulmasmi saglar. Ogrenciler sorulara
yanlig cevaplar verdiginde 6gretmen olumsuz yorumlar yapmaktan ka¢inmalidir.
Olumsuz yorumlar, 6grencinin motivasyon ve diisiince gelisimini engeller.

Ogretmenin, herkesin hata yapma hakki oldugunu sik sik tekrarlamasi gereKkir.

8. Yabanci dil 6gretmeninin, dgrenciler tarafindan sorulan sorular1 cevaplayarak
soru soran dgrencileri tesvik etmesi gerekir: "Iyi bir soru sordun, diisiincelerin
akigmm takip ettigin belli.” Ozellikle, iyi sorular geldigi zaman, sorulan sorulara

ovgilide bulunmasi gerekir.

9. Tirk¢e Ogrenen Ogrencilerin incelenen materyal, ders konusu iizerinde
tartigmaya dahil edilmesi ¢ok 6nemlidir. Egitim siirecinde, 6grenciler materyali
incelediginde, diger 6grencilerle etkilesime girdiginde bu durum olumlu etki
yaratir. Siniftaki herhangi bir ders konusu hakkinda yapilan tartigmalar dersin en
onemli kismidir. Boyle tartigmalar sayesinde, 6grenciler 6gretmenle yasadiklari

diyalog sonucunda kendi zihinleri ile yeni seyler kesfederler.
a. Smniftaki pozitif iklim (6grencilerin birbirlerine kars1 saygili olma durumu);
b. Demokratik tartigmalara iliskin normlar, agsagilamalarin yasaklanmast;
c. Hem biiyilik hem de kiigiik siniflarda tartisma organizasyonu;
d. Tartigmada dominantligin 6nlenmesi;
e. Tartigmaya yetecek zamanin saglanmast;

10. Keblawi (2006) gore, yiiksek not alma 6grencileri ders calismaya motive
eder, fakat her zaman degil. Yiiksek not alma 6grenciyi sdyle durumlarda motive

edebilir:

139



a. Aldigi notlarin objektif oldugundan emin oldugunda;
b. Kendisini faydali olarak algiladiginda;

c. Daha yiiksek sonuglara ulasmak i¢in yapilmasi gereken onemli sart olarak

gordiiglinde;

d. Yiksek not almanin basariya ulagmasina katki saglamasindan emin

oldugunda;

11. Yabanci dil 6gretmeninin, 6gretim siirecinde Ogrencilerin basarisina olan
inancin1 koruyabilmesi ve onlar1 destekleyebilmesi basariya ulasabilmenin en
kisa yoludur. Ogrencilerde o6grenme istegi bir seyler yapabildiginde,
basarabildiginde ortaya ¢ikar. Ogrencinin bilgi edinmesi kisisel menfaatine
yoneliktir. Ogretimde basar1 - i¢c gii¢ kaynag olarak, zorluklari asmak igin

ogrenme ihtiyaci ve isteginde bulunmasi sonucu gergeklesir.

12. lyi bir ders ¢alisma planm1 yapmak — Ogrenci kendi giinliik ders ¢alisma
planin1 ayarlar, amag¢ ve hedeflere yonelik biligssel faaliyetlerini uygular.
Ogrencinin zamanmi etkili bir sekilde kullanmas1 giinliik programin
diizenlemesi, basarili olabilmek i¢in enerjisini, giinlik olaylarin pesinde
harcayarak gecirmesi, amaglarma yonelik kullanmasi énemlidir. Ogrencilerin
tim bu serbest ders calisma zamanini planlamast 6gretmen rehberliginde
yapilmalidir. Ama, Ogrencide motivasyon yoksa o6gretmen hicbir zaman

ogrencilerine serbest ders galistiramaz.

13. Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6gretmenlerin 6grencilerin dil becerilerinin
gelismesi ig¢in dersleri Tiirk¢ce anlatmasi gerekmektedir. Aksi durumda dil

becerilerinde eksiklikler olacaktir.

5.3.2 ileride yapilacak ¢ahsmalara yonelik éneriler
1. Bu calismada gelistirilen Olgekle sadece Tiirkge O6grenim gdren Ogrencilerin

degil baska dilde 6grenim goéren 6grencilerin dile yonelik tutumu da 6l¢iilebilir.

140



2. Ozbekistan’daki Tiirkce egitim veren iiniversitelerin dgrencilerine yonelik olarak
dil becerilerinin hizli gelismesi i¢in olumlu tutum ve motivasyon c¢alismasi
yapilabilir.

3. Ozbekistan’daki Tiirkce egitim veren iiniversitelerin 6grencilerinin Tiirk¢esinin

hizl1 bir sekilde gelismesinde 6gretmenin rolii iizerine bir ¢alisma yapilabilir.
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Ekler

EK 1. OZBEKISTAN’DAKI UNIVERSITELERDE TURKIYE TURKCESI
OGRENEN OGRENCILERIN TUTUMUNA iLiSKiN DINLEME OLCEGI.

E | E .
- S £ £
cE|E |5|5 |22
n = = S =} 8 =]
¥ E |2 |2 |2 |¢E
1. | Tirk¢e konusanlar1 dinledigim zaman biiyiik @) O|lO0O|lO| O
ol¢iide anlayabilirim.
2. | Tiirkce konusanlari dinledigim zaman @) O|lO0O|lOIl O
anlayamadigim i¢in sikinti ¢ekerim.
3. | Tirk dizileri, filmleri ve televizyon kanallarini @) OlO0O|O0| O
izledigim zaman tamamina yakinini anlarim.
4. | Dinledigim metinlerle ilgili kim, ne, nerede, ne O OlO0|IO0Il O
zaman sorularimin ¢ogunlukla yanitim1 bulabilirim.
5. | Tirkcede anlamadigim kelimeleri duydugum @) OlO0O|O| O
zaman climlenin ana fikrini c¢ikararak tahmin
edebilirim.
6. | Tirkcede duydugum kelimeleri dogru olarak @) O|lO0O|lOIl O
yazabilirim.
7. | Tirkcemin gelismesi icin Tiirkge televizyon O O|lO0O|lO0| O
kanallarini izlerim.
8. | Tirk dizileri, filmleri ve televizyon kanallarini hig O OlO0O|0O0]| O
izlemem.
9. | Tiirkce belgesel film, roportaj ve tartisma @) OlO0O|O| O
programlarin igerigini genellikle anlayabilirim.
10.| Anlatilan olaylar ve deneyimlerle ilgili duygu ve @) OlO0O|0O| O
diisiinceleri genellikle yakalayabilirim.
11.| Bir konu iizerinde konusanlarin farkli bakis O O|lO0O|l0O| O
acilarimi fark edebilirim.
12.| Ders, konu odakli tartisma ve miinazaralari O OlO0O|0O0| O
kolaylikla takip edebilirim.
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EK 2. OZBEKiSTAN’DAKI UNIVERSITELERDE TURKIYE TURKCESI
OGRENEN OGRENCILERIN TUTUMUNA iLiSKiN KONUSMA OLCEGI.

£l E

25| 5| 8|5k

xz|lz|3|s|25

cE|E|E| 2|2z

n = - b ~= n =

v3|2|2|2|x2
1. | Sorulara Tiirkge cevap verebilirim. O [O]J]O]|]O| O
2. | insanlarla  Tiirke konustugum zaman beni @) oO|lOofO| O

anlayamazsa, diisiincelerimi bagka sozciiklerle ifade
edebilirim.

3. | Tiirkce konusabilmek hayatimda Onemli bir yere (@) 0|00
sahiptir.

4. | Tiirkgede kendimi ifade edebilirim. O [0|l0]O0

5. | Tanisma, selamlasma ve vedalagmaya iliskin kalip (@) O|lO|O
ifadeleri kullanabilirim.

6. | Aile tyelerimi sozlii ve ayrintili bir bicimde | O |O [O | O
betimleyebilirim.

7. | Bir konu iizerinde Tiirkge tartisabilirim. 0] O|lO0|O

8. | Ad, soyad, adres, telefon numaram, hobilerimle ilgili| O O|l0]|O
Tiirkce bilgi verebilirim

9. | Hayallerimi, umutlarimi ve hedeflerimi Tiirkge (0] O|O| O
olarak ayrintili bir bigimde anlatabilirim.

10.[ Bagkalarinin yorum ve disiincelerini | O O|O0|O
yorumlayabilirim.

11 Bir film ya da kitabin icerigini Tiirk¢e anlatabilirim. (@) (OO NO)

12| Tiirkge bir sozciigii hatirlayamadigim zaman benzer | O O|O0|O
bir kelime kullanirim.

13 Diislince ve goriislerimi acik bir sekilde Tiirkce (@) O|lO|O
aktarabilirim.

14 Tirk¢e degismeceli dil ogelerini (atasozii, deyim,| O |O |O [ O
s0z sanatlar1 vb.) kullanirim.
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EK 3. OZBEKiSTAN’DAKI UNIVERSITELERDE TURKIYE TURKCESI

OGRENEN OGRENCILERIN TUTUMUNA iLiSKiN YAZMA OLCEGI.

ElE
o5 E|E|EloE
xzz |38 25
tE|E|5 |2 Ez
n S| = o ~= @ =]
S22 |E|xE
1. | Turkge yazarken yazim kurallarma uygun bir | O |Q [|O (O] O
sekilde ciimle ve kelimeleri dogru yazabilirim.
2. | Tirkce yazarken diisiincelerimi tam ve agik OlOo[O]|0Ol O
sekilde ifade edebilirim.
3. | Tiirkce yazarken noktalama isaretlerini dogru OlO0O[O0|0Ol O
kullanabilirim.
4. | Tirkge metinleri kendi climlelerimle yeniden OlO0O[0O|0l O
yazabilirim.
5. | Kompozisyon yazarken ¢ok imla yanligliklar O|l0|0|0| O
yaplyorum.
6. | Yazmadan sonra  okudugumda  yaptigim OlO0O[O0O|0Ol O
hatalarimin farkina varabilirim.
7. | Tirkge kisisel bilgilerimi (meslek, yas, adresvb.) [ O |OQ | O | O] O
igeren formlar1 doldurabilirim.
8. | Tiirk¢e kendim ve aile iyelerimi ayrintili bir O|0|0|0| O
bi¢imde yazarak betimleyebilirim.
9. | Tirkge olay ve deneyimlere iliskin (tatil, bayram, | O |OQ | O | O| O
an1 vb.) kompozisyonlarini kolayca yazabilirim.
10. | Tiirk¢e izledigim film ya da okudugum kitabin OlO0O[O0]|0Ol O
kisaca Ozetini yazabilirim.
11. | Tirkce kurmaca metinler (kisa oykii, diyaloglar OlOoO[O0|0Ol O

vb.) yazabilirim.
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EK 4.0ZBEKIiSTAN’DAKI UNIiVERSITELERDE TURKCE OGRENEN

OGRENCILERIN TUTUMUNA iLiSKiN OKUMA VE ANLAMA OLCEGI.

Kesinlikle
katilmiyorum

Kesinlikle
katiliyorum

Tirkge metin ve alistirmalarla ilgili anlama
sorularini dogru cevaplayabilirim.

Tiirkge hikaye kitaplar okumay1 severim.

Tiirkee kisa metinlerdeki igerigi anlamada zorluk
¢ekerim.

Benim i¢in Tiirk¢e metin ve kitaplari okumak ¢ok
sikicidir.

Okudugum Tiirkge metindeki olayin gectigi yeri,
zamani ve kisileri belirleyebilirim.

Tirkge gazete ve dergiler okudugum zaman
anlarim.

Tirkce metindeki neden-sonug iliskisini fark
edebilirim.

Tirkge uzun metinlerdeki igerigin anlamini
kavrayabilirim.

Tiirkce sozlik yardimiyla her tiirli metinleri
anlarim.

ol Of Ol O O 0O 0Ol ol ©

@) @) @) @) @) @) oO| O O | Katilmiyorum
@) @) @) O (@) (@] ol O O | Kararsizim
@) @) @) O (@) (@] Ol O O | Katiliyorum

ol Of Ol Ol O 0O O] 0ol ©
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Ek 5. OZBEKISTAN’DAKI UNIVERSITELERDE TURKIYE TURKCESI
OGRENEN OGRENCILERIN TUTUMUNA ILiSKIN MOTiVASYON

OLCEK.
S| ¢
»5 |5 |8 |5 |k
xz |z |3|s|x5
EE|E|E |5 |2z
1. | Tirkce derslerinde sadece derse odaklanirim. @) O|l0|O0O @)
2. | Tirkge ddevlerini yapman zevk alirmm. O |10|l0O0|O @)
3. Tiirkce derslerinde anlamadigim yerleri @) O|l0|O0O @)
Ogretmene sorarim.
4. | Tiirkge ders saatleri haftalik olarak arttirlirsa | QO OlO|O @)
bizim i¢in faydali olur.
5. | Tirkge gergekten ¢ok zor bir dildir. O [O|lO]|O @)
6. Tiirkgeyi sevdigim i¢in dgreniyorum. @) O|0]|0 @)
7. | Turkce smav ve Odev  kagitlarim @) O|lO01| 0O @)
Ogretmenlerden geri aldi§im zaman yaptigim
hatalar1 kontrol etmeyi hi¢ sevmem.
8. | Tiirkgeyi iyi 6grenmek ¢ok 6nemlidir ¢iinkii [ O O|lO|O @)
ileride uzmanlik kariyerimi baglamama biiyiik
katki saglayabilir.
9. | Tirkge derslerinde kendimi ¢ok mutsuz [ Q O|lO0O|O @)
hissederim.
10. | Tiirkgeyi iyi dgrenirsem iyi bir is bulabilmem @) OlO| O @)
kolay olur.
11. | Alanimda iyi bir uzman olmak icin Tirkge @) OlO01| 0O @)
o0grenmek onemlidir.
12. | Tiirkce derslerinde zorlandigimda hi¢ pes @) O|lO0| O @)
etmem ve sorunu ¢6zmek i¢in caba
gosteririm.
13. | Tiirk¢e 6grenimde problem yasadigimda onu @) O|lO0| 0O @)
kendim ¢dzmeye caligirim.
14. | Tirkge 6grenmek icin ¢ok ¢aba sarf etsem @) OlO| O @)
bile Tiirkcem gelismiyor.
15. [ Tirkgce Ogrenirken  yasadigim  problemi O |10|l0O0|O @)

¢ozmek icin neler yapabilecegimi diistiniirim
ve birden ¢ok ¢dziim yolu bulmaya caligirim.

163




Ek 6: Kisisel Bilgi Formu

. Universite Adu:

. Egitim Aldig1 Bolimii:

. Egitim Diizeyi: Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora ( )
. Cinsiyeti: Kadin ( ) Erkek ()

. Yast:

. Tirk¢enin Disinda Bildigi Yabanci Diller:

. Turkiye’ye geldiniz mi?

. Turkiye’ye geldiyseniz ne kadar siireyle bulundunuz (ay ya da yil olarak):
. Ozbekistan’da Tiirklerle konusuyor musunuz?

. Tiirklerle Internet iizerinden iletisim kuruyor musunuz?
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