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ON SOZ
“Bilgi, paylasildik¢a artan hazinedir.” ifadesi benimsenerek, sosyobilimsel konulara
dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yliriitilen etkinliklerin &grencilerin ¢esitli
becerileri iizerindeki etkisinin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alismanin, okul dist
O0grenme ortamlart ve sosyobilimsel konular kapsaminda yiriitiilecek yeni
calismalara ve alanyazina katki saglayacagi distnilmis ve egitim bilimleri
alanindaki arastirmacilara yardimci olacagi umulmustur.
Akademik hayatimin basladigi giinden beri ihtiya¢ duydugum her an yanimda olan,
tizerimden destegini higbir zaman esirgemeyen, bilgisiyle, deneyimiyle her anlamda
ve her zaman bana destek olan, beni yiirekten cesaretlendiren ve yonlendiren degerli
ve sevgili hocam ve tez danismanim Dog. Dr. Fatime BALKAN KIYICI’ya ¢ok
tesekkiir ederim.
Tez calismamda yer alan eksiklik ve hatalarin belirlenip diizenlenmesine yardimei
olarak calismamim sekillenmesine fikir ve Onerileri ile katkida bulunan degerli
hocalarim Yrd. Dog. Dr. Elif ATABEK YIGIT’a ve Dog. Dr. M. Baris HORZUM’a
cok tesekkiir ederim. Arastirma kapsaminda kars1 karsiya kaldigim sorunlara ¢oziim
yolu olusturmada ve uzman goriislerinde yardimlarini esirgemeyen degerli hocalarim
Dog. Dr. Ismail ONDER’e, Dog. Dr. N. izzet KURBANOGLU’na ve Yrd. Dog. Dr.
Sevilay KILMEN’e ¢ok tesekkiir ederim. Calismanin her asamasinda kaldigim
kararsizliklara bagli olarak bana yol gdsteren, uzman goriisii olarak her daim benimle
fikirlerini ve deneyimlerini paylasan hocalarim ve arkadaslarim Yrd. Dog. Dr. Eda
DEMIRHAN’a ve Ogr. Gér. Dr. A. Nesibe KOKLUKAYA’ya tesekkiir ederim.
Ayn1 zamanda goriis ve Onerilerini belirterek bazi diizeltmelerde bana yardimei olan
degerli hocam Ars. Gér. Gamze CETINKAYA AYDIN’a ve fen bilimleri gretmeni
M. Dogukan BALCIN’a tesekkiir ederim.
Bu arastirmada yiiriitiilen uygulamamin ger¢eklesmesinde basrol oynayan, uygulama
stirecinde igine girdigim c¢ikmazlardan kurtulmama yardimci olan, okula her
gidisimde degerli goriis ve elestirileriyle bana yol gosteren degerli hocam ve fen
bilgisi 6gretmeni Yener DEMIRTAS a ¢ok tesekkiir ederim.
Caligmam boyunca en az benim kadar emek harcayan, sikistigim her anda yardimima
kosan, yeri geldiginde beni cesaretlendiren ve motive eden, bikmadan usanmadan
sabirla dinleyen ve her zaman destek olan degerli arkadaslarim Burcu YILMAZ’a,

Seda Bahar TURHAN’a ve Fatih SAFAK’a ¢ok tesekkiir ederim.



Bugiinlere gelmemdeki maddi manevi en biiyiik emegi saglayan, aldigim her kararin
arkasinda duran, bu uzun ve zorlu siirecte beni destekleyip motive eden, bana
inanmaktan asla vazge¢meyen en degerli ii¢ insana; hayattaki en degerli varligim
babam Omer YAVUZ’a, canim annem Ilkay YAVUZ’a ve agabeyim Gokhan
YAVUZ’a sonsuz tesekkiir ederim.

Caligmam boyunca sabirla yanimda olup sikintili anlarimda beni siirekli giildiiren ve
basaracagima inandiran, beni bikmadan usanmadan motive eden, destekleyen ve her
firsatta goriislerini sunarak ¢alismamda beni hep bir adim ileriye gotiiren sevgili esim
Bertan TOPALOGLU’na hersey igin ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak 2211-Yurt I¢i Doktora Burs Programi kapsaminda sagladigi destekten
otiri TUBITAK Bilim Insam1 Destekleme Daire Baskanligi birimine tesekkiir

ederim.



OZET

SOSYOBILIMSEL KONULARA DAYALI OKUL DISI
ORTAMLARININ OGRENCIiLERIN FEN KAVRAMSAL
ANLAMALARINA ve KARAR VERME BECERILERINE ETKIiSi

Yavuz Topaloglu, Melike
Doktora Tezi, [lkdgretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Danigman: Dog.Dr. Fatime Balkan Kiyici

Temmuz, 2016. xxi+365 Sayfa.

Bu c¢alismada sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda
yiiriitiilen etkinliklerin 7.smif 6grencilerinin kavramsal anlamalarina ve karar verme
becerilerine etkisinin ve sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 O6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerle ilgili 6grencilerin goriiglerinin neler oldugunun
belirlenmesi amaglanmistir. Karma desen tiirlerinden i¢ i¢e desene bagl yliriitiilen bu
arastirmada; ¢aligma grubuna uygulanan bir islemin 6ncesinde ve sonrasinda nicel ve
nitel veriler birlikte toplanmistir. Aragtirmanin nicel kismi yar1 deneysel desenlerden
biri olan zaman serisi desenine gore; nitel kismi1 ise biitiinciil tek durum desenine
gore ylriitiilmiistiir. Arastirmanin nitel ve nicel ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda Sakarya Ili’nin Hendek Ilgesi'nde bulunan bir ortaokulda dgrenim
gormekte olan toplam 21 yedinci siif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubunda
yer alan bu 6grenciler amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit ornekleme ile
arastirmaci tarafindan Onceden belirlenmis olan ¢esitli Olgiitlere gore se¢ilmistir.
Arastirma kapsaminda sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda
etkinlikler yuritilmiistiir. Bu dogrultuda hidroelektrik santrali, diyaliz merkezi ve
TUBITAK Marmara Arastirma Merkezi olmak iizere ii¢ farkli okul dis1 6grenme
ortamina geziler diizenlenmistir. Fen bilimleri 6gretim programinda yer alan {i¢ farkli
sosyobilimsel konu (hidroelektrik santralleri, organ bagis1 ve genetigi degistirilmis
organizmalar) ilgili okul dis1 6grenme ortaminda ¢esitli etkinlik ve uygulamalar

gergevesinde ele alinmustir.

Arastirmanin nicel veri toplama araci olarak ‘“Sosyobilimsel Konulara Yonelik
Kavramsal Anlama Testi” ve “Ergenlerde Karar Verme Olgegi” kullanilmistir. Nitel

veri toplama araci olarak ise; sosyobilimsel konulara dayali okul disi 6grenme
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ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklere ve bu etkinliklerin kavramsal anlama ve karar
verme becerileri lizerine etkisine iliskin goriis ve davraniglarinin belirlenmesi igin
ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yuriitiilmustiir. Ac¢ik uclu soru
formlarindan elde edilen yazili dokiimanlar toplanmis, arastirmaci tarafindan
gbzlemler yapilmis ve ¢esitli notlar tutulmustur. Bu veri toplama araglarinin yaninda
arastirmact tarafindan gelistirilen ve nicel veri toplama araci olarak kullanilan
“Sosyobilimsel Konulara Yo6nelik Kavramsal Anlama Testi” ayn1 zamanda nitel veri
toplama araci olarakta kullanilmistir. Arastirmanin pilot calismas1 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda Sakarya ili’nin Hendek Ilgesi’nde bulunan bir ortaokulda 6grenim
gormekte olan toplam 12 yedinci sinif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Pilot ¢calisma bu
Ogrenciler ile, arastirma kapsaminda belirlenen sosyobilimsel konu (fabrikalarin
kurulup kurulmamasi) dahilinde, konuya uygun okul disi 6grenme ortaminda
(fabrikada) yiiriitiilen etkinliklerle birlikte gergeklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda
elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde, SPSS 18.0.0 kullanilmustir.
Ogrencilerin kavramsal anlama testine verdigi cevaplardan elde edilen veriler igin
bagimli 6rneklemler t-testi, ergenlerde karar verme Olgeginden elde edilen veriler
icin Friedman Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Nitel veri
toplama araglarindan elde edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi

yiirtitilmiigtir.

Arastirma sonucunda sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda
yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirme ve kavramsal
diizeyde Ogrenmeler gerceklestirme noktasinda etkili oldugu tespit edilmistir. Bu
calisma kapsaminda kullanilan hem nitel hem de nicel veri toplama araglarindan elde
edilen bulgular ortaya ¢ikan bu sonucu desteklemistir. Bu baglamda sosyobilimsel
konulara dayali okul dis1 O6grenme ortamlarinda yiiriitilen bu uygulama fen
okuryazari bir bireyin tagimasi gereken 6zellikleri 6grencilere kazandirma anlaminda
oldukga etkili olmustur. Sonug olarak bu ¢alisma ile; sosyobilimsel konulara dayali
okul dig1 6grenme ortamlarmin 6grencileri bilissel ve duyussal diizeyde etkiledigi

bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Dist Ogrenme Ortamlari, Informal Ogrenme,

Sosyobilimsel Konular, Karar Verme Becerisi, Kavramsal Anlama.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF OUT-OF-SCHOOL LEARNING
ENVIRONMENTS BASED ON SOCIO-SCIENTIFIC ISSUES ON
STUDENTS' CONCEPTUAL UNDERSTANDINGS - AND
DECISION-MAKING SKILLS

Yavuz Topaloglu, Melike
Doctor of Philosophy, Department of Elementary Science Education,
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fatime Balkan Kiyict
July, 2016. xxi+365 Pages.

This study aimed to determine the effect of activities related to socio-scientific issues
conducted in out-of-school learning environments on seventh graders' conceptual
understanding and decision-making skills and their opinions about socio-scientific
issues. An embedded, mixed-method research design was used in this study. The
quantitative and qualitative data were collected before and after an implementation
was performed with the study group. A quasi-experimental, time series design was
used for the quantitative part of the study, while holistic single case study design was
used for the qualitative part. The qualitative and quantitative study group of the study
consisted of 21 seventh graders at a middle school in the Hendek District of Sakarya
in the 2014-2015 school year. These students were selected according to various
criteria determined by the researcher in advance using a purposeful sampling
method. As part of the study, activities related to socio-scientific issues were
conducted in out-of-school learning environments. Field trips were organized to three
different out-of-school learning environments, including a hydroelectric power plant,
a dialysis center and the TUBITAK Marmara Research Center. Three different socio-
scientific issues on the science teaching curriculum (hydroelectric power plant, organ

donation and genetically modified organisms) were addressed in these activities.

“The Conceptual Understanding of Socio-Scientific Issues Test,” developed by the
researcher, and “The Adolescent Decision-Making Scale” were used as quantitative
data collection instruments. For qualitative data, semi-structured interviews were
conducted with participants to determine their opinions and behaviors about the

activities related to socio-scientific issues conducted in out-of-school learning
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environments and the effects of these activities on participants’ conceptual
understanding and decision-making skills. Moreover, written documents were
obtained from the open-ended question forms, and researcher’s observations and
field notes were recorded. In addition to these instruments, “The Conceptual
Understanding of Socio-Scientific Issues Test” which was developed by the
researcher as a quantitative instrument, was also used as a qualitative data collection
tool. The pilot study of the research was conducted with 12 seventh graders at a
middle school in the Hendek District of Sakarya in the 2014-2015 school year. The
pilot study was conducted with these students within the context of a socio-scientific
issue (whether factories should be established or not) by means of activities

conducted in a related out-of-school learning environment (a factory).

SPSS 18.0.0 was used for quantitative data analysis. The paired samples t-test was
used for analyzing the students’ responses to the conceptual understanding test, while
the Friedman test and the Wilcoxon signed-rank test were used for the data obtained
from the adolescent decision-making scale. Content analysis was used for qualitative
data analysis. Analysis of the data revealed that activities related to socio-scientific
issues conducted in out-of-school learning environments helped students to develop
their decision-making and conceptual learning skills. The findings obtained from
both qualitative and quantitative instruments used in the study also supported these
results. These activities related to socio-scientific issues very effectively enabled
students to acquire the characteristics that scientifically literate individuals should
have. In this study, it is also found that these activities affected students at cognitive

and affective levels.
Keywords: Out-of-School Learning Environments, Informal Learning, Socio-

Scientific Issues, Decision-Making Skills, Conceptual Understanding
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BOLUM I
GIRIS

Icinde bulundugumuz doénem kosullarinda her iilke kendi menfaat ve hedefleri
dogrultusunda uluslararasi platformda s6z sahibi olacak giice erismeyi hedefleyip, bu
hedefi gergeklestirecek donanima sahip bireyler yetistirmeye calismaktadir.
Dolayisiyla gelismis ve gelismekte olan toplumlarin yetistirmeyi istedigi ve
hedefledigi insan profilleri; Diinya’da meydana gelen bilimsel, teknolojik, sosyal ve
ekonomik alanlarda yillar igerisinde yasanan degisimlere bagli olarak
sekillenmektedir (Dindar ve Taneri, 2011; Tasar ve Karagam, 2008). Bu baglamda;
bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma becerilerine bilginin kendisinden daha ¢ok deger
verildigi bugiinlerde; her gegen giin bilimi, bilimsel bilgiyi dogru kavrayabilen ve
verimli kullanabilen kisilere duyulan gereksinim artmaktadir. Dolayisiyla; iilkelerin
egitim politikalari, bilim ve teknoloji alanlarinda yiiksek farkindaliga sahip, ezberden
ziyade bilgiyi kavrayarak Ogrenen, yeni durumlarla alakali sorunlart ¢ozebilme ve
karar verme yetenegine sahip bilimsel siire¢ ve yasamsal becerileri gelismis bireyler
yetistirilmesine yoOnelik tasarlamalar1 gerektirecek sekilde olusum gostermeye
baglamigtir (Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 2013a; Tiirkmen, 2015). Ciinkii bu
egitim politikalart ile yetistirilen bireylerin; 21. ylizyilin ekonomik, sosyal ve
cevresel kapsamda dogurdugu pek c¢ok soruna dair ¢o6ziim yollar1 olusturacak

kapasiteye sahip olacaklar1 diigiiniilmektedir (Moss, 2001).

Bilgi ¢aginin gereksinimlerine cevap verecek bilgiyi liretme, arastirma, gelistirme ve
bilgiye ulagma becerilerinin kazandirildigir derslerin basinda fen bilimleri yer
almaktadir (Kaptan, 1999; Tirkmen, 2015). Bu dogrultuda; iilkemizde fen
egitiminde en son 2013 yilinda giincellenen ve ismi “Fen Bilimleri” olarak
degistirilen fen bilimleri 6gretim programi ile dncelikli olarak; ¢agin gereksinimlerini
karsilayan, aragtirma-sorgulama, etkili karar verme, problem ¢6zme, kendine giiven

duyma, iletisim kurma ve yasam boyu Ogrenme gibi birgok vasifa sahip fen



okuryazari bireyler yetistirmek amaglanmigtir (MEB, 2013a). Fen okuryazari bireyler
yetistirilmesine yon veren fen bilimleri dersi; dgrencilerin dogal ¢evreyi ve evreni
incelemelerini, anlamlandirmalarini ve 6grenmelerini temel almistir (Kaptan, 1999).
Bu anlamda bu derste yer alan birgok olgu, olay ve kavram aslinda ger¢ek hayatin
kendisidir. Bu da insanoglunun feni c¢esitli sekillerde farkli kaynak ve araclardan
Ogrenebilecegi anlamina gelmektedir. Cilinkii kisiler dogduklar1 andan itibaren
cevrelerinde olan her tiirlii olay ile etkilesim halinde olup karsilastiklar1 her durum
ile ilgili tecriibeler biriktirir ve c¢esitli bilgiler edinirler. Daha sonra karsilastiklar
yeni durumlar ile ge¢mis deneyim ve Ogrenmeleri arasinda baglantilar kurarak
hayatta gerceklesen olay ve olgulari anlamlandirip yeni 6grenmeler gerceklestirirler.
Bu sekilde bireylerin gerceklestirdigi tim oOgrenmeler kisisel ve Ogrenmenin
gerceklestigi ortam ile Ozdeslesmektedir. (Soh ve Meerah, 2013). Yapilan
calismalardan bazilari, okullarin gerekli oldugunu fakat yasam boyu verilecek fen
bilgisi igin yeterli olamadigin1 bunun yaninda alternatif yeni ortam ve yaklasimlara
ihtiyag duyuldugunu vurgulamistir (Falk ve Heimlich, 2009; Falk, Storksdieck ve
Dierking 2007). Bunun yaninda; 6grencilerin okula adim attiklar1 ilk giin ile lise
hayatlariin bitimi araliginda yaklasik 11.000 saat okulda, 65.000 saat ise okul
disinda (uyku hari¢) gegirdikleri belirlenmistir (Gerber, Marek ve Cavallo, 2001).
Dolayisiyla 6grencilerin zamanlarinin biiyiik bir kismini siif disinda gegirdigi goz
siif ile smirlandirilmamasi gerektigi diislincesi anlam kazanmis ve yayginlagsmistir.
Bu baglamda 6grenmede; yalnizca okulda d6gretmen gézetiminde belirli program ve
plan dahilinde gerceklestirilen bir siire¢ olarak algilanmamalidir (Eshach, 2007).
Ogrenme her ortamda gerceklesebilecegi i¢in okul disinda var olan ve insanoglunun
etkilesimde bulundugu her yer 6grenme ortami olarak diistiniilebilir. Bu anlamda
okullardaki formal egitim uygulamalarinin yaninda bilginin yapilandirilmasinda rol
oynayan informal egitim ve informal 6grenme ortamlarina yer verilmesi gerektigi
ortaya ¢ikmustir. Informal egitim; smif disindaki informal grenme ortamlari olarak
adlandirilan alanlarda (televizyon programlari, radyo, gazete, internet, Spor
merkezleri, geziler, miize, bilim merkezi, sanat galerisi, tarihi yerler, hayvanat
bahgesi ziyareti) gergeklesen 6grenme siireci olarak tanimlanmaktadir (Salmi, 1993).
Bu dogrultuda; her an ve her yerde informal oOgrenmeler gerceklesmektedir
(Turkoglu, 2009). Literatiirde formal egitimde kullanilan informal egitim kaynagi
olarak okul dis1 egitim kavrami vurgulanmistir (Salmi,1993). Salmi (1993) okul dis1
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egitimi; okul binasmin fiziksel alanlari disindaki kurum ve ortamlarda, &gretim
programiyla es zamanli bir bicimde okul siiresi ve kapsami i¢inde gergeklesen egitim
olarak agiklamistir. Ayrica televizyon, miize, bilim merkezi, fabrika, akvaryum,
hayvanat bahgesi vb. gibi informal Ogrenme ortamlarinin belirlenen amag ve
kazanimlar cergevesinde okullarda planli ve programli olarak egitim ve &gretim
amacityla  kullanildigr  takdirde okul dist  O6grenme  ortamlari  olarak
adlandirilabilecegini vurgulamistir (Salmi, 1993). Kisaca okul dis1 egitim; informal
egitim kaynaklari ile formal egitimin iliskilendirilmis halidir. Bu anlamda kullanilan

informal egitim kaynaklari1 okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak isimlendirilir.

Ulkemizde arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini temel alan ve
uygulanan fen bilimleri programi kapsaminda anlamli ve kalici &grenmeler
gerceklestirmek ve fen okuryazari bireyler yetistirmek amaciyla smf igi
uygulamalarinin yaninda okul dis1 6grenme ortamlarma yer verilmesi gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 2013a). Ciinkii arastirma-sorgulamaya dayali &grenme
yaklagimi; oOgrencilerin siirece aktif bir sekilde dahil olarak ¢esitli soru sorma,
aciklamada bulunma, gézlem ve arastirma yapma, 6grenmenin sorumlulugunu alma
ve Ogrenme siirecinde iletisim kurma, analiz ve sorgulama yapma imkani elde
etmelerini hedeflemistir (Deutsch, 2005 akt. Davis, 2005). Bu anlamda 6grencilerin
fen okuryazari bireyler olarak bu davranis ve becerileri gerceklestirmelerine imkan
saglayacak ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir. Bu noktada okul dis1 6grenme
ortamlarinin, olusturulacak Ogrenme ortamlar1 i¢in olduk¢a uygun oldugunu
sOylenebilir. Okul dis1 Ogrenme ortamlar;; dersin hedef ve kazanimlarim
gerceklestirmek adina egitim ortamini sinifin disina tagimaktadir. Bu sekilde siif
disina tagiman 6grenme ortami; hayatin i¢inde ve gercek nesnelerle var olan zengin
O0grenme ortamlar1 sunarak Ogrencilerin olgu, olay ve objelerle etkilesim iginde
olmasini, bilgilerini uygulayabilme ve giinliik yasama aktarabilme firsati bulmalarini;
merak, ilgi, tutum ve motivasyon gibi duygularini canli tutulmasini saglamaktadir
(Meredith, Fortner ve Mullins, 1997; Pedretti, 1997; Ramey-Gassert, 1997). Braund
ve Reiss (2006) okul dist 6grenme ortamlarinin; Ogrencilere fenin, gercek yasam
igerisinde sunulmasini saglayarak 6grenme firsatlar1 olusturmalarinda rol oynadigini
belirtmistir. Iste bu yiizden okul dis1 6grenme ortamlari ile formal egitim ortami olan
smiflarin sunmakta yetersiz kaldig1 ya da sunamadigi bir¢ok imkan saglanmaktadir.

Yani bu ortamlar, dogal diinyanin anlasilmasini 6grencilere fen bilimleri dersi



kapsaminda zengin deneyimler sunarak saglamaktadir (Braund and Reiss, 2004,
Rickinson, Dillon, Tearney, Morris, Choi, Saunders ve Benefield, 2004). En
onemlisi de bu tir ortamlarda &grenme siirecini kontrolii 6grencinin eline
gecmektedir. Yani 6grenen kendi 6grenme siirecinin kendisi yapilandirabilir (Melber
ve Abraham, 1999). Bunun yaninda fen dersi kapsaminda anlagilmasi ve 6gretilmesi
zor, karmasik ve sikici olan bir¢ok konu, kavram, olay ve olgunun, dgretilmesi ve
Ogrenilmesini kolaylastirir (Griffin, 2004; Stocklmayer ve Gilbert, 2003; Tiirkmen,
2010). Ciinkii bu ortamlar 6grencilere somut deneyimler yasama imkani sunmaktadir
(Kisiel, 2013). Dolayisiyla 6grenciler fen dersi kapsaminda ifade edilen soyut olgu,
olay ve kavramlarin somut hali ile etkilesim icerisinde bulunabilir. Buna ek olarak
okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklesen dgrenme siireci; 6grencilere ilk elden
gbzlem yapma ve dogrudan deneyim kazanma olanagi saglayan informal 6gretme ve
ogrenme yontemleri icermektedir (Erdogan ve Erentay, 2009; akt. Erdogan, 2015
Lee, 1984 akt. Erdogan, 2015). Ayn1 zamanda okul dis1 egitimin gergeklestigi okul
dis1 6grenme ortamlari; Ogrenciye bilgiye ulasmada arastirma, deney yapma,
sorgulama ve ¢ok yonlii diisiinme imkani sundugu i¢in fen okuryazari bir bireyin
tagimasi gereken bilimsel siire¢ ve yasamsal beceriler iizerinde oldukca etkilidir
(Noel-Storr, 2004). Bu nedenle de bu tiir ortamlar; fen egitiminin amagladig1 sekilde
fen okuryazari olan, aragtirma ve sorgulama vb. gibi birgok bilimsel yontem ve
yasamsal beceriye sahip bireyler yetistirilmesinde rol oynamaktadir. Kisaca okul dis1
ogrenme ortamlari; formal egitimin destekleyicisi olarak eksik kaldigi bir¢ok noktay:

telafi ederek egitim-6gretim faaliyetlerinin amacina ulasmasina yardimci olur.

Literatlirde bu konu ve bu ¢alismada yer alan yas grubuyla ilgili olarak; 6grencilerin
fene karsi tutumlarini (Altintas ve Hakverdi Can, 2014; Bartley, Mayhew ve
Finkelstein, 2009; Carrier, Thomson, Tugurian ve Stevenson, 2014; Finley, 2012;
Jarvis ve Pell, 2005; Prokop, Tuncer ve Kvasnicdk, 2007; Saglamer Yazgan, 2013),
farkindalik ve bilgi diizeylerindeki degisimi (Bartley ve digerleri, 2009; Fisman,
2005; Pereira, Pinho, Lopes, Antunes, Abrantes ve Gongalves, 2006; Randler,
Kummer ve Wilhelm, 2012; Sénmez, Gokbulut ve Sapsaglam, 2015), fene karsi
ilgilerini  (Bozdogan ve Yalcin, 2006; Bozdogan, 2007; Randler, Baumgértner,
Eisele ve Kienzle, 2007; Uitto, Juuti, Lavonen ve Meisalo, 2006; Wulf, Mayhew ve
Finkelstein, 2009; Zoldosova ve Prokop, 2006), fene kars1 kaygilarint (Yavuz, 2012;
Yavuz ve Balkan Kiyici; 2012a), 6grenmelerini (Bitz, Wittler ve Wilde, 2010;



Bozdogan, Okur ve Kasap, 2015; Randler ve digerleri, 2007; Tekkumru Kisa, 2005;
Tosun, 2012), basar1 ve motivasyon diizeylerini (Altintas ve Hakverdi Can, 2014,
Benton 2013; Bozdogan ve Yalgin, 2006; Bozdogan, 2007; Holmes, 2011; Kose,
2003; Kulahgil ve Bag, 2014; Ozkan, 2009; Saglamer Yazgan, 2013; Sahin ve
Saglamer Yazgan, 2013; Yavuz, 2012; Yavuz ve Balkan Kiyici, 2012a), sorgulayict
O0grenme ve arastirma becerilerine etkilerini (Saglamer Yazgan, 2013), duyussal
bakis acilarimi (Okur Berberoglu, Giider, Sezer ve Yalgm Ozdilek, 2013), bu tiir
ortamlarla ilgili 6grencilerin goriislerini (Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2014,
Bamberger ve Tal, 2008; Davidson, 2006; Davidson, Passmore ve Anderson, 2010;
Demirdirek ve Aslan, 2014; Es ve Oztiirk Geren, 2014; Yavuz, 2012; Yavuz ve
Balkan Kiyici, 2012b), kavramlari anlama diizeylerindeki degisimi (Saglamer
Yazgan, 2013; Tekkumru Kisa, 2005), bilimin dogas1 {izerindeki etkilerini (Wulf ve
digerleri, 2009), bilimsel arastirmanin &zelliklerini ve nasil gerceklestirildigini
ogretme lizerindeki etkilerini (Tuncel, 2012) ve kalicilik tizerindeki etkisini (Farmer,
Knapp ve Benton, 2007; Randler ve digerleri, 2012) inceleyen c¢alismalara
rastlanmistir. Bu dogrultuda; literatiirde cogunlukla okul dis1 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin bilgi, tutum ve basar1 diizeyleri lizerindeki etkisini ve goriiglerinin neler
oldugunu belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalar ve okul dis1 6§renme ortamlarinin
egitim-6gretim faaliyetlerinde yer alan farkli degiskenler tizerindeki olumlu ve biiyiik
etkisi géz Onilinde bulunduruldugunda bu ortamlarin 6grencilerin karar verme ve
kavramsal anlama diizeyleri lizerindeki etkisini ortaya koyacak bir ¢alismanin bu

konudaki alanyazina katk1 saglayacagi diistiniilmiistiir.

Fen ve teknoloji dogrultusunda bilimsel bilgiyi kullanabilme, bilingli karar verebilme
ve bilimsel diisiinme gibi daha bir¢ok O6zellige sahip fen okuryazari bireylerin
yetistirilmesinde okul disi1 6grenme ortamlarindan farkli olarak rol oynayan ve
ogretim programinda ilk defa dogrudan vurgulanan kavram ise sosyobilimsel
konulardir. AAAS (American Association for the Advancement of Science-1989)
celiskili, acik uglu, ¢ogunlukla tartismali ve kesin cevabi olmayan bu konular ile
ilgili egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinin; fen egitiminin amaclarindan biri
oldugunu vurgulamistir (akt. Kirbag Zengin, Kececi ve Kirllmazkaya, 2012). Cilinkii
bu konularin 6zii her ne kadar sosyal, politik ve ekonomik kaygilarla baglantili olsa
da genel de fen kokenlidir (Oulton, Dillon ve Grace; 2004). Ayrica kiiresel 1sinma,

niikleer santraller, genetigi degistirilmis organizmalar, alternatif enerji kaynaklari,



hidroelektrik santraller gibi tartismali meseleler hakkinda varilacak kararlar bir
toplumdaki ¢agdas yasami belki de Diinyanin gelecegini etkileyebilir. FTTC
O0grenme alani altinda yer alan sosyobilimsel konular ile; 6grencilerin bilimsel
diisiinme aliskanliklarin1 ve bilimsel ve ahlaki muhakeme becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmistir (MEB, 2013a). Ciinkii fen okuryazari olan birey karsilastigi sosyal bir
problem, karmasik bir konu, tartismali bir mesele hakkinda kendi diisiincelerini
sOyleyerek bir yargiya varabilmelidir (Sadler ve Zeidler, 2005). Bilimsel bilgiye
dayali uygulamalarin tehlikeli ve faydali yonlerinin farkina varilmasi giinliik
yasantimizda karsilastigimiz sosyobilimsel konular ile ilgili gergeklestirecegimiz
kararlar1, davraniglarimizi, davranislarimiz bagh olarak hayatimizi etkileyebilir
(Kaya ve Kilig, 2008). Egitim faaliyetleri icerisinde sosyobilimsel konulara yer
verilmesinin 6grencilerin; sorgulama, diisiinme, fen kavramlarini ve bilimin dogasini
anlama, tutum, ilgi ve motivasyon gibi becerileri iizerinde olumlu yonde etkisi
oldugu vurgulanmistir (Albe, 2008a; Gologlu, 2009; Klosterman ve Sadler, 2010;
Lee ve Erdogan, 2007; Nuangchalerm, 2010; Parchmann, Grisel, Baer, Nentwig,
Demuth, ve Ralle, 2006). Bu baglamda sosyobilimsel konularla her yas grubundan
bireyin giinlik yasaminda karsilasabilecegi goz oOnilinde bulunduruldugunda
gelecekte sO6z sahibi olacak Ogrencilerin ileride karsilasabilecekleri durumlara
hazirlikl1 olabilmeleri, etkili kararlar alabilmeleri ve fen okuryazari bireyler haline
gelebilmeleri i¢in sosyobilimsel konulara fen egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde
yer verilmesinin oldukca 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Literatiirde bu konu ve bu
calismada yer alan yas grubuyla ilgili olarak; 6grencilerin karar verme becerilerinin
gelismesini (Gologlu, 2009; Giilhan, 2012; Maloney ve Simon, 2006; Papadouris ve
Constantinou, 2010; Papadouris, 2012; Tonus, 2012), bilgi ve tutum diizeylerindeki
degisimi (Bilen ve Ozel, 2012; Demir ve Diizleyen, 2012; Ozden, Akgiin, Cinici,
Gililmez ve Demirtas, 2013; Sahintiirk, 2014 Taspinar, 2011), fen okuryazarlik,
bilimsel tartismaya egilim diizeyleri, sorgulama ve argiimantasyon becerilerini
(Foong ve Daniel, 2013; Giilhan, 2012; Lee ve Grace, 2012; Lin ve Mintzes, 2010;
Maloney ve Simon, 2006; Ritchie, Tomas ve Tones, 2011; Sadler, Barab ve Scott,
2007), elestirel diisiinme becerilerini (Tonus, 2012), sosyobilimsel tartismaya iliskin
goriislerini (Sahintiirk, 2014), sosyobilimsel konular1 anlama diizeylerine yonelik
goriislerini (Nicolaou, Evagorou ve Lymbouridou, 2015), sosyo-bilimsel konulara
yonelik goriislerini (Cavus, 2013) ve kavram Ogrenmelerini (Gologlu, 2009)

inceleyen calismalara rastlanmistir. Bu dogrultuda; literatiirde ¢ogunlukla
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sosyobilimsel konularin dgrencilerin bilgi diizeyleri, karar verme ve argiimantasyon
becerileri lizerindeki etkisini belirlemeye yonelik ¢alismalar yapildigi, sosyobilimsel
konularin 6gretiminin fen egitiminin amaglarinin gergeklestirilmesindeki yerinin
Onemi ve egitim-6gretim faaliyetlerinde yer alan farkli degiskenler lizerindeki olumlu
ve biiyiikk etkisi goéz Onilinde bulunduruldugunda bu konularla ilgili c¢esitli
caligmalarin yapilmas1 gerektigi diistinlilmektedir. Bu dogrultuda her ne kadar
sosyobilimsel konularin o6grencilerin karar verme becerileri iizerindeki etkisine
yogunlasan caligmalara literatiirde yer verilmis olsa da okul dis1 ortamlarda
sosyobilimsel konulara yer verilmesinin karar verme iizerindeki etkisinin
sorgulanmasina pek rastlanmamistir. Ayrica kavramsal anlama diizeyleri tizerindeki
etkisini ortaya koyacak bir ¢alismanin bu konudaki alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmiistiir. Giiniimiizde bir bireyin belirli diizeyde sahip olmasi1 gereken temel
vasiflar arasinda kavramsal anlama ve karar verme becerileri gosterilebilir. Ciinkii
karar verme becerisine sahip olma ve kavramsal diizeyde ogrenmeler
gerceklestirmek fen okuryazarlifinin O6nemli bilesenlerindendir. Sonugta fen
okuryazar1 bir birey herhangi bir sosyobilimsel konu hakkinda goriis belirtebilecek
diizeyde dgrenmelere, bilgi birikimine sahip olmali, bu bilgileri yorumlamali ve bir
karara varabilmelidir. Sonucta kisinin basta fen okuryazarlik seviyesi olmak iizere
21. ylizy1l becerilerinin olusturulmasinda ve gelistirilmesinde hem okul dig1 6grenme
ortamlar1 hem de sosyobilimsel konular rol oynayan onemli pedagojik araglar

arasindadir.

Sosyobilimsel konularin informal egitim ile birlikte kullanilmasinin; siif disinda
fenin nasil calistiginin anlagilmasina ve fen okuryazari bireyler yetistirilmesine
yardimci olacag: diisliniilmektedir. Fen okuryazarligin gelistirilmesinde vurgulanan
sosyobilimsel konular ve okul dis1 6grenme ortamlarinin biraya getirilmesi ile fen
egitiminde gergeklestirilmesi planlanan anlamli ve kalici 6grenmeler gerceklesebilir.
Bunun yaninda okul dis1 6grenme ortamlarinda sosyobilimsel konulara yer
verilmesiyle; giinliikk yasam igerisindeki fikir birligine varilmayan tartigsmali sosyal
sorunlar kendi dogal ortaminda incelenebilir. Bu sekilde 6grenciler bu tiir konu ile
ilgili kendi gozlemlerini yapar ve kendi goriislerini olusturabilir. Dolayisiyla
Ogrencinin bizzat kendisi siirece dahil olup bu tartismali ve karmasik olan mesele ile

-----

verebilir. Bu dogrultuda literatlirdeki calismalar incelendiginde bu iki kavrami



birlikte kullanan ¢alismalarin neredeyse hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu
dogrultuda 2013 yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim programinda 6n plana
cikan bu iki kavrami bir araya getiren ve Ogrencilerin ¢esitli becerileri tizerindeki
etkisini ortaya koyabilecek kapsamli ¢alismalar 6nem tagimaktadir. Bu ¢alisma okul
dis1 6grenme ortamlar1 ve sosyobilimsel konular1 bir araya getirmesi yoniiyle de
literatiire katki saglayacaktir. Ayrica bilgi ¢aginda oldugumuz bugiinlerde
o0grenmenin 0grenen kontroliinde yasanan tecriibe ve deneyimlerle iliskilendirilen bir
stire¢ oldugu ve ginlik yasamin egitim-6gretim faaliyetlerindeki yeri dikkate
alindiginda ozellikle 6grencilerin karar verme becerileri ve kavramsal anlama
diizeylerinin gelistirilmesinin olduk¢a 6nemli oldugunu sdylenebilir. Bu sebeplerden
bu caligmayla ilk olarak sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiirtitiilen etkinliklerin 7.sinif dgrencilerinin kavramsal anlamalarina ve
karar verme becerilerine etkisinin arastirilmasi amaclanmustir. ikinci olarak ise;
sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerle

ilgili 6grencilerin goriislerinin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmigtir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin problemini ‘‘Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiirtitiilen etkinliklerin 7. sinif 6grencilerinin kavramsal anlamalarina ve
karar verme becerilerine etkisi nedir? Sosyobilimsel konulara dayali okul dist
ogrenme ortamlarinda yiriitilen etkinliklerle ilgili 7. sinif 6grencilerinin goriisleri

nelerdir?” ctimlesi olusturmaktadir.

Bu probleme ¢oziim olusturmak igin; asagida verilen alt problemlere cevap

aranmistir.



1.2 ALT PROBLEMLER

Aragtirmanin alt problemleri asagidaki sekildedir:

1.Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin; kavramsal anlamalarina etkisi

var midir?

2.Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin; karar verme becerilerine etkisi

var midir?

3.Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 Ogrenme ortamlarinda yirttilen
etkinliklerin kavramsal anlama ve karar verme becerileri ilizerindeki etkisine iliskin

ogrencilerin goriisleri nelerdir?

4. Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerle ilgili siirece iliskin (uygulama, bu uygulamada yer alan 6geler ve bu
uygulamanin etkisine dair goriis ve davramiglari) 7.smif Ogrencilerinin goriisleri

nelerdir?

1.3 ONEM

Gilinlimiiz  sartlarinda bilimsel ve teknolojik anlamda yasanan degisimlerin
temellerinin fen egitimine dayandig1 goriilmektedir. Dolayisiyla gelecekte iilkelerin
hatta Diinya’nin diizenine ve gelisimine yon verecek olan en 6nemli unsur bugiiniin
kiiglikleri yarmin biiyiikleri olan ¢ocuklardir. Bu anlamda Ogrencilerin siire¢
kazanmistir. Bu anlamda cagin gereksinimleri dogrultusunda iilkelerin egitim
politikalar1 kapsaminda 6grenene yiiklenen rol degisim gostermistir. Bu baglamda
arastirma ve sorgulamaya dayali yaklagimlarin temel alindig1 6gretim programlarinda
ogrenci, kendi bilgi ve 6grenmelerinden sorumlu olan ve bunlar1 yapilandiran kisi
olarak tanimlanmustir (MEB, 2013a). Insanoglu dogustan arastirma, sorgulama,
gozlem ve dgrenme istegi ve yetenegine sahiptir. Ozellikle g¢ocuklar ¢ok kiigiik

yaglardan itibaren c¢evresinde olup biten her seyi gozlemleyerek cesitli fikirler
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edinirler. Ogrenciler edindikleri fikirler sayesinde genellemelere vararak kendi bilgi
diinyalarin1 yapilandirabilirler (Bass, Contant ve Carin, 2009 akt. Tatar ve
Bagriyanik, 2012). Bu siirecte 0grencilerin giinliikk yasamlarindan, okuldan veya
cevrelerinden kazandiklar1 her 6n bilgi, yeni 68renecekleri bir sonraki bilginin
olusurulmasinda temel olarak goérev alir (Tsai, 2002). Bu dogrultuda dgrencilere
oncelikle temel kavramlari kazandirmak amaclanmaktadir. Kazandirilan kavramlar
ogrencilerin kendi tecriibelerine bagli olarak yapilandirilir ve kavramsal anlamalar
gergeklestirilir. Yani 6grencilerin gesitli sekillerde dnceden kazandig bilgi ile yeni
bilgilerin etkilesimi sonucunda kavramsallastirma siireci gergeklesir ve 0grenmeler
basariyla 6grenciye kazandirilir. Her ne kadar 6grenme okullarda gerceklestirilen bir
stire¢ olarak kabul edilse de sinif duvarlarinin 6tesinde sosyal hayatin devam ettigi
her yerde gerceklesebilir (Eshach, 2007). Dolayisiyla 6grenme ortami sinif disina
tasinabilir. Bu sekilde okul siiresi ve kapsami igerisinde belirli bir programa ve plana
bagl olarak okulun disinda gergeklestirilen 6grenmeler okul digi 6grenme olarak
adlandirilir. Bu 6grenmelerin gerceklestirildigi okul disinda kalan miize, fabrika,
hayvanat bahgesi, bilim merkezi, hastane, botanik bahgeler, doga merkezleri gibi
alanlarda okul dig1 6grenme ortamlar1 olarak tanimlanmaktadir (Salmi, 1993). Okul
dis1 6grenme ortamlari; bireylere zengin 6grenme ortami saglayip 6grencilerin yasam
deneyimi kazanmasi, somut imkanlar ve nesne etkilesiminde bulunmasi, ilgi ve
merak duygularmin canli tutulmasi, Diinya problemleri ile kars1 karsiya kalarak bu
sorunlara ¢oziim yollar1 olusturmasi acgisindan Onem tagimaktadir (Melber ve
Abraham, 1999). Bunun yaninda bu tiir ortamlar fen egitiminin amagladig1 sekilde
fen okuryazari olan, arastirma ve sorgulama vb. gibi bir¢ok bilimsel siire¢ ve
yasamsal becerilere sahip bireyler yetistirilmesinde rol oynamaktadir. Yani okul dis1
O0grenme ortamlar1 fen egitiminin amaglarinin gergeklestirilmesinde ve 6grencinin
kendi bilgisini yapilandirmasinda kullanilabilecek uygun 6grenme ortamlaridir. Okul
dis1 6grenme ortamlarinin formal egitimin eksik kaldigi1 bir¢ok noktayi telafi eden ve
egitim-6gretim faaliyetlerinin amacina ulasmasina yardimci olan ¢ok énemli bir arag
oldugu disiiniildiigiinde egitimde kullaniminin 6nemi giin gectikce artmaktadir.
Ulkemizde de 2013 yilinda giincelenen fen bilimleri 6gretim programi ile fen
bilimlerinde anlamli ve kalici 6grenmelerin olusmasi igin arastirma-sorgulamaya
dayali Ogrenme stratejisine gore okul dis1 0grenme ortamlarinin kullanilmasi

gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2013a).
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Bunun yaninda; yeni fen bilimleri dersi 6gretim programinda fen ve teknoloji
dogrultusunda bilimsel bilgiyi kullanabilme, bilingli karar verebilme ve bilimsel
diisiinme gibi daha birgok 6zellige sahip fen okuryazari bireyler yetistirmek adina
vurgulanan bir diger baslik ise sosyobilimsel konulardir (MEB, 2013a). Cilinkii
ogrencilerin fen okuryazarligini gelistirmek i¢in ihtiya¢ duyulan diisiinme becerileri
sosyobilimsel konular sayesinde kazandirilmaktadir. Buna bagli olarak birgok
egitimci fen 6gretim programina sosyobilimsel konularin dahil edilmesi gerektigini
vurgulamistir (Driver, Newton ve Osborne, 2000; Kolste, 2001; Sadler, 2004;
Zeidler ve Keefer, 2003; Zeidler ve Sadler, 2008). Buna benzer sekilde
Ogretmenlerle yiiriitiilen calismalarda da; Ogretmenler, Ogrencilerin ileride
karsilasabilecekleri durumlara hazirlikli olabilmeleri ve etkili kararlar alabilmeleri
icin sosyobilimsel konulara ozellikle fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer
verilmesi gerektigini vurgulamistir (Lee, Abd-EIKhalick ve Choi, 2006 akt. Sonmez
ve Kiling, 2012) Bu sekilde fen egitiminde sosyobilimsel konulara yer verilmesiyle
toplumu ilgilendiren bilimsel konularla ilgili 6grencilerin bilimsel diisiinme, karar
verme ve yargida bulunma, problem ¢6zme, tartisma ve sorgulama becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmistir (Nuangchalerm, 2010; Sadler ve Zeidler, 2004). Ciinkii
kiiresel 1sinma, niikleer santraller, genetigi degistirilmis organizmalar, alternatif
enerji kaynaklari, hidroelektrik santraller gibi konular giinliik hayatimizla iligkili olan
tartismal1, kesin cevabi olmayan meselelerdir. Bu meselelerle her yas grubundan
bireyin gilinlik yasaminda karsilagabilecegi g6z Onilinde bulunduruldugunda
gelecekte sO6z sahibi olacak Ogrencilerin ileride karsilasabilecekleri durumlara
hazirlikli olabilmeleri, etkili kararlar alabilmeleri ve fen okuryazari bireyler haline
gelebilmeleri olduk¢a Onemlidir. Sonug¢ta bu konularda alinacak kararlar
toplumundaki ¢agdas yasamin belki de Diinyamizin geleceginin sekillenmesine katki

saglayabilir.

Fen O6gretiminde hem sosyobilimsel konularin kullanilmasinin hem de okul disi
O0grenme ortamlarma yer verilmesinin; toplumlarin gelismesine yon veren fen
okuryazar1 bireylerin sayisinin  artilmasinda, kavramsal anlama diizeyinde
ogrenmeler gerceklestirilmesinde, 6grenilenlerin giinliik hayatla iliskilendirilmesinde
On plana ¢ikan iki kavram olma bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Giinliik
yasamin kendisi olan fenin; ger¢ek yasamda yer alan sosyal ortamlar ve gergek

yasamda herkesi ilgilendiren sosyal sorunlar ile ele alinmasi fen dersinin giinliik
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hayatla iliskilendirilebileceginin gosterilmesi bakimindan degerlidir. Bu noktada
yasamin kendisi olan fen dersleri, giinlik yasamin iginde var olan sosyobilimsel
konular ve okul dis1 6grenme ortamlarindan ayri1 diisiiniilemezler. Bu noktada
literatiirde her ne kadar ayr1 ayr1 iki kavrama iligkin yiiriitiilen ¢caligmalar yer alsa da
bu iki kavram bir araya getiren ¢aligmalarin yok denilecek kadar az diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Oysa ki okul dis1 6grenme ortamlarinda sosyobilimsel konulara yer
verilmesiyle; giinliik yasam igerisindeki fikir birligine varilmayan tartismali sosyal
sorunlarin kendi dogal ortaminda incelenebilmesi miimkiin olabilir. Dolayisiyla bu
calismada belirlenen sosyobilimsel konularin ilgili okul dis1 6grenme ortamlarinda
islenmesi ile 6grencilerin kendi 6grenme ve karar verme siirecini olusturmalarina
imkan vermesi agisindan literatiire biiyilk anlamda katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bunun yaninda bu arastirmanin 6nemli oldugu bir diger nokta;
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisinin temel aldig1 sekilde, 6grencilerin
Ogrenmelerine firsat vermesidir. Clinkii hem sosyobilimsel konular hem de okul dist
O0grenme ortamlari; Ogrencinin bilgilerini, karsilastigi olgular1 ve durumlar
sorgulamasina ve arastirmasina imkan tanir; formal egitim kapsaminda okulda
ogrendikleri ile giinliilk hayat arasinda baglanti kurarak 6grenmesine yardimei olur.
Ayrica literatiirde ozellikle sosyobilimsel konularla ilgili yiiriitiillen c¢aligmalarin
Ogretmen ve 0gretmen adaylar iizerinde gerceklestirildigi tespit edilmistir (Baltaci,
2013; Cebesoy ve Dénmez Sahin, 2013; Isbilir, 2010; Ozdemir, 2014; Sénmez ve
Kiling, 2012; Topgu, 2008). Bu anlamda bu calisma 6zellikle ileride s6z sahibi olup
gelecegin mimar1 olacak ¢ocuklar ile ylriitiilmesi bakimindan 6nem teskil
etmektedir. Bunlara ek olarak bu calisma; 0&grencilerin anlamli ve kalici
ogrenmesinde etkili olan kavramsal anlama ve hayatlarindaki sorunlarin iistesinden
gelebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken karar verme becerisi {izerinde yiiriitiilecek
olmast bakimindan da 6nem arz etmektedir. Bu anlamda; bu g¢alismanin gerek
ortaokul Ogrencileri ile yliriitiilmesine, gerekse sosyobilimsel konu ve okul disi
O0grenme ortamlarini birlikte ele almasina ve ¢ocuklarin kavramsal anlama ve karar
verme becerilerinin degisimine ve bu degisime dair goriislerine yer verilmesine baglh

olarak alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Sonug olarak bu arastirma;
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2013 yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim programinda vurgulanan iki 6nemli
noktayr bir araya getirmesi yani sosyobilimsel konulara okul dig1 &grenme

ortamlarinda yer verilmesinin konu edilmesi bakimindan giincel,

Bu iki kavrama bir arada yer veren ¢alismalarin yok denilecek diizeyde olmasi

acisindan 6zgiin,

Okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen sosyobilimsel konularla ilgili fen bilimleri
derslerinin Ogrencilerin kavramsal anlamalarin1 ve karar verme becerilerini nasil
etkiledigine dair deneysel veriler sunmasi ve 6grencilerin bu konuda goriis bildirmesi

agisindan islevsel,

Sosyobilimsel konu ve okul disi 6grenme ortamlarinin; fen okuryazari bireyler
yetistirme ve Ogrencilerin fen bilimleri dersinde anlamli ve kalict 6grenmeler

gerceklestirebilmelerindeki 6nemi diisiintildigiinde gereklidir.

1.4 VARSAYIMLAR

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinda yer alan sorulara,
ogrencilerin samimi cevaplar verdigi varsayillmigtir.

e Arastirmada uygulanan nitel ve nicel veri toplama araglarinin veri toplamada
yeterli oldugu varsayilmistir.

e Pilot calismada yer alan 6grencilerin asil uygulamada yer alan 6grencilerle

benzer 6zelliklere sahip oldugu varsayilmigstir.

1.5 SINIRLIKLAR

e Bu arastirma, Sakarya ili’nin Hendek Ilgesinde bulunan bir ortaokulda 2014-
2015 egitim-0gretim yilinda 7. smifta 6grenim gormekte olan dgrenciler ile
stnirhdir.

e Arastirmadaki veriler; “Kavramsal Anlama Testi”, “Ergenlerde Karar Verme
Olgegi”, yar1 yapilandirilmis goriismeler, agik uclu soru formlar1 ve
arastirmact tarafindan gerceklestirilen gozlemler sonucunda elde edilen

veriler ile sinirhidir.
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Bu calisma; okul dis1 6grenme ortamlarindan diyaliz merkezi, hidroelektrik
santrali (HES) ve arastirma merkezi ile sinirhdir.

“Ergenlerde Karar Verme Olgegi” nin her uygulama oncesi ve sonrasinda
olmak {lizere alt1 kez gergeklestirilmesi halinde Ogrenciler iizerinde fazla
uygulama kaynakli asinalik ve ezber etkisi yaratacagi goz Onilinde
bulunduruldugundan okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen birinci
uygulamanin son testinin ikinci uygulamanin 6n testi olarak kullanilmasina
karar verilmistir. Bu sebepten “Ergenlerde Karar Verme Olgegi” ¢alisma
kapsaminda birinci uygulama 6ncesi, birinci uygulama sonu ikinci uygulama
bast olmak iizere, ikinci uygulama sonu iiglincii uygulama basi ve ii¢lincii
uygulama sonunda olmak iizere dort kez uygulanmasi bir sinirlilik olarak yer

almaktadir.

1.6 TANIMLAR

Okul disi o6grenme ortamlari: Informal 6grenme ortamlar, okul
kapsaminda belirli ama¢ ve kazanimlar1 gergeklestirmek i¢in planli ve
programli olarak kullanildiginda; okul disi 68renme ortamlar1 olarak
adlandirilmaktadir (Salmi, 1993).

Sosyobilimsel konular: Sosyobilimsel konular g¢evre, saglik, teknoloji ve
bilim gibi alanlarda bilim ve teknolojinin karsilikli etkilesimine bagli olarak
dogan, ahlaki ve etik endiseleri igeren ve fikir birligi bulunmayan tartigmali
konular olarak tanimlanmaktadir (Sadler, 2004).

Kavramsal anlama: Kavramlar arasinda benzerlik ve farkliliklarin ortaya
ciktigl, cesitli 1iliskilendirmelerin yapildigi, bunlarin farkli ortamlarda
uygulanabildigi ve karsilasilan problemlerin ¢oziimlenmesinde yararlanilan
ogrenmelerdir (Sinan, 2007).

Fen kavramlari: Bu calisma kapsaminda HES, organ bagisi ve GDO
konulari ile ilgili kavramlar fen kavramlar1 olarak tanimlanmaktadir.

Karar verme becerisi: Karsilagilan bir ihtiyag durumunu gidermek
amaciyla; belirlenen amaglar dogrultusunda durumla ilgili ¢esitli bilgilerin

toplanmast ve bu bilgilerin degerlendirilmesine bagli olarak seceneklerin
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olusturulmas1 ve son olarak bu segenekler arasindan en uygunun tercih

edilmesi olarak tanimlanmistir (Giigray, 2001).

1.7 SIMGELER VE KISALTMALAR

HES: Hidroelektrik Santrali
GDO:Genetigi Degistirilmis Organizma
OB:Organ Bagisi

KAT: Kavramsal Anlama Testi
MEB:Milli Egitim Bakanlig1
EKVO:Ergenlerde Karar Verme Olgegi
AUSF:Ac¢ik Uglu Soru Formu

FTT: Fen-Teknoloji-Toplum

FTTC: Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
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BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde; aragtirmanin kuramsal c¢ercevesine ve konuyla ilgili yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1 Fen Okuryazarhg ve Onemi

Temelleri 1950°1i yillara dayanan fen okuryazarligi, bilgi cagi icerisinde oldugumuz
bugiinlerde bireylerin bilim ve teknolojide meydana gelen yiiksek hizli degisimlere
uyum saglayabilmesi agisindan oldukc¢a 6nemlidir. Ozellikle gelismis iilkeler cesitli
alalarda rekabete dayali ilerleyen bilgi ¢aginin sartlarina uyum saglamak igin
vatandaglarin1 fen okuryazari bireyler olarak yetistirmeye yonelmistir (Belhan ve
Lagin Simsek, 2012). Ulkemizin egitim sistemine 2005 fen ve teknoloji dgretim
programi ile dahil olan fen okuryazarligi; “tiim 6grencileri fen okuryazar bireyler
olarak yetistirmek” ifadesi ile 2013 fen bilimleri 6gretim programi ile tekrar
vurgulanmigtir  (MEB, 2013a). Literatirde bu kavram birgok farkli sekilde
tamimlanmistir. Hurd (1998: 410) fen okuryazarligini; “kisisel, sosyal, siyasal,
ekonomik sorunlar ve yasaminda karsilasabilecegi muhtemel konularla ilgili olarak
bilim hakkinda rasyonel diisiinme igin gerekli bir sivil yetkinlik olarak tanimlamistir
(akt. Kaya ve Bacanak, 2013). National Research Council (NRC) (1996: 1)
tarafindan ise fen okuryazarlig1 “fen, matematik ve teknolojik konularda bilgi sahibi
olmaktan oOte, bu bilgileri ve bilimsel siiregleri giinlilk hayatta kullanabilmek”
seklinde ifade edilmistir. 2013 fen bilimleri 6gretim programinda ise; fen okuryazari
bir birey; fen bilimleri alaninda temel bilgi birikime sahip, dogal yasam ve ¢evresini

kesfedecek bilimsel siire¢ becerileri kazanmis, toplumsal sorunlarin farkinda olan, bu
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sorunlarin ¢dziimiine Oneriler getiren, bilgiyi arastiran, sorgulayan, yaratici
diistinebilen, fen bilimleri alanindaki kariyer bilinci gelismis, sosyal ve teknolojik
alanda ger¢eklesen degisimlerin fen ve dogal cevreyle olan baglantisinin farkinda

olan kisi olarak belirtilmistir (MEB, 2013a).

Bir toplum igerisinde yer alan kisilerin fen okuryazari olarak yetistirilmesiyle;
toplumun her yas ve kesiminden kisilerin teknolojik ve bilimsel gelismelere ayak
uydurabilecek seviyeye ulasmalart amaglanmistir (Turgut, 2005). Bu sekilde
yetistirilmis bireyler; bilimsel bilgileri ve bilim ve teknoloji etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan triinleri etkili, verimli ve bilingli bir sekilde kullanarak gelisen ve degisen
donem sartlarina uygun duruma gelerek iilkesini ve toplumunu uluslararasi
platformda iist diizeylere tasiyabilir. Ozellikle ekonomik ve sosyal alanda Diinya’da
s0z sahibi olmay1 ilke edinen {ilkeler i¢in fen okuryazar1 vatandaslarinin sayisinin
artirllmasi olduk¢a 6nemlidir (Cepni, Bacanak ve Kiigiik 2003). Ciinkii bir iilkeyi
digerinden daha ileri gotiiren en etkili unsurlar onun arastirma c¢aligmalar1 ve ticaret
diinyasindaki basarisidir. Bu basariya ulagmada basrol oynayan kisilerde fen
okuryazarlaridir (Turgut, 2005). Fen okuryazari bireyler yasam boyu Ogrenmeye
acik, giinlik yasamda karsilastigi olay ve olgular1 fen igerik bilgisi ile agiklayabilir,
toplumu ilgilendiren sorunlarda sorumluluk alarak ¢6ziim yollar1 arar, bilim ve
teknoloji etkilesiminden dogan sonuglarin, iirlinlerin, uygulamlarin tehlikeli ve
faydali yonlerini bilir, dogal diinya ve evreni kesfetmeye agiktir ve meraklhidir,
bilimsel bilgiyt sorgular ve degisebileceginin farkindadir, bilgisini bagskalariyla
paylasir (MEB, 2013a; MEB, 2006). Bu anlamda kisiler fen okuryazari1 olduk¢a ya
da okuryazarlik diizeyleri artik¢a toplumun ilerlemesine katki saglayacak, bilimin ve
kendi kisisel gelisiminde rol oynayan beceri ve yeterliliklere sahip olurlar. Ayrica
bilginin tek bagma yeterli olmadig1 21. yiizyil sartlarinda; bireylerin egitim, kariyer
ve sosyal hayatlarinda basarili olabilmesi saglanabilir. Bu dogrultuda fen 6gretimde
fen okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesine yardimci olan strateji, yontem, teknik

ve pedagojik araglarin kullanilmasi oldukca dnemlidir.
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2.1.2. Fen Bilimlerinde Arastirma-Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasim

Bilimsel bilginin olusum siirecini agiklayan, fen Ogrenme ve Ogretme
yaklasimlarindan biri olan arastirma-sorgulama yaklasiminin (Lee ve Songer, 2003)
temelleri yapilandirmaci kurama dayanmaktadir (Mintzes, Wandersee ve Novak,
1997 akt. Eick ve Reed, 2002; Haney, Czerniak ve Lumpe, 1996 akt. Jones ve Eick,
2007; NRC, 1996). Ogretmeden ziyade bireyde Ogrenmenin nasil gerceklestigi
tizerine yogunlasan yapilandirmaci kuram; arastirma-sorgulamaya dayali 6grenmeyi,
ogrencilerin 6grenmesini gergeklestirmedeki en etkili ve giiglii yollardan bir tanesi
olarak vurgulamaktadir (Duban, 2008). Arastirma- sorgulamaya dayali dgrenme,
Ogrenenin sorular sorarak, problem ¢dzme ve elestirel diisinmeye dayali olarak
sorgulamalar yliriiterek 6grenmeye istekli hale getirilmesi ile bilgiye ulasmaya ve
anlamli 6grenmeye yonelten giiglii bir yaklasimdir. (eduScapes 2004 akt. Davis,
2005; Deutsch, 2005 akt. Davis, 2005). Fen egitiminde gergeklesen reform
hareketleri sonrasinda; arastirma-sorgulama yoluyla dgrenmenin 6grencilerin fen
icerigini daha iyi diizeyde algilama ve Ogrenme baglaminda etkili oldugu
vurgulanmigtir (National Science Teachers Association, 2004 akt. Ketelhult ve Dede,
2006). 1910 yilinda Dewey, Ogrenme ve Ogretim siirecinde Ogrencinin aktif,
ogretmenin ise rehber ve yonlendirici olmasi gerektigini vurgulayarak fen o6gretim
programlarinda arastirma-sorgulamanin kullanilmasini onermistir (Barrow, 2006).
Cunkii aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme; dgrencilerin kesfetme arzusuna sahip,
olan olaylar giiglii gerekgelerde bulunarak ve c¢esitli argiimanlar kurarak aciklayan,
fen bilimlerine heyecan duyan ve onun degerini bilen, bilim insan1 gibi yaparak ve
yasayarak diisiinen ve bilgiyi kendi zihninde yapilandiran bireyler olarak
yetistirilmesini saglayan 6grenci merkezli bir 6grenme yaklagimidir (MEB; 2013a).
Bu yaklagimin kullanildig1 egitim 6gretim faaliyetleri ile 68renciler siirece aktif bir
sekilde dahil olup ¢esitli soru sorma, agiklamada bulunma, gézlem ve arastirma
yapma, 6grenmenin sorumlulugunu alma, isin isine girme ve 6grenme siirecinde
iletisim, analiz ve sorgulama yapma imkani elde etmektedir (Deutsch, 2005 akt.
Davis, 2005). Dolayistyla dgrencilerin zihinsel siireglerinin gelistirmesi amaglanir.
Bu dogrultuda 6grenci, bilginin kaynagini arastiran, inceleyen ve tartisan birey
konumunda olup kendi bilgilerini yapilandirma, kendi 6grenmesinden sorumluluk
alma yani 6grenme siirecine aktif katilma roliinii tistlenmektedir (MEB; 2013a).

Ogretmenler ise; 6grencilerin 6grenmesini destekleyen rehberligi sunan, yol gdsterici
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ve Ogrenmeye giden yolu kolaylastiran birer uzman olarak siire¢ icerisinde
bulunurlar. Bunun yaninda; bu yaklagim ¢er¢evesinde Ogretmenler, &grencilerin
yiiriittiigii aragtirma etkinliklerine yardime1 olan, onlara arastirma ruhunu asilayan ve
onlar1 bilimsel diisiinmeye tesvik eden ve cesaretlendiren en 6nemli faktorler olarak
tanimlanmaktadir. Egitim ve Ogretim uygulamalarimin gerceklestirilecegi ortam
olarak ise; ogrencinin aktif ve merkezde, Ggretmenin ise rehber ve yonlendirici

olmasma imkan saglayan simif i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlar1 kullanilabilir

(MEB, 2013a).

2.1.3 informal Egitim ve Uygulamalari

Gilinlimiizde bilgiye verilen 6nemin artmasi, hem fen egitimi faaliyetleri sirasinda
benimsenen stratejilerin ve buna bagli kullanilan yontem ve tekniklerin degismesini
hem de bu egitim faaliyetlerinin gerceklestigi ortamlarin sinif ile sinirlandirilmamasi
gerektigi konusunu giindeme getirmistir. Dolayisiyla sinifin disinda kalan bu
ortamlarda gergeklesen uygulamalarin 6grenmeler basta olmak iizere cesitli beceriler
tizerindeki etkisinin incelenmesi ve arastirilmasma yonelik bir¢ok calisma
yapilmistir. Ozellikle insanlarin feni nasil 6grendigini anlamaya odakli yiiriitiilen
birgok calisma bu durumun okuldaki deneyimlerden daha fazlasin1i kapsamasi
gerektigini vurgulamigtir (Dierking, Falk, Rennie, Anderson ve Ellenbogen, 2003).
Bu anlamda okullardaki formal egitim uygulamalarimin yaninda bilginin
yapilandirilmasinda rol oynayan informal egitim ve informal 6§renme ortamlarina

yer verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmuistir.

2.1.3.1 informal egitim ve 6grenme

Ogrencilerin okul ve okul disinda edindigi hayat tecriibeleri, onlarin akademik
basaris1 ve toplumdaki yeri iizerinde oldukga etkilidir. Bu sebepten Ogrencilerin
Yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin zamanlarinin %85°lik kismimi okul disinda
gecirdigini tespit etmistir (Eshach, 2007). Dolayisiyla bu bulgular; 6grencilerin okul
disinda gegirdikleri zamanin, okuldakinden daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu
sebepten; Ogrencilerin ¢ogunlukla vakit gecirdigi yerlerde gerceklestirdigi

Ogrenmeleri goz ardi edip vurgulamamak hata olur. Cocuklar biiyiirken; ailesinden,
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cevresinden, medyadan (televizyon, radyo, kitap), ziyaret ettikleri miize, hayvanat
bahgesi, gezilerden ve benzeri yerlerden hayati boyunca yeni ve gesitli birgok olgu,
olay, kavram vb. seyler 6grenmektedir. Bunun yaninda 6grenciler; kimi zaman ayni
konu ve olguyu okul i¢i ve okul dis1 olmak iizere farkli yerlerden 6grenebilirler
(Fallik, Rosenfeld ve Eylon, 2013) Bu dogrultuda; hem okul i¢inde hem de okul
disinda olmak iizere c¢esitli sekillerde anlamli 6grenmeler gerceklesebilmektedir
(Bybee, 2001; Walton, 2000). Bu noktada egitim 6gretim faaliyetlerinin gergeklestigi
formal egitim disinda informal egitimden de bahsetmek gerekir. Ogrenme; genellikle
okullarda 6gretim programi kapsaminda formal egitim ile ilerleyen bir siire¢ olarak
kabul edilse de istemli veya istemsiz bir sekilde informal egitim ile de
gerceklesmektedir. Informal egitim ¢ogunlukla resmi egitim kurumlarmin disinda
bireyin yasaminin her asamasinda meydana gelen ve devam eden Ogrenmeleri
kapsamaktadir (Best, 2007). Varolusu sosyallige dayali olan her bir bireyin, iginde
bulundugu zamana kadar hayat1 boyunca cesitli tecriibeler edindigi ve 6grenmeler
gerceklestirdigi diislintildiigiinde; bu birikimin okul hayatindan uzak tutulmasi
neredeyse imkansizdir. Dolayisiyla programli bir sekilde sinif igerisinde yiiriitiilen
formal egitim faaliyetlerine destek olarak informal egitiminde kullanilmasi

gerekmektedir (Yavuz, 2012).

Jarvis (2002)’ e gore; informal egitim siklikla, bireyin bulundugu ortamlarda iradesi
disinda gergeklesen Ogrenmeleri meydana getiren egitimin bir formu olarak
tanimlanabilir. Griffin (1994)’e gore informal egitim; derin tecriibe ve kesfetmeye
dayali, diyalog gerektiren ve her ortamda gergeklesebilen, bireyin plansiz,
gelisiglizel, kendiliginden gelisen, zamanini, yerini, nasil olusacagini ve neyle ilgili
olacagin1i Onceden kestiremedigi olumlu veya olumsuz c¢esitli davraniglar
kazanabilmesidir. Tiirkmen (2015: 48) informal egitimi; “gilinliik yasamda devam
eden degisik kanallar vasitasiyla yapilan egitim” olarak tanimlamistir. Informal
egitim aynm1 zamanda; sif disindaki ortamlarda (televizyon programlari, radyo,
gazete, internet, spor merkezleri, geziler, miize, bilim merkezi, sanat galerisi, tarihi
yerler, hayvanat bahgeleri ziyareti) gerceklesen Ogrenme siireci olarak da
tanimlanmaktadir (Salmi, 1993). Dolayisiyla informal egitim ile; 6grenme ortami
geleneksel sinif ortaminin disina ¢ikartilir. Bu sekilde degisen 6grenme ortami ile;
her 6grenci kendi hizinda ve kendisine uygun farkli 6grenme stilleri kullanarak kendi

O0grenme siirecini yapilandirabilmektedir (Melber and Abraham, 1999). Gerber,
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Marek ve Cavallo (2001) informal &grenmeyi; bireyin 0gretmen goézetimindeki
formal sinif ortami disinda gegen zamanda olusturdugu faaliyet ve aktivitelerin
biitiinii olarak tanimlamaktadir. Coombs ve Ahmed’e (1974) gore; yasam boyunca
her birey; evde, iste, oyunda, aile ve arkadaslarina kars1 tutumunda, seyahat
sirasinda, dergi, gazete, kitap okurken, televizyon seyrederken, miizik dinlerken vb.
meydana gelen giinliikk yasamsal deneyimlerinden bilgi, beceri, tutum ve anlayislar
biriktirmektedir. Bu baglamda; informal 6grenme; belirlenmis plan ve programa
dayanmayan, hatta bazen istemsiz sekilde gergeklesen herhangi bir bireyin, yasam
boyunca sahip oldugu 6grenmelerin cogunlugunu olusturmaktadir (akt. Smith, 1999).
Informal &grenmelerin gerceklestirilebilmesi adina; informal kaynaklar1 igeren
informal egitim ¢evresi olarak adlandirilabilecek alanlardan sozedilebilir. Bunun
yaninda okulun disinda formal egitim kapsaminda gergeklestirilen egitim ve dgretim
faaliyetleri i¢in de informal egitim kaynaklar1 kullanilmaktadir (Salmi, 1993). Yani
okul dig1 6grenmeler i¢in informal Ogrenme ortamlarindan yararlanilmaktadir.
Yapilan arastirmalarda formal egitim ortami olan sinifin disinda kalan g¢esitli
ogrenme alanlarinin, &grencileri pozitif anlamda etkiledigi belirlenmistir (Falk ve

Dierking, 1997).

Literatiirde formal egitimde kullanilan informal egitim kaynagi olarak okul dis1
egitimden bahsedilmektedir (Salmi,1993). Yani okul dis1 egitim; informal egitim
kaynaklar1 ile formal egitimin iliskilendirilmis halidir. Salmi (1993) yiiriittiigii
calismasinda okul dis1 egitim kavrami iizerinde durmus ve bu kavrami; okul
binasimnin fiziksel alanlar1 disindaki kurum ve ortamlarda, 6gretim programiyla es
zamanli bir bigimde okul siiresi ve kapsami i¢inde gergeklesen egitim olarak
aciklamistir. Dolayisiyla okul dist egitim faaliyetleri; dersin hedef ve kazanimlarim
gerceklestirme icin egitim ortamini smifin disina tasiyan yani formal egitim ile
iliskili olan bir siiregtir. Bu ¢alisma boyunca sinif ortami disinda okul programina
bagl olarak 6gretmen rehberliginde gerceklestirilen egitim ve ogretim faaliyetleri
okul dis1 egitim, bu faaliyetlerde meydana gelen 6grenmeler okul dis1 6grenme,
kullanilan informal o6grenme ortamlar1 da okul dis1 6grenme ortami olarak

adlandirilmistir.
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2.1.3.2 informal 6grenme ortamlar

Formal ya da informal egitiminin ortak amaci; bireye cesitli deger ve yargilar
kazandirmak ve bireyin gelisimini saglamaktir. Amag¢ ve hedefleri ayn1 olsa da her
iki egitim tiiriinlin birbirinden planli, programli ve goniillii olma durumlarina gore
farklilastigi noktalar mevcuttur (Wellington, 1990). Dolayisiyla formal egitim;
informal egitim ile kiyaslandiginda; planli ve programli bir sekilde goniilliik esasina
dayali olmadan gergeklesir. Bireyin kendi kendine baslattigi ve yonettigi bir siirec
igerisinde yer alan informal 6grenmeler; kasith veya kasitli olmadan bir isi yaparken,
kisileri dinlerken, gozlem yaparken ya da baska kisilerle etkilesime gecerken
(Golding, Brown ve Foley, 2009), televizyon seyrederken, gazete okurken, giinliik
faaliyetlerimizde (Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011) yani hayatin her aninda
gerceklestiginden dolayr insanoglunun buldugu her yer informal 6grenme ortami
olarak tanimlanabilir. Bu dogrultuda; Kitle iletisim araglari, hayvanat ve botanik
bahgeleri, aile bulugsmalari, aligveris merkezi, kitaplar, sanal miizeler, fabrikalar,
marketler, akvaryumlar, kiitiiphaneler, evler, bilim merkezleri, doga merkezlerini
(Hill, Hannafin ve Domizi, 2005; Kelly, 2000; Lag¢in Simsek, 2011; Salmi, 1993),
endustriyel kaynaklar, devlet giivencesi altina alinmis arazilerde bulunan kaynaklar
(ulusal ve yerel parklar, hayvan siginaklari, kus ve bocek alanlar1 vb.), tiniversiteler,
toplum temelli kaynaklar (Peters ve Stout, 2006) informal 6grenme ortami olarak
kullanilmaktadir. Bu ortamlar sayesinde Ogrenciler; egitim ve Ogretimin sadece
okulda degil her yerde oldugunun farkina varmaktadir. Falk ve Dierking (2000),
informal ve formal egitim i¢in kullanilan ortamlarin 6ziinde ayni oldugunu
vurgulamaktadir. Her bir informal 6grenme ortami yagamin bir pargast oldugundan
ogrenciler, formal 6grenme ortami olan sinif ortaminda olduklarindan daha rahat
hissederler ve kendi O0grenmelerini kendilerine uygun hizda
sekillendirebilmektedirler (Melber ve Abraham, 1999). Ogrenme ortamini smif
disina tasiyan, hayatin i¢inde ve gercek nesnelerle var olan bu zengin 6grenme
ortamlari; 6grencilerin olgu, olay ve objelerle etkilesim iginde olmasini, bilgilerini
uygulayabilme ve giinliik yasama aktarabilme firsatt bulmalarini; merak, ilgi, tutum
ve motivasyon gibi duygularini canli tutulmasini saglamaktadir (Meredith ve
digerleri, 1997; Pedretti, 1997; Ramey-Gassert, 1997). Informal 6grenme
ortamlarinin bu katkilar1 goz 6niinde bulunduruldugunda; informal egitim ile formal

egitimin iliskilendirilmesinin gerekliligi ve Onemi ortaya c¢ikmaktadir (Eshach,
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2007). Dolayisiyla informal 6grenme kaynaklari formal egitim i¢in kullanilabilir
(Ertas Kilig ve Sen, 2014). Bu dogrultuda; Salmi (1993) bu tiir 6grenme ortamlarinin,
belirlenen amag¢ ve kazanimlar ¢ercevesinde okullarda planli ve programli olarak
egitim ve 0gretim amaciyla kullanildig: takdirde okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak
adlandirilabilecegini vurgulamistir. Bu sekilde sinifta planli ve programli yiiriitiilen
formal egitim faaliyetlerinin yaninda uzman esliginde sinif disginda planli ve
programli yiirlitilen okul dis1 egitim faaliyetleri ile egitimin amaclarim
gerceklestirmek kolaylasacaktir (Kose, 2003). Tim bu bilgiler 1s18inda okul disi
O0grenme ortamlarina formal egitim faaliyetleri igerisinde yer verilmesinin, egitim-
Ogretim uygulamalarinin etkili ve verimli bir sekilde amacina uygun yiiriitiilmesi i¢in

oldukga 6nemli oldugu sdylenebilir.

2.1.3.3 Fen bilimlerinde okul dis1 6grenme ortamlarinin yeri ve 6nemi

Fen, 6grencilerin dogal diinyay1 anlamasini ve 6grenmesini temel alan bir disiplindir
(MEB, 2006). Dogal diinyay1r anlama ve dgrenme g¢abasi da genellikle insanlarin
tecriibeleri sonucunda ortaya ¢ikan ve birikim gosteren bir siiregtir (Pedretti, 2006).
Ciinkii insanoglunun g¢evreyle olan etkilesimi dogumundan baglayarak yasam boyu
devam etmektedir. Bu siire¢ igerisinde birey karsilastigi her durum ile ilgili
tecriibeler biriktirir ve cesitli bilgiler edinir. Falk ve Dierking’e (2000) gore;
bireylerin sosyo-kiiltiirel ve fiziksel ¢evre ile etkilesimleri gesitli 6grenme ve
deneyimlerin olugmasina neden olur. Dolayisiyla yeni o6grenmeler, bireylerin
karsilastiklar1 yeni durumlar ile gegmis deneyim ve 6grenmeleri arasinda baglantilar
kurarak hayatta gergeklesen olay ve olgulari anlamlandirmasiyla gerceklesir. Bu
baglamda bireylerin gergeklestirdigi tiim Ogrenmeler kisisel ve Ogrenmenin
gerceklestigi ortam ile 6zdeslesmektedir. Bu da insanoglunun feni ¢esitli sekillerde
farkli kaynak ve araglardan 6grenebilecegi anlamina gelmektedir (Soh ve Meerah,
2013). Gergek hayatin kendisi olan fen dersleri c¢ogunlukla simif ortami ile
siirlandirilmistir. Oysaki fen dersine konu olan birgok olgu, olay ve kavrami
kapsayan gercek hayat sinif diginda siirmeye devam etmektedir. Bu baglamda; feni
ogrenmek icin okul disinda var olan insanoglunun etkilesimde bulundugu her yer,
kaynak olarak kullanilabilir. (Tatar ve Bagriyanik, 2012). Kisaca bu durum,;
ogrencilerin anlamli 6grenmesinde okul dis1 6grenme ortamlarmin nekadar dnemli

bir rolii oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Ulkemizde 2013 yilinda giincellenen fen bilimleri dgretim programinda; anlamli ve
kalic1 6grenmeler gerceklestirmek ve fen okuryazari bireyler yetistirmek i¢in sinif igi
uygulamalarinin yaninda okul dis1 6grenme ortamlarina da yer verilmesi gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 2013a). Ogretim programimizda oldugu gibi; Stocklmayer ve
Gilbert, (2003) fen dersinde O6grendiklerini giinlik hayatla bagdastirabilen ve
aktarabilen fen okuryazari bireylerin yetistirilmesinde formal egitimin yaninda okul
dis1 egitimin de Onemli bir katkisi oldugunu belirtmistir. Ciinkii fen dersinde
ger¢eklesen informal Ogrenmeler fen okuryazarliginin gelistirilmesini saglayan
deneyim, arastirma ve uygulama odakli 6grenme siiregleri temellidir (Fried Hoffer
2007). Zira formal egitim kapsaminda smifta sunulan dgrenmeler ger¢ek diinyadan
olduk¢a uzak ve yasam deneyimlerinden yoksun olarak, daha c¢ok sembol ve
ifadelerle vurgulanarak somut ve gercek nesne ve objelerle etkilesime imkan
saglamadan gergeklesir (Lacin Simsek, 2011). Bu anlamda 6zellikle fen; yasamdaki
olay ve olgulari i¢inde barindiran, glinliik yasamla dogrudan alakali, pratik uygulama
iceren, karmasik ve soyut konularin yer aldig1 6grenciler tarafindan ¢ok sevilmeyen
ve anlagilmayan bir derstir (Kaptan ve Korkmaz, 2002). Fen dersinin bu olumsuz
taraf ve etkilerini giderebilmek i¢in; formal egitim sirasinda okul dis1 6grenme
ortamlaria yer verilmesi fendeki kavramlarin 6grenilmesine yardimei olur (Griffin,
2004; Stocklmayer ve Gilbert, 2003; Tiirkmen, 2010) Buna bagl olarak okul dist
ogrenme ortamlarmnin kullanilmasi sayesinde degisen 6grenme ortamu ile; bireylere
smif igerisinde sunulmasi gii¢ olan ilk elden gézlem yapma ve deneyim kazanma
firsatt (Emmons, 1997; Rivkin, 2000) ve fen konulartyla ilgili kavram ve nesnelerle
etkilesimde bulunma ve merak duygusu uyandirma imkan1 sunularak tam ve anlaml
ogrenmelerin gergeklestirilmesi saglanmaktadir (Ramey-Gassert, 1997). Bu agidan
fen egitiminde formal egitim ile gerceklestirilmesi ve vurgulanmasi zor olan birgok
konu ve kavram kolaylikla 6grenciye 6gretilebilir. Ayrica okulda ki egitim ortami ve
feni zenginlestirmek, soyut kavramlart somutlastirmak ve okulda 6grenilenler ile
giinlik hayat arasinda iliski kurmak i¢in okul dist Ogrenme ortamlarindan
yararlanilmaktadir (Bozdogan, 2007; Chin, 2004). Degistirilen, gelistirilen ve
zenginlestirilen 6grenme ortamlar1 6grencinin fene, bilime ve 6grenmeye karsi olan
bakis acisi, tutum ve ilgisinin farklilasmasini (Ash, 2003; Braund ve Reiss, 2006;
Dori ve Tal, 2000; Falk ve Adelman, 2003; Pedretti, 2006; Rickinson ve digerleri,
2004; Lakin, 2006; Wulf ve digerleri, 2009), 6grencilerin fen ve feni 6grenmeye

karst olan motivasyonunun artmasini (Benton, 2013; Hofstein ve Rosenfeld, 1996;
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Wellington, 1990), 6grenciler arasindaki sosyal iliskilerin gelismesini (Orion,
Hofstein, Tamir ve Giddings, 1997; Panizzon ve McLennan, 2003), 6grenilmesi
planlanan konular1 giinliik hayatla bagdastirabilmelerini (Ertas ve digerleri, 2011,
Miller, Conway, Reading, Wemmer, Wildt, Kleiman,... ve Hutchins, 2004),
Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesini ve tecriilbe etmesini (Knapp, 2000;
Lacin Simsek, 2011; Ramey-Gassert, 1997) saglamaktadir. Aynt zamanda okul dis1
egitimin gerceklestigi okul dis1 6grenme ortamlari; 6grenciye bilgiye ulasmada
arastirma, deney yapma, sorgulama ve ¢ok yonlii diisiinme imkani sundugu icin fen
okuryazari bir bireyin tagimasi gereken bilimsel siire¢ ve yasamsal beceriler {izerinde
oldukga etkilidir (Noel-Storr, 2004). Kisaca bu okul dig1 6grenme ortamlart bireye
formal egitim kapsaminda sunulmayan bir¢ok firsat sunmaktadir. En Onemlisi
O0grenme siirecinin  kontroliinii 6grenciye birakmaktadir. Okul dis1 6Zrenme
ortamlarinda gergeklesen egitim sayesinde; 6grenen neyi, neden, ne sekilde ve ne
zaman 6grendigini denetleyebilir (Falk ve Dierking, 1997; Lakin, 2006; Stocklmayer
ve Gilbert, 2003). Ciinkii bu tarz ortamlar 6grencinin kendi i¢in uygun 6grenme
stillini belirleyerek kendi hizinda 6grenmelerine yardimci olmaktadir (Melber ve

Abraham, 1999).

Fen bilimleri egitiminde okul disi 6grenme ortamlarinda yiiriitilen uygulamalar
ogrenciler lizerinde uzun-donem ve Ogrenimi artirict etkiler olugsmasina neden
olmustur. (Tlirkmen, 2010). Yapilan ¢aligmalar bu 6grenme ortamlarinin 6grenciler
tizerinde uzun soluklu etkisi oldugunu belirlemistir (Anderson ve Piscitelli, 2002;
Falk ve Dierking, 1997; Farmer ve digerleri, 2007; Hofstein ve Rosenfeld, 1996;
Lakin, 2006; Salmi, 1993; Wolins, Jensen, ve Ulzheimer, 1992). Bunun yaninda
literatiirde yiiriitillen aragtirmalar, iyi bir organizasyon temeline dayali olarak bu
ortamlarda  yiirlitilen  uygulamalarin  6grencilerin  anlamli  dgrenmeler
gerceklestirmesini, biligsel ve duyussal anlamda pozitif yonde etkiledigini
gostermektedir (Anderson, Lucas ve Ginns, 2003; Griffin, 2004). Bu dogrultuda; fen
bilimleri konularin1 kapsayan sosyal hayatin devam ettigi her yer okul dis1 6grenme

ortami olarak fen bilimleri egitiminin hedeflerini gerceklestirmek i¢in kullanilabilir.
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2.1.4 Fen Bilimlerinde Sosyobilimsel Konulara Bakis

Egitim arastirmacilart 70’li yillarin sonlarma dogru; Ogrencilerin fen bilimi
hakkindaki, teknoloji ve toplum etkilesimlerinin birlesimiyle 6grenmelerinin
gerceklesecegi diisiincesini benimsemislerdir (Zeidler, Sadler, Simmons ve Howes,
2005). Bu anlamda fen-toplum iligkisini vurgulayan ve sosyal konulara dayali fen
konular1 odakli (Kolste, 2001) fen-teknoloji-toplum yaklasimi (FTT) ortaya atilmis
ve 80’11 yillarda bu yaklagim fen dersi ve kitaplarinda yer almaya baslamistir (Zeidler
ve digerleri, 2005). 90°lh yillarda ise; FTT yaklasiminin Ogrencilerin kisisel
deneyimlerine yer vermemesi neden gosterilerek daha kapsamli olan ve bu iigliiniin
etkilesimine ¢evre unsurunu da dahil eden fen-teknoloji-toplum-gevre (FTTC)
yaklagimi One silirilmistiir (Pedretti, 1999 akt. Zeidler ve digerleri, 2005). 2000’1li
yillarda ise daha genis bir kavramsal cergceveye sahip olan ve Ggrencilerin bazi
ozellikleri tizerinde FTT ve FTTC yaklasiminin yetersiz kaldigi yonleri kapatan
sosyobilimsel konular ortaya c¢ikmistir (Kolsts, Bungum, Arnesen, Isnes,
Kristensen,... ve Ulvik, 2006).

2.1.4.1 Sosyobilimsel konular ve 6zellikleri

Sosyobilimsel konular bilim ve toplum ikilisinin etkilesimine dayali olarak saglik,
cevre, bilim vb alanlarda ortaya ¢ikan, kesin yanith olmayan, kompleks, agik uclu,
belirsizlik igeren tartismal1 konulardir (Kolste, 2001; Sadler, 2004; Zeidler, Walker,
Ackett, Simmons, 2002). Bu konular, sosyal ayn1 zamanda bilimsel konu merkezli
celigkileri ve sorunlart ifade etmektedir (Kolste, 2001; Sadler ve Zeidler, 2005;
Zeidler ve digerleri, 2002). Bir bagka ifade ile sosyobilimsel konular, dogada
genellikle tartismali olan, cesitli bakis acilarindan bakilabilen, basit sonuglari
olmayan ve ahlaki ve etik yonlere sahip olan konulardir (Kolsta, 2001; Sadler, 2004).
Sosyobilimsel konular; bireylerin ahlaki ve etik diisiincelerini kullanarak tartismali
bilimsel olaylar hakkinda kanitlar1 degerlendirip karar vermelerine yardimci olmay1

amaclamaktadir (Powell, 2014).
Ratcliffe ve Grace (2003) sosyobilimsel konularin 6zelliklerini siralamistir:

¢ Bilimsel bilgi ¢ercevesinde gelisen ve bilim temellidir.
e Medya lizerinden yayilan/duyurulan.

e Siirdiiriilebilir kalkinmay1 goz 6niinde bulunduran
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e Degerleri ve ahlaki muhakemeyi kapsayan

e Olasilik ve riski anlayisi i¢eren

e Politik ve toplumsal anlamda yerel, ulusal ve global boyutlar1 olan

e Giindelik yasamda yer alan giincel konulardir.

e Risk ve deger etkilesimine bagh fayda ve zarar ¢oziimlemelerini i¢eren.
e Karsilikli ¢catisma iginde olan bilimsel kanit temellidir.

e Kisisel ve sosyal seviyede diisiince olusturma ve karar verme odaklidir (akt.

Stirmeli, 2008).

Bu ozelliklere sahip olan sosyobilimsel konular, Ogrencilerin 6z inanglar ile
yiizlesmeleri, gercek diinya ile fen arasinda baglanti kurmalari, bilimsel kavramlari
anlama diizeylerini gelistirmeleri, ahlaki duyarlilik ve yansitict yargilama agisindan
kullanishidir (Fowler, Zeidler ve Sadler, 2009; Zeidler, Sadler, Applebaum ve
Callahan, 2009).

Herhangi bir konunun sosyobilimsel konu olarak siniflandirilabilmesi igin; fen
konularmin igeriyle baglantili olmasi ve sosyal boyutta bir anlam1 ve degeri olmasi
gerekmektedir (Eastwood, Sadler, Zeidler, Lewis, Amiri ve Applebaum, 2012). Bu
dogrultuda; biyoetik, 6tenazi, hidroelektrik ve niikleer santraller, genetik kopyalama,
kiiresel 1sinma, organ bagisi, alternatif enerji kaynaklari, hayvanlarin deneyler i¢in
kullanimi sosyobilimsel konulara 6rnek olarak verilebilir (Sadler, 2004; Topgu,
2015). Sonug olarak &grencilerin, medyada yanki bulan ve giinliikk yasamla iliskili
olan bu konular hakkinda bilingli degerlendirmeler yiirlitmeleri ve bir karara
varabilmeleri i¢in gerekli becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu sebepten; bu
becerilerin gelismesi i¢in bu konularin fen egitiminin her basamagina dahil edilmesi

gerekmektedir (Gray ve Bryce, 2006).

2.1.4.2 Fen bilimleri egitiminde sosyo bilimsel konularin yeri ve 6nemi

Fen egitimi, fen Ogretme ve Ogrenme beklentisini yiikselten ve fen egitimini
etkileyen sosyal konular ile i¢ ige gegmistir (Goldston ve Downey, 2013). Bu
baglamda fen dersleri, fen 6gretim programinda yer alan onemli sosyal konularin
tartismali ve etik yonlerini ele almak icin kullanilabilir (Sadler, Amirshokoohi,
Kazempur ve Allspaw, 2006). Ciinkii bu konularin birgogu 6ziinde sosyal, politik ve

ekonomik kaygilarla baglantili olsa da genel de fen temellidir (Oulton ve digerleri,
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2004). Dolayisiyla fen egitimi ile, sosyobilimsel konu olarak adlandirilan giinliik
hayatimizda karsilasabilecegimiz bilim ve teknoloji etkilesiminden dogan tartismali
sosyal sorunlarin anlatilmasi ve 6gretilmesi amaglanmaktadir (Albe, 2008b; AAAS -
1989 akt. Kirbag Zengin ve digerleri, 2012; Nielsen, 2012). Bu baglamda diinyanin
cesitli yerlerinde bulunan birgok iilkenin Ogretim programinda sosyobilimsel

konulara yer verildigi tespit edilmistir (Oulton ve digerleri, 2004).

Ulkemizde 2013 yilinda giincellenen fen bilimleri dgretim programi ile ilk defa
sosyobilimsel konulara programda dogrudan yer verilmistir (Topgu, Mugaloglu ve
Giiven, 2014) . FTTC o6grenme alani altinda yer alan sosyobilimsel konular ile;
Ogrencilerin bilimsel diistinme aligkanliklarin1 ve bilimsel ve ahlaki muhakeme
becerilerini gelistirmek amaglanmistir (MEB, 2013a). Ayrica egitim faaliyetleri
icerisinde sosyobilimsel konulara yer verilmesinin &grencilerin; sorgulama,
diisinme, fen kavramlarin1 ve bilimin dogasini1 anlama, tutum, ilgi ve motivasyon
gibi becerileri lizerinde olumlu yonde etkisi oldugu vurgulanmistir (Albe, 2008a;
Gologlu, 2009; Klosterman ve Sadler, 2010; Lee ve Erdogan, 2007; Nuangchalerm,
2010; Parchmann ve digerleri, 2006). Bu baglamda sosyobilimsel konular
ogrencilerin cesitli becerilerini etkiledigi i¢in fen egitim faaliyetlerinde pedagojik bir

arag olarak kullanilabilmektedir.

Fen 6gretiminde sosyobilimsel konularin kulllanilmasiyla 6grenciler; fenin hayatla
olan iligkisinin farkina vararak fen ve toplum arasindaki etkilesimi ahlaki ve etik
cergevede degerlendirebilme imkani elde edebilecektir (Sadler ve Zeidler, 2004). Bu
anlamda ogrencilerin fenle iligkili olan sosyobilimsel konulari tanimalari ve bu
konularin toplumdaki yerlerinin farkina varip konuya yonelik kendi diistincelerini ve
secimlerini olugturmalar1 dnemlidir (Tal ve Kedmi, 2006). Sosyobilimsel konular ile
ilgili bilgiler dogrultusunda karar verme fen egitiminin en temel amaci olan fen
okuryazarliginin 6nemli bir bilesenidir. (Topgu ve digerleri, 2014). Dolayisiyla bu
konularla ilgili yargiya varabilmek i¢in bilimsel problemleri ¢6zme, bulgular
yorumlama, tartisma ve karar verme becerilerine sahip fen okuryazari bireyler
yetistirilmesi gerekmektedir (Gray ve Bryce, 2006; Sadler, 2004; Topcu ve digerleri,
2014). Bu baglamda fen okur yazari bir birey; sosyobilimsel konular ile ilgili kendi
fikir ve diisiincelerini ifade edebilecek yeterlilikte konuyla ilgili bilgisi olan (Kolste
vd., 2006; Sadler, 2004) ve bu bilgiler 15181nda tartismalar yiiriiterek konuyla ilgili

kendi kararimi veya hiikmiinii verebilen kisiler olarak tanimlanabilir (Sadler ve
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Zeidler, 2005). Sonug olarak 6grencileri fen okuryazari yapmak, 6grencilerin fen
okuryazarlig1 seviyelerini ve c¢esitli becerilerini gelistirebilmek, bilimsel bilgiye
dayali uygulamalarin tehlikeli ve faydali yonlerinin farkina varmalarini saglamalari
amaciyla ger¢ek hayat problemlerini yansitan sosyobilimsel konulara fen egitim

Ogretim faaliyetleri igerisinde yer verilmesi olduk¢a 6nemlidir.

2.1.5 Kavramsal Anlama

Fen bilimleri dersi kapsaminda farkli diizeylerde soyut, somut, basit ve karmasik
olacak sekilde bircok kavram bulunmaktadir. Bu fen kavramlarinin dogru bir sekilde
anlasilmasi, Ogrenilmesi ve kullanilmasi Ogrencilerin kavramsal anlamalar1 ile
yakindan iligkilidir (Tokiz, 2013). Ciinkii 6grenme kavramsal degisim faaliyetidir ve
Ogretim siireci ile anlamli ve derin kavramsal anlamanin basarili bir sekilde
gerceklestirilmesi amaglanmaktadir (Cakici, 2008). Bu sebepten; fen dersleri ile,
gerceklestirilmesi hedeflenen amaglardan biri; Ogrencilerin  kavramsal anlama
diizeylerini gelistirmek ve artirmaktir. Ciinkii kavramsal anlama; 6gretmenden
Ogrenciye aynen aktarilamayan, 6grenenin kendi kontroliinde gergeklestirdigi bir
durumdur (Cavalcante, Newton ve Newton, 1997; Ozcan, 2006). Darmofal,
Soderholm ve Brodeur (2002) kavramsal anlamayi, bilginin ¢esitli durum, olay ve
problemlere aktarilabilme becerisi olarak tanimlamistir. Buna ek olarak; kavramsal
anlama kapsaminda, 6grenilenlerin 6grenme ortami disina transfer edilebilecegini de
vurgulamiglardir. Kavramsal anlama, kavramlar arasinda benzerlik ve farkliliklarin
ortaya c¢iktig1, cesitli iliskilendirmelerin yapildigi, bunlarin farkli ortamlarda
uygulanabildigi ve karsilasilan problemlerin  ¢éziimlenmesinde yararlanilan
Ogrenmeler olarak ifade edilebilmektedir (Sinan, 2007). Bu tanimlara gore; kisaca
birey yeni bir durum veya olay ile karsilastiginda bilgilerini aktarip kullanilabiliyorsa
bu durum kisinin kavramsal anlamay1 gerceklestirdiginin bir gostergesi olarak ifade
edilebilir. Demirelli (2003: 8) ise kavramsal anlamayr “Ogrencilerin 6grendigi
kavrami kendi climleleri ile tanimlayabildigi ve/veya yeni kavram ile 6nceden bildigi
kavramlar arasindaki iliskiyi agiklayabildigi 6grenmeye anlama veya kavrama
diizeyinde 06grenme denir. Anlama veya kavrama diizeyinde 0Ogrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in ni¢in? neden? sorularmma cevap verilmelidir. Uygulanan
aktivitede Ogrencilere devamli olarak ni¢in? neden? sorulart yoneltildiginde

Ogrenciler kavramsal anlama gergeklestirmisler, kavramlar1 anlamli sekilde
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ogrenmislerdir” seklinde acgiklamistir. Bu agiklamaya gore; kavramsal anlama;
Ogrencinin kavrami kendine gore tanimlamasina, kavramlar arasinda ¢esitli iligkiler
kurmasina ve konuyla alakali sebeplerin ifade edilmesine dayanmaktadir (Sinan,

2007).

Ozcan (2006) dgrencilerin gercekten kazandigi 6n bilgiler, bu on bilgilerin aktif
olmasi1 ve On bilgilerin yeni bilgilerle iliskilendirilebilir olmasin1 kavramsal anlamada
en 6nemli noktalar olarak belirtmistir. Ogrencilerin fen bilimlerine dair bilgileri
anlamli ve kalic1 bir bigimde 6grenebilmeleri; yeni 6grenilen bir kavramin, bireyde
onceden edinilmis bilgiler ile iligskilendirilmesi sayesinde gerceklesebilmektedir.
Nitekim Chevallard (1991) akt. Kiigiik (2012) de bilginin dgretilmesinde; bilimsel
bilgi, Ogretilen bilgi ve Ogrenilmis bilgi olmak {lizere li¢ asama oldugunu ve
kavramsal anlamanin 6gretilecek bilgi ve 6grenilmis bilgi araliginda gergeklestigini
vurgulamistir. Bu noktada kavramsal anlama siirecinde; 6grencinin ge¢cmiste edindigi
bilgi ve tecriibelerin dneminin gz oniinde bulundurulmasi, bu bilgi ve tecriibelerin
yeni durumlarla uygun sekilde iligkilendirilmesi ve dgrencinin yeni bilgiyi kendine
0zgli olarak anlamlandirmas1 gerekmektedir. Kisaca 6grenciye Ogretilecek olan
bilginin, 6grencinin ge¢mis yasantilar1 yoluyla edindigi bilgiler ile karsilastirilip
iliskilendirilmesi ile kavramsallagtirmanin ger¢eklesebildigi sdylenebilir. Sonug
olarak; konunun 6ziine inilmesini saglayan kavramsal anlamanin, egitim &gretim
faaliyetlerinin amacia uygun sekilde bilgiyi 6grenme ve kullanma boyutunda
oldukca etkili ve 6nemli oldugu, 6grenenin bilgiyi kendi kendine olusturmasina ve
beklenilen sekilde 6grencilerin anlamli ve tam 6grenmelerine katki sagladig ifade

edilebilir.

2.1.6 Karar Verme Becerisi

Karar verme; insanoglunun en ciddi ve kaginilmaz yasam becerilerinden birisidir
(Celik, 2006). Her birey yasami boyunca karar verecegi ¢ok sayida durum ile karsi
karsiya kalabilmektedir. Bu durumlar farkli 6nem ve icerikleri igerse de her bir
durumda izlenen yol aynidir. Cogunlukla durumla alakali se¢enekler olusturulur ve
bu secenekler icerisinden sartlara en uygun secgenek secilebilir. Kisaca kararlar,
hayatin her asamasinda kendini gdsteren ve imkan ve sartlara bagli olarak sekillenen

eylemlerdir (Colakkadioglu, 2012). Karar verme ise; alternatiflerin igerdigi
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belirsizlik ve kusku diizeyinin aza indirgenmesi dogrultusunda aralarinda en uygun
olan1 se¢meyi kapsayan islem toplulugu olarak tanimlanmustir. Ozellikle bu tanim
dogrultusunda alternatifler ile ilgili veri toplamanin karar verme siirecindeki 6nemi
vurgulanmistir (Haris, 1998 akt. Diilger, 2009). Dolayisiyla bu siire¢ igerisinde yer
alan alternatiflerle ilgili bilgilerin ¢oklugunun ve niteliginin karar verme {lizerinde
etkili oldugu sdylenebilir. Ding’e (2000) gore ise karar verme; cesitli secenekler
icinden se¢im yapmakla alakali bireyin bilissel, duyussal, psikomotor 6zelliklerini
igeren siireglerin biitiinii olarak tanimlanmustir. Alver (2003) ise karar vermeyi, var
olan bir sorunu ¢dzme asamasinda ortaya c¢ikan siklar i¢inden bireyin kendine en
uygun yol haritasini tercih etmesi olarak tanimlamis ve bu siireci bir bilim ve sanat
dali, teknik bicimi olarak vurgulamistir (akt. Acibozlar, 2006). Bu tanimlar
cercevesinde karar verme, herhangi bir problem durumuna g¢esitli sekillerde

belirlenen alternatifler veya segenekler arasindan tercih yapma islemidir.

Karar verme; bireylerin i¢inde bulundugu ve aktif rol aldig1 dinamik bir sekilde
gelisen mantiksal bir siiregtir (Acibozlar, 2006). Din, yas, dil, cinsiyet ayrimi
olmaksizin tiim insanlarin siire gelen yasaminda etkin bir konuma sahiptir (Sinangil,
1992). Karar verme siireci; ilk olarak bireyin karar vermesi gereken durumun farkina
varmasiyla baslamaktadir. Ardindan; birey, durumla ve olusacak seceneklerle ilgili
cesitli ve karmasik veriler toplar ve bu bilgileri amag ve oncelikleri dahilinde inceler.
Gerekirse incelenen bilgiler icin geri bildirimler alarak elde ettigi bilgileri
diizenlemektedir. Daha sonra bu bilgi birikimine bagli olarak kisi ¢esitli segenekler
olusturur, bunlarin iizerine yogunlasir ve segeneklerden birisini secerek siireci

tamamlamisg olur (Diilger, 2009; Acibozlar, 2006; Mert, 1997).

Okul yillari, bireylerin erken yaslarda etkili karar verme yeteneginin, aliskanliginin
ve sorumlulugunun 6gretilebilecegi en iyi yer ve zaman kosullarina sahip dénemler
olma oOzelligini tasimaktadir (Mann ve digerleri, 1989 akt. Gologlu 2009). Bu
sebepten egitim-6gretim faaliyetleri kapsaminda karar verme becerilerinin
gelistirilmesine imkan saglayacak aktivitelere yer verilmesi gerektigi sonucu ortaya
cikmaktadir. Buna bagl olarak Slack ve Thorburn (2007) 6grencilerin karar verme
becerileri hakkinda bilgilenmesinde ve bu becerilerinin yapilanmasinda etkili olacak
i¢ yontem Onermistir. Bu yontemler; ders olarak karar verme becerisini 6gretme, bu
becerileri igeren iinite ve konular1 programa dahil etme ve sinif igerisinde uygulamali

etkinlikler yapma seklinde siralanmistir (akt. Gologlu 2009). Bu baglamda giinliik
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hayatta yer alan sosyal konular karar verme becerilerinin gelistirilmesi olduk¢a etkili
olabilir. Ozellikle sosyobilimsel konular ¢ocuklara bu becerilerin kazandirilmasinda
ve onlarin fikirlerinin alinmasindaki en gegerli yollardan birisidir. Bu tiir konularin
ger¢ek yasamin i¢inde olmasi, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek onlarin konuyla ilgili
gercek diisiincelerinin ortaya ¢ikmasina izin verir. Boylece 6grencilerin karar verme
becerilerinin gelisimine yardimci olur (Gologlu, 2009). Sonug¢ olarak gelecegin
yetigkinleri olacak olan ¢ocuklar, hayatin her asamasinda yer alan bu tiir tartismal1 ve
sonuca varilmayan konular ile ileriki yagamlarinda bir giin bir sekilde karsi karsiya
kalabilirler. Bu nedenle fen okuryazari bireyler olarak sosyobilimsel konular
hakkinda bir takim bilgi birikimlerinin ve buna bagl olarak bir kararlarinin olmasi
olduk¢a onemlidir. Bu yiizden 6grencilerin bu konularla ya da hayatta karsilasacagi
diger problemlerle ilgili saglikli yargilarda bulunabilmeleri i¢in onlarin karar verme

becerilerinin lizerine egilmek gerektigi diisiiniilmektedir.

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1 Tiirkiye’de Yiiriitiilen Arastirmalar
2.2.1.1 Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6@rencilerle yiiriitiilen arastirmalar

Topall1 (2001) yaptig1 ¢alismada; Ilkdgretim Resim-Is 6gretim programinda miize
egitimi ile ilgili olarak yer alan “Tarihi 6ren yerlerini, anitlari, miizeleri, sanat
galerilerini, atlyelerini ve tasarim stiidyolarini taniyarak, kiiltiir ve tabiat varliklarina
sahip ¢ikabilme” amag¢ maddesinin gergeklesebilmesi i¢in resim-is derslerinde miize
egitimi konusunu, bir ders icerisinde yer alan biitiin etkinlikler kullanilarak vermeye
calismistir. 26 sekizinci siif 6grencisinin 6n anket ve son anket sorularina verdikleri
yanitlar neticesinde; miize gezisinin ardindan yapilan {i¢ boyutlu uygulama
caligmalarinda, 6grencilerin eglenerek ve kalic1 bir sekilde 6grenmeyi tamamladiklar
goriilmekte ayn1 zamanda miizelerin egitim kurumlar olarak gelistirilmeleri ve daha

cok kullanilmalar1 gerektigi vurgulanmstir.

Kose (2003) tarama modelinde yiiriittiigii calisma ile; okul disinda yer alan
etkinliklerin 6grencinin akademik basarisina ve okul kiiltiiriinii algilamaya etkisini

arastirmistir. Erzurum’da  bulunan 2823 ilkdgretim Ogrencisine doldurulan
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anketlerden elde edilen veriler sonucunda; ders disi etkinliklerin 6grencilerin

basarisini artirdig1 ve okul kiiltlirinlin algilanmasinda etkili oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Tekkumru Kisa (2005) yaptig1 calismada; Istanbul’da bir bilim merkezini ziyaret
eden dgrencilerin kazanimlarmi artirmak igin “Bilim Merkezi Ogrenme Paketi”nin
gelistirilmesini, uygulanmasin ve etkililiginin dl¢iilmesini amaglamustir. On test-son
test deneysel desen gergevesinde yiiriitiilen bu arastirmaya devlet okulunda bulunan
21 altinci ve yedinci smif 6grencisi, 6zel okulda bulunan 56 yedinci sinif 6grencisi
katilmigtir. Arastirma sonucunda;. hem devlet hem de 06zel okulda okuyan
Oprencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda aldiklar1 puanlar arasinda ve
deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenme durumlar ile ilgili kisisel bildirimleri
degerlendirildiginde de farklilik bulunmamistir. Devlet okulu 6grencileri ile 6zel
okul 6grencilerinin 6grenme durumlart ile ilgili kisisel bildirimleri kiyaslandiginda,
devlet okulu o&grencilerinin kendi Ogrenme durumlar1 ile ilgili daha olumlu
bildirimlerde bulunduklari tespit edilirken; her iki okulda bulunan grencilerin “Ana
Fikirleri Anlama Olgegi’ndeki sorulara verdikleri cevaplar benzer bulunmustur. Bu
calisma sonucunda; her iki gruptaki ¢cok az sayida O6grencinin secilen deneylerdeki
ana fikirleri anlayabildikleri tespit edilmis ve 6grencilerin bilim merkezinde en ¢ok

ilgi ¢ekici bulduklari ve en anlamli gordiikleri deneyler de belirlenmistir.

Bozdogan ve Yal¢in (2006), tek grup 6n test-son test modeline gore tasarladiklar: bu
calismayla bilim merkezlerindeki sergilerin ve yapilan etkinliklerin ilkdgretim ikinci
kademe oOgrencilerinin fene karsi ilgilerine ve akademik basarilarina etkilerinin
belirlenmesini  amaglamigtir. Bu amag¢  dogrultusunda Enerji  Parki’nda
gerceklestirilen arastirmaya 27 altinci sinif 6grencisi ve 19 yedinci sinif dgrencisi
katilmistir. Veri toplama araci olarak ise; “ilgi dlcegi” ve “akademik basari testi”
uygulanmistir. Arastirma sonucunda gerceklestirilen uygulamanin 6grencilerin fene
kars1 ilgilerinde ve akademik basarilarinda bir artis meydana getirdigi tespit

edilmistir.

Bozdogan (2007) betimleme yontemi ¢ergevesinde ylriittiigii bu aragtirmanin birinci
boliimiinde; bilim ve teknoloji miizelerine yapilan gezilerin sikligi, gezilerde
karsilagilan sorunlarin betimlenmesi; bu sorunlara ¢éziim yollar1 getirilmesi ve fen
ogretiminde kullaniminin arttirllmasini amaglamigtir. Bu dogrultuda; idarecilerin, fen

ogretmenlerinin, ilkogretim 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin ve dgrenci velilerinin
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goriisleri coktan segmeli ve agik uclu sorulardan olusan anket formlariyla alinmistir.
Sonucunda ise; Ankara’da bulunan bilim ve teknoloji miizelerine yapilan ziyaretlerin
bliyiik oranda okullar araciligiyla yapildigi; ailelerin ¢ocuklari ile miizelere gitme
oranmin ise oldukc¢a diisiik oldugu tespit edilmistir. Tek grup on test-son test
deneysel desen modeline gore tasarlanan aragtirmanin ikinci bdliimiinde; bilim ve
teknoloji miizelerine yapilan gezilerin ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin fen
konularina kars1 ilgi ve akademik basarilarina etkisinin incelenmesi amaglanmustir.
Bu dogrultuda; segilen iki ilkdgretim okulunda 6grenim goren toplam 77 ikinci
kademe oOgrencisinin Enerji Parki’ndaki ve Feza Giirsey Bilim Merkezi’ndeki
sergiler ve deney diizenekleri cercevesinde ayri ayri hazirlanan “ilgi Olgegi” ve
“Akademik Basar1 Testi” ne verdikleri cevaplar 1s18inda veriler elde edilmistir.
Aragtirmanin II. kismi sonucunda; Feza Giirsey Bilim Merkezi’nde ve Enerji
Parki’nda bulunan arag¢ gereglerin ve burada yapilan etkinliklerin, 6grencilerin fen
konularma karsi ilgilerini ve akademik basarilarin1 anlamli bir sekilde gelistirmede

ve devaminin saglanmasinda dnemli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Yardimci (2009) yaptigi ¢alisma ile, temeli doga etkinliklerine dayanan bir yaz bilim
kampinin ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin doga algilari lizerinde nasil bir etkisi
oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Veri toplama araci olarak kamp programina
katilan 24 dordiincti ve besinci simif 0grencisine doga algilarini ortaya ¢ikaracak
nitelikte arastirmacilar tarafindan gelistirilen acik ug¢lu sorulardan olusturulmus bir
anket kamp basinda ve sonunda uygulanmistir. Bunun yaninda yar1 yapilandirilmis
goriismeler yiiritiilmiistiir. Anketler ve goriismelerden elde edilen veriler iizerinden
icerik analizi ylriitilmistiir. Aragtirma sonucunda genel olarak kamp programinin
amacina ulastig1 ve ¢ocuklara dogay: biitiinliigii icerisinde tanitmakta etkili oldugu

tespit edilmistir.

Ozkan (2009) yaptigni calismada; Sosyal Bilgiler Dersi kapsamimda bulunan
Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesinin gezi-gézlem ve inceleme &gretim yontemi ile
yiirlitiilmesinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini arastirmayi1 amaclamistir.
Aragtirmanin drneklemini 56 ilkdgretim 6.sinif dgrencisi olusturmustur. On test-son
test kontrol gruplu deneysel desen cercevesinde yiiriitiilen bu calismanin verileri
“Ulkemizde Ekonomik Faaliyetler” basar1 testi ile toplanmustir. Bu test yiiriitiilen
deneysel uygulama oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Arastirma kapsaminda,

“Ulkemizde Ekonomik Faaliyetler” konusu; kontrol grubunda, anlatim ve soru-cevap
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yontemleri kullanilarak; deney grubunda ise gezi-gézlem ve inceleme ydntemi
kullanilarak islenmistir. Arastirma sonucunda “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesini
o0grenmede, deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerden

daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Yavuz (2012) karma desen c¢ergevesinde tasarladigi c¢alismasinda; hayvanat
bahgelerinin egitimsel amagh kullaniminin ilkdgretim Ggrencilerinin  akademik
basarilarina ve fene karsi kaygilarma etkisini ve bu ortamlarin fen 6gretiminde
kullanilmasina iligkin 6gretmenlerin ve ilkdgretim 6grencilerinin goriislerinin neler
oldugunu aragtirmayi amaglamistir. Calisma grubunu 65 altinci sinif 6grencisi (deney
grubu:33 kontrol grubu:32) ve 36 fen ve teknoloji 6gretmeni olusturmustur. Deney
grubunda yer alan Ogrenciler ile hayvanat bahgesine gezi diizenlenmis, kontrol
grubundaki 6grenciler ile, 6gretim mevcut programa uygun olarak yiiriitiilmiis. Veri
toplama araci olarak “Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Basar1 Testi”, “Fene
Kars1 Kaygr Olcegi ve yar1 yapilandirilmis 6n ve son goriismeler yiiriitiilmiistiir.
Arastirma sonucunda okul dis1 6grenme ortaminda gergeklestirilen bu uygulamanin
Ogrencilerin basarisin1 artirdig1 fakat bilgilerin kaliciligina 6nemli bir etkisinin
olmadig1 ve fene karsi kaygilarii degistirmedigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerle
yiriitiilen goriismeler sonucunda, 6gretmenlerin hayvanat bahgelerinden egitim
ogretim faaliyetleri icerisinde yararlanabilecekleri ve bu ortamlarin 6grencilerin
cesitli bilissel ve duyussal ozelliklerine olumlu yonde etkisi olup Ogretime katki
saglayacagini  diisiindiikleri  belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler
sonucunda hayvanat bahcgelerinin bir egitim ve 6gretim ortami olarak algilandig1 ve
siif disinda fen konularinin 6grenilebilecegi sonucuna ulagilmistir. Buna ek olarak,
hayvanat bahgelerinde yapilan faaliyetler ile fen ve teknoloji dersi arasinda iligki
kurmuglar ve bu tlir ortamlarin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olan

diisiincelerini biligsel ve duyussal diizeyde etkiledigi bulunmustur.

Yavuz ve Balkan Kiyic1 (2012a) yiirtttiikleri g¢alismada; informal ogrenme
ortamlarindan hayvanat bahgelerinin, ilkogretim ogrencilerinin fene karst kaygi
diizeylerine ve akademik basarilarma etkisini incelenmeyi amaglamistir. On test- son
test kontrol gruplu deneysel desen gercevesinde olusturulan arastirmaya 65 altinci
sinif 0grencisi (n=33 deney grubu, n=32 kontrol grubu) katilmis ve arastirmanin
verileri “Fene Kars1 Kaygi Olgegi” ve “Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Bagar1 Testi” ile elde edilmistir. Arastirma kapsaminda; deney grubunda informal
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Ogrenme ortamlarindan hayvanat bahgesinde hayvanlarda tireme, biiyiime ve gelisme
konusunda etkinlikler yiritiiliirken, kontrol grubunda ise; 6gretim mevcut programa
uygun sekilde siirdiiriilmiistiir. Veri toplama araci olarak; deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanmistir. Arastirma sonucunda; informal 6grenme ortamlarindan
birisi olan hayvanat bahgelerinin 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda

onemli bir fonksiyon oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yavuz ve Balkan Kiyici (2012b) ¢alismalarinda; ilk6gretim 6. sinif 6grencilerinin
okul dis1 O6grenme ortamlarindan hayvanat bahgelerinin 6gretim siirecinde
kullanimina iligkin goriislerinin neler oldugunun aragtirilmasini amaglamistir. Bu
ama¢ dogrultusunda; 33 altinct simif Ogrencisinin goriisleri yar1 yapilandirilmig
goriismelerle elde edilmistir. Elde edilen veriler sonucunda; 6grencilerin hayvanat
bahgelerinin bir egitim ve dgretim ortami olarak algilandigi ve smif disinda da fen
konularinin 6grenilebileceginin farkinda olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bunun
yaninda, hayvanat bahgelerinde yapilan faaliyetler ile Fen ve Teknoloji dersi arasinda
iliski kuruldugu ve bu tiir ortamlarin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine kars1 olan

diisiincelerini bilissel ve duyussal diizeyde etkiledigi bulunmugtur.

Tosun (2012) ¢aligmasinda; gezi gozlem yonteminin 6grencilerin Canlilar Diinyasini
Gezelim, Taniyalim {nitesini O0grenmeleri Ulizerindeki etkisini ortaya koymayi
amaclamigtir. Bu dogrultuda; ¢alisma deney grubu (24) ve kontrol grubu (24)
toplamda 48 besinci siif Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Deney gurubuna gezi
gozlem, kontrol gurubuna geleneksel diiz anlatim yontemi uygulanmis ve veri
toplama araci olarak uygulama dncesi ve sonrasinda basari testi kullanilmistir. Basari
testinden elde edilen veriler neticesinde; deney gurubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu ve Ogrencilerin bu yonteme karsi pozitif diisiincelere sahip olduklari

sonucuna ulagilmistir.

Tuncel (2012) yaptig1 c¢alisma ile; dogada gerceklestirilecek arastirmalar ile
cocuklara bilimsel arastirmanin 6zelliklerini ve nasil gerceklestirildigini 6gretmeyi
amaglamistir. Calisma grubunu dorder kisilik gruplarda yer alan ilkdgretim 6. ve 7.
siifi bitirmis toplam 23 6grenci olusturmustur. Uygulama siirecinde; Ogrenciler
bilim danismanlarinin rehberliginde kamp ¢evresindeki toprak, su, bitki ve hayvanlar
tizerinde dort yonlendirilmis arastirma gerceklestirmistir. Bu siiregte bir bilim
danigmani, gruplarin arastirmalarmi O6zetlerken Ogrencilerin arastirmalarinda One

¢ikan bilimsel arastirma Ozelliklerini netlestirerek agikga ifade etmistir. Cocuklarin
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bilimsel arastirmalara iligkin goriisleri ise, kampin basinda, sonunda ve kamptan iKi
ay sonra uygulanan agik uclu bes sorudan olusan anket yardimiyla elde edilmistir.
Bunun yaninda c¢ocuklardan besiyle her uygulama sonunda yari-yapilandirilmis
goriismeler yiiritilmiistiir. Verilerin analizi sonucunda kampta gergeklestirilen
uygulamalara bagli olarak ¢ocuklarin bilimsel arastirmalar hakkindaki algilarinin
gelistigi, fakat kalicilik testinde biraz azaldigi ortaya ¢ikmistir. Cocuklar en ¢ok
bilimsel arastirmalarin birden fazla yontemi oldugunu, bilimsel bilginin
gerekcelendirildigini, veri ile kanmit arasindaki farklar1 anlamakta ve bilimsel
aragtirmalart sorularin yonlendirdigi 6zelliklerinde gelismisler ve bu 6grenmeleri
kalic1 olmustur. Sonug olarak bu ¢alisma; ¢ocuklara bilimsel arastirma siirecinin nasil

gerceklestirildigini 6gretmede etkin rol oynamistir.

Saglamer Yazgan (2013) yaptig1 ¢alismayla arastirmaya dayali sinif dis1 laboratuar
etkinliklerin ilkdgretim yedinci siif 6grencilerinin akademik basarilarina, kavramsal
anlamalarina, cevreye karsi tutumlarina, sorgulayict 6grenme becerileri algilarina,
arastirma becerilerine etkilerini ortaya konmayr amaglamistir. On test-son test
kontrol gruplu deneysel desenin benimsendigi bu c¢alisma 7. sinifta okuyan 89
ilkdgretim Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Aragtirmada veriler, ilkogretim 7.sinif
Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde, akademik basari testi, kavramsal
anlama testi, ¢evreye yonelik tutum Olgegi, sorgulayict 6grenme becerileri algisi
6l¢egi ve deney grubunda ayrica 6grenci arastirma odevlerinin degerlendirilmesi ve
ogrenci goriisme formunun kullanildig: bireysel goriismelerle toplanmistir. Arastirma
sonuglarina gore aragtirmaya dayali siif dis1 laboratuar etkinlikleriyle islenilen Fen
ve Teknoloji dersinin, 6grencilerin akademik basarilarina, ¢cevreye karsi tutumlarina,
kavramsal anlama diizeylerine, sorgulayict 6grenme becerilerine anlamli bir etkisinin
oldugunu tespit edilmis ve nitel analiz sonuglarininda bu bulgular1 destekledigi

belirlenmistir.

Sahin ve Saglamer Yazgan (2013) bu g¢alisma ile, arastirmaya dayali smif dist
laboratuar etkinliklerinin ilkogretim Ogrencilerinin akademik basarilar1 iizerindeki
etkisini ortaya koymayr amaglamustir. On test-son test kontrol gruplu desene gore
tasarlanan arastirmada toplam 89 yedinci smif 6grencisi (deney grubu:46, kontrol
grubu: 43) yer almistir. Arastirma kapsaminda; “Insan ve Cevre” iinitesi 5 hafta
sliresince deney grubuna arastirmaya dayali sinif dis1 laboratuar etkinlikleri, kontrol

grubuna ise mevcut 6gretim programi uygulanmistir. Aragtirmada veri toplama araci
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olarak arastirmac tarafindan hazirlanan akademik basari testi kullanilmistir. Bu test
hem deney hem de kontrol grubuna uygulama 6ncesi ve sonrasi olmak tizere iki defa
uygulanmistir. Bu deneysel c¢alisma sonucunda; arastirmaya dayali simif dis1
laboratuar etkinliklerini kapsayan uygulamanin 6grencilerin akademik basarilarina

anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Okur Berberoglu ve digerleri (2013) bu c¢alisma ile; smif dist egitimde
gergeklestirilen hidrobiyoloji etkinligine yonelik ¢ocuklarin duyussal bakis agilarinin
belirlenmesini amacglamistir. Projeye katilan 127 06grenciye etkinlikten sonra
doldurmalar1 i¢in bir form verilmis ve doldurmalari istenmistir. I¢erik analizi ile
incelenen veriler sonucunda; Ogrencilerin dokunarak O6grendikleri, etkinlikleri
eglenceli ve ilging bulduklari, akarsu hakkinda bakis acilarinin degistigi

belirlenmistir.

Demirdirek ve Aslan (2014) yaptig1 calismada okul dis1 etkinliklerle yiiriitiilen ¢evre
egitimine iliskin 0grencilerin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Durum ¢aligsmasi
deseni g¢ergevesinde yiiriitilen bu aragtirma 30 yedinci smf &grencisi ile
yiirlitiilmistir. Bu calismanin verileri yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde
edilmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda ilk olarak; iki haftalik siireg
igerisinde teorik ve uygulamali toplam 20 saatlik ¢evre egitimi dersleri verilmis,
ikinci olarak ise; dort farkli okul dis1 6grenme ortaminda egitimler siirdiiriilmiis, son
kisminda ise; 6grencilerin projeleri ve bu projelerin sonuglar sergi ile ziyaretgilere
sunulmustur. Bu ¢alisma sonucunda; bu sekilde verilen ¢evre egitiminin 6grencilerin
cevre ile ilgili bilgilerini artirdigi, c¢evre bilinci, ¢evresel tutum, disiince ve
davraniglarini olumlu anlamda gelistirdigi tespit edilmistir. Sonug olarak; okul dis1
etkinliklere dayali yiiriitiilen ¢evre egitiminin ¢evre okuryazari olan bireyler

yetistirilmesine katki sagladigi belirlenmistir.

Kulaligil ve Bag (2014) calismalarinda 5. sinif “Canlilar Diinyasin1 Gezelim,
Taniyalim” iinitesine dayali okul dis1 Ogrenme ortaminda gergeklestirilen
uygulamalarin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon ve akademik basarisi
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu anlamda deney grubu 22, kontrol
grubu ise 21 olmak lizere toplam 43 6grenci ile ¢alisma yiirtitiilmiistiir. Veri toplama
aract olarak ise; “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen akademik basari testi kullanilmistir. Bu dogrultuda deney

grubunda okul dis1 6grenme ortamlarinda uygulamalar, kontrol grubunda MEB Fen
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ve Teknoloji Ogretim Programina dayali 6gretim uygulamalar1 gergeklestirilmis ve
uygulama sonrasinda her iki gruba da veri toplama araclari uygulanmistir.
Uygulamalar sonrasinda elde edilen veriler iizerinde tek faktorlii varyans analizi ve
Scheffe testi uygulanmustir. Yiriitilen ¢alismada; deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin fen Ogrenimine yonelik motivasyon ve akademik basar1 puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmstir.

Altintas ve Hakverdi Can (2014) calismalarinda informal Ogrenme alaninin
ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin doga ve topraga yonelik basarilarina ve tutumlarina
olan etkisini aragtirmay1 amag¢lamistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da
bir ilkdgretim okulunda bulunan ve 6. sinifina gitmekte olan toplam 75 Ogrenci
olusturmustur. Bu c¢alisma cergevesinde iki deney ve bir kontrol grubu yer almistir.
Deney grubunda yer alan 6grenciler; informal 6grenme alani olan Toprak Bilim
Okulu’nda verilen bir giinliik ve farkli zamanlarda verilen egitime katilirken, kontrol
grubunda yer alan 6grenciler bu egitime katilmamistir. Zayif deneysel desene gore
tasarlanan bu ¢alismada veri toplama araci olarak; “Doga ve Topraga Yonelik Basari
Testi” ve “Doga ve Topraga Yonelik Tutum Olgegi” én ve son test olarak
uygulanmis ve gruplar arasi farklar incelenmistir. Arastirma sonucunda; Toprak
Bilim Okulu’na gelen gruplar (deney gruplar) ile gelmeyen grup (kontrol grubu)
arasinda doga ve topraga yonelik tutumlar1 arasinda anlamli fark bulunamazken,
basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica bu
okul dis1 6grenme ortamina farkli zamanlarda gelen deney gruplari arasinda ise

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

Es ve Oztitk Geren (2014) calismalarinda cocuklarmm ve velilerin gocuk
tiniversitesine yonelik algilarini tespit etmeyi amaglamistir. Bu amag dogrultusunda 5
haftalik programin yiiriitildigii 5 6grenci ve velileri ile uygulama siireci, kendi
beklentileri ve beklentilerinin karsilanma durumu konularini i¢eren sorulardan olusan
uygulama oncesinde ve sonrasinda yapilan gériismeler vyiiriitiilmiistiir. Ogrenci
goriislerinden elde edilen bulgular neticesinde Ogrencilerin; eglenceli etkinlikler
yapmak, iiniversitede yeni seyler 6grenmek istegi ve iiniversiteyi tanityip gormek igin
cocuk {liniversitesine geldiklerini, siire¢ tamamlandiginda ise; yiiriitiilen etkinlikleri
cok sevdikleri ve yeni bilgiler elde ettiklerini belirttikleri sonucuna ulasilmistir.

Velilerin ise ¢ocuk {iniversitesini duyup duymama durumlart belirlenmis ve bu
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ortamin Ogrenciler igin iniversitelerle tanigsma imkani sundugunu belirttikleri

sonucuna ulasilmistir.

Bakioglu ve Karamustafaoglu (2014) calismalarinda; bosaltim sistemi konusunda
diyaliz merkezinde gercgeklestirilen bir gezi ile ilgili Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini ortaya koymay1 amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢aligmaya 12
yedinci sinif 6grencisi katilmigtir. Olgubilim desenine dayanan arastirmada veriler 7
acik uglu sorudan olusan bir veri toplama araci ile elde edilmistir. Yiiritiilen igerik
analizi sonucunda; okul dis1 ortamlarda gergeklestirilen faaliyetlerin Ogrencilerin
eglenerek Ogrenme sagladigini algiladiklar1 ve organ bagist konusunda

farkindaliklarinin arttig1 tespit edilmistir.

Sonmez ve digerleri (2015) bu c¢alisma ile; ortaokul Ogrencilerinin Cocuk
Universitesi hakkindaki farkindaliklarini belirlemeyi amaglamistir. Durum calismasi
desenine bagl yiiriitiilen bu arastirmanin ¢alisma grubunu; 18 kiz ve 22 erkek olan
toplamda 40 Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ise; Ogrencilerin
etkinlikler hakkinda tutumlarini belirmemek icin arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan anket formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
cocuk Universitesine yonelik bilgiye sahip olmadiklar1 ve burada gergeklestirilen

etkinliklerle ilgili olumlu yonde goriis bildirdigi tespit edilmistir.

Bozdogan ve digerleri (2015) calismalarinda; okul disinda gergeklestirilen bir
gezinin nasil planlanacagini géstermeyi ve bu uygulamalarin 6grencilerin 6grenmesi
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Durum c¢alismasina bagh ytiriitiilen bu
calisma yedinci simifta olan 9 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda
fabrika gezisi diizenlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen
veriler igerik analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda; iyi planlanmis bir
gezinin amaglarina ulagabilir oldugu, 6grencilerin bilgilerinin kaliciliginin ytiksek
oldugu, 6grenciler ilk elden bilgi alma ve gézlem yapma imkéni bulduklari, bu tiir

geziler diizenlenmesinin daha eglenceli oldugu tespit edilmistir.

2.2.1.2 Sosyobilimsel konular ile ilgili 6grencilerle yiiriitiilen arastirmalar

Gologlu (2009) yuriittiigi ¢alisma ile; sosyo-bilimsel aktivitelerle verilen dengeli
beslenme egitiminin Ogrencilerin karar verme becerilerinin gelismesine ve kavram

O0grenmelerine etkisinin arastirilmasini amaglamistir.  Bu amac¢ dogrultusunda;
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calisma grubu deney (42) ve kontrol grubunda (42) yer alan 84 besinci sinif
ogrencisinden olusmaktadir. Deney ve kontrol grubundan elde edilen veriler; agik
Uclu sorular ve karar verme becerileri anketi ile elde edilmistir. Toplamda 12 saat
siiren uygulamada Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesindeki konular kontrol
grubunda yer alan 6grenciler ile yapilandirmaci yaklasima uygun cesitli yontem ve
teknikler kullanilarak, deney grubunda ise yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
gesitli yontem ve teknikler ve sosyobilimsel aktiviteler kullanilarak dersler
yiriitilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; sosyo-bilimsel
aktivitelerle verilen dengeli beslenme egitiminin 6grencilerin kavram 6grenmelerine

ve karar verme becerilerinin gelismesine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Taspmnar (2011) calismasinda, sosyo-bilimsel tartisma destekli saglik egitimi
etkinliklerinin ilk6gretim 5. siif Ogrencilerinde saglik bilincinin olusmasina ve
icerik bilgilerinin gelismesine etkisini incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda 5. smif
Fen ve Teknoloji programinda yer alan “Viicudumuz Bilmecesini Cozelim” {initesi
secilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 48 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmact 5 hafta boyunca kontrol grubunda ders kitabindaki etkinliklere bagh
kalarak, deney grubunda ise; ders kitabindaki etkinliklerle birlikte sosyo-bilimsel
tartigmaya dayali etkinliklerle ders islemistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilere igerik bilgisi testi ve saglik bilinci testi uygulama Oncesinde ve
sonrasinda olmak tiizere iki defa uygulanmistir. Arastirma sonucunda; yiiriitiilen bu
uygulamanin 6grencilerin igerik bilgisini artirdig1 gézlemlenmistir. Ayrica sosyo-
bilimsel tartisma destekli etkinliklerle dersin islenmesinin deney grubu
ogrencilerinde saglik bilincinin gelismesinde etkili oldugu; fakat deney ve kontrol
grubu saglik bilinci son testleri karsilastirildiginda anlamli bir farklilik olmadig:

tespit edilmistir.

Giilhan (2012) yar1 deneysel arastirma modellerinden 6n test- son test kontrol gruplu
model c¢ergevesinde tasarladigi ¢alismasinda; sosyobilimsel konularda bilimsel
tartigmayla Ogretimin 8. siif ogrencilerinin fen okuryazarlik diizeylerine, bilimsel
tartigmaya egilimlerine, bilim-toplum sorunlarina kars1 duyarliklarina ve karar verme
becerilerine etkisini arastirmistir. Deney ve kontrol grubunda 24’er kisi olmak iizere
toplam 48 6grenci ile yiiriitiilen ¢alisma 10 hafta siirmiistiir. Bu baglamda; kontrol
grubunda dersler yapilandirmaci yaklasim yontem ve teknikleriyle iglenirken, deney

grubunda; programin Onerdigi yontem ve tekniklerin yaninda sosyo-bilimsel

41



konularda bilimsel tartigma senaryolar1 (klonlama, kok hiicre, genom projesi,
biyoteknoloji, genetigi degistirilmis organizmalar, biyocesitlilik, kiiresel 1sinma,
enerji tasarrufu, niikleer enerji) ile yiiritilmistir. Veri toplama araci olarak;
Laugksch ve Spargo tarafindan gelistirilen “Temel Bilimsel Okuryazarlik Testi” ve
Infante ve Rancer tarafindan gelistirilen Tartismacilik Testi ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Bilim-Toplum Sorunlarma Duyarlilik Olgegi” ve senaryolarn sonundaki
acik uclu sorular kullanilmistir. Nitel ve nicel veri toplama araglar1 uygulama oncesi
ve sonrasinda On ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda; sOSYyO-
bilimsel konularda bilimsel tartisma destekli Ogretimin, Ogrencilerin  fen
okuryazarliklarini, bilimsel tartigmaya egilimlerini, bilim-toplum sorunlarina
duyarlhiliklarin1 ve karar verme becerilerini gelistirmede yapilandirmaci 6gretimden

daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Kirbag Zengin ve digerleri (2012) calismalarinda; 6grencilerin sosyobilimsel
konulardan biri olan niikleer enerji kullanimi, niikleer santrallerin riskleri ve
faydalar1 hakkindaki farkindaliklarini 6l¢meyi, arttirmayi ve ¢evreye duyarliliklarini
gelistirmeyi amaglamistir. Ontest- sontest tek deney gruplu desene gore tasarlanan
calisma 21 yedinci simif 6grencisi ile ylriitilmistiir. Calismada moodle iizerinden
online argiimantasyon yontemi 3 hafta, haftada 4 ders saati uygulanmistir. Veri
toplama aract olarak Niikleer Santral Basar1 Testi Ontest-sontest seklinde
uygulanmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin Ontest-sontest sonuglari arasinda

anlaml bir farkin oldugu bulunmustur.

Bilen ve Ozel (2012) calismalarinda; iistiin yetenekli dgrencilerin biyoteknolojiye
yonelik bilgi ve tutum diizeylerini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda
calisma Bilim Sanat Merkezlerinde egitim goren 5’1 dordiincii sinif, 9’u besinci sinif,
17°s1 altinct sinif, 18’1 yedinci sif, 13’ sekizinci smif 6grencisi olmak {izere
toplam 62 ilkdgretim 6grencisi ile yiriitiilmiistiir. Arastirmada tarama yontemi
kullanilmis ve veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgiler”, “Bilgi Diizeyi” ve
“Tutum” olmak iizere ii¢ boliimden olusan biyoteknolojiye yonelik tutum anketi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda uygulanan anketten elde edilen bulgular
dogrultusunda; cogunlugunun genetigi degistirilmis iirlinlerden haberi oldugu ve bu
yiyecekleri riskli gordiigli, GDO’lu friinlerin teknoloji veya insan yararina
kullanilmast gerektigini diisiindiikleri ve biyoteknoloji uygulamalarinin yararli ayni

zamanda bazi uygulamalarini da riskli gordiikleri sonucuna ulagilmistir.
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Demir ve Diizleyen (2012) ¢alismalarinda; ilkdgretim 8. siif 6grencilerinin GDO ile
ilgili bilgi diizeylerini ve kaynaklari, Ogrencilerin GDO ile ilgili kavram
yanilgilarina, zararlarina ve yararlarma iligkin  disilincelerini  belirlemeyi
amaclamistir. Bu dogrultuda arastirmanin 6rneklemini 100 tane sekizinci sinif
dgrencisi olusturmustur. Bu arastirmada, tarama yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin
GDO ile ilgili bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla 6 demografik soru ve 7 agik uglu
soru olmak fiizere toplam 13 soruluk anket formu hazirlanmistir. Anketin ilk
kisminda Ogrencilerin cinsiyet, ebeveyn egitim durumlar1 ve bilgiye ulasabilme
imkanlarini belirlemek icin evlerinde bilgisayar ve internet olup olmadigini belirmek
amaciyla hazirlanan sorular, ikinci kisminda Ogrencilerin GDO terimini duyma
kaynaklarini, GDO teriminin ne oldugu, nerelerde kullanildigi, hangi besinlerde
bulundugu, zararlar1 ve vyararlari, besinleri sekil ve tat degisikligine ugratip
ugratmadigr ile ilgili bilgilerini tespit etmeye yonelik acgik uglu sorular yer
almaktadir. Verilerin analizinde istatistiksel yontemlerden frekans (f) ve yiizde (%)
hesaplamalar1 ve betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda 6grencilerin GDO’yu televizyon, aile, 6gretmenlerinden duyduklari,
GDO’nun organizmalarin genetiklerinin degistirilmesiyle ilgili oldugunu bildikleri,
GDO’lu besinlerin hormonlu ve kimyasal oolmasi ve kanser yapmasina iligskin
kavram yanilgilarma sahip olduklari, GDO’nun kullanim alaninin en ¢ok gida
sektorii, en ¢ok sebze ve meyve gibi besinlerde oldugunu ve GDO’lu {iriinlerin

zararli oldugunu ifade ettikleri sonuglarina ulagilmistir.

Tonus (2012) calismasinda 6grencilerin argiimantasyon siireci ile sosyobilimsel bir
konuda karar verme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini incelemeyi
amaglamistir. Caligmaya kent merkezli bir okulda 6grenim goren 55 Ggrenci ile
gecekondu mahallesindeki bir okulda 6grenim goéren 51 6grenci olmak iizere toplam
106 ogrenci katilmistir. Arastirmada Ogrencilerin sosyobilimsel konular ile ilgili
karar verme niteliklerini belirlemek amaciyla klonlama ve niikleer santraller konular
ogrencilere sunulmustur. Bu dogrultuda 6grencilerden yazili rapor alinarak raporlar
on ve son test olarak kullamilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
degerlendirilmesi ise Watson-Glaser testi ile yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
kent merkezli ve gecekondu bolgesinde 6grenim goren Ogrencilerin karar verme ve
elestirel diistinme becerilerinin 6n ve son test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark

oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda ekonomik diizeyi farkli olan gruplarin
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elestirel diisiinme becerilerinin gelisim miktarlar1 arasinda yiizde olarak bir fark
bulunurken; kent merkezindeki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin yiizde

olarak daha fazla arttig1 belirlenmistir.

Ozden ve digerleri (2013) bu calismada; sekizinci sinif dgrencilerinin GDO ile ilgili
bilgi diizeylerini ve biyoteknolojiye iliskin tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Bu
aragtirmanin Orneklemini Adiyaman ili Hiirriyet Ortaokulu (200) ile Gaziantep ili
Karacaoglan Ortaokulu’nda (173) egitim gérmekte olan toplamda 373 sekizinci sinif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak; “Biyoteknolojiye
Yonelik Tutum Anketi” ve “GDO Bilgi Diizeyi Anketi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; Ogrencilerin genetigi degistirilmis TUriinlerden haberdar olduklari,
genetigi degistirilmis besinlerin zararli oldugunu diisiindiikleri ve GDO’nun
cogunlukla meyve ve sebzelerde bulundugunu dile getirdikleri ve biyoteknoloji

konusunda ¢esitli kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.

Cavus (2013) calismasinda; farkli epistemolojik inaniglara sahip sekizinci sinif
Ogrencilerinin sosyo-bilimsel konulara yonelik goriislerini belirlemeyi amacglamistir.
Bu dogrultuda; ilk olarak 464 sekizinci smif 6grencisinin epistemolojik inaniglari
tespit edilmis; daha sonra bu 6grenciler igerisinden segilen 49 Ggrencinin sosyo-
bilimsel konulara yonelik goriisleri alinmistir. Karma desen yaklagimina dayali olan
bu aragtirmada veri toplama aract olarak; “Epistemolojik Inang Olgegi” ve
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Sosyo-Bilimsel Konular1 Degerlendirme
Formu” kullanilmistir. Bu veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara dayali
olarak; Ogrencilerin O6grenmenin c¢abaya bagli olduguna yonelik inanislarinin
cinsiyete, ikamet edilen ilgeye ve baba egitim durumuna gore farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin sosyo-bilimsel konulara yonelik goriisleri
incelendiginde; sofistike dgrencilerin naif 6grencilere gére daha kapsamli goriislere
sahip oldugu, sofistike Ogrencilerin neden-sonug iliskilerine dayali ¢ikarimlarda

bulunduklar tespit edilmistir.

Sahintiirk (2014) ¢alismasinda; sosyo-bilimsel tartisma destekli fen etkinliklerinin 8.
stnif Ogrencilerinin  yenilenebilir enerji kaynaklar1 ile ilgili farkindaliklarinin
gelisimine, igerik bilgisinin gelisimine etkisinin ve Ogrencilerin sosyo-bilimsel
tartismaya 1iliskin goriislerinin neler oldugunun arastirilmasi amaglanmistir. Bu
dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubunu 74 sekizinci smif Ggrencisi

olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Yenilenebilir Enerji Farkindalik Testi",
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“Yenilenebilir Enerji Bilgi Testi”, “Sosyo-Bilimsel Tartisma Goriis Anketi” ve
“Ogrenci Etkinlik Kagitlar” kullamlmistir. “Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1" konusu
kapsaminda deney grubunda (37) bu konu sunum ve sosyo-bilimsel tartismaya dayali
etkinlikler ile kontrol grubunda (37) ise ders miifredatina baglh kalinarak
yapilandirmaci yaklagim kullanilarak 4 hafta (16 ders saati) boyunca islenmistir.
“Yenilenebilir Enerji Farkindalik Testi” ve “Yenilenebilir Enerji Bilgi Testi” hem
deney hem de kontrol grubuna hem 6n test hem de son test olarak uygulanmistir.
Ayrica deney grubuna etkinlikler sirasinda “Ogrenci Etkinlik Kagitlar1” ve ¢alisma
sonunda; ise bu Ogrencilerin siireg igerisinde sosyo-bilimsel tartisma yontemi ile
ilgili gelisen goriislerini belirlemek i¢in “Sosyo-Bilimsel Tartigma Goriis Anketi”
uygulanmistir. Yirttilen istatistiksel ve betimsel analizler sonucunda deney grubu
ile kontrol grubu yenilenebilir enerji kaynaklar1 farkindaliklar1 arasinda anlamli bir
fark tespit edilmistir. Ayrica sosyo-bilimsel tartisma destekli fen etkinlikleri ile ders
islenmesinin  dgrencilerin  yenilenebilir enerji kaynaklart konusundaki igerik
bilgilerini daha c¢ok artirdigi belirlenmistir. Bunun yaninda sosyo-bilimsel tartisma
destekli fen etkinlikleri uygulanan grubun sosyo-bilimsel tartismaya iliskin

goriislerinin olumlu gelisme gosterdigi vurgulanmustir.

2.2.1.3 Sosyobilimsel konulara dayalh okul dis1 6grenme ortamlarinda
ogrencilerle yiiriitillen arastirmalar

Topcu ve Atabey (2014) calismalarinda sosyobilimsel konu igerikli alan gezilerinin
ortaokul Ogrencilerinin argiimantasyon nitelikleri {izerindeki etkisini arastirmayi
planlamistir. Bu dogrultuda arastirma, velisinden izin alinan ve goniilli olan 36 sinif
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Bu calisma kapsaminda 6grenciler ile; Mugla il
sinirlarinda  bulunan termik, riizgdr ve hidroelektrik santrallerine geziler
diizenlenmis, her santral gezisinden 6nce ve sonra dgrencilere yazili arglimantasyon
formlar1 dagilitilmis ve 6grencilerden doldurmalari istenmistir. Uygulama sonunda
elde edilen arglimantasyon formlari, argiimantasyon rubrigiyle degerlendirilmistir.
Elde edilen bulgular neticesinde alan gezilerinin, ortaokul Ogrencilerinin

sosyobilimsel konularda argiimantasyon siirecini destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Capkinoglu, Yilmaz ve Leblebicioglu (2014) c¢alismalarinda, farkli 6grenme
ortamlarinda bulunan 6grencilerin, yasadiklari ile ait sosyobilimsel konularda karar

veritken hangi faktorleri g6z Oniinde bulundurduklarini ortaya c¢ikarmayi
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amaglamistir. Bu dogrultuda; 7. sinifa giden ve 12 kisiden olusan ii¢ farkli grup
(bahsi gecen konularin bulundugu yere goétiiriilen, konu ile ilgili yerel basinda ¢ikan
gazete haberleri verilen ve konu ile ilgili bilgi ve fotograflarin yer aldigi sunumlar
yapilan) olusturulmus ve her bir grup i¢in farkli 6grenme ortamlar1 olusturulmustur.
Calismada; oOgrencilerin katildiklart 6grenme ortamindan elde ettigi Vverileri
kullanarak hazirlanan senaryo sorunlarina cevap vermeleri beklenmistir. Bu
senaryolar ve yiiriitiilen goriismelerden elde edilen veriler neticesinde; 6grencilerin
farkl1 6grenme ortamlarinda bulunmasina ragmen tartismali konularda benzer

faktorleri goz onilinde bulundurarak kararlar verebildikleri sonucuna ulasilmistir.

2.2.2 Tiirkiye Disinda Yiiriitiilen Arastirmalar
2.2.2.1 Okul dis1 6¢renme ortamlarinda 6grencilerle yiiriitiilen arastirmalar

Jarvis ve Pell (2005) ¢alismalarinda; Ingiltere’de bulunan uluasal uzay merkezini
ziyaret eden ilkdgretim dgrencilerin bilim ve uzaya karsi tutumlarini ve bu tutumlara
etki eden faktorleri incelemeyi amaclamistir. Arastirmada dort farkl okulda 6grenim
goren yaslart 10 ila 11 araliginda degisen 300 6grenci katilmis ve veri toplama araci
olarak bes farkli tutum 6lgegi kullanilmistir. ayrica ¢alismada yer alan grenci ve
ogretmenler ile goriigmeler yiiriitiilmiis ve gezi sirasinda goézlemler yapilmstir.
Arastirma sonucunda; gezi oncesinde bilim ve uzaya karsi kizlarin erkeklerden daha
kaygili oldugu tespit edilmistir. Geziden hemen sonra ise; Ogrencilerin uzay
bilimlerine ve bilimin degerine yonelik ilgilerinin arttigi belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin yaklasik %20’sinin bilim insam1 olmak istedigini belirtigi sonucuna
ulagilmistir. Geziden iki ay sonrasinda ise; 6grencilerin bilim insani1 olmak istedigini
belirtmeye devam ettikleri tespit edilmistir. Ayrica tutumu etkileyen faktorler
ogretmenlerin gezi sirasindaki hazirligr ve destekleri ve 6gretmenlerin geziye olan

ilgisi olarak siralanmaistir.

Fisman (2005) yaptig1 ¢calismada, doga gozlemlerine dayali programin 3 ve 5. simf
ogrencilerinin ¢evresel farkindalik ve bilgi diizeyleri iizerindeki etksini incelemeyi
amaglamigtir. Smif dig1 bir ortamda 9 hafta siiren bir uygulama gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin gevresel farkindaliklarindaki degisimin belirlenmesi adina veri toplama
araci olarak on ve son test olarak ¢evre ile ilgili ¢izimleri kullanilmistir. Cizimlerden

elde edilen bulgular dogrultusunda; 6grencilerin c¢evresel farkindalik ve cevre bilgi
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diizeyleri lizerinde doga gozlemlerine dayali programin pozitif yonlii etkisi oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Davidson (2006) bu ¢alisma ile; informal OGgrenme ortamlarma yapilan okul
gezileriyle ilgili Ogrencilerin goriislerini  belirlemeyi hedeflemistir. Bu amag
dogrultusunda; Yeni Zellanda’daki iki sinifta 6grenim goren 11-12 yaslarinda
Ogrencileri hayvanat bahgesine gotiirmiistiir. Durum ¢alismasina bagh yiiriitiilen bu
calisma kapsaminda iki gezi yapilmistir. Uygulama sirasinda bir siniftaki 6gretmen
Ogrencilerine gezi Oncesi ve sonrast ile okuldaki 6grenmeler arasinda baglanti
kurmalar1 gerektigi hakkinda bilgilendirme yapmis diger sinifta yer alan 6gretmen
ise boyle bir bilgilendirme yapmamistir. Sonug olarak bu fark ogrencilerin neler
ogrendikleri ile ilgili distincelerini ve geziye verdikleri degeri etkilemistir. Bu farka
ragmen her iki sinifta 6grencilerin sosyal etkilesim ve hayvanlari gérme arzulari
benzerlik gostermistir. Arastirmanin son boliimiinde ise; 6gretmenlere informal ve

formal egitimi iligkilendirmek ile ilgili 6neriler sunulmustur.

Zoldosova ve Prokop (2006) calismasinda; bilim merkezinde gerceklestirilen alan
gezisinin Ogrencilerin fene karsi ilgisi lizerindeki degisimini arastirmay1
amaglamistir. Caligmada, 7 farkli okulda 6grenim goren ve yaslart 10 ile 14 arasinda
degisen 516 Ogrenci (deney grubu:153, kontrol grubu: 363) yer almistir. 5 giin
boyunca bilim merkezine ziyaretler yapilmistir. Bu ziyaretler sirasinda ¢igekler ve
meyvelerin yapisina, minerallerin ve kayaglarin olusumuna dayali egitimler
yirltiilmistiir. Bilim merkezine yapilan ziyaretin ardindan iki farkli yontem
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda 6zetle; bilim merkezlerinin 6grencilerin ilgisini

artirmanin bir yolu oldugu belirlenmistir.

Pereira ve digerleri (2006) ¢alismalarinda; 10-12 yas araligindaki 6grencileri agag
tirlerini tespit etmeleri ve tiirlerin listesini ¢ikarmalar1 i¢in doga parkina
gotlirmistiir. Bu dogrultuda; 6grencilere ¢alisma kagidi dagitilarak, gezi sirasindaki
gozlemlerini kaydetmeleri ve gozledikleri bitki 6rneklerini toplamalar1 beklenmistir.
Bu calisgma sonucunda; ogrencilerin sorgulama becerilerinin gelistigi ve bitki

cesitliligi ve ekosistem ile ilgili bilgi sahibi olduklari tespit edilmistir.

Uitto ve digerleri (2006) arastirmasinda Finlandiya’da bir ilkdgretim okulunda 7 ve
9. sinifta okuyan 3666 6grenciye fen egitimlerine yonelik 108, okul dis1 aktivitelerine

yonelik 61 soruya yer veren bir anket uygulamistir. Elde edilen veriler sonucunda;

47



ogrencilerin biyoloji ve biyoloji alanlarma ilgisinde sinif dig1 doga deneyimlerinin

onemli bir faktor oldugu belirlenmistir.

Farmer ve digerleri (2007) aragtirmalarinda Smoky Dagi Milli Parki’na 4. sinif
Ogrencilerinin yaptig1 okul gezisinin ¢evre egitimi tizerindeki uzun dénemli etkisini
incelemeyi amaglamistir. Bu anlamda c¢aligmada 30 tane ilkdgretim 4. sinif 6Zrencisi
yer almistir. Milli parka yapilan geziden bir yil sonra goniillii olan 15 &grenci ile
O0grendigi kavramlar ve deneyimleri {izerine gorlismeler yiriitilmiistiir.
Goriismelerden 3 kodlama ve veri analizi asamasi siiresince kod ve kategoriler
olusturulmustur. Goriismelerden elde edilen bulgular incelendiginde; 6grencilerin
uygulamaya dayali uzun siireli ¢evre bilgilerinin gelistigi, gezi Oncesi ve sonrasi

deneyimlerinin ¢calismaya destekleyici bir katki sundugu sonucuna ulasilmistir.

Randler ve digerleri (2007) yar1 deneysel desen cergevesinde tasarladigi bu
calismada hayvanat bahgesinde yiiriitiilen egitim istasyonlarinin 6grencilerin bilissel
ve duyussal kazanimlarina etkisini arastirmayr amaglamistir. Bu dogrultuda;
Stuttgart’taki Wilhelma Hayvanat Bahgesi’nde siiren ¢alismaya toplam 103 altinci
siif 6grencisi katilmistir. Deney grubunda yer alan 77 6grenci kuslarla ilgili, kontrol
grubunda yer alan 26 6grenci siiriingenlerle ilgili programa katilmistir. Bu gruplar ile
calismalar yapabilmek adma yapilandirilmis 6grenme materyalleri gelistirilmis ve
Ogrencilerin bu materyalleri okuyarak doldurmalar1 istenmistir. Bu sekilde
Ogrencilerin on bilgisi, uygulamanin Ogrenmelerine etkisi ve kalicilifa etkisi
belirlenmistir. Arastirma sonucunda; iki grubun 6n bilgilerinin ayni1 oldugu, deney
grubunda yer alan 6grencilerin bir hafta sonra uygulanan test ve kalicilik testi
puanlarinin ise diger gruptan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayn1 sekilde kiz
ogrencilerinin de bir hafta sonra uygulanan test ve kalicilik testi basar1 puanlarinin
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Son olarak ise; kontrol grubundaki 6grencilerin
deney grubunda yer alan &grencilere gore ilgi ve memnuniyet diizeylerinin daha

yiiksek, sikilma durumlarinin ise az diizeyde oldugunu belirttikleri goriilmektedir.

Sanders (2007) calismast kapsaminda bes yillik zaman dilimi igerisinde Londra’daki
bir botanik bahgeye geziler diizenlemistir. Bu c¢alisma ile; biyoloji egitimde
kullanilan botanigin durumunu sunmak, informal egitimde botanik bahgelerinin
durumunu sorgulamak ve 6nem ile ilgili deneysel ¢alisma yiiriitmek amaglanmustir.
Bu dogrultuda; yaslart 7 ile 11 araliginda 75 ilkdgretim Ogrencisi ile c¢alisma

yiirlitilmistlir. Veri toplama araci olarak, 6grenciler tarafindan hazirlanan ¢izim,
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yazilar kullanilmis ve yar1 yapilandirilmig goriismeler yiiriitiilmiistiir. Bu bulgular
dogrultusunda; botanik bahgesinde yiiriitiilen uygulamanin ve ailelerin evde bitki
yetistirmesinin ¢ocuklarin bitkiler konusunda daha fazla bilgi sahibi olmas1 ig¢in

onemli bir etken oldugu belirlenmistir.

Prokop ve digerleri (2007) calismalarinda 6grencilerin biyolojiye karst tutum ve
bilgileri lizerinde alandaki kisa siireli deneyimlerinin etkisi olup olmadigini
arastirilmay1 amaglamistir. Bu dogrultuda; 6grencilerin ekoloji ile ilgili bilgi gelisimi
ve kisa vadeli etkiyi incelemek ic¢in bir gilinliik bir gezi yapmistir. Arastirmanin
katilimcilarini, kent ve kirsal alan okullarda 6grenim goren ve yaslart 11-12
araliginda degisen 143 (deney grubu:74, kontrol grubu:69) 6grenci olusturmustur.
Arastirma kapsaminda yaklasik 10 saat siiren alan gezisi boyunca tath su, cayir ve
orman olmak iizere {i¢ ayr1 ekolojik bolge ziyaret edilmistir. Ogrenciler gdzlemlerini
ve onlara verilen bilgilerle ilgili notlar tutmustur. Ardindan konuyla ilgili ¢esitli
tartigmalar yiriitilmigstiir. Arastirma sonucunda; Ogrencilerin gelecekte biyoloji
alaninda kariyer egilimi, dogal ¢evre ve biyolojiye karsi tutumlarinda anlamli ve
pozitif bir artisin oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin ekoloji konularinin bu
sekilde daha iyi anlagildig1 tespit edilmistir. Sonug olarak bu ¢alisma O6grencilerin
biyoloji bilgisi ve biyolojiye kars1 tutum iizerinde alan gezilerinin kisa siireli anlamli

bir etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Bamberger ve Tal (2008) bu ¢alisma ile doga tarihi miizelerine yapilan ziyaretlerin
sonuglariin anlasilmasini ve tamimlanmasini amaglamistir. Calismada; farkli
okullarda bulunan 6 ayr1 sinifla ¢alisilmis ve bu 6grenciler bir doga tarthi miizesine
gotlirtilmiistiir. Bu gezinin ardindan 6 ila 8. sinifa gitmekte olan 50 dgrenci ile yari
yapilandirilmis goriigmeler yliriitilmiistiir. Arastirma sonucunda; smif disinda
yiiriitiilen bu uygulamanin okuldaki 6grenmeleri anlama ve 6ziimsemede destekleyici
oldugu ve o6grencilerin bliylik ¢ogunlugunun okuldaki Ogrenmeleri ile miizede
gerceklesen ogrenmeler arasinda baglanti kurdugu tespit edilmistir. Bunun yaninda
bu miize ziyaretlerinin O6grencileri isbirlik¢i calismaya yonlendirdigi ve sosyal
gelisimlerine katkist oldugu belirlenmistir.

Wulf ve digerleri (2009) ¢alismalarinda; toplum igindeki informal fen egitimi ile
(PISEC) ogrencilerin fen, matematik ve miihendislik ilgilerini tespit etmeyi ve

bilimin dogasii1 anlamaya etkisini gelistirmeye katkisin1 arastirmiglardir. Bu

anlamda; Ogrencilerin fen ve bilimin dogas1 hakkindaki tutumlarindaki degisimi
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6lgmek igin bir 6l¢ek kullanmiglardir. Bunun yaninda ¢aligma grubunu 9-15 yas
araligindaki 6grenciler olusturmustur. Arastirma sonucunda; PISEC’in 6grencilerin

fen tutumlar lizerinde pozitif etkisi oldugu tespit edilmistir.

Bartley ve digerleri (2009) calismalarinda iiniversite iiyeleri tarafindan yiiriiten
okuldan sonra sorgulama temelli informal fen aktivitelerinin (PISEC programinin)
ilkokul besinci sinif oOgrencilerinin bilime karsit tutum diizeylerine ve bilimi
anlamadaki etkisini arastirmistir. Haftada bir saat olmak tizere yedi hafta siiren bu

uygulama sonucunda; 6grencilerin tutum ve bilgilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Bitz ve digerleri (2010) 6n test ve son test deneysel desen ¢ergevesinde tasarladiklari
caligmalarinda; hayvanat bahgesinde yiiriitilen bir uygulamanin 6grencilerin
Ogrenmeleri {lizerinde cinsiyet acisindan etkisini incelemeyi amaclamistir. Bu
anlamda  &grencilerin motivasyon ve bilissel diizeylerine odaklanilmistir. Bu
dogrultuda arastirmaya 223 besinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirma sonucunda;
kiz 6grencilerin daha yiiksek i¢csel motivasyona ve bilgi kazanimina sahip olduklart

tespit edilmistir.

Davidson ve digerleri (2010) yiiriittiikleri ¢alismada, hayvanat bahgesi gezisi ile ilgili
11-12 yas aralifinda Yeni Zellanda da yer alan &grencilerin, 0gretmenlerin ve
hayvanat bahcesi egitimcilerinin goriislerini incelemislerdir. Calismada, hayvanat
bahgesi gezisinin amaglari, bu geziden beklentiler ve algilanan ¢iktilarla ilgili veriler
anket, yar1 yapilandirilmig goriismeler, sinifta ve hayvanat bahgesi gezisinde yapilan
dogal gozlemlerle toplanmistir. Yiiriitillen gezi faaliyetlerinin &grencilerin sosyal
etkilesimlerinde, Ogretmenlerin pedagojik uygulamalarinin  ise  dgrencilerin
ogrenmesinde ve gezi faaliyetlerini nasil algiladiklari {izerinde etkisinin oldugu

bulunmustur.

Holmes (2011) ¢alismasinda bilim miizelerine yapilan gezinin 6grencilerin fendeki
basart ve motivasyon diizeylerine etkisini sorgulamay1 hedeflemistir. Bu anlamda
calisma On-son test kontrol gruplu desen c¢ergevesinde tasarlanmistir. Bu anlamda
dort deney grubunu (kontrol, sergi, ders ve sergi/ders) kapsayan c¢alismanin
orneklemini, 228 sekizinci sinif 6grencisi olusturmustur. Aragtirmada veri toplama
araci olarak; motivasyon 6lgegi ve basari testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda;.
ders grubu 6n, son ve kalicilik testi motivasyon puanlari, sergi grubu on, son ve

kalicilik testi bagart puanlarinda grup i¢inde anlamli farkliliklar bulunmustur. Sergi
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grubunun kalicilik testi akademik basar1 ve motivasyon diizeyleri arasinda anlamli

bir iligki oldugu belirlenmistir.

Finley (2012), informal fen egitiminin 6grenciler lizerindeki etkisinin anlagilmasinin
¢ok 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu dogrultuda; Wulf, Mayhew ve Finkelstein
tarafindan gelistirilen 6l¢ek; 6grencilere verilen informal fen egitiminin, dgrencilerin
fene kars1 tutumlart lizerindeki etkisini belirlemek ic¢in kullanilmistir. Bu 6lgek iki
orneklem grubuna (bir ilkokuldaki 3. smif 6grencileri ve yetenekli 5 ve 6. simf
ogrencileri) uygulanmistir. Arastirma sonucunda; informal alan gezilerine katildiktan
sonra Ogrencilerin tutumlarinda hafif bir diisiis oldugu tespit edilmistir. Aragtirmanin
devaminda; bu sonucun nedenine iliskin arastirma yiiriitilmiistir. Ayrica smiftaki
formal egitim ile informal fen egitiminin en iyi sekilde beraber nasil yiiriitiilecegi

arastirilmistir.

Randler ve digerleri (2012) ¢alismalarinda hayvanat bahgesi ziyaretine dayali olarak
omurgali tiirlerin adaptasyonu ve davranislar1 konusuyla ilgili 6grencilerin bilgilerini
ve bu bilgilerinin kalicigim1 sorgulamayi amacglamistir. Bu dogrultuda calismaya;
sekiz okulun 39 simnifinda yer alan 10-12 yas araliginda olan 616 6grenci katilmistir
(rehber esliginde hayvanat bahgesi gezisi: N=203; grup temelli/6gretmen merkezli
Ozet: N=188; grup temelli/akran 6gretimi: N=225, kontrol grubu: N=229). Calismada
farkli deney gruplarinin ve kontrol grubunun yer aldigi deney-kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Calisma siiresinde veriler; hayvanat bahgesi
ziyaretinden once (11 soru igeren), hayvanat bahgesi ziyaretinden hemen sonra (12
soru igeren), ziyaretten alt1 hafta sonra (13 soru igeren) on, son ve kalicilik testi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda deney gruplarinda yiiriitilen uygulamalarin
kontrol grubuna gore 6grencilerin 6grenmelerinde ve bilgilerinin kaliciliginda artisa
neden oldugu tespit edilmistir. Genel olarak; formal egitime destekleyici olarak
informal 6grenme ortamlariin 68renmeyi arttirmak ic¢in farkli bir yontem olarak

kullanilmasi 6nerilmistir.

Benton (2013) c¢alismasinda bir okul miidiirii tarafindan sinav puanlarini yiikseltmek,
fene karsi ilgiyi artirmak ve dogal ortamlarda 6gretimi saglamak icin fen alan
gezileri diizenlemistir. Bu anlamada 6grenciler 6 ay siiren ve ayda bir ger¢eklesen
faaliyetlere katilmistir. Bu anlamda 5. siniflarin degerlendirme notlarinin bir 6nceki
yila gore artig gosterdigi belirlenmistir. Yiiriitiilen durum caligmas: ile; alan

gezilerinde yer alan etkinliklerden elde edilen 6grencilerin duyussal ve zihinsel

51



izlenim sonuglar1 incelenmistir. Veriler nitel veri toplama araci olan goriismelerle
elde edilmistir. Bu anlamda 93 6grenci ile gezi dncesinde 6n ve gezi sonrasinda son
goriismeler yiiriitilmistiir. Aragtirma sonucunda alan gezilerinin igsel motivasyonu

artirmada 6nemli bir yon oldugu belirlenmistir.

Carrier ve digerleri (2014) karma yontem gercevesinde tasarladiklari bu c¢aligmada;
her bir okul kiiltiiriine 6zel olan okul dis1 6gretimin yapildigr iki ilkogretim okulunda
yer alan fen programlarina yer vermislerdir. Bu sekilde besinci sinif 6grencilerinin
cinsiyet ve etnik farkliliklar yoniinden fen bilgilerini, ¢evreyle ilgili tutumlarini ve
okul dis1 rahathik seviyelerini belirlemeyi amaglamigtir. Aile, Ogretmen gibi
yetiskinlerin etkinlik secimleri ve 6grencilerin fen ve okul disina bakis agilari
incelenmistir. Bu anlamda arastirmada, Amerika’nin giineydogusundaki iki
ilkdgretim okulunda bulunan 18 aile, 30 6grenci ve 5 dgretmen yer almistir. Bu
calisma lic asamadan olusmustur. Veriler birinci asamada; on test olarak nitel, ikinci
asamada Ogretmen, Ogrenci, aile ve okul midiirii ile yapilan goriismeler ve
gozlemlerden, liglincii asamada ise; son test olarak nicel olarak elde edilmistir.
Arastirma sonucunda; 6grencilerin 6n ve son test fen bilgisi ve ¢evreye karst tutum
puanlar1 cinsiyet ve etnik ac¢idan anlamli farklilik gostermistir. Gorlismelerden elde
edilen veriler sonucunda; fen 6gretimine Ggretmenlerin bakis agilari, standart test

sikintist okul dis1 6grenme sinirlamalari olarak ifade edilmistir.

Sim (2015) calismasinda, Ogrencilerin ii¢ farkli informal 6grenme ortamindaki
(miize, canli hayvan sergileri ve ¢evre merkezleri) deneyimlerini arastirmistir. Bu
sekilde bu ortamlarda gerceklesen Ogrenmelerin anlasilmasi ve tanimlanmasi
amaglanmistir. Bu dogrultuda c¢alismaya; 8 tane ilkdgretim okuldaki simiflarda
O0grenim goren (okullardan iki tanesi pilot calismada, 6 tanesi asil uygulamada)
yaslar1 8 ve 9 olan toplam 240 6grenci katilmistir. Karma yonteme dayali olusturulan
aragtirmada; On-son ziyaret etkinlikleri, 6grencilerin bakis agilarinin kaydedildigi
video, goriismeler ve Ogrenci c¢izimleri kullanilmistir. Bu anlamda o6grencilerin
O0grenmeleri bes kavramsal ¢ergcevede ele alinmistir. Yetenek, ortam, duygu, tutum ve
bilgi O0grenme alanlart olarak sunulmustur. Analizler var olan sosyoekolojik
okuryazarlik gergevesine dayanmustir. Arastirmada yer alan ortamlarin kesfedilmesi
Ogrencilerin motivasyonlarinin gelisimleri i¢in bir kaynak olmustur. Bunun yaninda
canlt hayvan sergisi 6grencilerin tiirleri tanimlamalarini saglamada ve hayvanlarin

bireysel Ozelliklerini hatirlamada yol gosterici olmustur.  Doga tarihi 6rnek
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koleksiyonlari, gézlem, kesfetme, okuma ve tanimlama yeteneklerini gelistirmistir.
Informal 6grenme teorisi ile; bir dgrenme psikolojisi perspektifinden informal

0grenmenin unutulmaz ve doniistiiriicii yonlerinin gz oniline alinmasi 6nerilmistir.

2.2.2.2 Sosyobilimsel konular ile ilgili 6grencilerle yiiriitiilen arastirmalar

Lester, Ma, Lee ve Lambert (2006) yaptiklar ¢alismada; 5. sinif 6grencilerinin sera
etkisi ve kiiresel 1sinma ile ilgili bilimsel bilgileri ve sosyal aktivizm bilingleri
arasindaki iliskiyi sorgulamislardir. Arastirma sonucunda; yeterli bilimsel bilgi sahibi
olan 5. siif 6grencilerinin aktivist davranig sergileme sikliginin arttig1 belirlenmistir.
Bu calisma ile; sosyobilimsel konular hakkinda bireylerin bilinglenip farkindalik

kazanmasinin 6nemi iizerinde durulmustur.

Maloney ve Simon (2006) ¢alismalarinda; Londra'da sosyal, kiiltiirel ve etnik agidan
farkli olan 1iic okulda Ogrenim goren 10-11 yas araligindaki Ogrencilerin
sosyobilimsel bir konu c¢ergevesinde bilimsel tartisma yiiritme ve karar verme
becerilerinin gelistirilmesini amacglamistir. Bu amac¢ dogrultusunda; 4 adet etkinlik
verilmis ve grup halinde tartismalar yiiriitilmistiir. Bu c¢alisma sonucunda;
ogrencilerin ¢esitli iddialarda bulunduklari, bu iddialar kanitlarla destekledikleri ve

bilimsel bilgiyi kullandiklari tespit edilmistir.

Sadler ve digerleri (2007) ¢alismalarinin ilk basamaginda; sosyobilimsel konularin
fen igerigini ogretme ve dgrenme siirecinde faydali olmasina yonelik olan igerigi
incelemistir. Ikinci basamaginda ise; dort farkli sinifta dgrenim goren 24 altinci sinif
ogrencisi ile goriismeler yiiriitmiistiir. Bu baglamda goriismeler yiiriitiilmeden 6nce;
ogrencilerle 10 hafta siiren bir uygulama gerceklestirilmistir. Bu uygulamada ¢evre
konularini igeren sosyobilimsel konular ile ilgili 6grencilere bazi geliskili problem
durumlarn verilmis ve 6grencilerin ¢dziim Onerileri ve kanit olusturmalari, bulgulari
sentezleme ve c¢ok boyutlu diisiinme becerilerini kullanmalar1 beklenmistir. Bu
anlamda yiiriitiilen sosyobilimsel sorgulamayr degerlendirmek icin rubric
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda; yiiriitiilen bu uygulamanin 6grencilerin bilimsel

sorgulama diizeylerini gelistirdigi belirlenmistir.

Lin ve Mintzes (2010) yaptiklart g¢alisma kapsaminda sosyobilimsel konulari
kullanarak; altinci smif ogrencilerinin  argliimantasyon becerisini - gelistirmeyi

amaclamistir. Bu dogrultuda; &grencilere sekiz aylik bir zaman diliminde
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sosyobilimsel konular ve argiimantasyon becerileri {izerine bir §gretim
uygulanmistir. Bu siiregte 6grencilerin iddia olusturma, destekleyici argiiman ve
kanit saglama gibi gesitli argiimantasyon becerileri gelistirilmistir. Veriler anket ve
goriismelerden elde edilmistir. Regresyon analizi sonucunda; Ogrencilerin
arglimantasyon becerilerinin yetenek ve basar1 seviyesi ile iligkili oldugu
belirlenmigtir.  Bunun yaninda; Ogrencilerin  argliimantasyon  becerilerinin,

sosyobilimsel konularla 6gretim sonrasinda daha fazla gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Papadouris ve Constantinou (2010) calismalarinda; sosyobilimsel karar verme
durumlarinda birbiriyle yarisan ¢oziimlerin karsilastirilmast i¢in 6. smif 6grencileri
tarafindan kullanilan yaklagimlarin arastirilmasini amaglamistir. Veri toplama araci
olarak; li¢ tane 0zel olarak gelistirilmis etkinlik kullanilmistir. Bu etkinliklerden iki
tanesi 96 dgrenci ile yazili olarak yiiriitiilmiistiir. Uglinciisii ise 20 dgrenci ile bireysel
goriisme yoluyla elde edilmistir. Aragtirma sonucunda; 6grenciler kalict bir bigimde
tutarli karar verme yaklasimini uygulamakta basarisiz olmuslardir. Bunun yerine

ogrenciler cesitli yaklasimlar uygulamstir.

Ritchie ve digerleri (2011) ¢alismalarinda; sosyobilimsel konularla ilgili bilimsel
yazma projesinin dgrencilerin fen okuryazarhigi tizerindeki etkisini aragtirmistir. Bu
anlamda 6grenciler bilimsel bilgilerinin arastirilmasina katki saglayacak iki hikaye
tretmistir.  Bu dogrultuda ¢alismanin aragtirma asamasinda; altinct  simif
Ogrencileriyle yliriitiilen nitel durum c¢alismasinda smifta kullanilan gozlem ve
goriismeler ile ikinci kisim i¢in bilgi toplanmistir. Calismanin ikinci kismi olan
dogrulayici asama farkli olarak Avustralya’da bulunan bir okulda yer alan iki subede
bulunan yaslar1 11 olan 55 altinci smif 6grencisi ile yiiriitiilmistiir. Karma yontem
yaklasimina dayanan ikinci kisim yar1 deneysel desene gore tasarlanmistir. Aragtirma
sonucunda; sosyobilimsel konularla ilgili argiiman yazma c¢aligmalarinin 6grencilerin
biyoloji kavramuyla iligkili kavramalari, fene yonelik ilgilerinin gelistirilmesi ve
biyogiivenlik konusuyla ilgili asinalik kazanmalar1 iizerinde etkisi oldugu tespit

edilmistir.

Ottander ve Ekborg (2012) calismalarinda ortaokul 6grencilerinin sosyobilimsel
konular ile ilgili calisma deneyimlerinin nasil oldugunu arastirmayir amaglamstir.
Bu anlamda ulusal 6gretim programi ve sosyobilimsel konularin genel 6zelliklerine
uygun alt1 sosyobilimsel durum gelistirilmis ve projede kullamlmstir. Isvecten

yaklasik 1.500 O6grenci Ogretmenlerinin se¢mis olduklart sosyobilimsel durum
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lizerine caligmistir. Veri toplama araci olarak; fene karsi ilgi ve tutum diizeylerini
belirlemek icin anket kullanilmistir.  Ikinci anket &grencilerin sosyobilimsel
konularin genel 6zellikleri ve Ogrencilerin biligsel alg1 diizeylerini belirlemek i¢in
kullanilmistir. Arastirmada yer alan sosyobilimsel durumlardan biri hari¢ hepsi kiz
ve erkek 6grenciler tarafindan esit sekilde ilgi ¢ekici bulunmustur. Ayn1 zamanda
hemen hemen tiim 6grenciler, yeni seyler 6grendiklerini, tartisarak yeni bakis agilar
kazanmis olduklarini, sosyobilimsel durumlarla ilgili ¢alismalar yiiriitiirken bilgiyi
arastirma ve degerlendirme yaptiklarin1 vurgulamiglardir. Ayrica kiz 6grencilerinin

sonu¢ puanlari daha yiliksek ¢ikmustir.

Papadouris (2012) ¢alismasinda; sosyobilimsel karar verme durumlarinda muhtemel
coziimlere iliskin uygun optimizasyon stratejisini belirlemek icin 12 yasindaki
Ogrencilere yardim etme girisimine iliskin bilgi sunmustur. Bu startejiyi gelistirmek
icin gesitli 6gretim ve 6grenme materyalleri gelistirilmis ve bu materyaller iki sinifta
(n:48) uygulanmistir. Calismadan 6nce ve sonra 80 dk siiren ve 0grencilerin verilen
karar1 degerlendirmelerini ya da bazi kararlar1 verme durumlarini belirlemeleri i¢in
acik uclu gorevler yardimiyla veriler toplanmistir. Ayrica 20 6grenciyle ¢alismadan
bir siire sonra goriismeler yiiriitiilmiistir. Verilerin analizi buna benzer bir uygulama
yiirlitmenin 6grencilerin karar vermeye iliskin akil yiirlitme stratejilerinin gelisimine
yardimcei olacagini gostermistir. Ozelliklede uygulamadan sonra; dgrencilerin biiyiik
bir boliimii hedef optimizasyon stratejisini secip uygulayabilmis ve verdikleri karara
yonelik uygun gerekgeleri sunabilmiglerdir. Bunun yaninda; uygun olmayan
yontemlerin kullanimina iligkin 6grenci tepkilerinin ve uygun olmayan bir sekilde
bilgilerin sentezlenmesi frekansi azalmigtir. Son olarak verilen bir karar verme
durumunda akil yliriitme stratejilerini gelistirme yetenegi artmistir. Bunun yaninda
bu caligmadaki akil ylirlitme stratejilerini gelistirmeye yonelik materyallerin
gelistirilmesinde yer alan kafa karistirict ve zorlayici faktorlere iliskin bilgilerde

sunulmustur.

Lee ve Grace (2012) g¢alismalarinda; sosyo-bilimsel bir konu hakkinda karar vermek
i¢in, cok yonlil diisiinme ve ahlaki yargiy1 i¢eren informal sorgulamanin gerekliligini
arastirmistir. Bu calisma sosyobilimsel konular hakkinda yiiriitiilen 6grencilerin
sorgulamalarina iligkin kapsami genisletmektedir. Bu anlamda bu calismada
Ongoriilen bir karar verme cergevesi kullanilarak, iki farkli baglamsal ortamda 12-13

yaslarindaki Cinli 6grenciler tarafindan kus gribi ile ilgili alman kararlarin
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karsilastirilmast amaglanmistir. Arastirmanin bulgular incelendiginde; iki ortamda
bulunan 6grencilerin muhakeme diizeyleri, gerekli kanitlar1 toplama algilari, karar
verme kriterleri ve kararlar1 arasindaki farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Capraz baglam
degisimi ile birlikte 6ngoriilen karar verme ¢ergevesinin, karar vermenin dogasindaki
hem ¢ok yonlii sorgulama hem de {iist biligsel yansimasi iizerinde etkili oldugu tespit

edilmistir.

Foong ve Daniel (2013) bu calisma kapsaminda; bir Konfiigyiis sinifinda
Ogrencilerin argiimantasyon becerilerinin bir sosyobilimsel konudan digerine
aktarimmin ve gelisiminin ayni anda miimkiin olup olmayacagini arastirmistir.
Malezya’da Cince Ogretim yapilan okullarda egitim Ogretim faaliyetlerinde kati
Konfigylis felsefesi takip edilmektedir. Bu felsefe kapsaminda &gretmen konusur
ogrenciler dinler. Bu caligma 8. siniflarda yiiriitiillen, 6gretimin ders oOzetleriyle
tamamlandigr bir durum calismasidir. Normalde Konfiigylis siniflarinda yaygin
kullanilmayan argiimantasyon becerilerinin kullanimina yonelik olusturulan
yapilandirmaci yaklasimi daha cok temel alan bir 6gretim yliriitilmiistiir. Bu iki
sosyobilimsel konuda: aga¢ kesimi, genetigi ile oynanan yiyecekler. Yazili
argiimanlardan elde edilen veriler Toulmin’in goriisleri dogrultusunda analiz
edilmistir. Biitliin siniftan elde edilen veriler lizerinde yiiriitillen analiz 6grencilerin
arglimantasyon becerilerinin gelistigini gostermektedir. Bireysel analiz sonuclart ise;
ogrencilerin biiylik bir bolimiiniin performansinin arttigint buna kargmn az bir
bolimiinde ise bir bagka sosyobilimsel konuyla karsilasildiginda ilerleme

goriilmedigini vurgulamistir.

Nicolaou ve digerleri (2015) calismasinda; yapilandirilmis modellerin kullanimi
yoluyla otantik sosyobilimsel konulari anlamaya odaklanan bir ders hakkinda
goriiglerini rapor eden dgrencilerin duygularma vurgu yapilmistir. Ozellikle, olumlu
veya olumsuz faaliyetlerin tasarimi hakkindaki goriis raporuyla duygularinin olup
olmadigint belirlemeye ve Ogrenme ortami hakkinda 6grencilerin duygularini
arastirmaya odaklanmistir. Caligma grubunu, 19 tane 11-12 yas araligindaki 6grenci
olusturmaktadir. iki ay siiren 6gretim sonunda 6grenme ortami hakkinda 6grencilerin
duygularin1 ifade etmeleri amaciyla bireysel olarak goriismeler yiiriitilmistiir.
Arastirma sonucunda; 6grencilerin sosyobilimsel konularin 6gretimi bunun yaninda
0zel 6grenme ortamlariin cesitli yonleri hakkinda olumlu ve olumsuz duygulara

sahip oldugu tespit edilmistir.
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2.2.2.3 Sosyobilimsel konulara dayalh okul dist 0grenme ortamlarinda

ogrencilerle yiiriitiilen arastirmalar

Burek (2012) g¢alismasinda; okul dis1 6grenme ortamlarindaki tecriibeler boyunca
ilkogretim  Ogrencilerinin  ¢evre okuryazarlik dilizeylerini ve 6grenmelerini
gelisgtirmek  icin  kullanilan  sosyobilimsel konu temelli  programlarin
degerlendirilmesi, uygulanmasi ve tasarlanmasini konu almistir. Bu dogrultuda;
Ogrencilerin ¢evre ve c¢evreyi korumaya yonelik konulardaki elestirel diisiinme
siirecindeki anlayislar1 ve hislerinin nasil oldugu, cevreye karsi davranislart ve
hisleri, ¢evre ve ¢evre korumaya yonelik bakis agilarinin ne oldugunun aragtirilmasi
amaglanmistir. Ayrica bu konulara yonelik bilgi ve tutumlarmin incelenmesi
hedeflenmis ve elestirel diisiinme ve argiimantasyon becerileri ile iligkili olan
degiskenler arastirilmistir. Miifredat icerigi informal 6grenme kapsaminda cevre ve
gevreyl koruma sosyobilimsel konular (plastik kirliligi, yaban hayati koruma, plaj ve
tarim arazilerindeki asinma, fok katliami) kullanarak 6gretilmistir. Arastirmada nitel
ve nicel yaklagimlarin birlikte yer veren karma metod kullanilmistir. Calisma
grubunu kuzey Pinellas’ta bir ilkdgretim okulunda bulunan ve 9-11 yaslarindaki 4.
smif Ogrencileri (iki islem grubunda sosyobilimsel konular ve okul disi fen
deneyimlerine yer verilirken, karsilastirma grubunda geleneksel yontemler
kullanilmistir) olusturmustur. Yaklasik 17 hafta siiren uygulamada on testler ile;
ogrencilerin gevre ve cevreyi koruma konularindaki anlayis ve bilgileri, okul dist
gezilere katilmadan onceki tutumlar1 Olgiilmiistiir. Uzun yariyill deneyimden sonra
son testler uygulanmustir. Ogrenciler &n ve son olarak veri toplama siiresinde elestirel
diistinme ve arglimantasyon becerilerini temel alan yazili ve sozlii goriismelerin
yapildig1 siniftaki tartigmalara katilmigtir. Veri toplama araci olarak; ¢cevreye yonelik
bilgi ve tutumlarini 6lgmek i¢in CHEAKS 6l¢egi kullanilirken elestirel diistinme ve
arglimantasyon becerilerini 6l¢mek i¢in yazilan argiimanlara dayali rubricler ve nitel
boyutta kullanilan s6zIlii argliimantasyon goriismeleri ve smif tartismalari
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda ¢evreye yonelik tutum acgisindan gruplar
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Nitel veri toplama araglarindan elde
edilen bulgular dogrultusunda; ogrencilerin tartismali ¢evre konularina yonelik
alternatif bakis acilarini ifade ederek arglimantasyon yetenegini ¢ok daha fazla

gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica arastirma kapsaminda yiiriitiilen bu uygulamanin
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ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna da

ulastlmistir.

2.3 ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Alanyazin taramasi sonucunda Diinya’da ve iilkemizde okul dis1 &grenme
ortamlarinda 6grencilerle yiiriitiilen ¢aligmalarin genellikle nitel ¢aligmalar oldugu ve
6. smifta 6grenim goren Ogrenciler ile yiiriitiildiigii belirlenmistir. Bunun yaninda
tilkemizde okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin basart diizeyleri tizerindeki
etkisini inceleyen ve 6grencilerin bu konu hakkindaki goriislerini belirleyen birgok
caligmanin yapilmis oldugu tespit edilmistir. Konuyla ilgili yabanci literatiirde yer
alan caligmalar incelendiginde; cogunlukla 6grencilerin bilgi ve tutum diizeylerini
arastiran ¢alismalara yer verildigi goriilmiistiir. Ulkemizde sosyobilimsel konular ile
ilgili ogrencilerle yiiriitilen caligmalar incelendiginde ise; bu ¢alismalarin
cogunlugunun 8. smif d6grencileri ile birlikte gerceklestirilen nicel ¢aligmalar oldugu
ve Ogrencilerin bilgi diizeyleri ve kavram yanilgilarina ydnelik arastirmalar
kapsamis oldugu tespit edilmistir. Ayn1 konu ile ilgili olarak yabanci literatiir
incelendiginde; bu calismalarin genelinin 6. smif 6grencileri ile yiiriitiilen nitel
aragtirmalar oldugu ve sosyobilimsel konularin ogrencilerin karar verme ve
arglimantasyon becerileri lizerindeki etkisini sorgulamay1 amacladigi vurgulanmistir.
Ek olarak iilkemizde okul dis1 6grenme ortamlar1 ve sosyobilimsel konulara iligkin
icerigin yer aldig1 arastirmalara 2012 yilindan itibaren giiniimiize kadar agirlikli

olarak yer verildigi belirlenmistir.

Yerli ve yabanci literatiir incelendiginde; bu c¢aligmada yer alan sosyobilimsel
konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen uygulamalarin cesitli
degiskenler iizerindeki etkisini sorgulayan caligmalarin olduk¢a az oldugu dikkat
cekmistir. Bu anlamda yapilan c¢aligmalarda, O6grencilerin argiimantasyon
becerilerinde olan degisimin ve karar vermede etkili olan faktorlerin neler oldugunun
aragritirildigt belirlenmistir. Bu dogrultuda; bu ¢alisma sosyobilimsel konulara dayali
okul dis1 O6grenme ortamlarinda yiiriitillen etkinliklerin 7.smif O6grencilerinin
kavramsal anlamalarina ve karar verme becerilerine etkisini ve bu etkinliklerle ilgili

ogrencilerin goriis ve davraniglarini belirlemeye yonelik oldugundan dolayr bu
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alanda yapilan ilk ve oncii bir calisma olmustur. Dolayisiyla; bu ¢alismanin gelecek

aragtirmalara katki saglayacag diistiniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boélimde; arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmada ilk olarak sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 &grenme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin 7.sinif 6grencilerinin kavramsal anlamalarina ve
karar verme becerilerine etkisinin ikinci olarak ise; sosyobilimsel konulara dayali
okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerle ilgili 6grencilerin goriislerinin
ve davranislarinin neler oldugunun ve bu etkinliklerin kavramsal anlama ve karar
verme  becerileri  lizerindeki  etkisine iliskin  gorislerinin  belirlenmesi
amaglandigindan dolayr hem nitel hem nicel verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve

birlestirilmesine imkan saglayan karma desen kullanilmstir.

Literatiirde karma desen kisaca nitel ve nicel arastirma yaklasimlarinin parcalarin
(nitel ve nicel bakis agilar1 kullanimi, veri toplama, analiz, ¢ikarsama tekniklerinin
kullanilmasi) nitel ve nicel bakis acisi ile, birlestiren arastirma tiirii olarak
tanimlanmistir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007; Punch, 2005; Tashakkori ve
Teddlie; 1998). Tashakkori ve Creswell (2007: 4) karma ydntem arastirmasini;
“aragtirmacinin veri topladig1 ve analiz ettigi, bulgular1 dahil ettigi ve tek bir ¢alismada veya
aragtirma programinda nitel ve nicel yaklasim veya yontemleri kullanarak g¢ikarimlarda
bulundugu bir arastirma” olarak tanimlamistir. Creswell (2006) karma yontem
arastirmasini, nitel ve nicel verilerin beraber toplanmasi ve analiz edilmesine
dayanan arastirma siireci olarak agiklamaktadir. Baki ve Gokgek (2012: 2) ise “cesitli

yontemler kullanarak olaylar1 bir ¢erceve igerisinde sunma, analiz etme ve bir araya
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getirmektir” seklinde ifade etmislerdir. Bir bagka tanima gore; karma yontem
(mixed-method), “arastirmacinin nicel ve nitel verileri kullanarak arastirma soru ya
da sorularina cevap aramasi” seklinde tanimlanmaktadir (Nagy ve Biber, 2010: 3).
Aragtirmalarda karma yontemin kullanilmasiyla birlikte arastirma tek bir yontem
cercevesinde sinirlandirilmamis oldugundan aragtirma problemine eksiksiz, kapsamli
ve detayli bir sekilde cevap aranabilir ve ¢alismanin gidisatin1 etkiyecek derecede
onemli olabilecek farkli goriis ve anlayislar ortaya ¢ikarilabilir (Creswell ve Plano-
Clark, 2011; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004;). Ayrica farkli gesitte ve karmasik
arastirma problemlerinin arastirilmasina imkan tanir. Bu sekilde daha gilivenilir
bulgularin elde edilmesi saglanmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2010). Genel
olarak tek bir yontemin kullanilmasiyla olusacak olan sinirliliklar farkli ve ¢ok veri
kaynaginin kullanilmasi sayesinde engellenmis olur (Creswell ve Plano-Clark, 2011;
Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Yani arastirma problemlerine yanit olusturmak
adma daha gegerli ve giivenilir veriler elde etmek i¢in nicel ve nitel verilere ihtiyag
duyuldugundan bu desen kullanilir (Clark, Creswell, Green ve Shope, 2008). Bu
baglamda; nicel verilere ulasmada dogru yanlis testleri, standart testler ve dlgekler
kullanilirken, nitel verilere ulasmada yapilandirilmig, yari1 yapilandirilmis veya
yapilandirilmamis goriismeler, acik uglu sorular, dokiiman ve eserler kullanilabilir

(Brannen ve Halcomb, 2009).

Bu arastirmadaki problemler dikkate alinarak nicel veriler deneysel ¢alismanin
sonucunda nitel veriler ise; cesitli nitel veri toplama araglar1 yoluyla toplanarak nicel
ve nitel arastirmanin bir birini tamamlamas1 saglanmis ve daha gecerli ve giivenilir
veriler elde edilmistir. Bu sayede Ogrencilerden yiiriitiilen bu uygulama ve bu
uygulamada yer alan degiskenlerle ilgili ¢esitli ve fazla veri toplanarak arastirilmasi
hedeflenen problem durumuna dair genis ¢apli yanitlar alinmis ve kapsaml bilgiler
elde edilmistir. Bu dogrultuda bu ¢alismada nicel veriler “Ergenlerde Karar Verme
Olgegi” ve kavramsal anlama testi (KAT) ile, nitel veriler ise; yar1 yapilandirilmis
gorlismeler, gozlemler, acik uclu soru formlart ve KAT ile toplanmistir. Bu
arastirmada hem nitel hem de nicel yaklagimlarin bir arada kullanilmas1 ile aragtirma
probleminin daha iyi anlagilmasin1 saglanmis ve eksiksiz bir arastirmanin

tasarlanmasi saglanmaya caligilmistir.

Karma desen; kendi icinde dordii temel toplamda alti karma deseni kapsamaktadir.

Bu desenler igerisinden en uygun desenin segilmesi sirasinda nitel ve nicel asamalar
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arasindaki etkilesim seviyesi, asamalarin iligkisel onceligi, asamalarin zamanlanmasi
ve asamalarin birlestirilme zamani olmak {izere dikkat edilmesi gereken noktalar
vardir (Creswell ve Plano-Clark, 2011). Dikkat edilmesi gereken bu noktalar
cercevesinde arastirma probleminin c¢oziimlenmesi i¢in bu arastirma karma

desenlerden i¢ ice desen kapsaminda yiirlitiilm{istir.

Ic ice desen tek basma bir veri setinin yeterli olmama, gesitli tiirden sorularin
cevaplanmasina ve farkli veri setlerinin varligina duyulan ihtiya¢ durumlarinda,
verilerin nitel ve nicel arastirma desenleri kapsaminda toplandig1 ve ¢oziimlendigi bir
desendir. Dolayisiyla arastirmaci nicel asama siirecine nitel asamalari, tam tersi
sekilde nitel asama siirecinde nicel asamalar1 katabilir. Bu desen igerisinde yer alan
ikinci yaklasim olan destekleyici asama temel yaklasimi kapsayan genel desenin
gelistirilip zenginlestirilmesine katkida bulunur. Bu siiregte arastirmada ikinci veri
setinin toplanmasi ve analiz edilmesi, verilerin toplanmasindan 6nce, toplanma
siirecinde ve sonrasinda gergeklestirilebilir. Ozetle temeli nicel ya da nitel desenden
birine dayali yiiriitiilen arastirma siirecinde ¢alismanin zenginlestirilmesi i¢in

destekleyici veri seti toplanir (Creswell ve Plano-Clark, 2011).

Bu bilgiler dogrultusunda arastirmanin karma desenlerden i¢ ige deseniyle uyum
gosterdigi ifade edilmistir. Bu arastirmada kullanilan karma desen Sekil 1°de

gosterilmistir.

“Uygu'lar_r:al Nicel 6n test Nicel ﬁor{l test UYQUIama
oncesi nite veti ve Uygulama Verl ve sonrasi n|te|

veri ve

sonuclar i
sonuclar —_— ug veri ve

sonuclar

sonugclar

Uygulama

sirasinda nitel
veri ve
sonugclar

Sekil 1. Arastirmada Kullanilan Karma Desenin Sematize Edilmesi

Karma desen tiirlerinden i¢ ige desene bagl yiiriitiilen bu arastirmanin nicel kismu;

yart deneysel desenlerden zaman serisi desenine gore; arastirmanin nitel boyutu
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durum c¢alismasit desenleri igerisinden biitiinciil tek durum desenine gore
tasarlanmistir. Deneysel yontem ile sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiillen etkinlikler ile 6grencilerin kavramsal anlama diizeyleri ve
karar verme Dbecerileri arasindaki neden-sonug¢ iliskisinin  sorgulanmasi
amaglanmistir. Nitel kismi ile de; 6grencilerin sosyobilimsel konulara dayali okul
dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerle ilgili siirece iligkin goriisleri,
davraniglar1 ve bu siirecin 6grencilerin kavramsal anlama ve karar verme becerilerini
nasil etkiledigi sorusuna cevap aranmistir. Bu sekilde arastirmada yer alan zaman
serisinin nitel veriler sayesinde genisletilip zenginlestirilmesi amaclanmistir.
Arastirmanin nitel kisminda ele alinanlar noktalar nicel degiskenler ile baglantili
oldugu i¢in, aragtirmanin desenine uygun olarak, elde edilen nitel veriler nicel
sonuclart destekleyici bir baglam olusumunu yapilandiracaktir. Dolayisiyla
arastirmanin temel yaklagimi nicel temele dayali bir desen iken destekleyici olan
ikincil yaklasim ile nitel verilerin elde edilmesini saglanmigtir. Nicel veriyi
destekleyen ikincil veri kaynagi olan nitel veriler; uygulanan deneysel yontemin
oncesinde, uygulama sirasinda ve sonrasinda toplanirken; nicel veriler uygulama
oncesi ve sonrasinda toplanmustir. Ozetle arastirmanin nitel verileri temel yaklasim
(zaman serisi) i¢inde gomiilii oldugundan dolayr bu arastirmada i¢ ice desen
kullanilmistir.  Arastirma  siirecine iliskin olarak izlenen yol Tablo 1’de

sunulmaktadir.
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Tablo 1. Arastirmada izlenen Yol

On goriismeler

Ergenlerde karar Organ bagisina GDO’ ya yonelik
verme Olcegi yonelik kavramsal kavramsal anlama testi
HES’e yonelik anlama testi GDO konusuna yonelik
On testler kavramsal anlama Organ bagist acik uglu soru formu
testi konusuna yonelik (11-12.05.2015)
HES konusuna acik uglu soru formu
yonelik agik uglu (7-8.04.2015)
soru formu
(23-24.03.2015)
HES’ yonelik gez Organ bagisina GDO’ya yonelik gez gor
. gor dgren kitapcigi yonelik gez gor 6gren  6gren kitapgigi
Siireg . -
dokiimanlart Kamera kayd1 kitapgigi Arastirmaci notlar1
(Gozlemler) Kamera kayd1 (Gozlemler)
(Gozlemler)
Sosyobilimsel
konulara dayali 1.uygulama
okul dist - s 2. uygulama 3. uygulama
Ny Hidroelektrik 0N . .
O6grenme santrali Diyaliz merkezi Arastirma merkezi
o'r'ta"rnularlnda (27.03.2015) (16.04.2015) (22.05.2015)
yiiriitiilen
etkinlikler
Ergenlerde karar Ergenlerde karar Ergenlerde karar verme
verme Ol¢egi verme Olgegi Olcegi
HES’e yo6nelik Organ bagisina GDO’ ya yonelik
kavramsal anlama yonelik kavramsal kavramsal anlama testi
testi anlama testi GDO konusuna yonelik
Son testler N
HES konusuna Organ bagisi agik uclu soru formu
yonelik agik uglu konusuna yo6nelik (26-27.05.2015)
soru formu acik uclu soru formu

(30-31.03.2015)

(17-18-19.03.2015)

(20-21.04.2015)

Yar1 Yapilandirilmis On gériismeler

Yari Yapilandirilmig Son goriismeler

Son goriigmeler (29.05.2015 ve 01-02.06.2015)

Birinci uygulama: HES kurulmali ya da kurulmamali konusuna dayali olarak

hidroelektrik santrallerinde yiiriitiilen etkinlikler

Tkinci uygulama:Organ bagis1 yapilmali ya da yapilmamali konusuna dayali olarak

diyaliz merkezinde yiiriitiilen etkinlikler

Ugiincii uygulama: GDO’larin yararli ya da zararli olmasi konusuna dayali olarak

GDO ile ilgili bir okul dis1 6grenme ortaminda yiiriitiilen etkinlikler

HES’e yonelik kavramsal anlama testi:-HES sosyobilimsel konusuna yonelik agik

uclu, iki agamali ve ¢izim sorularini igeren test
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Organ bagisina yonelik kavramsal anlama testi:Organ bagisi sosyobilimsel

konusuna yonelik a¢ik u¢lu ve iki asamali sorulari igeren test

GDO'’ ya yonelik kavramsal anlama testi: GDO sosyobilimsel konusuna yonelik agik

uglu ve iki asamali sorulari iceren test

HES konusuna yonelik agtk uglu soru formu: HES sosyobilimsel konusuna yonelik

agik uglu soru i¢eren form

Organ bagisi konusuna yonelik a¢ik uglu soru formu: Organ bagis1 sosyobilimsel

konusuna yonelik agik u¢lu soru igeren form

GDO’ya konusuna yénelik ac¢tk u¢lu soru formu: GDO sosyobilimsel konusuna

yonelik agik uglu soru igeren form

Ergenlerde karar verme dl¢egi: Birinci uygulama Ooncesi On test, birinci uygulama
sonu ikinci uygulama basinda olmak iizere ikinci test, ikinci uygulama sonu {i¢iincii
uygulama bas1 olmak {izere li¢iincii test ve tiglincli uygulama sonunda son test olarak

kullanilmastir.

Arastirmada kullanilan deneysel yontemde; ¢alisma grubunda sosyobilimsel konulara
dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitillen etkinlikler uygulanarak dersler
islenmistir. Bu dogrultuda ADASU HES, Hendek Devlet Hastanesi diyaliz merkezi
ve TUBITAK Marmara Arastirma Merkezi olmak iizere ii¢ farkli okul dis1 grenme
ortamina geziler diizenlenmistir. Fen bilimleri 6gretim programinda yer alan ii¢ farkl
sosyobilimsel konu (hidroelektrik santralleri, organ bagisi ve genetigi degistirilmis
organizmalar) ilgili okul dis1 6grenme ortaminda cesitli etkinlik ve uygulamalar
gergevesinde ele alinmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin bu sosyobilimsel konularla
ilgili fen kavramlarin1 anlama diizeyini 6l¢gmek igin kavramsal anlama testi bunun
yaninda acik uclu soru formu ve karar verme becerileri 6lgegi okul dis1 6grenme
ortaminda yiiriitilen her uygulamanin basinda 6n test olarak sonunda da son test
olarak uygulanmistir. Bu baglam icerisinde Tablo 1’de goriildiigii gibi uygulamanin
baglangicinda ve en sonunda &grencilerle yari yapilandirilmig  goriismeler
yuriitiilmiistir. Hidroelektrik santrali ve diyaliz merkezinde yiiriitiilen uygulamalar
boyunca 6grenci davraniglart kamera kaydi altina alinmis, arastirma merkezinde ise;
kamera kaydi yapilamamasindan dolay: arastimaci tarafindan notlar tutulmustur.
Bunun yaninda, her {i¢ siire¢ igerisinde 6grenciler kendilerine verilen gez-gor-6gren

kitap¢igin1 doldurmuslardir.
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Sonug olarak; sosyobilimsel konulara dayali okul dist 6grenme ortamlarinda
yiriitiilen etkinliklerin 7.sinif 6grencilerinin kavramsal anlamalarina ve karar verme
becerilerine etkisinin ve bu etkinliklerle ilgili 7.sinif 6grencilerinin goériislerinin neler
oldugunun aragtirilmasini konu alan bu ¢alisma karma desen c¢esitlerinden biri olan i¢
ice desen cercevesinde ylriitiilmiistiir. Bu desen gercevesinde arastirmanin nicel
kismi; yart deneysel desenlerden zaman serisi desenine gore tasarlanmistir.
Aragtirmanin nitel kisminda ise; 6grencilerin sosyobilimsel konulara dayali okul dis1
O0grenme ortamlarinda yiiritiillen etkinliklerle ilgili siirece iliskin gorisleri,
davraniglar1 ve bu siirecin 6grencilerin kavramsal anlama ve karar verme becerilerini
nasil etkiledigi iizerinde durulmustur. Buna bagli olarak; bu arasgtirmanin nitel
boyutunda durum calismasi desenleri igerisinden biitiinciil tek durum deseni
kullanilmistir. Aragtirmaya ait olan nitel ve nicel desen asagida yer alan bagliklarda

ele alinmistir.

3.1.1 Arastirmanin Nicel Deseni

Arastirmanin nicel kismina ait verileri elde etmek amaciyla deneysel desen
kullanilmistir. Bu desen bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisini
belirleyebilmek ve degiskenler arasindaki neden-sonug iligkisini sorgulamak i¢in
kullandigimiz arastirma yoludur (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu ¢alismanin deneysel
kisminda, yar1 deneysel desenlerden biri olan zaman serisi deseni kullanilmistir. Bu
desen ayn1 zamanda tek faktorlii tekrarli 6lglimler deseni olarakta adlandirilmaktadir.
Zaman serisi deseninde, islem Oncesi ve sonrasinda ayni kisiler lizerinde ayni arag
kullanilarak ayni degiskene bagli ¢oklu 6l¢iimler yapilarak tek bir grup iizerinde
gerceklestirilen islemin etkisinin test edilmesi amaclanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bir baska ifadeyle tek grup igerisinde
yer alan ve daha dnceden belirlenen Olgiitlere gore se¢ilmis 6grencilerle, islemden
once ve islemden sonra olmak tiizere tekrar tekrar dl¢limler yapiliyorsa zaman serisi
deseni kullanilir. Bu sekilde zamanla bagimli degiskende meydana gelen
degisimlerin gozlemlenmesi saglanir (Neuman, 2007). Bu arastirmanin nicel
boyutunda sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerin  7.simf Ogrencilerinin  kavramsal anlamalarima ve Kkarar verme
becerilerine etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu arastirma amacina bagl olarak

aragtirmanin bagiml degiskenlerini kavramsal anlama diizeyi ve karar verme becerisi

66



olustururken, bagimsiz degiskenini ise sosyobilimsel konulara dayali okul dist
O0grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinlikler olusturmaktadir. Bu arastirmada
kullanilan zaman serisi deseni ile sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6§renme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinlikler siiresinde 6grencilerin kavramsal anlama ve karar

verme becerilerinin degisip degismediginin test edilmesi saglanmistir.

Calismada yer alan zaman serisi modelinin simgesel goriinimii Tablo 2’de

sunulmustur.
Tablo 2. Kullanilan Modelin Simgesel Gortiniimii
o =

i 5E% E%% 5
= = Nz~ =
£ =0 20 S
3 g g = =
g g5 g g g g

H : A < —_ H
= et £ EE® g E£EEw g ~
= 2 s &3 s S35 k> z
() 51 o 2 2 g = B o & = 2
=] °>Q~O =) 805 S =
O < > < =}
F _E.d4 5 _E o 2
g 5 3 S g = 235 E g
i0) I o &=, 2
= EESE £ g 23 =

m 3235 A 3506

G 01 X1 02 Xz 03 X3 04

G: Calisma grubu

X1: Bagimsiz degisken (hidroelektrik santrallerinin = kurulup kurulmamasi
sosyobilimsel konusu ile ilgili HES’ e yapilan ziyaret ve etkinliklere dayali okul dist

ogrenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinlikler)

X2: Bagimsiz degisken (organ bagisinin yapilip yapilmamasi sosyobilimsel konusu
ile ilgili diyaliz merkezine yapilan ziyaret ve etkinliklere dayali okul dis1 6grenme

ortamlarinda yiiriitilen etkinlikler)

Xs: Bagimsiz degigsken (genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararh
olmas1 sosyobilimsel konusu ile ilgili TUBITAK Marmara Arasirma Merkezine
yapilan ziyaret ve etkinliklere dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen

etkinlikler)

O3, O2, O3,04: Ergenlerde karar verme 6lgegine iliskin 6n ve son testleri
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3.1.2 Arastirmanin Nitel Deseni

Arastirmanin nitel kisminda; sosyobilimsel konulara dayali okul digi 6grenme
ortamlarinda yiiriitillen etkinliklerle ilgili 7.simif Ogrencilerinin = goriislerinin
belirlenmesi amacglanmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda; sosyobilimsel konulara
dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin kavramsal anlama ve
karar verme becerileri ilizerindeki etkisine ve bu etkinliklerle ilgili siirece iliskin
(uygulama, bu uygulamada yer alan 6geler ve bu uygulamanin etkisine dair goriis ve
davraniglar1) 7.simif 6grencilerinin goriislerinin incelenmesi iizerinde durulmustur.
Buna bagli olarak; bu aragtirmanin nitel boyutunda durum c¢alismast deseni
kullanilmistir. Richards ve Morse (2013: 76)’ye gore durum ¢alismasi bir ya da daha
fazla duruma odaklanarak bir sosyal olusum veya siirecin anlasilmaya calisildig1 nitel
arastirma yontemi olarak tanimlanmistir. Stake (1995) ise durum calismasini,
arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis durum veya durumlar (bir ya da daha
fazla program, olay, siire¢, yontem, kisi ve kisiler) hakkinda stirdiiriilebilir bir siire
zarfinda coklu veri toplama araglar1 ile derinlemesine arastirmasi ve ayrintili bilgi
elde edinmesine olanak saglayan arastirma yaklasimi olarak tanimlamistir (akt.
Creswell, 2014). Kisaca durum ¢aligmalar ile; bir ya da daha fazla durumun, olayin
veya smirli sistemin ayrintilh  bir sekilde tanimlanmasi ve incelenmesi
amaglanmaktadir (Given, 2008; Merriam, 2013; Patton, 2002). Literatiirde durum
caligsmalarmin smiflandirilmasinda en fazla kabul géren ayrimint yapan Yin (2003),
durum caligmas1 desenlerini; aragtirma problemleri, analiz birimleri, varsa 6nermeler
ve verileri bu onermeye baglayan mantik ve bulgular1 yorumlamadaki kriterlerine
gore biitlinciil tek durum deseni, biitlinciil ¢oklu durum deseni, i¢ ice gegmis tek
durum deseni ve i¢ ige gegmis ¢oklu durum deseni olmak tizere dort baslik altinda
ele almistir. Bu baglamda bu arastirmada “Biitiincil Tek Durum Deseni”

kullanilmistir.

Bu calisma kapsaminda incelenen sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklere (hidroelektrik santralleri, diyaliz merkezi ve
arastirma merkezinde gergeklestirilen etkinlikler) dayali olan siire¢ bir durum olarak
belirlenmistir. Bu dogrultuda bu arastirmada kendi basina algilanabilecek bir durum
yer almaktadir. Bu noktada bu durum ve bu durumla ilgili etkenler 6ncelikle kendi
iginde biitlinciil olarak ele alinir daha sonra ilgili durumdan nasil etkilendikleri veya

nasil etkiledikleri tartisilir. Bunun yaninda analiz birimini bu durumda yer alan
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ogrenciler olusturmaktadir. Bdylece Ogrencilerin hidroelektrik santralleri, diyaliz
merkezi ve arastirma merkezinde gergeklestirilen etkinliklere dayali siiregle ilgili
goriislerinin nasil oldugu ayrintili bir bigimde ele alinmistir. Sonug¢ olarak; bu
calismada sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerle ilgili 7.smif 6grencilerinin goriislerinin tespit edilmesi amaglandigindan
biitiinciil tek durum deseni bu calismaya uygun bir desen olarak belirlenmistir.
Yildirnm ve Simsek (2011)’ e gore biitiinciil tek durum deseni; yanlizca bir analiz
biriminin var oldugu tek durum desenlerinde, ortaya koyulan bir kuramin
dogrulanmasi veya ciiriitiilmesi, daha once kimsenin calismadigi ve ulasamadigi
ayrica standartlara uymayan aykir1 ve sira disi durumlarin acgikliga kavusturulmasi
amaciyla kullanilan durum ¢alismasi desenlerinden birisidir. Durum g¢alismalarinda
nasil ve nigin gibi betimleyici sorulara cevap aranmaktadir. Bunun yaninda arastirma
kapsaminda ele alinan durumla ilgili etkenler biitiinciil bir anlayis ile ele alinir ve ele
alman durumu nasil etkiledikleri ve bu durumdan nasil etkilendikleriyle ilgili
arastirmalar yiiritiiliir (Yidirirm ve Simsek, 2011). Bu dogrultuda arastirma
problemine cevap olusturacak gézlem, goriisme, yazili ve gorsel dokiiman inceleme
gibi ¢esitli veri toplama araglarinin bir arada kullanilmasi ile veri g¢esitliligin
olusturulmasi ve detayli tanimlamalarin yapilmasi gerekmektedir (Ary, Jacobs,
Sorensen ve Razavieh, 2010; Yildirim ve Simsek, 2011). Dolayisiyla bu arastirmada,
bu durum hakkinda derinlemesine bir inceleme yapmak igin yart yapilandiriimig
goriisme, gozlem, acik uglu soru formu ve kavramsal anlama testi gibi 6grencilere ait

yazili ve s0zli ifadeler iceren dokiimanlar birlikte kullanilmistir.

3.2 CALISMA GRUBU

Arastirmanin hem nicel hem de nitel boyutundaki calisma grubunu 2014-2015
egitim-ogretim yilinda Sakarya ili’nin Hendek Ilgesi’nde bulunan bir ortaokulda
O0grenim gormekte olan toplam 21 yedinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma
grubunda yer alan 6grenciler, iki subede 6grenim goérmektedir. Arastirma problemine
cevap olusturabilmek amaciyla ¢alisma grubunda yer alan 6grenciler belirlenirken,
amagl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagh

ornekleme yontemleri, aragtirma problemine cevap olusturacak nitelikte bilgi
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acisindan zengin kaynakli gruplarla ayrintili ve derinlemesine ¢alisilmasina olanak
saglar (Patton, 2002; Wiersma, 2000). Amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan
Olgiit ornekleme ise; arastirilan durumun derinlemesine incelebilmesi i¢in dnceden
planlanan o6l¢iitleri kapsayan 6rnek olay tiirlerinin se¢ilmesi ve kullanilmasidir (Ary
ve digerleri, 2010; Yildirnrm ve Simsek, 2011). Bu sekilde arastirmaci dnceden
belirlenmis olan gesitli olgiitlere bagl olarak ¢aligma grubunda yer alacak 6grencileri

secmistir. Bu Ol¢iitler sunlardir:

1. Ogrencilerin 7. smif 6grencisi olmasi.

2. Opgrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda diizenlecek etkinliklere
katilabiliyor olmasi.

3. Ogrencilerin sosyobilimsel ve okul dist 6grenme ortamlar: ile ilgili temel

bilgi ve ilgiye sahip olmasi.

Arastirmada Ogrencilerin daha 6nceden belirlenmis sosyobilimsel konulara uygun
olarak okul dis1 O0grenme ortamlarina gotiiriilmesi hedeflendiginden dolayr bu
hedefin gergeklestirilmesine olanak saglayan bir okul segilmistir. Ayrica 2005 Fen ve
Teknoloji 6gretim programina gore bu c¢alisma kapsaminda okul dist 6grenme
ortamlarinda yiritiilecek sosyobilimsel konulardan ikisinin (HES, GDO) 8. sinif, bir
tanesinin (Organ bagis1) 7. simf fen konu ve iinitelerinde yer aldigi, 2013 Fen
Bilimleri 6gretim programinda ise konulardan birtanesinin (GDO) 8. siuf, geri kalan
ikisinin (HES, Organ bagisi) 7. sinif fen konu ve {nitelerinde yer aldigi ve 8. smif
ogrencilerini liselere giris sinavina hazirlandiklar1 géz 6niinde bulunduruldugunda
calismanin 7. siif 6grencileri ile birlikte ytiriitilmesine karar verilmistir. Buna bagh
olarak; daha 6nceden belirlenen Olgiitlere bagli olarak ¢aligma grubunda yer alacak
ogrencileri belirlemek i¢in bu ortaokulda bulunan tiim 7. sinif 6grencilerine bir form
uygulanmistir. Bu form igerisinde okul dis1 6grenme ortamlart ve sosyobilimsel
konulara dair iki soru, 6grencilerin goniilliillik durumunu belirlemek i¢in ise bir soru
bulunmaktadir (Ek:1). Bu formdan elde edilen veriler dogrultusunda 169 6grenci
arasindan sorulara uygun yanit veren ve goniillii olan 47 &grenci secilmistir. Daha
sonra bu 47 yedinci simif Ogrencisi arasindan ailelerinin okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitilecek gezilere katilmasina izin verme durumu ve okuldaki
ogretmenlerinin 68renci profili hakkindaki tutumu g6z Oniine alinarak calisma
grubunda yer alacak 21 kisi belirlenmistir. Bunun yaninda geri kalan 26 kisi i¢inden

benzer kriterler gozetilerek segilen 12 kisi pilot galismada yer almistir.
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Dolayistyla sosyobilimsel konulara dayali okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerin 6grencilerin kavramsal anlamalarina ve karar verme becerilerine
etkisinin ve sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerle ilgili 6grencilerin goriislerinin arastirilmasina imkan saglayacak, zengin
ve cesitli veri kaynagi sunan 6grenciler saptanmistir. Bu sekilde 6grencilerden
derinlemesine ve ¢ok boyutlu veri elde edilmesi saglanacaktir. Dolayisiyla aragtirma
kapsaminda ortaya ¢ikacak olan hem nitel hem de nicel veriler Ol¢iit 6rnekleme
yontemi ile segilen 21 yedinci siif 6grencisinden elde edilecektir. Ayni ¢alisma
grubu lizerinden arastirmanin hem nicel hemde nitel verileri elde edilecektir. Borg
and Gall (1979) deneysel calismalarda grupta en az 15 birimin bulunmasini
istemektedir (akt. Cohen, Manion ve Morrison, 2005). Cropley (2002) ise nicel
arastirmalarda Orneklem biiyiikliigiinlin, arastirmanin odaklandigi konu ya da
duruma, veri miktarina ve kuramsal Ornekleme ilkelerine bagli  oldugunu
belirtmektedir. Bu ilkeler géz 6niinde bulunduruldugunda arastirmanin hem nitel
hem de nicel kismi i¢in 21 Ogrencinin yer aldigi ¢alisma grubunun orneklem
biiytikligii i¢in uygun ve yeterli olduguna karar verilmistir. Nicel ve nitel verilerin

elde edildigi 21 katilimcinin demografik 6zellikleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Arastirmanin Hem Nicel Hem de Nitel Calisma Grubunda Yer Alan
Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degisken E ve D Subesi Ogrencileri
Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 11 52.38
Cinsiyet Erkek 10 47.62
Toplam 21 100
Ilkokul 9 42.86
Anne O_rtaokul 3 14.28
Egitimi =% 0 2857
Universite 3 14.28
Toplam 21 100
Ilkokul 2 9.52
Ortaokul 4 19.05
Baba Lif.e 7 33.33
Egitimi Yuksekgkul 1 4,76
Universite 6 28.57
Lisansiistii 1 4.76
Toplam 21 100
Ev hanimt 16 76.19
Isci 1 4.76
Q[ZZleegi Memur (6gretmen) 3 14.28
Emekli 1 4.76
Toplam 21 100
Isci (elektrik teknikeri, elektrik amiri, 52.38
satig sorumlusu, kalite kontrol, 11
Baba taksici, ¢iftei)
Meslegi Emekli 3 14.28
Memur (6gretmen, mimar, imam) 7 33.33
Toplam 21 100
1.000 ve az 2 9.52
1.001-2.000 9 42.86
Aylik Gelir  2.001-3.000 6 28.57
3.001-4.000 4 19.05
Toplam 21 100

Tablo 3’te calisma grubunda yer alan 21 yedinci simif Ogrencisinin demografik
ozelliklerinin yiizde ve frekans degerleri sunulmustur. Tablo 3 incelendiginde
calisma grubunda yer alan 6grencilerden 11 tanesi kiz (%52.38), 10 tanesi erkek
(%47.62) oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim
durumu incelendiginde ogrencilerden 9 tanesinin annesinin egitim durumunun
ilkokul (%42.86), 6 tanesinin lise (%28.57), 3 tanesinin ortaokul (%14.28) ve 3
tanesinin de finiversite (%14.28) oldugu goriilmektedir. Caligmaya katilan
Ogrencilerin yartya yakininin annesinin ilkokul mezunu oldugu tespit edilmistir.
Ayrica ¢alismaya katilan 21 yedinci siif 6grencisinden 7 tanesinin babasinin egitim

durumunun lise (%33.33), 6 tanesinin {niversite (%28.57), 4 tanesinin ortaokul

72



(%19.05), 1 tanesinin yiiksekokul (%4.76) ve 1 tanesinin lisansiistii (%4.76) oldugu
belirlenmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin birbirine yakin oranda babasinin lise ve
{iniversite mezunu oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin annelerinin meslegine iliskin
dagilim incelendiginde; Ogrencilerin 16 tanesinin annesinin ev hanimi (%76.19), 1
tanesinin is¢i (%4.76), 3 tanesinin memur (%14.28) ve 1 tanesinin (%4.76) emekli
oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismaya katilan &grencilerin biiyliik ¢ogunlugunun
annesinin ev hanmmi oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin babalarinin meslegine
iliskin dagilim incelendiginde; 6grencilerin 11 tanesinin babasinin is¢i (%52.38), 7
tanesinin memur (%33.33) ve 3 tanesinin (%14.28) emekli oldugu sonucuna
ulagilmistir. . Calismaya katilan 6grencilerin yariya yakinin babasmin is¢i oldugu
tespit edilmistir. Katilmcilarin aylik gelir durumuna gore dagilimi incelendiginde, 9
tanesinin 1001-2000 TL (%42.86), 6 tanesinin 2001-3000 TL (%28.57), 4 tanesinin
3001-4000 TL (%19.05) ve 2 tanesinin 1000 TL ve az (%9.52) aylik gelire sahip
oldugu belirlenmistir. Calismaya katilan 6grencilerin yariya yakininin aylik gelir

durumunun 1001-2000 TL araliginda oldugu tespit edilmistir.

3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma siirecinde kullanilmasi planlanan veri toplama araglari nicel ve nitel veri
toplama araglar1 olmak iizere iki ayri1 bashk altinda belirtilmistir. Arastirmada
kullanilan veri toplama araglarinin arastirmanin alt problemleri ile eslestirilmesi ile

ilgili bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Veri Toplama Araglarinin Arastirmanin Alt Problemleri ile Eslestirilmesi

Aragtirmanin alt problemleri Veri toplama araglari Katilimer
ogrenci
sayisl
1.Sosyobilimsel konulara dayali okul dist 6grenme Sosyobilimsel
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin ¢alisma grubunda yer alan ~ Konulara Ydnelik
ogrencilerin; kavramsal anlamalarina etkisi var midir? Kavramsal Anlama
Testi
2.Sosyobilimsel konulara dayali okul dig1 6grenme Ergenlerde Karar
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin calisma grubunda yer alan ~ Verme Olgegi
ogrencilerin; karar verme becerilerine etkisi var midir?
3. Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme Sosyobilimsel
ortamlarinda yiriitiilen etkinliklerin kavramsal anlama ve Konulara Yonelik 21
karar verme becerileri lizerindeki etkisine iliskin 6grencilerin Kavramsal Anlama
goriisleri nelerdir? Testi
Acik Ug¢lu Soru Formu
4. Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme Gorlisme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerle ilgili siirece iliskin Gozlem

(uygulama, bu uygulamada yer alan 6geler ve bu uygulamanin
etkisine dair goriis ve davraniglar1) 7.siif 6grencilerinin
goriisleri nelerdir?

3.3.1 Nicel Veri Toplama Araclar:

Bu calismada nicel veri toplama aracit olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testi” ve Mann, Harmony ve
Power (1989) tarafindan gelistirilmis olup Colakkadioglu (2003) tarafindan

Tiirk¢e’ye uyarlanan “Ergenlerde Karar Verme Olgegi” kullanilmistir.

3.3.1.1 Sosyobilimsel konulara yonelik kavramsal anlama testi

Ogrencilerin organ bagisi, HES, GDO gibi sosyobilimsel konularla ilgili bilgi ve
diisiincelerini belirlemek, bu konularla ilgili kavramsal gelisimlerini incelemek ve
uygulamanin etkinligini ortaya koymak amaciyla “Sosyobilimsel Konulara Y o6nelik
Kavramsal Anlama Testi” gelistirilmistir. Arastirmact tarafindan gelistirilen
kavramsal anlama testinde organ bagis1 konusu ile ilgili 6, GDO ile ilgili 6 ve HES
ile ilgili 5 soru bulunmaktadir. Bu arasgtirmada kullanilan bu test hem nicel hem de

nitel verilerin elde edilmesinde kullanilmastir.

Ogrencilerin kavramsal anlamalarinin  dlgiilmesini  saglayan cesitli dlgme ve

degerlendirme araglar1 bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi ilk asamasinda ¢oktan
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segcmeli sorular, ikinci asamasindan ise birinci asamada segilen secenegin
gerekcesine iliskin bulgular ve bilgiler ortaya koyan sorulardan olusan iki asamali
testlerdir (Sahin ve Cepni, 2011; Treagust ve Chandrasegaran, 2007). Bu testlerde
yer alan sorular sayesinde ilk asamada; bireyin kavram, olay ve olgular1 zihninde
kurgulanip yapilandirmast amaclanirken ikinci asamada ise; kurgulama ve
yapilandirma siirecinin altinda kalan nedenlerin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir
(Kabapmar, 2003). Fen bilimleri 6gretim programinin temel aldigi arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi ile dogal ve fiziksel diinyay1r giicli
dayanaklarla ifade eden, olay ve olgular hakkinda var olan fikir ve goriislerini
gerekeeleriyle sunan, bilgiyi transfer edebilen bireylerin yetistirilmesi planlanmistir
(MEB, 2013a). Bu becerilere sahip Ogrenciler yetistirebilmek igin Ogrencilere
bilgilerini farkli durumlara tasiyabilecekleri sorular sormak gerekmektedir.
Ogrencilerin kavramsal diizeyde ogrenmelerinin gerceklesebilmesi igin bu tiir
sorulara cevap vererek verdigi cevabin gerekcesini ifade edebilmesi oldukga
onemlidir (Demirelli, 2003). Driver ve Erickson (1983)’e gore, 6grencilerin
diisiincelerinin belirlenmesinde kavramsal ve olaysal olmak iizere iki temel boyut
bulunur. Kavramsal boyut gergevesinde ogrencilerin kavramlarla ilgili tarifte
bulunmalar1 ve agiklama yapmalari, ilgili kavrami i¢inde barindiran ciimleler
kurmalar1 yer alir. Olaysal boyutta ise; 6grencilere sunulan olaya dair kestirimleri
ogrencilerden tahmin alinir ve bu tahminlerin dogrulanarak agiklamasi amaglanir
(akt. Kiiciikdzer, 2004). Bu sebeplere bagli olarak bu kavramsal anlama testinde
ogrencilerin kavramlar1 anlamalarindaki derinligin Ol¢iilebilmesi i¢in acik uclu
tanimlayict sorular ve iki asamali ¢oktan segmeli ve neden sorgulayan sorular birlikte

kullanilmistir.

Kavramsal anlama testi gelistirilirken ilk once igerik belirlenmistir. Bu sebepten
kavramsal anlama testinde yer alan icerigin belirlenmesi icin Once literatiirde
bulunan sosyobilimsel konular tespit edilmis ve incelenmistir. Arastirma kapsaminda
belirlenen sosyobilimsel konularin okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilmesi s6z
konusu oldugundan literatiirde incelenen sosyobilimsel konular icerisinden
arastirmanin amacini gerceklestirmeye en uygun olan ii¢ sosyobilimsel konu (GDO,

organ bagis1 ve HES konular) secilmistir.

Sosyobilimsel konularin segilip kararlastirilmasinin ardindan Fen Bilimleri ve Fen ve

Teknoloji 6gretim programinda yer alan organ bagisi, GDO ve HES konularyla ilgili
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kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen bu kazanimlar ayrintili sekilde incelenmistir.
Ayn1 zamanda literatiirde bu konularla ilgili ve veri toplama araci olarak kavramsal
anlama testi kullanilan ¢alismalar incelenmistir. Bunun yaninda fen bilimleri veya
fen ve teknoloji dersinde okutulan ve MEB’in resmi sitesinde yer alan 7. ve 8. sinif
ders kitaplarinda (Giindogdu, 2011; MEB, 2013b; Sahin, 2013; Unver; 2014); bu
konularin yer aldigi bolimlerde gegen kavramlar incelenmistir. Bunlara ek olarak
literatiirde GDO’ya yonelik kavram yanilgilarinin tespit eden ¢alismalardan da
yararlanilmistir (Demir ve Diizenleyen, 2012; Ozdemir, 2005; Ozden, ve digerleri,
2013). Yapilan incelemelerin ardindan kazandirilmasi planlanan temel kavramlar
belirlenmis ve bu kavramlara yonelik agik uglu ve iki asamali sorular hazirlanmistir.
Sosyobilimsel Konulara iliskin Kavramsal Anlama Testi Planlamasi Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testi Planlamasi

P Ogretim Programinda Yer Alan S_o_syo goru Kavram Qlflﬂ Dist
Unite  Hafta Kazanimlar Bilimsel Ogrenme
Konular Ortami
7.6.2.  Elektrik  Enerjisinin =
kS Déniigimii = s
> i i c
g 9 7624, Gig santrallerinde T 2 g Mhdoslektrik g
= 9 elektrik  enerjisinin  nasil s & X
L Py iretildigini aragtirir ve sunar. % g 2,5 Hidroelektrik %
N ~ & 2 . . <
.L\GL g Eski kazanim (8. Sinif): f‘; £ f.larg:ir::imde elektrik _g
= 3 18 Gig santrallerinde elekirik x5 T
5 5 enerjisinin  nasil  {retildigi S 5 34 Hidroelektrik 2
X 5 hakkinda arastirma yapar ve =} santralinin en <
5 sunar (BSB-32). T Semmeln e 2

o onemli tiniteleri

w
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Viicudumuzdaki Sistemler / Canlilar ve Hayat

Canlilar ve Enerji Iliskileri / Canlilar ve Hayat

2. Uygulama /16. 04.15

3. Uygulama /22.05.15

7.1.5. Organ Bagis1 ve Organ
Nakli

7.1.5.1. Organ bagisi ve organ
naklinin toplumsal dayanisma
acisindan 6nemini kavrar.

Eski kazanim (7.sinif):

5.3. Organ bagismin 6nemini
vurgular.

Poster ~ Hazirlama:Ogrenciler
gruplara ayrilir. Her grup organ
nakline  yOnlendirici  birer
slogan, poster veya drama
etkinligi hazirlar ve smifa
sunar. En ilgi ¢ekici slogan ve
poster segilerek okul panosunda
sergilenir (5.3) , (BSB-25, 27,
32).

Geng  Gazeteci:  Ogrenciler
organ nakli yapilmis bir kisi ile
roportaj yapar ve bunu simifa
sunar. Organ naklinin Onemi
tartisilir (5.3) , (BSB- 25, 27,
32).

8.5.4. Biyo-teknoloji

8.5.4.1. Giiniimiizdeki biyo-
teknoloji uygulamalarinin
olumlu ve olumsuz etkilerini,
aragtirma verilerini kullanarak
tartigir.

Eski kazanim (8. Smif):

4.9. Biyoteknolojik
caligsmalarin

hayatimizdaki Onemi ile ilgili
bilgi toplayarak calisma
alanlarma ornekler verir
(FTTC-

16,17).

Miinazara:Sinifta altisar kisilik
iki grup olusturulur. Birinci
grup genetik miihendisligi ve
biyoteknoloji uygulamalarinin
olumlu, ikinci grup ise olumsuz
yonleri ile ilgili bilgi toplar. Bu
iki grup, Ogretmen
rehberliginde smifta tartigir.
Simiftaki ~ diger  Ogrenciler
gruplarin  ortaya koyduklari
goriiglerden  yola  ¢ikarak
genetik mithendisligi ve
biyoteknoloji  uygulamalaria
iliskin ~ goriislerini  yazarlar.
Ayrica bu dgrenciler grup
degerlendirme formlar:
kullanarak tartigan gruplarin
performanslarini
degerlendirirler

(4.7), (BSB-25, 27, 32).

Organ bagisinin yapilip yapilmamasi

Genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararli olmast

14

1,4,6

Organ bagist
Organ nakli
Doku uyumu

Organ bagis1
belgesi

Organ nakli yapilan
durumlar

Genetigi
degistirilmis
organizmalar
Genetigi
degistirilmis
organizmalarin
amact

Biyoteknoloji

Genetik
mithendisligi

TUBITAK Gebze Marmara Arastirma Merkezi

Hendek Devlet Hastanesi Diyaliz Merkezi
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Tablo 5 incelendiginde kavramsal anlama testinde yer alan konular, bu konulara
bagli olarak 2005 Fen ve Teknoloji ve 2013 Fen Bilimleri 6gretim programlarindan
belirlenen kazanimlar, bu kazanimlara yonelik kazandirilmasi planlanan kavramlar,
kavramsal anlama testinde bu kavramlar1 iceren sorularin dagilimi ve uygulamanin

yapilmasi planlanan okul dig1 6§renme ortaminin yer aldig1 goriilmektedir.

Kavramsal anlama testinin taslak formu bes fen egitimcisi alan uzman tarafindan
kapsam gecerliligi ve dort fen bilimleri 6gretmeni tarafindan dilin anlagilabilirligi ve
7. smf seviyesine uygunlugu acisindan ayrintitlh bir sekilde incelenerek
degerlendirilmistir. Bunun yaninda pilot ¢alisma Oncesinde taslak kavramsal anlama
formu, Istanbul Pendik’te bir ortaokulda &grenim gormekte olan 10 &grenciye
incelemesi i¢in verilmis, 30 Ogrenciye ise uygulanmistir. Bu On deneme
uygulamasinda 6grencilerden anlamadiklari noktalari belirtmeleri ve Onerilerini
yazmalar1 istenmistir. Boylece 6grencilerin belirlenen kavramlar ile ilgili diislinceleri
tespit edilmistir. Uzman goriigleri ve ayni yas grubunda yer alan 6grencilerden elde
edilen doniitler sonucunda, seviyeye uygun olmayan ve anlasilmayan sorular
formdan cikartilmig, geriye kalan sorularda eksik ve hatali goriilen noktalar yeniden
diizenlenmis ve ilgi ve motivasyonu artirmak i¢in ¢esitli gorseller eklenmistir. Bu
sekilde testin kapsam gecerliligi saglanmistir. Ayrica 6grencilerin kavramsal anlama
testini en dogru bigimde anlayip doldurmalari i¢in testin basinda ayrintili bir
yonergeye yer verilmistir. Gerekli diizenlemelerin ardindan pilot c¢alisma igin
hazirlanan kavramsal anlama testi, 12 tane 7. sinif 6grencisine uygulanmistir. Pilot
calisma sonucunda oOgrencilerin karsilastiklar1 sikintilar belirlenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilarak asil uygulamada kullanilan kavramsal anlama testinin son hali
verilmistir. Kavramsal anlama testine bagh yliriitiilen pilot ¢aligma sonucunda; asil

uygulamada kullanilan kavramsal anlama testi sekillenmistir.

Gegerlik analizlerinin tamamlanmasinin ardindan organ bagist konusu ile ilgili 6,
GDO ile ilgili 6 ve hidroelektrik santralleri ile ilgili 5 sorudan olusan bir kavramsal
anlama testi aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir (Ek:2). Hazirlanan bu test ¢alisma
grubunda yer alan 6grencilere okul dis1 6grenme ortaminda yiiriitiilen etkinlik ve gezi
oncesinde On test olarak, konuyla iligkili olarak belirlenen okul dis1 6grenme
ortaminda yiiriitiilen etkinlik ve gezi sonrasinda son test olarak uygulanmistir. HES
gezisi oncesinde HES, diyaliz merkezi gezisi dncesinde organ bagis1 ve TUBITAK

Gebze Marmara Arastirma Merkezi gezisi oncesinde GDO konulariyla ilgili
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gelistirilmis test On test olarak kullanilmigtir. HES gezisi sonrasinda HES, diyaliz
merkezi gezisi sonrasinda organ bagisi ve TUBITAK Gebze Marmara Arastirma
Merkezi gezisi sonrasinda GDO konulariyla ilgili gelistirilmis test son test olarak
kullanilmistir. Ogrencilere her bir testi cevaplamak igin bir ders saati (40 dakika)

verilmis ayn1 zamanda uygun fiziksel ortam saglanmistir.

Sosyobilimsel konulara yonelik kavramsal anlama testinden hem nitel hemde nicel
veriler elde edilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizine bagvurulurken nicel
verilerin diizenlenmesinde testten elde edilen veriler kavramsal anlama testi
degerlendirme kritelerine gore puanlandirilmigtir. Dolayisiyla testte yer alan
bulgularin nicellestirilmesi sirasinda; toplanan veriler, puanlama kriterlerine gore

hesaplanmis ve istatistiksel analizler bu ortalama puan tizerinden gergeklestirilmistir.

Calismada gelistirilen kavramsal anlama testinde yer alan sorularin analizi i¢in Sahin
ve Cepni (2011) tarafindan gelistirilen puanlama kategorileri uygun sekilde
kullanilmistir. Sosyobilimsel konulara iligkin kavramsal anlama testlerinden HES’e
yonelik olan testte bulunan 5. soru, organ bagisina yonelik olanda bulunan 3.4 ve 6.
sorular, GDO’ ya yonelik olanda bulunan 4. soru iki agamadan olusan sorulardir. Bu
sorularin ilk asamas1 Dogru Secenek (DS), Yanlis Secenek (YS) ve Bos (B) olmak
lizere ii¢ kategori altinda analiz edilmistir. Sorularin ikinci asamasinda yer alan
“Neden?” sorusuna verilen cevaplarin analizi sirasinda; Dogru Neden (DN), Kismen
Dogru Neden (KDN), Kavram Yanilgili Neden (KYN), Yanlis Neden (YN), iliskisiz
Neden/ Bos (B) kategoriler olusturulmustur. Ogrencilerin yanlis secenegi
isaretlemesinin hi¢ birsey bilmedigi seklinde yorumlanmamasi i¢in YS’ye 1 puan,
B’ye 0 puan verilerek kategorize edilmistir. DS ve YS isaretleyen 0grenciler arasinda
belirgin bir fark olmasi i¢in de DS 5 puan olarak belirlenmistir (Sahin ve Cepni,
2011). Sosyobilimsel konulara iliskin kavramsal anlama testlerinde yer alan iki
asamal1 sorularin birinci ve ikinci asamasindan elde edilen puanlar Tablo 5’te
sunulmaktadir. Bu sekilde Tablo 5’te yer alan 11 kategoriye bagli olarak puanlar

hesaplanmustir.
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Tablo 6. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testinin Analizinde
Kullanilan Kategoriler ve Puanlar

Kategoriler Kategorilerin Puanlama
Kisaltmalart
Dogru Segenek-Dogru Neden DS-DN 15
Dogru Segenek-Kismen Dogru Neden DS-KDN 13
Yanlis Segenek- Dogru Neden YS-DN 11
Yanlis Segenek- Kismen Dogru Neden YS-KDN 9
Dogru Segenek- Kavram Yanilgili Neden DS-KYN 8
Dogru Segenek- Yanlis Neden DS-YN 7
Dogru Segenek-Bos DS-B 5
Yanlis Segenek-Kavram Yanilgili Neden YS-KYN 4
Yanlis Segenek-Yanlis Neden YS-YN 3
Yanlis Segenek- Iliskisiz/Bos YS-B 1
Bos-1liskisiz/Bos B-B 0

Iki asamali sorularn puanlandirilmasina iliskin, dgrencilerin organ bagisina yonelik
olan kavramsal anlama testinin tigiincii sorusuna verdikleri cevaplarin Tablo 6’da yer
alan puanlama sistemine gore degerlendirilmesine dair Ornekler asagida

gosterilmistir.

DS-DN: “Ciinkii kardesimizi secersek hem kan, doku uyumu olasitligi en yiiksek olur.”
(611-Son test)

Ogrenci cevaplarinin dogru segenek-dogru neden kategorisinde degerlendirilmesi
i¢in, ilk olarak verilen siklar icerisinde “kardesi” sikkini isaretlemis olmasi ve organ
nakli yapilmasi i¢in segilecek kisilerin kan ve doku uyumuna gore belirlenmesine

dair ifadelerden bahsetmis olmasi1 gerekir.
DS-KDN: “Dokular kardesler arasinda daha uyumludur.” (615-Son test)

Ogrenci cevaplarmin  dogru segenek-kismen dogru neden kategorisinde
degerlendirilmesi i¢in, ilk olarak verilen siklar igerisinde “kardesi” sikkim
isaretlemis olmasi gerekmektedir. Bunun yaninda verilen cevabin biitiin yonlerini
degil en az bir yoniinii dogru olarak ifade etmis olmas1 gerekmektedir. Bu Ornekte
organ nakli yapilmasi i¢in segilecek kisiler arasinda doku uyumu olmasi gerektigi

belirtilmesinden dolay1 bu kategori igerisinde yer almistir.
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DS-KYN: “Kardesinin genleri ile aymdir. Bu nedenle dokulari uyma ihtimali daha
yiiksektir.” (616-On test)

Ogrenci cevaplarmin  dogru secenek-kavram yamilgili neden kategorisinde
degerlendirilmesi i¢in, ilk olarak verilen siklar igerisinde “kardesi” sikkini
isaretlemis olmasi gerekmektedir. Bunun yaninda verilen cevabin kavram yanilgisi
icermesi gerekmektedir. Bu Ornekte kardesi ile genlerinin ayni oldugu ifade
edilmistir. Oysaki mayoz boliinme sirasinda gerceklesen parca degisimi olayi ile
olusan hiicreler ana hiicreden farkli genetik yapilara sahip oldugundan tiir iginde
cesitlilik saglanir (Giines, 2006). Bedir (2007) calismasinda, &grencilerin mayoz
boliinme sonucu olusan lireme hiicreleri ile viicut hiicrelerinin sahip oldugu genetik
bilgilerin ayni olmast ve mayoz bdliinme ile olusan iireme hiicrelerinin genetik
bilgileri birbirinin ayni olmasi kavram yanilgisina sahip olduklarini vurgulamistir.
Bu sebepten bireyin kardesi ile ayn1 genetik yapiya sahip oldugunu diisiinen kavram
yanilgili cevaplar ve diger yanilgililar1 durumlar1 barindiran ifadeler bu kategoriye

dahil edilmistir.

DS-YN: “Kardesinin anne ve babadan bile yakin oldugunu duymustum ve zaten yas

olarakta uygun olur.” (67-On test)

Ogrenci cevaplarmin dogru segenek-yanlis neden kategorisinde degerlendirilmesi
icin, ilk olarak verilen siklar igerisinde “kardesi” sikkini isaretlemis olmasi
gerekmektedir. Bunun yaninda dogru olmayan bilgiler iceren cevap vermis olmasi
gerekmektedir. Yukaridaki ornekte organ nakli yapilmasi icin secilecek kisilerin
yakinlik derecesi ve yas olarak uygunlugu g6z oniinde bulundurulmus oldugundan

bu kategoride yer almigstir.

YS-YN: “Ciinkii arkadasi bunu goniil rahathigiyla yapar. Ashnda bunun aynisini
akrabalarida yapar. Ama bence arkadaslart daha uygun olur.” (65-On test)

Ogrenci cevaplarinin yanls secenek-yanlis neden kategorisinde degerlendirilmesi
icin, ilk olarak verilen siklar igerisinde “kardesi” sikkini disinda farkli bir sik
isaretlemis olmasi1 gerekmektedir. Bunun yaninda dogru olmayan bilgiler igeren
cevap vermis olmasi gerekmektedir. Yukaridaki 6rnekte organ nakli yapilmasi igin
secilecek kisilerin rahat bir sekilde yapacaklarinin belirtilmesi nedeniyle bu 6rnek bu

kategoride yer almistir.
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Tablo 5’te yer alan diger kategorilere (YS-DN, YS-KDN, DS-B, YS-KYN, YS-B, B-

B) dahil olacak 6grenci cevaplarina bu soru igin rastlanmamustir.

Sosyobilimsel konulara iligskin kavramsal anlama testlerinden HES’e, organ bagisina
ve GDO’ ya yonelik testlerde bulunan diger acik uglu sorular ise; iki asamali
sorularin analizinin ikinci basamaginda kullanilan kategoriler, puan ve igerige gore
degerlendirilerek puanlandirilmistir. Tablo 7°de bu analizde kullanilan kategoriler,

kategorilerin puanlar1 ve igeriklerine yer verilmistir.

Tablo 7. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testinin Ikinci
Asamasinin Analizinde Kullanilan Kategoriler, Kategorilerin Puanlar1 ve Igerikleri

Kategoriler Kategorilerin Puanlama Icerik
Kisaltmalari

Dogru Neden DN 10 Gegerliligi olan nedenin biitlin yonlerini
igeren cevaplar

Kismen Dogru Neden =~ KDN 8 Gegerli gerekgenin biitiin yonlerini
icermeyen, bazi yonlerini igeren cevaplar

Kavram Yanilgili KYN 3 Aciklamalarda kavram yanilgisi igeren

Neden ifadeler

Yanlis Neden YN 2 Dogru olmayan bilgiler i¢eren ifadeler

[liskisiz Neden/Bos B 0 [Ilgisiz, soruyla ilgisi anlagilamayan
cevap verme veya bos birakma ve
sorunun aynen yazilmasi durumlari

Acik uclu sorularin puanlandirilmasina iliskin, 6grencilerin GDO’ya yonelik olan
kavramsal anlama testinin birinci sorusuna verdikleri cevaplarin Tablo 7°de yer alan

puanlama sistemine gore degerlendirilmesine dair 6rnekler asagida gosterilmistir.

DN: “llk basta bitki tiirleri olmak iizere cesitli canlilarin genetik yapilar degistirilerek

belirli ézelliklere sahip organizmalar.” (611- Son test)

Ogrenci cevaplarmin dogru neden kategorisinde degerlendirilmesi igin, gecerliligi
olan nedenin tiim yonlerini kapsamasi gerekmektedir. Yukaridaki 6rnekte GDO’nun
genetik yapilar1 degistirilmis organizmalar (bitki, hayvan vb.) olduguna iliskin bir

tanim yapilmis oldugunda bu kategoriye dahil edilmistir.
KDN: “Bir organizmanin genetik kodunu degistirilmesiyle”(58-On test)

Ogrenci cevaplarmin kismen dogru neden kategorisinde degerlendirilmesi igin,

verilen cevabin biitiin yonlerini degil bile en az bir yoniinii dogru olarak ifade etmis
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olmasi gerekmektedir. Bu ornekte belirli 6zellikte organizmalara sahip olmak icin
genetik kodun degistirilmesine iliskin agiklamaya yer verilmediginden dolayr bu

kategoriye dahil edilmistir.
KYN: “Geni degistirilmis yiyecekler.” (65- Son test)

Ogrenci cevaplarmin kavram yanilgili neden kategorisinde degerlendirilmesi icin,
verilen cevabin kavram yanilgisi igermesi gerekmektedir. Bu o6rnekte GDO’nun
sadece yiyecek oldugu ifade edilmistir. Oysaki GDO gen aktarilarak belirli
Ozellikleri degistirilmis bitki, hayvan ya da mikroorganizmalar1 kapsamaktadir
(Akgoniil, Cinar, Erem ve Halimoglu, t.y.; Aslan ve Sengelen, 2010; Celik ve Balik,
2007; Uzogara, 2000). Bu sebepten bu 6rnek bu kategoriye dahil edilmistir.

YN: “GDO kimyasallar sayesinde verimi ¢ogaltan bizlere zararli olan bir unsurdur.” (616-

On test)

Ogrenci cevaplarinin yanlis neden kategorisinde degerlendirilmesi i¢in, 6grencinin
dogru olmayan bilgiler igeren ifadeler kullanmis olmasi gerekmektedir. Bu 6rnekte
GDO’nun genetik yapilar1 degistirilerek belirli 6zelliklere sahip organizmalar olmasi
yerine ¢esitli kimyasallara maruz kalmig zararli bir unsur oldugu ifade edilmis olmasi

nedeniyle bu kategoriye dahil edilmistir.
B, ”(621- On test)

Ogrenci cevaplarmin iliskisiz neden/bos kategorisinde degerlendirilmesi igin,
Ogrencinin soruyla alakasi olamayan, soruyu tekrarlayan nitelikte cevaplar vermesi

veya cevabi bos birakmis olmasi gerekmektedir.

Calismada yer alan Sosyobilimsel konulara iliskin kavramsal anlama testlerinden
HES’e yonelik olan testte bulunan 4. soru bir ¢izim sorusu oldugundan Ormanci ve
Sasmaz-Oren (2010) tarafindan ¢izimleri degerlendirmeye yonelik gelistirilen
puanlama cetveli temel alinmistir. Cizim sorusundan elde edilen veriler Tablo 8’de

yer alan kategoriler, puan ve igerige gore degerlendirilerek puanlandirilmistir.
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Tablo 8. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testinde Yer Alan
Cizim Sorusunun Analizinde Kullanilan Kategoriler, Kategorilerin Puanlar1 ve

Icerikleri
Kategoriler Kategorilerin Puanlama Icerik
Kisaltmalari
Tam Anlama TA 5 Bilimsel olarak tam dogru olan ¢izimler
Kismen Anlama KA 3 Bilimsel olarak cevabin bir yoniinii igeren

¢izimler ya da dogru cevapla birlikte kavram
yanilgisi da igeren ¢izimler

Anlamama A 0 (a) Tamamen kavram yanilgisi i¢eren, (b)
bilimsel olarak yanlis olan, (c) ilgisiz veya
anlagilamayan ¢izimler, (d) bos birakma

Cizim sorusunun puanlandirilmasina iligskin, 6grencilerin HES’e yonelik olan
kavramsal anlama testinin dordiincii sorusuna verdikleri cevaplarin Tablo 8’de yer
alan puanlama sistemine gore degerlendirilmesine dair Ornekler asagida

gosterilmistir.

\ o) oA

<‘r:,)f)l.. J‘"]\a// v

s

TA: 7 diei j (68-Son test)

Ogrenci cevaplarmin tam anlama kategorisinde degerlendirilmesi igin, bilimsel
olarak tam dogru olan c¢izimlere yer verilmis olmasi gerekmektedir. Bu Ornekte

ogrenci verilen her bir kavrami dogru ve uygun sekilde kullandigi i¢in bu ¢izime bu

kategoride yer verilmistir.

( 61-Son test)

Ogrenci cevaplarinin  kismen anlama kategorisinde degerlendirilmesi igin, bilimsel
olarak cevabin bir yoniinii igeren ¢izimler ya da dogru cevapla birlikte kavram

yanilgisi da igeren ¢izimlere yer verilmis olmasi gerekmektedir. Bu drnekte 6grenci
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verilen kavramlardan bir cogunu uygun sirayla kullanmis olsada baz1 kavramlara yer
vermemis ve kavramlar arasi iliskiyi tam anlamiyla ortaya koyamadigindan dolay: bu

cizime bu kategoride yer verilmistir.

; AT
A: R LT e (54-On test)

Ogrenci cevaplarinin anlamama kategorisinde degerlendirilmesi igin, tamamen
kavram yanilgis1 igermesi, bilimsel olarak yanlis, soruyla ilgisiz ve anlagilmayan
cizimler olmasi veya bos birakilmasi gerekmektedir. Bu ornekte 6grenci verilen
kavramlarinin hi¢ birini kullanmamis ve bilimsel olarak yanlis olan bir ¢izim

yaptigindan dolay1 bu ¢izime bu ketagoride yer verilmistir.

Sosyobilimsel konulara iligkin kavramsal anlama testlerinden HES’e yonelik olan
testte alinacak en yiiksek puan 70, organ bagisina yonelik olandan alinacak en
yiikksek puan 80 ve GDO’ ya yonelik testten alinacak en yiiksek puan 65 olacak
sekilde hesaplanmistir. Tablo 9’da Sosyobilimsel konulara iligkin kavramsal anlama
testlerinin her birine ait sorular ve bu sorulardan alinacak en yiiksek puanlar ayrintili

olarak yer almaktadir.

Tablo 9. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testlerinin Her Birine
Ait Sorular ve Bu Sorulardan Alinacak En Yiiksek Puanlar

1.soru 2 soru 3.soru 4.soru 5.soru 6.soru Toplam
10 10 30 5 15 -
HES Agik Agik Agik Cizim Iki 70
Uglu Uglu Uglu Asamali
10 10 15 15 15 15
Organ Bagisi Acik Acik Iki Iki Iki Tki 80
Uglu Uglu Asamali Asamali Asamali  Asamali
10 10 10 15 10 10
Acik Acik Acik iki Acik Acik
GDO Uclu Uclu Uclu Asamali Uclu Uclu 65
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3.3.1.2 Ergenlerde karar verme ol¢egi

Arastirmaya katilan 6grencilerin karar vermede 6z-saygi ve karar verme stillerini
belirlemek amaciyla Mann, Harmony ve Power (1989) tarafindan gelistirilmis olup
Colakkadioglu (2003) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Ergenlerde Karar Verme
Olgegi” (EKVO) kullanilmustir. Karar vermede 6z-saygi ve karar vermede basa
¢ikma stilleri olmak iizere iki boliim ve bes alt 6lgekten olusan Glgekte toplam 30
soru bulunmaktadir. Bu alt dlgekler karar vermede 6z-saygi ve karar vermede basa
cikma stillerini Olgen: 0Ozsaygi, panik, sorumluluktan kagma, umursamazlik ve
ihtiyatli-segiciliktir. Olgekte 2, 4 ve 6. maddeler ters ¢evrilecek olan maddelerken 1,
2, 3, 4, 5, 6. maddeler karar vermede 6z saygi, 8, 13, 16, 20, 23, 27. maddeler
ithtiyatli-segicilik, 10, 12, 24, 26, 29, 30. maddeler umursamazlik, 11, 15, 18, 19, 22,
25. maddeler panik ve 7, 9, 14, 17, 21, 28. maddeler sorumluluktan kagma alt
Olceklerinde toplanmustir. Her bir alt 6l¢egin Cronbach alfa katsayisi, sirasi ile karar
vermede 0z-saygi .79, ihtiyath segicilik .78, panik .77, sorumluluktan kagma .65 ve
umursamazlik .73 bulunmustur. Test-tekrar test tutarligi ise yine ayni1 siraya gore .80,
.81, .82, .80 ve .86 bulunmustur. Olgegin bes alt 6lcekli yapisiin acikladigi toplam
varyans % 38.09’dur. Dortlii likert tipinde olan dlgegin maddelerine verilen yanitlar
0 ila 3 puan arasinda degismektedir. “Benim i¢in hi¢bir zaman dogru degil (0), benim
icin bazen dogru (1), benim i¢in sik sik dogru (2) ve benim i¢in her zaman dogru (3)”
seklinde puanlanmaktadir. Her bir alt dlgekten alinacak puan en yliksek 18 en diisiik
0 olacaktir. Alt Olgeklerden alinan yiiksek puanlar o karar verme stilinin
kullanildigina isaret etmektedir. Birey birkac alt Olgekten yiliksek puan alabilir
(Colakkadioglu, 2003). Bu aragtirmada ise; her bir alt olgegin Cronbach alfa
katsayisi, siras1 ile karar vermede 6z-saygi .81, ihtiyath secicilik .91, panik .77,
sorumluluktan kagma .78 ve umursamazlik .70 olarak bulunmustur. Arastirmada

uygulanan “Ergenlerde Karar Verme Olgegi” (Ek:3) sunulmaktadir.

3.3.2 Nitel Veri Toplama Araclar:

Nitel veri toplama araci olarak; sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklere iliskin goriis ve davraniglarinin belirlenmesi i¢in
Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yiiriitiilmiis, agik uglu soru formlarindan

elde edilen yazili dokiimalar toplamis ve arastirmaci tarafindan gozlemler yapilmis
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ve aragtirmact tarafindan cesitli notlar tutulmustur. Bu veri toplama araglarinin
yaninda arastirmaci tarafindan gelistirilen ve nicel veri toplama araci olarak
kullanilan “Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testi” ayni

zamanda nitel veri toplama araci olarakta kullanilmistir.

3.3.2.1 Sosyobilimsel konulara yonelik kavramsal anlama testi

Ogrencilerin organ bagisi, HES, GDO gibi sosyobilimsel konularla ilgili bilgi ve
diisiincelerini belirlemek, bu konularla ilgili kavramsal gelisimlerini incelemek ve
uygulamanin etkinligini ortaya koymak amaciyla “Sosyobilimsel Konulara Yo6nelik
Kavramsal Anlama Testi” gelistirilmistir. Ayn1 kavramsal anlama testi hem nicel veri
toplama arac1 hem de nitel veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bu sekilde
ogrencilerden ayni veri toplama araciyla hem nicel hem de nitel bulgular elde
edilmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen kavramsal anlama testinde organ bagisi
konusu ile ilgili 6, GDO ile ilgili 6 ve HES ile ilgili 5 soru bulunmaktadir.
Arastirmada uygulanan “Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testi”
(Ek:2) sunulmaktadir. Ayrica bu teste iliskin ayrintili bilgi nicel veri toplama araglari
baslig1 Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testi alt baslig1 altinda

ayrintili sekilde verilmistir.

3.3.2.2 Goriisme

Nitel kisimda veriler, sozli iletisimin bir yolu olan goriigme yardimiyla toplanmistir.
Goriisme, onceden belirlenmis sorular ¢ergevesinde goriisiilen kisilerin tutum, deger,
duygu ve diisiinceleri hakkinda bilgiler elde etme amacl olarak karsilikli soru cevap
bi¢giminde gergeklesen iletisim dizisidir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bireyler
arasinda dogrudan sozlii gerceklesen iliskiler bu teknigin hem en giiclii hem de en
zayif tarafi olarak bilinmektedir (Borg ve Gall, 1971 akt. Karasar, 2007).
Arastirmanin yiiriitiildiigi kisi gézlenen davranisin esas sebebini bilen ve bunu ifade
edebilecek olan birincil kisi oldugundan arastirmaci i¢in goriismelerin yiiriitilmesi

oldukca 6nemlidir (Mayring, 2000).

Bu arastirmanin problemine yanit olusturmak adia goriisme tiirleri arasindan yari
yapilandirilmigs goriisme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme;

aragtirmaci tarafindan onceden hazirlanan sorular ve bu sorulara verilen cevaplar
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dogrultusunda eklenen yeni sorular sayesinde konuyla ilgili derinlemesine aragtirma
yapmaya olanak saglayan bir goriisme tiiriidiir (Karasar, 2007). Bu sekilde aragtirma
problemi cercevesinde yer alan konu ve kavramlara iligskin tiim boyutlar her agidan

kapsaml1 bir sekilde incelenebilir.

Arastirmada calisma grubunda yer alan Ogrenciler ile uygulama oncesinde ve
sonrasinda olmak iizere iki defa goriisme yapilmistir. Bu sekilde 6grencilerin 6n ve
son goriisme sorularina verdikleri cevaplardan yiiriitiilen uygulamanin etkililiginin
belirlenmesi  amaclanmistir.  Yiriitilen gorlismeler esnasinda  dgrencilerin
diisiincelerini rahat ve serbestge ifade edebilmeleri icin gerekli fiziksel kosullar ve
yeterli zaman tahsis edilmistir. Yapilan her goriisme alinan izinler dogrultusunda ses
kay1t cihazina kayit edilerek bilgisayar ortaminda yazili dokiiman haline getirilmistir.
Toplam 21 6grenci ile yiiriitiilen 6n gortismeler kisi bas1 ortalama 15 ila 20 dakika
araliginda olmak {izere toplam 6 saat 58 dakika stirmiistiir. Uygulamadan sonra
yiirlitiilen son goriigmeler ise kisi bast ortalama 20 ila 35 dakika araliginda olmak
lizere toplam 8 saat 12 dakika siirmiistiir. Biiyiikoztiirk ve digerlerine (2008) gore
nitel aragtirmalarda kayitlarin detayli bir sekilde alinmasi, kayit altina alinan ses ve
videolar, ¢ekilen resimler, yiiriitilen goriismelerden alintilarin yapilmast ve
alintilarin  ekleme yapilmadan oldugu gibi sunulmasi gilivenirligi arttiran
etmenlerdir.Bu sebepten goriisme siirelerinin agik ve detayli bir sekilde verilmesi

aragtirmanin gegerliligini ve giivenirligini olumlu yonde etkilemistir.

Bu arastirmada kullanilacak yar1 yapilandirilmig goriisme formlari hazirlanirken; ilk
olarak sosyobilimsel konular, okul dis1 6grenme ortamlari, kavramsal anlama ve
karar verme becerisi ile ilgili literatlir taramasi yapilmis ardindan uygun konu
basliklar1 belirlenmis ve bu bashklarla ilgili sorular igeren bir soru havuzu
olusturulmustur. Daha sonra uygulamanin etkililigini ortaya ¢ikaracak olan goriisme
sorular1 secilmis ve uzman gOriisii alinmasi i¢in taslak goriisme form
olusturulmustur. Hazirlanan taslak goriigme formu gecerliligin saglanmas1 amaciyla
egitim fakiiltesinde gorev yapan li¢ 6gretim iiyesi ve ortaokulda gorev yapmakta olan
lic Ogretmen tarafindan incelenmistir. Uzman goriisleri sonrasinda gerekli
diizeltmeler yapilmis ve eksik kalan kisimlar diizenlenmistir. Goriisme sorular
diizenlendikten sonra on iki tane yedinci sinif 6grencisi ile goriismelerin pilot
calismas1  gergeklestirilmistir. Ogrenci goriismelerinden elde edilen doniitler

dogrultusunda anlasilmayan ve eksik kalan noktalar tekrar gézden gegirilmis ve
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formun son hali olusturulmustur. Johnson ve Christensen (2004) nitel arastirmalarda
gelistirilen araclarin gecerliginin, bulgularin inandiriciligmin ve giivenirliginin st
diizeyde etkili bir bigimde saglanmasi igin; akran degerlendirme, uzman goriisiine
sunma ve katilimcilardan doniit alma faaliyetlerinin yiiriitilmesi gerektigini

vurgulamistir.

Goriisme formunda yer alan sorular deneysel calismanin etkilerini belirleyecek
sekilde hazirlanmistir. Olusturulan yar1  yapilandirilmis  goriisme formunda
sosyobilimsel konular, okul dis1 6grenme ortamlari, kavramsal anlama ve karar
verme becerisi kavramlarina iliskin 6grenci goriislerinin alinmasini saglayan sorular
yer almaktadir. Bunun yaninda ogrencilerle yiiriitiilen yar1 yapilandirilmis
gorlismeler Ogrencilerin kendilerini rahat ifade ettikleri ve rahat hissettikleri bir
ortamda gergeklestirilmistir. Goriismelerin baslangicinda Ogrencilere goriismelerde
yer alan yonergeden bahsedilmistir. Bu baglamda, goriisme sorularmin okulda
gerceklestirilen sinavlarla alakali olmadig1 ve yiiriitillen goriismelerin amacinin ne
olduguna dair dgrencilere bilgiler verilmistir. Ogrencilerin alg1 ve gériislerinin tam
ve dogru bir bi¢imde anlasildigini1 vurgulamak icin arastirmaci tarafindan goriismeler
sirasinda yer alan 6grenci ifadeleri 6grencinin kendisine tekrar edilmis ve “Bunu mu
soylemek istedin?” seklinde teyit edilerek dogrulamasi saglanmistir. Arastirmada
kullanilan 6n ve son goriigme formu olusturulurken 6grencilerin sorular1 anlayamama
ihtimali disiiniilerek arastirma problemine yanit olusturabilecegi diisiiniilen alternatif
sorular ve 6grencinin heyecanini azaltacak ve motivasyonunu artiracak asil sorulara
hazirlik sorular1 da hazirlanmistir. Bu sekilde goriisme sorularinda yapilan
hazirliklar, yiiriitilen ¢alismanin gegerliligini olumlu yodnde etkilemistir. Bu
baglamda; Ogrenciler icin uygulama Oncesi 5 ve sonrast 7 SOru igeren yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir (Ek:4). Ek 4’te yer alan formda alt1
cizili bir bicimde ifade edilen sorular Ogrenciyi goriismeye hazirlama amaciyla
yazilmig, * isaretli olan sorular ise alternatif olarak yazilmis, 1talik olanlar1 ise bir

onceki sorunun nedenini sorgulama amactyla yazilmis sorulardir.

3.3.2.3 Gozlem

Nitel verilerin gilivenilir bir sekilde elde edilmesi amaciyla 6grenci diisiincelerinin

ortaya c¢ikarildigr goriismelerin yaninda ilk elden veriye ulagsma imkani sunan bir
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diger nitel veri toplama teknigide goézlemdir. Cilinkii arastirmaci gézlem yontemi ile,
yiiriittiigli goriismelerle elde ettigi bilgilerin dogrulugunu ve tutarliligini belirleyebilir
(Merriam, 2013). Gozlem, herhangi bir dogal veya yapay ortamda ortaya ¢ikan her
tirlii davranisi derinlemesine ve detayli bir sekilde tarif etmek ve arastirma konusuna
bagl olaylara kapsamli agiklamalar getirmek amaciyla gerceklestirilen veri toplama
aracidir (Seifert ve Sutton, 2011). Bu arastirmanin problemine yanit olusturmak igin
katiimli gézlem yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada sosyobilimsel konulara
dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerle ilgili siirece dayali
olarak Ogrencilerin uygulamalarda gerceklestirdigi davranislarin belirlenmesi igin
katiliml1 gozlem yontemi kullanilmistir. Bu yontem ile arastirmaci dogrudan gozlem
ortamina katilimci1 gézlemci olarak katilarak arastirilan durumun etkinligini, bireyleri
ve bireylerin fiziksel o6zelliklerini inceleme ve arastirma problemine yanit
olusturacak etkinliklerle i¢ ice olma imkani bulmaktadir (Mills, 2003). Arastirmaci,
calisma grubunda yer alan 6grenciler ile birlikte sosyobilimsel etkinliklere dayali
olarak okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen gezilere katilarak goézlemde
bulunmustur. Ogrencilerin sosyobilimsel etkinliklere dayali olarak okul dis1 6grenme
ortamlarinda gerceklestirdigi davraniglarin  derinlemesine ve ayrintili  olarak
incelenebilmesi ve gozlemlenebilmesi igin hidroelektrik santrali ve diyaliz
merkezinde yiiriitilen her bir gezi giin boyunca kamera kaydina alinmstir.
TUBITAK Gebze Marmara Arastirma Merkezi gezisinde ise; merkezin giivenlik
uygulamalar1 ve kurallar1 geregince kamera kaydi yapilamamistir. Bu sebepten
aragtirmaci uygulama boyunca bu okul disi ortaminda 6grencilerin davraniglarina
yonelik ayrintili notlar tutmustur. Wragg’a (1994) goére uygulama siiresince kayit
altina alinan video goriintiileri aragtirmacinin, bu siirecte hizli ve stirekli bir sekilde
not alma zorunlulugunun Oniine gecilmesi i¢in kullanilmaktadir. Dolayisiyla bu
kayitlar aragtirma kapsaminda alinan notlardan daha ayrintili bir bigimde, arastirmaci
etkinliklerin yiriitiildiigi uygulamalarin, 6grencilerin her tiirlii davraniginin, olan
olaylarin, olgularin defalarca izlenmesine ve gerceklesen olaylarin derinlemesine
calisilmasina olanak sagladigi i¢in gbzlem calismalar1 agisindan oldukc¢a 6nemlidir.
Bu sebepten bu arastirmada fabrikada gercgeklestirilen pilot calisma gezisi ig¢in okul
dis1 6grenme ortamina ait 56 dakika 38 saniyelik kamera kaydi yapilmistir. Asil
uygulama kapsaminda hidroelektrik santralinde gerceklestirilen geziye ait 40 dakika
78 saniyelik kamera kaydi yapilmistir. Diyaliz merkezinde gerceklestirilen geziye ait

ise 43 dakika 21 saniyelik kamera kaydi yapilmistir. Arastirma merkezinde
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gerceklestirilen geziye ait kamera kaydi yapilmamistir. Aragtirma merkezinde video
kaydi yapilamamasindan dolayt o giin icerisinde var olan her tiirlii davranig
arastirmaci tarafindan gozlemlenmis ve gezi boyunca arastirmaci tarafindan ayrintili
notlar tutulmustur. Bu sekilde kamera kaydi altina alinmis gezi ve etkinlik videolar
arastirmact tarafindan defalarca izlenerek, aragtirmaci notlarida dikkatli sekilde

okunarak ve titiz bir sekilde incelenmistir.

3.3.2.4 Ac¢ik uclu soru formu

Nitel arastirmalarda kullanilan agik uglu sorular, bireylere kendi ciimleleri ile samimi
bir sekilde cevap verme olanagi tanidigi i¢in dnceden belirlenmis cevaplarin verdigi
dayatmayr ortadan kaldirmaktadir. Bu sekilde bireylerin kendi kelimelerini
kullanarak istedikleri yonde ve 6zgiirce duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine
yardimci olur. Dolayisiyla aragtirmaci katilimeilarin bakis agisini yakalayip anlama
firsat1 elde etmis olur. Ayrica agik uclu sorular; katilimcilarin duygu, diisiince ve
deneyimleri tanimlanirken kullandiklar1 tema, imge ve kelimeleri inceleme imkan
sagladig1 i¢in oldukca 6nemlidir (Patton, 2014). Bu arastirmada nitel veri toplama
araglarindan biri olarak okul dis1 6grenme ortaminda yiiriitiilen etkinlikler 6ncesinde
ve sonrasinda kullanilan a¢ik u¢lu soru formlari kullanilmistir. Bu formlarda,
ogrencilerin GDO, HES ve organ bagis1 sosyobilimsel konularina yonelik kararlari
ve bu kararlarin nedenlerine iligkin goriislerini ifade etmelerine yardimci olmak
amaciyla sorulan sorular yer almaktadir. Bu formlarda yer alan sorular hazirlanirken
ilk olarak fen bilimleri 6gretim programinda yer alan organ bagisi, GDO ve HES
konulariyla ilgili kazanimlar ve ders kitaplarinda yer alan konu igerigi géz oniinde
bulundurulmustur. Bu bilgiler dogrultusunda aragtirma problemine yanit olusturmaya
yardimci olabilecek sorular hazirlanmistir. Bu taslak formlarda yer alan sorular igin,
5 fen egitimcisi alan uzmani tarafindan kapsam gecerliligi ve 4 fen bilimleri
ogretmeni tarafindan dilin anlagilabilirligi ve 7. sinif seviyesine uygunlugu agisindan
uzman gOriisii alinmistir. Uzman Kkisilerce yiiriitillen degerlendirmenin ardindan
Istanbul Pendik’te bir ortaokulda 6grenim gdérmekte olan 10 &grenciye incelemesi
icin verilmis, 30 Ogrenciye ise uygulamasi i¢in verilmistir. Ydriitilen akran
degerlendirmesi ve yapilan diizenlemelerin ardindan formlarin nihai hali
olusturulmustur. Bu dogrultuda; GDO, HES ve organ bagis1 sosyobilimsel konulari

ile ilgili her bir formda birer tane soruya yer verilmistir. Gelistirilen formlarin ii¢iinde
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de yer alan soru ile, hidroelektrik santrallerinin kurulup kurulmamasi, organ
bagisinin yapilip yapilamamasi ve genetigi degistirilmis organizmalarin yararl ya da
zararli olmasina iligkin 6grencilerin kararlarinin ve bu kararlarinin nedenlerinin tespit
edilmesi amaglanmaktadir. Bu formlardan HES ile ilgili olani hidroelektrik
santralinde yiiriitiilen ziyaret ve etkinlikler 6ncesinde ve sonrasinda, organ bagisi ile
ilgili olan1 diyaliz merkezinde yiiriitilen ziyaret ve etkinlikler Oncesinde ve
sonrasinda, GDO ile ilgili olam1 ise TUBITAK Gebze Marmara Arastirma
Merkezinde yiiriitiilen ziyaret ve etkinlikler dncesinde ve sonrasinda olmak tizere iki
kez uygulanmistir. Arastirmada uygulanan agik uclu soru formlari (Ek:5)

sunulmaktadir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma problemine ve alt problemlere ¢o6ziim olusturmak adina gerceklestirilen
veri toplama siireci pilot ¢calisma ve asil uygulama olmak {iizere iki baslik altinda

aciklanmustr.

3.4.1 Pilot Calisma

Asil uygulama siirecinde gerceklesebilecek sorunlari Onleyebilmek adina cesitli
diizenlemeler yaparak karsilasilabilecek eksikleri dnceden kestirip giderebilmek ve
uygulamada kullanilacak veri toplama araclarinin uygulanabilirligini belirlemek
amaciyla asil uygulamadan oOnce pilot ¢alisma gergeklestirilmistir. Pilot ¢alisma,
arastirmacinin arastirma yontemini denemesine, arastirma siiresi, goriisme sorulari,
gozlem teknikleri ve diger veri toplama araglari hakkinda fikir sahibi olmasina,
aragtirma konusuna iligkin bilgi toplamasina ve arastirmaciy: veri toplama siirecine
hazirlamaya olanak saglar (Glesne, 2012). Arastirmanin pilot ¢alismasi 2014-2015
egitim-ogretim yilinda Sakarya ili'nin Hendek Ilgesi’nde bulunan bir ortaokulda
ogrenim gormekte olan toplam 12 yedinci sinif 6grencisi ile yiritilmistiir. Pilot
calisma bu O&grenciler ile, arastirma kapsaminda belirlenen sosyobilimsel konu
(fabrikalarin kurulup kurulmamasi) dahilinde, konuya uygun okul dis1 6grenme

ortaminda (fabrikada) bu ortamda yiiriitiilen etkinliklerle birlikte gerceklestirilmistir.
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Arastirma kapsaminda pilot ¢alisma ve asil uygulamada yer alan 6grencilerin ve pilot
calismada da yiiriitillen uygulama ve etkinlikler ile asil uygulamada gergeklestirilen
uygulama ve etkinliklerin farkli oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi arastirma
kapsaminda fakli 6grencilerin farkli zamanlarda ayni yere gotiiriilmesi durumuna
okul yonetiminin olumlu bakmamasi seklinde vurgulanmistir. Dolayisiyla farkli
ogrenciler ile farkli sosyobilimsel konunun farkli okul disi 6grenme ortaminda
yiiriitiilmesiyle pilot caligma gergeklestirilmistir. Bu sekilde veri toplama araglarinin
islevselligi belirlenmis, arastirmaci acisindan Ogrencilerin ihtiyag duyduklari
kaynaklar (yonergeler, materyaller, bilgilendirme toplantilar1) tespit edilmis,
yiirlitiilen ziyaret ve etinliklikler i¢in gerekli dokiiman ve evraklar hazirlanmis, izin
siirecinde yapilmasi gerekenler hakkinda bilgi sahibi olunmus ve okul dis1 6§renme
ortami ziyareti ve etkinliklerinde yer alan faaliyetlerin (veri toplama araglarinin
uygulama giinii, uygulama siireleri, 6grencilerin ziyaret giinii hazir olma stireleri vb.)

zamanlarina iliskin fikir olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda ilk olarak arastirmada yer alacak konular, veri toplama
araglar1 ve caligma grubu, pilot calisma gergeklestirilmeden once belirlenmistir. Pilot
calismada yer alan arastirma konusu belirlenmis, fabrikalarin kurulup kurulmamasina
iligkin olan sosyobilimsel konu, yart yapilandirilmis goriismeler, gozlemler, fabrika
konusuna yonelik sorulari igeren agik uglu soru formu, fabrikalarin kurulup
kurulmamasi ile ilgili sosyobilimsel konuya yonelik kavramsal anlama diizeyini
belirlemek amaciyla kullanilan kavramsal anlama testi, ergenlerde karar verme
Olcegi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Pilot calismada yer alan 6grenciler, iki
asamal1 sorulardan olusan forma verdikleri cevaplar, ailelerinin okul dis1 6grenme
ortaminda yiiriitillen ziyaret ve etkinliklere izin verme durumu ve okuldaki
ogretmenlerin  6grenci profilleri hakkinda tutumlarinin  degerlendirilmesi ile
belirlenmistir. Pilot calismada yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin

frekans ve yiizde degerlerine Tablo 10’da yer verilmistir.
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Tablo 10. Pilot Calismada Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

A, B,C,G ve H Subesi Ogrencileri

Degisken Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 10 83.33
Cinsiyet Erkek 2 16.67
Toplam 12 100
Okuryazar degil 2 16.67
Tlkokul 5 41.67
Anne Egitimi Ortaokul 4 33.33
Lise 1 8.33
Toplam 12 100
Tlkokul 5 41.67
Baba Egitimi ar::"k“' ; o
Toplam 12 100
Ev hanimi 8 66.67
Anne Meslegi }\ilgt:almur :; 2ggg
Toplam 12 100
.. Isci (¢iftci, sofor) 8 66.67
Eaba Meslogi Serbest Meslek (esnaf) 4 33.33
Toplam 12 100
1.000 ve az 4 33.33
. 1.001-2.000 5 41.67
Aylik Gelir 2.001-3.000 2 16.67
4.001 ve iisti 1 8.33
Toplam 12 100

Tablo 10°da pilot ¢alismada yer alan 12 yedinci sinif 6grencisinin demografik
ozellikleri sunulmustur. Tablo 10 incelendiginde; caligma grubunda yer alan
ogrencilerden 10 tanesi kiz (%83.33), 2 tanesi erkektir (%16.67). Pilot ¢alismaya
katilan o6grencilerin ¢ogunlugunun aymi oranda (%41.67) anne ve baba egitim
durumlarinin ilkokul oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun (%66.67) annelerinin ev hanimi oldugu, biyik c¢ogunlugunun
(%66.67) ise babalarinin is¢i oldugu goriilmektedir. Son olarak arastirmaya katilan
ogrencilerin % 41.67’sinin aylik gelirinin 1.001 ile 2.000 arasinda oldugu

belirlenmistir.

Calisma grubunun seg¢ilmesinin ardindan aragtirma kapsaminda yiiriitillen pilot
caligmanin  gergeklestirilmesi icin gerekli hazirliklar yapilmistir. Arastirma
kapsaminda yiiriitiilen bu pilot ¢alisma ile sosyobilimsel bir konu olan fabrikalarin
kurulup kurulmamasi bu kapsamda fabrikanin ne oldugu, kurulus amagclari, sanayi

kuruluslarinin  ¢esitliligi, sanayinin ne oldugu, sanayilesmenin Onemi, sanayi
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kuruluslarindan birini tanimaya yonelik okul disi 6grenme ortamlarindan biri olan
fabrikada verilen egitimin Ogrencilerin bu konuyla ilgili kavramsal anlama
diizeylerine ve karar verme becerilerine etkisi incelenmistir. Tablo 10°da 6grencilerin
kavramsal anlama diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan “Sosyobilimsel
Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testi” nin planlanmasina iligkin bilgileri sunan

tablo yer almaktadir.

Tablo 11. Pilot Calisma Igin Sosyobilimsel Konulara Yénelik Kavramsal Anlama
Testi Planlamasi

Sosyo Soru Kavram
S Ogretim  Programinda Yer Bilimsel Qlful Dist
Unite Hafta Alan Kazanmlar K Ogrenme
onu Ortami
5.5.2. Insan ve Cevre Iliskisi
5.5.2.1. Insan faaliyetleri
sonucunda  olusan  ¢evre
sorunlarin1  arastirir ve bu
sorunlarin ¢oziimiine iliskin
- Onerilerde bulunur.
g
ES Eski kazanim (7. Smnif): 2 1 Sanayi ve
= 2 Ulkemizdeki ve diinyadaki = sanayilesme
= 5 larmdan bir tanesi g
5 N gevre sorunlari £ _
-8 o  hakkinda bilgi toplar, sunar = 5 Fabrika
.g = & ve sonuglarni tartisir (BSB z <
S E 25, 32; FTTC — 18, 20, 21, E Fabrikalarm E
S5 5 2627,29). = g kurulus =
g % &  1.10. Diinyadaki bir cevre *é amagclari
§ S 5’ probleminin tilkemizi n_asﬂ Eﬁ
= <5 etkileyebilecegine iliskin g8 4 Cesitl_i
e E ¢ikarimlarda bulunur (BSB, 5 sanayi
= 8; FTTC - 18,20, 21, 28). F kuruluslar
E 1.11. Ulkemizdeki ve
© diinyadaki ¢evre sorunlarina

yonelik is birligine dayal
¢Oziimler Onerir ve
faaliyetlere katilir (FTTC -
20, 21, 22, 23, 24, 26, 27; TD
—4).

Bu dogrultuda Tablo 11°de yer alan kazanimlar ve bu kazanimlardan yola ¢ikilarak
belirlenen kavramlarin  kazandirilmasi amaglanmistir.  Ayrica Tablo 11°de
kazandirilmas: planlanmis olan kavramlarin kavramsal anlama testinde yer alan
sorulardan hangi soruyu kapsadigina yer verilmistir. Pilot ¢alismada kullanilan

kavramsal anlama testi (Ek: 6) da yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan dnceden
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hazirlanan veri toplama araglarinin yaninda pilot ¢aligmada yer alan sosyobilimsel
konuya dayali olarak fabrikada yiiriitiilen derse yonelik 5E ders plani ve etkinlikler
hazirlanmistir  (EK:7). Daha sonra pilot uygulamanin yiiriitiilmesi hedeflenen
fabrikada yer alan yetkililerle uygulamanin igerigine yonelik goriismeler yapilmis,
uygun giin ve saat belirlenirken ayn1 zamanda pilot ¢alismada yer alan 6grenciler ile
bir toplant1 gergeklestirilmis uygulama ve etkinliklerle ilgili bilgilendirmeler
yapilmig ve ailelerinin doldurmalar1 i¢in gerekli olan veli izin belgeleri (Ek:8)
dagitilmistir. Ailelerden gelen izin belgeleri dogrultusunda resmi kurumlardan
alinmasi gereken izinler hazirlanan gezi plani ve dilekgeler yardimiyla hem flge Milli
Egitim Miidiirliigii’nden hem de okul midiiriinden alinmistir (Ek:9). Gerekli izinler
alindiktan sonra pilot uygulamanin yiiriitiilecegi okul dis1 6grenme olan fabrikanin
yetkilileri ile uygulama ve etkinliklerle ilgili planlamalar yapilmistir. Bunun yaninda
pilot uygulama igeriginde yer alan konuya yonelik olarak seminer faaliyetini
yiirlitiicek olan uzman kisiyle pilot ¢aligmanin icerigi hakkinda goriismeler yapilarak
Uygun giin ve saat belirlenmistir. Ydritilen goriismeler ve alinan izinler
dogrultusunda belirlenen giin ve saatlerde arastirmanin pilot calismas1 2014-2015
egitim-6gretim yilinin  Subat ayinda 12 tane Yyedinci simf Ogrencisi ile

gergeklestirilmistir.

Pilot c¢alismada yer alan uygulamalarin baslangicinda ilk olarak sosyobilimsel
konular, okul dis1 6grenme ortamlari, kavramsal anlama ve karar verme becerisi
kavramlarma iliskin olarak 6grenci goriislerinin  alinmasint  saglayan yari
yapilandirilmis goriismeler 6n goriisme olarak yiiriitiilmiistiir. Toplam 12 6grenci ile
ylriitillen 6n goriigmeler kisi bas1 ortalama 10 ila 15 dakika araliginda olmak iizere
toplam 2 saat 12 dakika stirmiistiir (9-10.02.2015). Daha sonra ¢alisma grubunda yer
alan O0grencilere pilot ¢alisma i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyobilimsel
Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testi” ve Colakkadioglu (2003) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan “Ergenlerde Karar Verme Olcegi” én test olarak uygulanmustir.
Bu veri toplama araglarinin yaninda dgrencilere, fabrikalarin kurulup kurulmamasi
iligkin Ogrencilerin kararlari ve bu kararlarin nedenlerinin belirlenmesine yonelik
sorunun yer aldigi acik uglu soru formu (Ek:10) fabrika gezisi ve etkinlikleri
oncesinde uygulanmistir. On gériismeler, 6n testlerin ve agik uclu soru formunun
ardindan alian izinler dogrultusunda Ogrenciler, ¢alisma kapsaminda planlanan

sosyobilimsel konuya uygun okul dis1 6grenme ortami olan fabrikaya gotiiriilmistiir.
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Fabrika gezisi ve etkinlikleri boyunca 6grencilerin fabrikalarin kurulup kurulmamasi
ile ilgili karar verme durumu ve bu konuda yer alan kavramlara iliskin bilgi diizeyi
ve disiincelerini belirlemek ve aymi zamanda 6grenci ilgi ve motivasyonunu {ist
seviyede tutabilmek amaciyla gez-gor-6gren kitapgiklar: (Ek:11) olusturulmustur. Bu
kitapgiklart 6grencilerin okul dig1 ortamlardan birisi olan fabrika gezisi ve etkinlikleri
boyunca doldurmalari beklenmistir. Okul dis1 6grenme ortaminda yaklasik 120
dakika siiren egitimin ardindan konuya iliskin 40 dakikalik bir sunum da alan uzmani
tarafindan gergeklestirilmistir (26.02.2015). Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1
O0grenme ortaminda ylriitilen etkinlikler boyunca &grencilerin davraniglari
arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Bu arastirmada fabrikada gergeklestirilen
pilot caligma gezisi i¢in okul dis1 6grenme ortamina ait 56 dakika 38 saniyelik,
yuriitiilen sunuma ait 43 dakika 22 saniyelik kamera kaydi yapilmistir. Yiriitiilen
etkinliklerin sonunda  pilot ¢alisma igin arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testi” ve Colakkadioglu
(2003) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Ergenlerde Karar Verme Olgegi” de son test
olarak uygulanmistir. Bunun yaninda fabrika gezisi ve etkinlikleri Oncesinde
Ogrencilere uygulanan acik uglu soru formu uygulama ve etkinlikler sonrasinda
tekrar uygulanmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen bu etkinligin
Ogrencilerin yiiriitiilen bu geziye, sosyobilimsel konulara iligkin diislincelerini, karar
verme ve kavramsal anlama becerilerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
yar1 yapilandirilmig goriismeler son goriisme olarak yiritilmistiir. Uygulamadan
sonra ylritiilen son goriismeler ise; kisi bas1 ortalama 15 ila 20 dakika araliginda
olmak tizere toplam 3 saat 52 dakika siirmistiir (27.02-01.03.2015). Okul dis1
O0grenme ortamlarindan birisi olan fabrikada yiiriitilen pilot ¢aligma tek giin
icerisinde 9.30°dan 15.10° a kadar slirmiis ve bu uygulamaya iligkin fotograflar
Ek:12°de sunulmustur. Tablo 12°’de pilot c¢alismanin deneysel desenine yer
verilmistir. Pilot ¢alismada yiiriitiilen deneysel ¢alisma ile fabrika gezisi-etkinlikleri
(bagimsiz degiskenin), kavramsal anlama diizeyi ve karar verme becerisi (bagimli

degiskenler) iizerindeki etkisi incelenmistir.
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Tablo 12. Pilot Calismanin Deneysel Deseni

Grup On test Islem Son test
Sosyobilimsel Sosyobilimsel
Konulara Yoénelik Konulara Yo6nelik
12 tane 7. sinif Kavramsal Anlama Fabrika gezisi- Kavramsal Anlama
Ogrencisi Testi etkinlikler Testi
Ergenlerde Karar Ergenlerde Karar
Verme Olcegi Verme Olcegi

Pilot caligma ile ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerden elde edilen kavramsal
anlama testi ve karar verme 6l¢eginden toplanan veriler; istatistiksel analiz yontemi
ile analiz edilerek, arastirma kapsaminda yiriitilen uygulamanin etkinligi
bakimindan 6n ve son test arasindaki farkliliklar incelenmistir. Bagimsiz degiskenin
bagimli degisken iizerindeki etkisini sorgulamak amaciyla SPSS18.0.0 (Statistical
Packet for Social Sciences) paket programindan yararlanilmistir. Yiiriitiilen analiz
sonugclari; sosyobilimsel konulara dayali okul disi 6grenme ortamlarinda yiirtitiilen
etkinliklerin 6grencilerin kavramsal anlamalart ve karar verme becerileri {lizerinde
etkili oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda arastirma kapsaminda veri toplama
aract olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis goriigme sorulari, gozlemler, kavramsal
anlama testi ve gez gor 0gren kitapgigi pilot calisma sonucunda elde edilen bilgiler
1s51g¢inda diizenlenmis ve var olan eksiklikler giderilmistir. Yar1 yapilandirilmis
gorlismelerin, kavramsal anlama testi ve agik uclu soru formundan elde edilen
dokiimanlarin analizi sonucunda Ogrencilerin sosyobilimsel konular, okul dis1
O0grenme ortamlari, kavramsal anlama, karar verme becerisi kavramlarma ve

uygulamanin etkinligine iliskin goriisleri belirlenmistir.

Pilot calisma sayesinde elde edilen veriler ve bu verilerin analiz sonuglar1 asil
uygulama igin yol gosterici olmustur. Ciinkii pilot ¢alisma ile; asil uygulamada
gerceklestirilecek gezi ve etkinliklerin iyilestirmelerine katki saglanmistir. Pilot
caligma silirecinde karsilagilan sorunlar belirlenerek asil uygulamada izlenen
uygulama plan1 ve veri toplama araglar1 iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve
ihtiya¢ duyulan noktalarda yeniden yapilanmalar gergeklestirilerek asil uygulamaya

gecilmistir.
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3.4.2 Asil Uygulama

Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yil1 Bahar doneminde, bir devlet ortaokulunda
O0grenim gormekte olan yedinci sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
uygulama siirecinde okul dis1 6grenme ortamlarinda konuyla ilgili olarak yiiriitiilen
uygulama ve tartismalar okul disi 6grenme ortaminda bulunan uzman Kisiler
tarafindan gergeklestirilmistir. Bunun yaninda okul dig1 6grenme ortamlarina yapilan
ziyaret ve etkinlikler, sunum iizerinden yiiriitilen tartismalar esliginde yapilan
aciklamalar ise; aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmustiir. Boylelikle aragtirmanin farkli
uygulayicilardan etkilenmemesi saglanmaya c¢alisilmistir. Arastirma kapsaminda
okul dis1 6grenme ortamina yapilan ziyaret ve orda yiiriitiilen etkinliklerin tarihleri
konuyla ilgili okul dis1 dgrenme ortamlarinin (HES, diyaliz merkezi, Marmara
Arastirma merkezi) yetkililerinin, MEB ve okul idaresinin uygun gordiigii sekilde
planlanmis ve tek giin icerisinde gergeklestirilmistir. Arastirma siirecinde
hidroelektrik santral, organ bagisi, ve GDO’larla ilgili sosyo bilimsel konulara dayali
kavram ve konular yer almistir. Bu konu ve kavramlarin islenmesi amaciyla ii¢ farkli

ortama ziyaret ve etkinlik gergeklestirilmistir.

Bu calismada, sosyobilimsel konulara dayali okul disi 6grenme ortamlarinda
(hidroelektrik santralinde, diyaliz merkezinde ve TUBITAK Gebze Marmara
Arastirma Merkezinde) yliritilen etkinliklerin 7.smif 6grencilerinin  kavramsal
anlamalarina ve karar verme becerilerine etkisinin ne oldugu, Ggrencilerin bu
etkinliklerle ilgili siirece iliskin goriis ve davraniglarinin neler oldugunun ve bu
stirecin ogrencilerin kavramsal anlama ve karar verme becerilerini nasil etkilediginin

belirlenmesi amaglanmustir.

Aragtirmanin asil uygulamasi 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Sakarya {li’nin
Hendek Ilgesi’nde bulunan bir ortaokulda dgrenim gérmekte olan toplam 21 yedinci
smif Ogrencisi ile ylritilmistiir. Asil uygulama galismanin amaci dogrultusunda;
okul miidiirii ve 6gretmenlerden alinan izinler dogrultusunda belirlenen giin ve ders
saatlerinde gergeklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grenciler ile, arastirma
kapsaminda belirlenen sosyobilimsel konular (HES, GDO ve organ bagist konulari)
konuya uygun okul disi 6grenme ortaminda ve bu ortamda yiiriitiilen etkinliklerle

birlikte islenmistir.
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Sekil 2. Arastirmanin Uygulama Oncesi, Uygulama ve Uygulama Sonrasi Siireci
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Sekil 2 incelendiginde Oncelikle arastirma kapsaminda yer alan konulara
(sosyobilimsel konular ve okul dist 6grenme ortamlari) ait literatlir taramasi
yapilmustir. Literatiir taramasinin ardindan uygulamada yer alacak sosyobilimsel
konular ve bu konularla ilgili kazanimlar ve uygulamalarin ytriitiilecegi okul dis1
o6grenme ortamlar1 belirlenmistir. Daha sonra arastirma kapsaminda kullanilacak veri
toplama araclar1 ve okul dis1 0grenme ortamlarindaki etkinliklerde kullanilacak
kilavuzlar gelistirilmistir. Veri toplama araglar1 ve kilavuzlarin arastirma kapsaminda
hedeflenen sekilde amacina hizmet edebilmesi igin pilot ¢alismadan Once ©n
uygulamalar ger¢eklestirilmis ve uzman goriisleri alinmistir. Bu iglemler sonrasinda
gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Yapilan diizenlemelerin ardindan pilot ¢alisma
gerceklestirilmistir. Pilot g¢alisma sonucunda eksik oldugu diisiiniilen noktalar
tekrardan gozden gecirilmis ve dilizenlenmistir. Pilot g¢alismanin ve cesitli
diizenlemelerin ardindan asil uygulama gerceklestirilmistir. Asil uygulama
sonucunda c¢esitli veriler elde edilmis ve bu veriler analiz edilerek tezin

raporlastirilmasi saglanmistir.

3.4.2.1 Asil uygulama oncesinde gerceklestirilen ¢calismalar

Asil uygulama gerceklestrilmeden 6nce ilk olarak arastirmaci tarafindan genis capl
bir literatlir taramas1 yapilmig ve arastirma konusuna karar verilmistir. Belirlenen
aragtirma konusu ile ilgili kazanimlar 2013 Fen Bilimleri ve 2005 Fen ve Teknoloji
ogretim programlarindan bulunmustur. 2005 Fen ve Teknoloji 6gretim programina
gore bu calisma kapsaminda okul dis1 Ogrenme ortamlarinda ylriitiilecek
sosyobilimsel konulardan ikisinin (HES, GDO) 8. sinif, bir tanesinin (Organ bagisi)
7. smuf fen konu ve tnitelerinde yer aldigi, 2013 fen bilimleri 6gretim programinda
ise konulardan birtanesinin (GDO) 8. sinif, geri kalan ikisinin (HES, Organ bagis1) 7.

siif fen konu ve tlnitelerinde yer aldig1 belirlenmistir.

Gergeklestirilen literatiir taramasinin ardindan arastirma plani yapilmis ve arastirma
kapsaminda kullanilmasi planlanan veri toplama araglarina karar verilmistir. Calisma
stiresince kullanilan veri toplama araglar1 2014 yilinin Temmuz, Agustos ve Eyliil
aylarinda hazirlanmistir. Bu dogrultuda arastirmada yar1 yapilandirilmis gériismeler,
acik uglu soru formlar1 ve arastirmaci tarafindan gergeklestirilen gézlemler nitel veri

toplama araci olarak Colakkadioglu (2003) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan
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“Ergenlerde Karar Verme Olgegi” (EKVO) nicel veri toplama araci olarak,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal
Anlama Testi” ise hem nicel hem de nitel veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Veri toplama araglarimin yani sira uygulamada kullanilacak olan 5E ders planlari,
sunumlar, gez,gor,08ren kitapgiklari, gorsel ve yazili dokiimanlar (resimler,

haberler,videolar) materyallerinin taslaklar1 olusturulmustur.

Veri toplama araglarinin hazirlik siireci ile es zamanli olarak aragtirma kapsaminda
okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen uygulamalarin ylriitiilebilecegine
imkan saglayan bir okul secilmistir. Sakarya Ili’nin Hendek Ilgesi’nde bulunan
okulda gorev yapmakta olan okul miidiirii ve 0gretmenlerle aragtirma konusu ve

arastirma siiresince yapilacaklar ile ilgili goriismeler yapilmastir.

Okul midiirii ve ogretmenlerin olumlu yaklasiminin ardindan veri toplama
araclarinin uygulanmasit ve uygulamanin ylriitiilebilmesi i¢in kaymakamliktan

gerekli izinler alinmistir (Ek:13).

Uygulamaya dair izinler alindiktan sonra gelistirilmis ve belirlenmis olan veri
toplama araglarinin ve uygulamada kullanilacak bazi materyallerin taslak halleri 5
fen egitimcisi alan uzmani tarafindan kapsam gecerliligi ve 4 fen bilimleri 6gretmeni
tarafindan dilin anlasilabilirligi ve 7. sinif seviyesine uygunlugu acisindan ayrintili
bir sekilde incelenmistir. Uzmanlardan elde edilen geri bildirimler dogrultusunda
cesitli diizenlemeler yapilmistir. Uzman degerlendirme ve goriiglerinin yani sira ayni
yas grubunda olan 6grencilerin goriislerini almak i¢in hazirlanan taslak formlar akran
degerlendirmesine sunulmustur. Bu sebepten Istanbul Pendik’te bir ortaokulda
ogrenim gormekte olan 10 Ggrenciye incelemesi i¢in verilmis, 30 Ogrenciye ise
uygulanmistir. Bu 6n deneme uygulamasinda 6grencilerden anlamadiklar1 noktalari
belirtmeleri ve oOnerilerini yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerden edilen déniitler
sonucunda; seviyeye uygun olmayan ve anlasilmayan sorular formdan ¢ikartilmis,
geriye kalan sorularda eksik ve hatali goriilen noktalar yeniden diizenlenmis ve ilgi

ve motivasyonu artirmak i¢in ¢esitli gorseller eklenmistir.

Veri toplama araglart i¢in alinan geri doniitlerle es zamanli olarak g¢alismanin
yiriitiildiigli calisma gruplarina karar verilmistir. Karar verme asamasinda ilk olarak
arastirma konusu ve kazanimlar1 kapsayan smif diizeyi dikkate alinmistir. Bu

caligma kapsaminda okul disi 6grenme ortamlarinda yiiriitilen sosyobilimsel
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konulara agirlikli olarak 7 ve 8. simifta yer verildigi tespit edilmistir. Buna karsin 8.
smif  Ogrencilerinin  liselere giris sinavina hazirlandiklar1 g6z Oniinde
bulunduruldugunda c¢alismanin 7. smif 6grencileri ile birlikte yiirlitilmesine karar
verilmistir. Buna bagl olarak; daha 6nceden belirlenen 6lgiitlere bagl olarak ¢alisma
grubunda yer alan o6grencileri belirlemek i¢in bu ortaokulda bulunan tiim 7.sinif
ogrencilerine bir form uygulanmistir (Ek.1). Bu formdan elde edilen veriler
dogrultusunda 169 6grenci arasindan sorulara uygun yanit veren ve goniillii olan 47
ogrenci secilmistir. Daha sonra bu 47 yedinci sinif 6grencisi arasindan ailelerinin
okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen gezilere izin verme durumu ve okuldaki
Ogretmenlerinin  O0grenci profili hakkindaki tutumu g6z Oniine alinarak asil

uygulamada yer alan 21 ve pilot ¢alismada yer alan 12 kisi belirlenmistir.

Calisma grubu ve veri toplama araglari belirlendikten sonra calismanin ilk
uygulamasi olan pilot ¢aligma i¢in gerekli olan hazirliklar tamamlanmistir. Fabrika
ziyareti ve etkinlikleri kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar kontrol edilmis ve
alinan izinler dogrultusunda uygulama ve etkinlikler gergeklestirilmistir (26.02.2015)
(Ek.12).

3.4.2.2 Asil uygulama sirasinda gerceklestirilen calismalar: hidroelektrik
santrali ziyareti ve etkinlikleri

Bu kapsamda c¢alisma grubunda var olan O&grenciler ile ilk olarak HES’te
hidroelektrik santrallerinin kurulup kurulmamasina iliskin tartisilan sosyobilimsel

konu islenmistir.
Uygulama 6ncesi gergeklestirilen ¢alismalar;

» Arastirma kapsaminda ilk olarak ¢alisma grubuna uygulanan veri toplama
araclarinin son hali verilmis ve uygulamada kullanilan materyallerin (5E ders
plani, gorsel ve yazili dokiimanlar (resimler, haberler, videolar), sunum,
gez,gor,0gren kitapcgigl) taslak halleri diizenlenmis ve uzman goriisiine

sunulmustur.

» Ayn1 zamanda bu siirecte arastirmaci tarafindan uygulamada kullanilan ders
plan1 5E’ye gore tasarlanmistir (Ek 14). Bu ders plani gergevesinde yiiriitiilen
etkinliklere karar verilmis ve kullanilan materyaller hazirlanmistir. Bu

dogrultuda 6grencilere gezi 6ncesi dagitilan gez-gor-6gren kitapgigi (EK:15),
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gezi sonrasinda tartismalarin yiiriitiillmesinde kullanilan power point sunusu
ve dgrencilere gosterilen gorsel ve yazili materyaller (cesitli video, resimler

ve haberler) hazir hale getirilmistir.

Veri toplama araglar1 ve kullanilan materyaller hazirlandiktan sonra; ilk
olarak uygulamanin gerceklestirilecegi yer olan Sakarya Biiyiiksehir
Belediyesine ait ADASU HES ile irtibata gecilmis ve uygulamanin
gergeklestirilebilmesi i¢in HES e yapilan ziyaret ve etkinlikler ile ilgili olarak
gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. HES’te bulunan yetkililerden alinan
olumlu yanit dogrultusunda ¢alisma ile ilgili anlatilan konu igerigi planlanmig
ve uygulamanin gerceklestirilecegi saat ve giin kararlastirilmis ve okuldan

santrale ulasim i¢in Biiyiiksehir Belediyesine bagvuruda bulunulmustur.

HES yetkililerinden alinan izinler ve olumlu yanitlar sonucunda dgrencilerin
HES’te gerceklestirdikleri ziyaret ve etkinlikler i¢in basta Milli Egitim
Midiirligii olmak {iizere, okulun idari yoOnetimi, 6gretmenler ve Ogrenci
velileri yiiriitiilen uygulamayla ilgili bilgilendirilmis daha sonra her birinden

yasal prosediire uygun olarak gerekli izinler alinmistir(Ek:16).

Biirokratik islemler ve ulasim hazirliklarinin ardindan, ¢alisma grubunda yer
alan 6grenciler ile goriisiilmiis ve yiriitiilen uygulama hakkinda bilgilendirme
semineri verilmistir. Bunun yaninda HES’teki yetkililer ile yiiriitiilecek
etkinligin igerigi hakkinda goriismeler gergeklestirilmis ve bu ortamlarda
anlatilmas1 planlanan konu ve kavramlarla ilgili igerigin yer aldigi

dokiimanlar yetkililere verilmistir.

Caligma grubunda yer alan 21 yedinci simif 6grencisinin her biriyle yari
yapilandirilmis on gorlismeler yiirlitiilmiistiir. Yiriitilen on goriismeler

ortalama olarak 15 ila 20 dakika stirmiistiir (17-18-19.03.2015).

On goriismelerin ardindan calisma grubunda yer alan 21 yedinci sif
ogrencisine “HES’e yonelik Kavramsal Anlama Testi”, “Ergenlerde Karar
Verme Olgegi” ve “HES Konusuna Yénelik A¢ik Uglu Soru Formu” 6n test
olarak uygulanmistir. Her bir 6n testin uygulanmasi i¢in &grencilere 40

dakika (1 ders saati) verilmistir. (23-24.03.2015).

On goriisme ve testlerin (karar verme Olgegi, HES’e yonelik kavramsal

anlama testi ve acik uclu soru formu) ardindan ¢alisma grubunda yer alan
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Ogrenciler 1ile tekrar bir araya gelinmis ve ¢alisma kapsaminda
gerceklestirilecek ilk uygulamanin nedeni, amact ve hedefleri anlatilmis, bu

stirecte karsilasacaklar1 ve yapmalar1 gerekenler hakkinda 6n bilgi verilmistir.
Uygulama siiresince gergeklestirilen ¢aligmalar;

» Uygulamanin gergeklestirilecegi giin ¢alisma grubunda yer alan 6grenciler
organize edilerek, diizenli ve kontrollii bir sekilde belediye otobiisiine
yerlestirilmistir.

» Daha sonra okuldan HES’e dogru saat 09.00’da yola ¢ikilmis ve yolculuk
sirasinda  arastirmaci tarafindan Ggrencilerde merak uyandirmak ve
motivasyonu artirmak i¢in; hazirlanan gez-gor-6gren kitapgiklar: 6grencilere
dagitilmis ve bu kitapgiklar {izerinde cesitli okumalar yapilmis ve tartismalar
yiirtitiilmustiir.

» Otobiiste yapilan uygulamalarin ardindan saat 09.30’da HES’e gdzetmen
Ogretmen ve arastirmaci esliginde ulasilmistir (27.03.2015).

» Uygulama sirasinda HES’in ne olduguna, HES’lerin kurulma amaglarina,
HES’lerde yer alan initelere, HES’lerin yararlari ve zararlarina iliskin,
ADASU HES tesisi ve orda yapilan ¢aligmalar hakkinda rehber, gdzetmen
O0gretmen ve arastirmaci tarafindan tasarlandigi sekilde bilgiler verilmis ve
gosterilmistir. Ogrenciler &nce santralin ydnetim kismindan baglayarak
makinalarin oldugu yerde bulunan kontrol sistemlerini, orda ¢alisan kisileri,
makinalarin ¢alisma prensibini gorerek bilgilenmistir. Daha sonra merkezin
icinde ve disinda olan diger boliimler gezilmis ve santralin ¢alisma ilkelerine
dair bilgiler elde edilmistir.

» Uygulama boyunca 6grenciler dagitilan gez-gor-6gren kitapgigini doldurmus

ve yetkiliye gesitli sorular sormus, birgok fotograf ¢ekmistir (Ek:17).

» Saat 11.30°da 6grenciler kontrollii ve diizenli sekilde araglara yerlestirilmis
ve Ogrenci sayimlar1 yapilarak yolculuk baglamistir. Doniis yolculugu
esnasinda Ogrencilerle santralde gordiikleri ve 6grendikleri ile ilgili tartigma

yiirtitilmistiir.

» Saat 12.00°de okulun bahgesine ulasilmistir.
» Okula ulasildiginda verilen bir saatlik ihtiyag molasinin ardindan 6grencilerle

tekrar bir araya gelinmis ve HES’te yliriitiillen uygulamaya iliskin olarak
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konuyla ilgili gorselleri iceren bir sunum esliginde gezi esnasinda edinilen
bilgiler hakkinda tartigmalar yiiriitiilmiistiir. Yaklasik bir saat sliren sunum
tizerinden ilerleyen tartismalar ve agiklamalarin ardindan Ogrenciler
derslerine gonderilmistir.

> Ogrenciler HES e yapilan ziyaret ve etkinlikler boyunca video kayd: altina

alimustir.
Uygulama sonrasinda gergeklestirilen galismalar;

» Uygulama sonrasindaki belirlenen farkli giin ve saatte ¢alisma grubunda yer
alan 21 yedinci simif 6grencisine “HES’e yonelik Kavramsal Anlama Testi”,
“Ergenlerde Karar Verme Olcegi” ve “HES Konusuna Yénelik Acik Uclu
Soru Formu” son test olarak uygulanmistir. Her bir son testin uygulanmasi

icin 6grencilere 40 dakika (1 ders saati) verilmistir. (30-31.03.2015).

3.4.2.3 Asil uygulama oncesinde gerceklestirilen ¢alismalar: Hendek Devlet
Hastanesi Diyaliz Merkezi ziyareti ve etkinlikleri

Bu kapsamda ¢alisma grubunda yer alan 6grenciler ile ikinci olarak Hendek Devlet
Hastanesi diyaliz merkezinde organ bagisinin yapilip yapilmamasina iliskin tartisilan

sosyobilimsel konu islenmistir.
Uygulama 6ncesi gergeklestirilen ¢aligsmalar;

» Arastirma kapsaminda ilk olarak ¢alisma grubuna uygulanan veri toplama
araglarinin son hali verilmis ve uygulamada kullanilan materyallerin (5E ders
plani, gorsel ve yazili dokiimanlar (resimler, haberler, videolar), sunum,
gez,gor,068ren kitapgigl) taslak halleri diizenlenmis ve uzman goriisiine

sunulmustur.

» Ayn1 zamanda bu siirecte aragtirmaci tarafindan uygulamada kullanilan ders
plani 5E’ye gore tasarlanmistir (Ek 18). Bu ders plani ¢ergevesinde yiiriitiilen
etkinliklere karar verilmis ve kullanilan materyaller hazirlanmistir. Bu
dogrultuda 6grencilere gezi dncesi dagitilan gez-gdr-6gren kitapgigt (Ek:19),
gezi sonrasinda kullanilan tartigsmalarin yiiriitiilmesinde power point sunusu
ve dgrencilere gosterilen gorsel ve yazili materyaller (cesitli video, resimler

ve haberler) hazir hale getirilmistir.
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» Veri toplama araglart ve kullanilan materyaller hazirlandiktan sonra; ilk
olarak uygulamanin gergeklestirilecegi yer olan Hendek Devlet Hastanesine
ait Diyaliz Merkezi ve Hastanenin Bashekimligi ile irtibata gecilmistir. Daha
sonra hastane yetkilileri uygulamanin gergeklestirilebilmesi i¢in diyaliz
merkezine yapilan ziyaret ve etkinlikler ile ilgili olarak bilgilendirilmistir.
Diyaliz merkezinde bulunan vyetkililerden alinan olumlu yanitlar
dogrultusunda ¢alisma ile ilgili anlatilan konu igerigi planlanmis ve
uygulamanin gercgeklestirilecegi saat ve giin kararlagtirilmis ve okuldan

hastaneye ulasim igin Biiyiiksehir Belediyesine basvuruda bulunulmustur.

» Diyaliz merkezi yetkililerinden alinan izinler ve olumlu yanitlar sonucunda
Ogrencilerin diyaliz merkezinde gerceklestirdikleri ziyaret ve etkinlikler igin
basta Milli Egitim Midiirligli olmak iizere, okulun idari yOnetimi,
ogretmenler ve 6grenci velileri yliriitillen uygulamayla ilgili bilgilendirilmis
daha sonra her birinden yasal prosediire uygun olarak gerekli izinler (Ek:20)

alinmustir.

» Biirokratik islemler ve ulasim hazirliklarinin ardindan, ¢alisma grubunda yer
alan 6grenciler ile goriisiilmis ve yiiriitilen uygulama hakkinda bilgilendirme
semineri verilmistir. Bunun yaninda diyaliz merkezindeki yetkililer ile
yiiriitiilecek etkinligin icerigi hakkinda goriigmeler gergeklestirilmis ve bu
ortamlarda anlatilmasi planlanan konu ve kavramlarla ilgili igerigin yer aldig1

dokiimanlar yetkililere verilmistir.

» Bilgilendirme faaliyetlerinin ardindan ¢alisma grubunda yer alan 21 yedinci
siif 0grencisine “Organ Bagisina Yonelik Olan Kavramsal Anlama Testi”,
“Ergenlerde Karar Verme Olgegi” ve “Organ Bagist Konusuna Yénelik Acik
Uglu Soru Formu” 06n test olarak uygulanmigtir. Her bir on testin
uygulanmasi i¢in Ogrencilere 40 dakika (1 ders saati) verilmistir. (7-

8.04.2015).

> On testlerin (Ergenlerde Karar Verme Olgegi, Organ Bagisina Yonelik Olan
Kavramsal Anlama Testi ve Organ Bagis1 Konusuna Yonelik A¢ik Uglu Soru
Formu) ardindan ¢alisma grubunda yer alan Ogrenciler ile tekrar bir araya

gelinmis ve calisma kapsaminda gerceklestirilecek ilk uygulamanin nedeni,
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amact ve hedefleri anlatilmis, bu siirecte karsilasacaklari ve yapmalari

gerekenler hakkinda 6n bilgi verilmistir.
Uygulama siiresince gergeklestirilen ¢aligmalar;

» Uygulamanin gergeklestirildigi giin ¢alisma grubunda yer alan Ogrenciler
organize edilerek, diizenli ve kontrollii bir sekilde belediye otobiisiine
yerlestirilmistir.

» Daha sonra okuldan diyaliz merkezine dogru saat 09.30°da yola ¢ikilmis ve
yolculuk sirasinda arastirmaci tarafindan 6grencilerde merak uyandirmak ve
motivasyonu artirmak i¢in; hazirlanan gez-gor-6gren kitapgiklar: 6grencilere
dagitilmis ve bu kitapgiklar {izerinde ¢esitli okumalar yapilmis ve tartismalar
yiirlitilmustiir.

» Otobiiste yapilan uygulamalarin ardindan saat 09.45’te diyaliz merkezine
gbzetmen Ogretmen ve arastirmact esliginde ulagilmistir (16.04.2015).

» Upygulama sirasinda organ bagisi ve organ naklinin ne olduguna, doku
uyumunun nezaman onemli oldugu, organ bagist belgesinin ne ise yaradigi,
hangi organlarin nakil olacagi, organ naklinin hangi durumlarda yapilacagi,
organ bagisini kimlerin yapabilecegi, organ bagist ve naklinin olumlu yonleri,
organ bagisi ve naklinin olumsuz yonleri, diyaliz merkezinin amaci ve orda
yapilan c¢aligmalar hakkinda rehber, gbzetmen Ogretmen ve arastirmact
tarafindan tasarlandigi sekilde bilgiler verilmis ve gosterilmistir. Diyaliz
merkezinde hastalarin yer aldig1 boliim ve merkezin bazi halka acik kisimlari
gezdirilmis ve makinalarin nasil calistigi, diyaliz merkezinde olan diyaliz
hastalarinin neler hissetigine dair bilgiler elde edilmistir.

» Uygulama boyunca 6grenciler dagitilan gez-gor-6gren kitapgigini doldurmus

ve yetkiliye cesitli sorular sormus, bir¢ok fotograf cekmistir (Ek:21).

» Saat 11.30°da 6grenciler kontrollii ve diizenli sekilde araglara yerlestirilmis
ve Ogrenci sayimi yapilmis ve yolculuk baslamistir. Donilis yolculugu
esnasinda dgrencilerle merkezde gordiikleri ve 6grendikleri ile ilgili tartigma

yiirtitilmistiir.

» Saat 11.45’te okulun bahgesine ulagilmistir.
» Okula ulasildiginda verilen bir saatlik ihtiyag molasinin ardindan 6grencilerle

tekrar bir araya gelinmis ve diyaliz merkezinde yiiriitiilen uygulamaya iliskin
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olarak konuyla ilgili gorselleri igeren bir sunum esliginde gezi esnasinda
edinilen bilgiler hakkinda tartigmalar yiiriitilmstir.
> Ogrenciler diyaliz merkezinde yapilan ziyaret ve etkinlikler boyunca video

kayd1 altina alinmistir.
Uygulama sonrasinda gergeklestirilen ¢aligmalar;

» Uygulama sonrasindaki belirlenen farkli giin ve saatte ¢alisma grubunda yer
alan 21 yedinci smif 6grencisine “Organ Bagisina Yonelik Kavramsal
Anlama Testi”, “Ergenlerde Karar Verme Olgegi” ve “Organ Bagisi
Konusuna Yonelik Acik Uclu Soru Formu” son test olarak uygulanmistir. Her
bir son testin uygulanmasi i¢in Ogrencilere 40 dakika (1 ders saati)

verilmistir. (20-21.04.2015).

3.4.2.4 Asil uygulama oncesinde gerceklestirilen calismalar: TUBITAK Gebze
Marmara Arastirma Merkezi ziyareti ve etkinlikleri

Bu kapsamda ¢alisma grubunda var olan dgrenciler ile son olarak TUBITAK Gebze
Marmara Arastirma Merkezi’ne Genetigi Degistirilmis Organizmalarin yararh ya da

zararli olmasina iligkin tartisilan sosyobilimsel konu islenmistir.
Uygulama 6ncesi gergeklestirilen ¢alismalar;

» Arastirma kapsaminda ilk olarak calisma grubuna uygulanan veri toplama
araclarinin son hali verilmis ve uygulamada kullanilan materyallerin (5E ders
plani, gorsel ve yazili dokiimanlar (resimler, haberler, videolar), sunum, gez-
gor-0gren kitapgig1)  taslak halleri diizenlenmis ve uzman goriisiine

sunulmustur.

» Ayn1 zamanda bu siirecte arastirmaci tarafindan uygulamada kullanilan ders
plani 5E’ye gore tasarlanmistir (Ek 22). Bu ders plani ¢er¢evesinde yiiriitiilen
etkinliklere karar verilmis ve kullanilan materyaller hazirlanmistir. Bu
dogrultuda 6grencilere gezi oncesi dagitilan gez-gor-6gren kitapgigr (Ek:23),
gezi sonrasinda kullanilan tartigmalarin yiiriitiilmesinde power point sunusu
ve Ogrencilere gosterilen gorsel ve yazili materyaller (¢esitli video, resimler

ve haberler) hazir hale getirilmistir.

» Veri toplama araglart ve kullanilan materyaller hazirlandiktan sonra; ilk

olarak uygulamanin gerceklestirilecegi yer olan TUBITAK Gebze Marmara
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Arastirma Merkezi ile irtibata gegilmistir. Burada yer alan akademisyenlerle
uygulamanin gerceklestirilebilmesi i¢in aragtirma merkezine yapilan ziyaret
ve etkinlikler ile ilgili olarak gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. TUBITAK
genel merkezinden ve arastirma merkezinde bulunan yetkililerden alinan
olumlu yanitlar dogrultusunda calisma ile ilgili anlatilan konu igerigi
planlanmis ve uygulamanin gerceklestirilecegi saat ve giin kararlastirilmis ve

okuldan arastirma merkezine ulasimin saglanabilmesi i¢in ara¢ kiralanmistir.

TUBITAK Arastirma Merkezindeki yetkililerden alinan izinler ve olumlu
yanitlar sonucunda Ogrencilerin arastirma merkezinde gerceklestirdikleri
ziyaret ve etkinlikler i¢in basta Milli Egitim Miidiirliigli olmak {izere, okulun
idari yonetimi, 6gretmenler ve 6grenci velileri yiiriitiilen uygulamayla ilgili
bilgilendirilmis daha sonra her birinden yasal prosediire uygun olarak gerekli

izinler (Ek:24) alinmigtir.

Biirokratik islemler ve ulasim hazirliklarinin ardindan, ¢alisma grubunda yer
alan 6grenciler ile goriisiilmiis ve yiriitiilen uygulama hakkinda bilgilendirme
semineri verilmistir. Bunun yaninda arastirma merkezindeki yetkililer ile
yiiriitiilecek etkinligin icerigi hakkinda goriismeler gergeklestirilmis ve bu
ortamlarda anlatilmas1 planlanan konu ve kavramlarla ilgili icerigin yer aldigi

dokiimanlar yetkililere verilmistir.

Bilgilendirme faaliyetlerinin ardindan ¢aligma grubunda yer alan 21 yedinci
smif oOgrencisine “GDO’ya Yonelik Olan Kavramsal Anlama Testi”,
“Ergenlerde Karar Verme Olgegi” ve “GDO Konusuna Yonelik Acik Uglu
Soru Formu” 6n test olarak uygulanmistir. Her bir 6n testin uygulanmasi i¢in

ogrencilere 40 dakika (1 ders saati) verilmistir. (11-12.05.2015).

On testlerin (Ergenlerde Karar Verme Olgegi, GDO’ya Yénelik Olan
Kavramsal Anlama Testi ve GDO Konusuna Yo6nelik Acik Uglu Soru Formu)
ardindan ¢alisma grubunda yer alan 6grenciler ile tekrar bir araya gelinmis ve
calisma kapsaminda gergeklestirilecek ilk uygulamanin nedeni, amaci ve
hedefleri anlatilmig, bu siirecte karsilasacaklar1 ve yapmalar1 gerekenler

hakkinda 6n bilgi verilmistir.
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Uygulama siiresince gergeklestirilen ¢aligmalar;

» Uygulamanin gergeklestirilecegi giin ¢alisma grubunda yer alan Ogrenciler
organize edilerek, diizenli ve kontrollii bir sekilde otobiisiine yerlestirilmistir.

» Daha sonra okuldan arastirma merkezine dogru saat 09.15’te yola ¢ikilmis ve
yolculuk sirasinda arastirmaci tarafindan 6grencilerde merak uyandirmak ve
motivasyonu artirmak i¢in; hazirlanan gez-gor-6gren kitapgiklar: 6grencilere
dagitilmis ve bu kitapgiklar iizerinde ¢esitli okumalar yapilmis ve tartismalar
yuritilmistir.

» Otobiiste yapilan uygulamalarin ardindan saat 10.30°da Arastirma merkezine
gbzetmen 6gretmen ve arastirmaci esliginde ulasilmigtir (22.05.2015).

» Uygulama sirasinda GDO, biyoteknoloji, genetik miihendisligi ne olduguna
ve nasil ¢aligmalar yaptigina, GDO’larin potansiyel riskleri ve faydalar1 ve
TUBITAK Gebze Marmara Arastirma Merkezinde yiiriitiilen ¢alismalar
hakkinda rehber, gézetmen 6gretmen ve arastirmaci tarafindan tasarlandigi
sekilde bilgiler verilmis ve gdsterilmistir. Ogrenciler 6nce merkezde yer alan
GDO’lu misirlarin yetistirildigi laboratuarlar1 ve GDO’lu misirlar: gormiistiir.
Orda bulunan konuyla ilgili ¢alisan akademisyenlerden bilgi almislardir.
Daha sonra merkezin i¢inde izin verilen dl¢iide bulunan kisimlar gezilmis ve
merkezde yiirlitlen calismalara dair bilgiler elde edilmistir.

» Upygulama boyunca 6grenciler dagitilan gez-gor-6gren kitapgigini doldurmus

ve yetkiliye gesitli sorular sormus, bir¢cok fotograf ¢ekmistir (Ek:25).

» Saat 12.45’te 6grenciler kontrollii ve diizenli sekilde araglara yerlestirilmis ve
Ogrenci sayimlar1 yapilarak yolculuk baglamistir. Doniis yolculugu esnasinda
ogrencilerle merkezde gordiikleri ve Ogrendikleri ile ilgili tartigma

yiirtitilmiigtir.

» Saat 14.00’te okulun bahgesine ulagilmistir.

» Okula ulagildiginda verilen bir saatlik ihtiyag molasinin ardindan 6grencilerle
tekrar bir araya gelinmis ve TUBITAK Gebze Marmara Arastirma
Merkezi’nde yiiriitiilen uygulamaya iliskin olarak konuyla ilgili gorselleri
iceren bir sunum esliginde gezi esnasinda edinilen bilgiler hakkinda
tartismalar yuriitiilmiistiir. Yaklasik bir saat siiren sunum iizerinden ilerleyen

tartismalar ve aciklamalarin ardindan 6grenciler derslerine gonderilmistir
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> Ogrenciler TUBITAK Gebze Marmara Arastirma Merkezi yapilan ziyaret ve
etkinlikler giivenlik 6nlemi ve merkezin kurallar1 geregi video kaydi altina

alinamamuistir. Bunun yerine arastirmaci ¢esitli notlar almistir.
Uygulama sonrasinda gergeklestirilen galismalar;

» Uygulama sonrasindaki belirlenen farkli giin ve saatte ¢alisma grubunda yer
alan 21 yedinci sinif 6grencisine “GDO’ya Yonelik Olan Kavramsal Anlama
Testi”, “Ergenlerde Karar Verme Olgegi” ve “GDO Konusuna Yénelik Acik
Uglu Soru Formu” son test olarak uygulanmistir. Her bir son testin
uygulanmasi i¢in O6grencilere 40 dakika (1 ders saati) verilmistir. (26-

27.05.2015).

» Son testlerin ardindan ¢alisma grubunda yer alan 21 yedinci sinif 6grencisinin
her biriyle yar1 yapilandirilmis son goériismeler yiirlitiilmistiir. Yiiriitiilen son
goriismeler ortalama olarak 20 ila 35 dakika stirmistiir (29.05.2015 ve 01-
02.06.2015).

3.4.3 Arastirmacinin Konumu ve Rolii

Nitel ve nicel arastirmalarin dogas1 geregi arastirmacinin rolii farklilik
gostermektedir. Nicel arastirmalar siirecinde arastirmaci, belirlenen yonteme bagli
olarak aragtirma konusunu disardan go6zleyen, veriler toplayan ve bu verileri
istatistiksel analizlere bagli olarak sunan kisi konumundadir. Nitel arastirmalarda ise;
arastirmact gercegi bulmaya calistiklar siirecin bir parcasi haline gelmektedirler.
Arastirmaci, bu siiregte bireylerle dogrudan goriisen ve etkilesime gecen, toplanan
verilerin analizi ve yorumlanmasinda alanla ilgili bakis acis1 ve deneyimlerini
kullanabilen kisidir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu sebeplere bagli olarak bu
aragtirmanin nitel boyutunun oldugu goéz onilinde bulunduruldugunda arastirmacinin

roliine vurgu yapilmas1 gerektigine karar verilmistir.

Arastirmact ilkdgretim fen bilgisi 6gretmenliginden mezun olmus ve yiiksek lisans
egitimini fen bilgisi egitiminde tamamlamis bunun yaninda nitel ve nicel veri
toplama ve analiz tekniklerinin bir¢ogu hakkinda kendini gelistirmistir. Ayrica
arastirmacinin nitel ve nicel arastirma yontemlerinin kullanildig1 caligmalar
mevcuttur. Bunun yaninda arastirmaci yiiksek lisans tezinde aragtirma konusu olarak

okul dist O6grenme ortamlarindan biri olan hayvanat bahgelerinin kullaniminin

112



Ogrencilerin akademik basarist ve fene kaygisina etkisini arastirmis oldugundan okul
dis1 6grenme ortamlar1 ve bu konuyla ilgili tecriibe ve bilgi birikimine sahiptir. Bu
sekilde arastirmacinin sahip oldugu birikimler bu arastirmanin olusmasi Vve

uygulanmasi agisindan zemin hazirlamistir.

Bu arastirmada arastirmaci okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilecek ziyaret
ve etkinlikleri tasarlayan, gerekli izinleri alan ve siiregte 6grencilerin kullandiklar
dokiiman ve veri toplama araglarim1 kurgulayan ve secen kisidir. Ayni zamanda basta
ogrenciler olmak tizere, 6gretmenler, miidiir ve miidiir yardimci, MEB’deki yetkililer
ve okul disi 0grenme ortaminda bulunan yetkililerle iletisime gecen ve onlar
bilgilendiren kisidir. Arastirma kapsaminda arastirmaci veri toplama araci olarak

kullanilan testleri, goriisme ve video kayitlarini diizenleyerek siniflandirmistir.

3.5 VERILERIN ANALIZi

Karma desene gore tasarlanan bu arastirmada yer alan problemlerin ¢oziimiine iliskin
olarak hem nitel hem de nicel veriler toplanmistir. Boylece arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testi” ve Mann,
Harmony ve Power (1989) tarafindan gelistirilmis olup Colakkadioglu (2003)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Ergenlerde Karar Verme Olgegi” ile nicel veriler
elde edilmistir. Ogrencilerle yiiriitiilen yar1 yapilandirilmis goriismeler, acik uglu
soru formlari, aragtirmaci tarafindan yiiriitiilen gézlemler ve ayni1 zamanda nicel veri
toplama araci olarak kullanilan “Sosyobilimsel Konulara Yo6nelik Kavramsal Anlama

Testi” kullanilarak nitel veriler toplanmustir.

3.5.1 Nicel Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda kullanilan nicel veri toplama araglarindan biri olan
Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testinden elde edilen yanitlarin
genel dagilimlariin ve normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in ilk
olarak betimsel istatistik tekniklerinden faydalanilmistir. Ayrica bu testen elde edilen
puanlara bagli olarak Shapiro-Wilk testi sonuglar1 saptanmistir. Elde edilen bu

sonuglar dogrultusunda veri analizinde hangi analizin kulanilacagina karar
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verilmistir. Bu dogrultuda sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin 7.sinif Ogrencilerinin kavramsal anlamalarina
etkisini sorgulamak amaciyla bagimli érneklemler t-testi (Iliskili drneklemler t-testi)
kullanilmistir. Bu analiz ile ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin her bir okul dis1
O0grenme ortaminda (hidroelektrik santrali, diyaliz merkezi, arastirma merkezi)
yiiriitiilen etkinlik kapsaminda uygulanan kavramsal anlama testi 6n test ve son test

puan ortalamalarinin karsilastirilmasi saglanmistir.

Bu arastirmada yer alan bir diger nicel veri toplama araci olan Ergenlerde Karar
Verme Olgeginden elde edilen yanitlarin genel dagilimlarinin ve normal dagilim
gosterip  gostermediginin  belirlenmesi  i¢in ilk olarak betimsel istatistik
tekniklerinden faydalanilmistir. Bu 6lcekten elde edilen puanlarin (birinci test, ikinci
test, Ugiincii test ve dordiincii test Olclimleri) normal dagilim gostermedigi
saptandigindan sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda
yuriitiilen etkinliklerin 7.sinif 6grencilerinin karar verme becerilerine etkisini
sorgulamak amaciyla nonparametrik bir test kullanilmistir. Hem wverilerin non
parametrik olmasi hem de Ol¢limlerin ayn1 gruba dort farkli zamanda uygulanmasi
sebebiyle karar verme dlgeginden elde edilen birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii test
Olcimlerinin istatistiksel anlamliligim1 test etmek amaciyla Friedman Testi
kullanilmigtir. Friedman Testi, tekrarli 6lgiimler varyans analizinin non-parametrik
karsihigidir. Bu test bir orneklemin tekrarlanan oOl¢iimleri arasinda fark olup
olmadigini test etmek amaciyla kullanilir (Cronk, 2008). Bu test sonucunda anlamli
¢ikan dagilimlara Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Bu sekilde Friedman
Testi analizi sonucunda ortaya g¢ikan farkin nerden kaynaklandigmin bulunmasi
amaglanir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, ile birbiriyle baglantili iki 6l¢iim kiimesine
ait fark puanlarin yonii ve sirasimi dikkate alarak iki Ol¢cim puanlart arasindaki
anlamliligin1 test edilmesi saglanmaktadir (Biytikoztirk, 2011; Field, 2009).
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile anlamli ¢ikan dagilimlarin birinci test, ikinci test,
tictincii test ve dordiincii test Olglimleri karsilagtirilarak farkin hangi 6l¢im lehine

anlamli oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin nicel verilerini analiz etmek, bagimsiz degiskenin bagimli degiskenin
tizerindeki etkisini sorgulamak ve betimsel istatistikler i¢in; SPSS 18.0.0 (Statistical
Packet for Social Sciences) paket programindan faydalanilmistir. Aragtirma boyunca

yiiriitiilen tiim analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

114



3.5.2 Nitel Verilerin Analizi

Nitel arastirma, arastirma probleminin biitiinciil bir bakis agis1 kapsaminda
yorumlayici bir yaklasim c¢ergevesinde arastirilmasi odakli bir yOntemdir.
Arastirilmasi planlanan olgu ve olaylar kendi baglamlari igerisinde bireylerin onlara
yiikledikleri deger ve anlamlar g¢ercevesinde incelenir ve yorumlanir (Altunisik,
Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010). Dolayisiyla bu arastirma siirecinde
yiriitiilen nitel analizler, olay ve olgularin nasil ve ne sekilde gerceklestigini
anlamamiza yardimci olur. Ayn1 zamanda her nitel arastirma kendine has farkli bir
takim ozellikler tasir. Bu sebepten nitel aragtirmalarda benimsenen temel yaklagimin
yani sira; arastirmacinin amacina ve toplanan verinin Ozelliklerine gore farkl
bicimlerde veri analiz basamaklarimin sekillenme ihtiyact ortaya cikabilmektedir
(Karatas, 2015; Yildirim ve Simsek, 2011). Ciinkii nitel arastirmalarda veri analizinin
standartlastirilmas1 demek elde edilen sonuglarin detaylarmin géz ardi edilmesi
anlamma gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Nitel veri kiimelerinin analizine
yonelik literatiirde yer alan birgok kavram, yaklasim ve g¢esit mevcuttur. Bu kavram,
yaklagim ve gesitlerin birgogu temeli timevarimci analiz yaklasimina dayanmaktadir.
Fenomelojik analiz, igerik analizi, betimsel analiz, sabit karsilagtirma analizi, soylem
¢oziimlemesi, etnometodoloji nitel analiz sirasinda siklikla kullanilan farkli analiz
yontemleridir. Aragtirmacinin bu analiz yontemleri arasindan hangisini kullanacag,
arastirmanin amacina, kuramsal cergeve, arastirma problemi ve verilerin toplanma

siirecine bagli olarak en uygun bigimde sekillenmektedir (Ozdemir, 2010).

Karma desene bagl yiiriitilen bu arastirmanin nitel kisminda; O6grencilerin
sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiriitilen etkinliklerle
ilgili stirece iligkin goriigleri ve bu siirecin 6grencilerin kavramsal anlama ve karar
verme becerilerini nasil etkiledigi tizerinde durulmustur. Bu sebepten bu arastirmanin
nitel boyutunda, kavramsal anlama testi, acik uclu soru formlari, gézlem ve goriisme
faaliyetlerinden elde edilen nitel verilerin ¢6zlimlenmesi i¢in igerik analizine
basvurulmustur. Icerik analizi; nitel verileri benzer baslik kiimeleri veya degiskenler
arasindaki iligki ve birbirine bagli modelleri tanimak i¢in kavramsal kategoriler veya
temalar altinda siiflandirma ve organize etmeye yarayan diisiinsel bir siirectir
(Given, 2008). Patton (2014) igerik analizini; genel olarak yogun hacimli bir nitel
veri setinin tutarlilik ve anlamlilik bakimindan belirlenmesine dayali olarak nitel

veriyi indirgeme ve anlamlandirma amagli, baz1 durumlarda ise tekrarlayan kelime
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ve temalarin arastirilmasi olarak kulamildigim ifade etmistir. Icerik analizin ile,
verilerde Dbirbirine benzeyen kisimlar belirli kavram ve temalar altinda
siniflandirilarak agiklanmasi, kavram ve bu kavramlar arasindaki iliskilerin
tanimlanarak yorumlanmasi amaglanir (Altunmisik ve digerleri, 2010; Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu sayede sistematik ve mantikli bir sekilde organize edilen veri
kiimesi okuyucunun anlayacagi sekle kavusturulmus olur. Literatiirde var olan ¢esitli
tanimlamalarin ortak noktasi igerik analizinin tlimevarimci bir analiz yaklasimiyla
gergeklestirilmis oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmaci bu yaklasim ile; elde ettigi
zengin veri seti icerisinden aragtirma problemine dair ana temalar1 ortaya ¢ikararak
anlamli bir yap1 tanimlama ve kuram olusturma c¢abasi igerisindedir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Timevarimct yaklasimi temel alan igerik analizi ile veriler dort
basamak altinda isleme alinmaktadir. Bu basamaklar; ilk olarak verilerin kodlanmasi,
benzer kodlarin temalar altinda toplanmasi, bu kod ve temalarin diizenlemesi ve
tanimlanmast ve son olarak elde edilen bulgularin yorumlanmasi seklinde
ilerlemektedir (Berg, 2001; Charles ve Mertler, 2002; Yildirim ve Simsek, 2011).
Verilerin kodlanmasi asamasinda; ilk olarak toplanan veriler aragtirmaci tarafindan
yazili hale doniistiiriiliirek diizenlenir ve diizenlenen veriler anlamli pargalara ayrilir.
Bir paragraf, bir kelime bir ciimle ya da bir sayfalik veri olan bu bdliimlerin
kavramsal anlamda ne ifade ettigi arastirilir. Daha sonra olusturulan bu boliimler
kodlar ile tanimlanir (Creswell, 2003; Yildirim ve Simsek, 2011). Punch’a (2005)
gore; kodlama veri kiimelerini etiketleme, nitelendirme veya isimlendirme islemidir.
Temalarin olusturulmas1 asamasinda; olusturulan kodlardan birbiriyle iligkili
olanlarin ayni kategori altinda toplayabilen temalarin bulunmasi gereklidir. Kod ve
temalarin diizenlenmesi ve tanimlanmasi kisminda ise; olusturulan kod ve temalarin
sistematik, tutarli ve anlasilabilir bir bicimde diizenlenerek okuyucunun
anlayabilecegi bicime doniistiiriilmesi saglanir. Bulgularin yorumlanmasi asamasinda
ise; verilerin anlam kazanmasi adma c¢esitli ¢ikarimlara ve sonuglara ulagilir

(Yildirim ve Simsek; 2011).

Bu aragtirmada; arastirma problemlerine yanit olusturacak igerik analizi
gergeklestirilmeden 6nce; 6grencilerden elde edilen veriler diizenlenmis ve hazir hale
getirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan birebir gerceklestirilmis
ve ses kaydi altina alinmig olan yar1 yapilandirilmis gorlisme kayitlar1 yaziya

aktarilmistir. Caligma grubunda yer alan 21 6grenci ile yiiriitiilen 6n goriismeler kisi
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bas1 ortalama 15 ila 20 dakika araliginda olmak {izere toplam 6 saat 58 dakika
stirmiistiir. Uygulamadan sonra yiiriitiilen son goriismeler ise kisi bas1 ortalama 20 ila
35 dakika araliginda olmak tiizere toplam 8 saat 12 dakika siirmiistiir. Bu dogrultuda
On goriismelerin yaziya aktarilmasi ile 60 sayfalik, son gorlismelerin yaziya
aktarilmasi ile 75 sayfalik dokiiman elde edilmistir. Bunun yaninda arastirmada
kullanilan diger veri toplama araglar1 olan acik u¢lu soru formu ve kavramsal anlama
testinden elde edilen veriler 6grencilerden yazili bir sekilde elde edildigi yani metin
formatinda oldugu icin siirece dogrudan aktarilmistir. Yaziya aktarilan bu veriler
defalarca okunarak once kod listeleri olusturulmus ve ¢esitli notlar tutulmustur.
Kodlamalar sirasinda; 6grencilerin ifade ettigi kelime ve kavramlar olabildigince
kullanilirken arastirma cercevesi disinda kalan ifadeler listelere ve siirece dahil
edilmemistir. Kodlamalar sirasinda olusturulan her bir kod i¢in ¢alisma grubunda yer
alan Ogrencilerin tekrarlama sikligina ve frekansina bakilmis ve bu siklik ve
frekanslar kaydedilmistir. Bir diger veri toplama araci olan gozlemlerin analizinde
kayit altina alinan hidroelektrik santralinde gerceklestirilen geziye ait 59 dakika 22
saniyelik, diyaliz merkezinde gergeklestirilen geziye ait 60 dakika 23 saniyelik ve
arastirma merkezinde gergeklestirilen geziye ait 16 dakika 36 saniyelik videolar
defalarca izlenerek ve arastirma merkezinde video kaydi yapilamamasindan dolay:
aragtirmacinin tuttugu bu gezi i¢in ayrintili notlar dikkatli bir sekilde okunarak
Ogrenci davraniglarini olusturacak kodlar belirlenmistir. Arastirma kapsaminda
goriisme, gozlem, kavramsal anlama testi ve agik uclu soru formlar1 olan nitel veri
toplama araglarindan elde edilen verilerden ilk olarak arastirmaci tarafindan kod
listeleri ve bu kod listelerini kapsayan temalar olusturulmustur. Daha sonra veri
analizinin giivenirligini saglamak amaciyla goriisme verileri fen egitiminde ytliksek
lisans yapan ayni zamanda fen bilimleri 6gretmeni olan bir aragtirmaciya, kavramsal
anlama testi ve agik uglu soru formlarina ait veriler fen egitiminde yiiksek lisans
yapmis ve deneyimli bir fen bilimleri 6gretmeni olan baska bir arastirmaciya
sunulmustur. Bu baglamda bu aragtirmacilarin 6grencilerden elde edilen yazili
metinleri okuyarak kod ve temalar1 incelemeleri ve degerlendirmeleri istenmistir. Bu
dogrultuda her iki arastirmacinin arastirmacidan bagimsiz yaptigi incelemelere
dayanarak kodlarin tutarliligini belirlemek amaciyla goriis birligi ve goriis ayriligim
kapsayan Miles ve Huberman’in (1994: 64) belirttigi formiille hesaplamalar
yapilmustir.
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orus birligl X 100

Gortis Birligi + Goriis Ayriligi

Bu dogrultuda arastirmaci ve ikinci arastirmacinin uyumlu oldugu kodlar goriis
birligine, farkli olan kodlar, ikinci arastirmaci tarafindan eklenen ya da c¢ikartilan
kodlar goriis ayriligi kismima bir puan olarak eklenerek hesaplamalar yapilmistir.
Bunun yaninda arastirmacinin olusturdugu kod ve tema listelerini kapsayan tiim
tablolarda yiiksek lisans yapan ve fen bilimleri 6gretmeni olan iiglincii bagka bir
arastirmactya kontrol etmesi i¢in sunulmustur. Bu hesaplamalar dogrultusunda
goriisme verilerine dayali yiiriitilen analizlerin degerlendirme yiizdesi %380,
kavramsal anlama testi verilerine dayali yiiriitiilen analizlerin degerlendirme yiizdesi
%80 ve acik uglu soru formlarindan elde edilen verilerin analizlerinin degerlendirme
yiizdesi %77 olarak bulunmustur. Yildirnm ve Simsek’e (2011) gore; hesaplamalar
sonucunda kodlamalarda benzerlik ve farkliliklardan olusan iki arastirmact
arasindaki degerlendirme yiizdesinin en az %70 diizeyinde olmasi analiz siirecinin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bu calismadaki nitel veri analiz

stireclerinin giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Aragtirma kapsaminda arastirmaci tarafindan 6grencilerin kavramsal anlama testi,
acik uclu soru formlar1 ve goriismelerde yer alan ifadeleri ve video kayitlarinda ve
aragtirmaci notlarinda yer alan 6grencilerin davraniglari incelenerek kod ve temalar
ortaya c¢ikarilmistir. Ayrica kodlamalar arastirmaci tarafindan elle yapilmistir. Bu
baglamda bu kod ve temalarin arastirmaci tarafindan nasil olusturulduguna dair bir
ornek asagida sunulmustur. Ornek olarak &grenciler ile yiiriitillen 6n goriismede yer
alan “Bu mekanlarda 6grenmenin gerceklesecegini neden diisiiniiyorsun?” sorusuna

05 kodlu 6grencinin verdigi cevap incelenmistir.

O5: “... Insan yasadigi olayt unutmaz bu yiizden unutmamiz zorlasir yani benimde aklimda
daha kalict kalir... (kalicth@1 artirma) Hem simifta ogretmen biseyler anlatiyor ordan
bilgileniyoruz yaa aym sekilde ee miize gibi yerlerde sey ee o dgretmen yerine gegen kisiler
anlatabilir gene ogretmen gibi... (Uzman bilgisi alma). Yani boyle yasayarak ogrenebiliriz
(yaparak yasayarak). Hangi bitkiye dokunabilecegimizi, rengini seklini ya da biiyiikliigiinii
ogrenebiliriz (bes temel duyu ile).”
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Bu dogrultuda ogrencinin ifade ettigi climle, kelime veya sozciik kiimelerinden
cikarilan anlama bagli olarak parantez i¢inde yer alan kisimlar arastirmaci tarafidan
ortaya ¢ikarilan kodlardir. Bunun yaninda temalarin olusturulmasinda kodlarin ortak
noktalari, ifade ettigi anlamlarin kesisimleri etkili olmustur. Dolayisiyla ayni 6rnek
icin temalarin olusturulmasi incelendiginde; “yaparak yasayarak™ ve “bes temel duyu
ile” kodlar1 6grencilerin 6grenmesinde kullanilan ve etkili olan unsurlar oldugu i¢in

Ogrencinin aktif katilim saglamasi temasi altinda gruplandirilmastir.

Bu sekilde olusturulan kod ve temalar gozden gecirilerek diizenlenmis ve
okuyucunun anlamasini kolaylastirilmasi adina tablo seklinde sunulmustur. Tablolar
icerisinde calisma grubunda yer alan dgrenciler O1, 02, O3,.......... 021, seklinde
simgelenmistir. Ayrica her bir tablonun devaminda konuyla iliskili 6grenci
ifadelerinden almtilar yapilmistir. Ogrencilerin kendi yazmis olduklar1 yazili
dokiimanlarindan yapilan alintilar resim formatinda, goriismelerden, video kaydi ve
arastirmact notlarindan elde edilenler ise italik olarak ve tirnak igerisinde arastirmaci
tarafindan eklenerek metin icerisinde sunulmustur. Son olarak diizenlenen ve
tanimlanan bu kod ve temalar yorumlanmis ve g¢esitli c¢ikarimlara ve sonuglara

ulasilmistir.

3.5.3 Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlilik ve giivenirlik; aragtirmaci tarafindan aragtirmanin hedefine uygun 6lgme
araclarini tasarlama ve se¢me silirecinde goz onilinde bulundurulmasi gereken iki
kavramdir. Bilimsel bir arastirmada nitelikli araglar kullanmak oldukg¢a 6nemlidir.
Ciinkii arastirmacinin  kullandig1 araglardan elde ettigi bilgilere dayanarak
arastirmanin sonuclar1 sekillenmektedir. Bu anlamda gegerlik ve giivenirlik
kavramlari nitel ve nicel aragtirmalarda arastirmalarin dogasi geregi farkli sekillerde
ele alinir. Gegerlilik; aragtirmanin ¢ikardigi sonuglarin uygunlugu, anlamliligy,
dogrulugu ve kullanighligi, glivenirlik ise; birinden digerine maddeler kiimesi ve
Olgme araglarindan elde edilen puan ve cevaplarin tutarliligr ile ilgilidir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Karasar (2007) ise; giivenirligi 6l¢menin tesadiifi hatalardan
armik olmasi, gecerliligi ise; Olgiilmesi amaclanan seyin farkli  seylerle
karigtirllmadan Olgiilebilmesi olarak tanimlamistir. Nicel arastirmalar kapsaminda

gerceklestirilen gecerlik ve giivenirlik ¢caligsmalarinda veri toplama araglar1 6n planda
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bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Dolayisiyla bu arastirma nicel ve nitel
yontemlerin bir arada kullanildigi karma desen cesitlerinden biri olan i¢ ice desen
cercevesinde tasarlanmis oldugundan nicel boyutuyla ilgili gegerlik ve glivenirlik
caligmalari ile ilgili bilgilere her bir nicel veri toplama aracina ait baslik altinda yer
verilmigtir. Bu baglik altinda daha c¢ok aragtirmanin nitel boyutuna ait olan gecerlik

ve glivenirligin saglanmasina iliskin bilgilere yer verilmistir.

Nicel arastirmalarda vyiiriitiilen gegerlik ve gilivenirlik faaliyetlerinde kullanilan
tanimlar, yontemler ve testler nitel arastirmalarda bulunmazken bunun yerine alinan
bazi onlemler vardir. Bunun nedeni nicel arastirmalarin olay ve olgunun sayisal
ozelliklerine nitel arastirmalarin ise; niteligine vurgu yapiyor olmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Nitel arastirmalarda gecerlik; arastirilan olgunun oldugu bicimde
yansiz bir sekilde gézlenmesi anlamina gelmekte ve i¢ ve dis gecerlik olarak iki
baslik altinda incelenmektedir. Arastirma bulgularinin gergeklikle eslesip eslesmesi
olarak inandiriciligin (i¢ gecerlik) (Merriam, 2013) saglanmast i¢in; uzman
incelemesi, uzun siireli etkilesim saglanmasi, derinlige dayali veri toplama faaliyeti,
cesitleme ve katilimciin teyidi; arastirma sonuglarinin genellenebilirligini ifade
eden aktarilabilirligin (dis gecerlik) saglanmasi i¢in ayrintili betimleme ve amagh

ornekleme stratejilerinin kullanilmasi 6nerilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu calismada i¢ gecerligi artirmak i¢in goriisme, video kaydi, arastirmaci notlari,
kavramsal anlama testi ve agik u¢lu soru formlar1 olmak tizere farkli veri toplama
araclar kullanilarak veri g¢esitlemesi yapilmistir. Bu veri toplama araglarindan elde
edilen veriler arastirmaci disinda farkli bir arastirmaci tarafindan analiz edilerek
arastirmact ¢esitlemesi ve uzman incelemesi de saglanmistir. Ayni1 zamanda
arastirmacinin katilimcilar ile uzun siireli etkilesim igerisine girmesi inandiricilig
artiran bir bagka gostergedir. Arastirmanin aktarilabilirligini saglamak igin;
arastirmanin modeli, katilimcilarin 6zelliklerinin betimlenmesi, kullanilan nitel ve
nicel veri toplama araglari, verilerin toplanma siireleri, uygulamayr nasil
gerceklestirdigi yontem kisminda ayrintili ve zengin bir bi¢imde sunulmustur. Ayn
zamanda arastirma kapsaminda amagli Ornekleme yontemlerinden birinin

kullanilmas1 da aktarilabilirligini artiran bir bagka gostergedir.

Nitel aragtirmalarda giivenirlik ise; arastirma neticesinde elde edilen sonuglar ile
verilerin tutarli olmasi olarak tanimlanmistir (Merriam, 2013). I¢ ve dis giivenirlik

olarak iki baglik altinda ele alinmaktadir. Farkli aragtirmacilarin ayn1 veri ile ayni
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sonuglari elde edip etmeyecegi anlamina gelen tutarliligin (i¢ giivenirlik) saglanmasi
icin; tutarlik incelemesi; benzer ortamlarda arastirma sonuglarina ayni sekilde
ulasilip ulasilmayacagi anlamina gelen teyit edilebilirligin (dis giivenirlik)
saglanmasi i¢in teyit incelemesi stratejilerinin kullanilmasi 6nerilmektedir. (Yildirim
ve Simsek, 2011). Arastirmanin tutarliligini saglamak i¢in; arastirmada kullanilan ve
Ogrencilerin veri toplama araglarina verdigi yanitlardan alintilar eklenmis ve bu
veriler bagka aragtirmacilar tarafindan tekrar analiz edilmistir. Bu sekilde tutarliligin
saglanmasi amacglanmigtir. Bunun yaninda bu arastirmanin teyit edilebilirligi
saglamak i¢in; arastirmaci aragtirma siirecinde var olan kendi roliinii vurgulamis, veri
toplama araglarinin nasil uygulandig1 ve verilerin nasil analiz edildigi detaylariyla
aciklamistir. Sonu¢ olarak bu calismada; yontem kisminda yer alan arastirma
siireclerinin kapsamli bir sekilde anlatilmasi, farkli arastirmacilarin verileri
degerlendirmesi, siire ve zaman agiklamalarin yapilmasi, cesitli veri toplama
araglariin varligi, pilot c¢aligmanin yiiritilmesi ve Ogrenci ifadelerini igeren

alintilara yer verilmesi sayesinde gecerlik ve giivenirlik saglanmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde, aragtirmanin amaglart dogrultusunda arastirmada kullanilan veri
toplama araclarindan elde edilen verilerin analizi nitel ve nicel bulgular olmak iizere

iki baslik altinda incelenmistir.

4.1 NiCEL BULGULAR

4.1.1 Sosyobilimsel Konulara Dayali Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda

Yiiriitiilen Etkinliklerin Kavramsal Anlama Diizeyine Etkisine iliskin Bulgular

Aragtirma problemine iliskin hangi istatistiksel analizlerin yliriitiilece§ine karar
vermek i¢in aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
dagilimmnin incelenmesi gerekmektedir. Bu anlamda verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi sorgulanarak parametrik ya da nonparametrik testlerden
hangisinin kullanilacagina karar verilmektedir. Veriler; normal dagilim gosteriyorsa
parametrik  testler, normal dagilim gdstermiyorsa nonparametrik  testler

kullanilmaktadir.

Bu baslik altinda ilk olarak; kavramsal anlama testlerinden elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermediginin sorgulanmasi ig¢in carpiklik ve basiklik
katsayilari, aritmetik ortalama, medyan ve mod degerleri incelenmistir. Biiyiikoztiirk’
e (2011) gore aritmetik ortalama, ortanca ve mod degerlerinin birbirine yakinligi ve
carpiklik ve basiklik katsayilarimin -1 ile +1 degerleri arasinda bulunmasi puanlarin
normal dagilimdan dikkat c¢ekecek diizeyde bir sapma gostermedigi seklinde
yorumlanabilir (Biyiikoztirk, 2011; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyilikoztirk, 2014).
Ayrica ¢arpiklik katsayisinin standart hatasina boliimii ile ulagilan z istatistigi, grup

biiyiikliigiiniin 50°den biiyiik veya kiiclik olmas1 durumuna bagl olarak tercih edilen
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Shapiro-Wilks ve Kolmogorov-Smirnov testleri normalligin sorgulanmasi amaciyla
kullanilan diger yontemlerdir. Normal dagilimin sorgulanmasi konusunda basvurulan
bir bagka yontemde grafik incelemesidir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu dogrultuda bu
arastirma kapsaminda normal dagilim egrisinin ¢izimine yardimci olan histogram
grafikleri incelenmigtir. Bu histogram grafiklerinden elde edilen normal dagilim
egrilerinde asir1  bir c¢arpikligin  olmadigi belirlenmistir. Kavramsal anlama

testlerinden elde edilen verilere iligskin betimsel istatistikler Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Sosyobilimsel Konulara Yo6nelik Kavramsal Anlama Testlerinden Elde
Edilen Verilere iliskin Betimsel Istatistikler

Sosyobilimsel Konulara Iliskin Kavramsal Anlama Testi

HES OB GDO
On Son On Son On Son
Ortalama 36.095 58.285 49.904 64.095 37.619 65.952
Ortanca 34.000 59.000 53.000 65.000 39.000 67.000
Mod 27.000 64.000 31.000 65.000 46.000 67.000
Varyans 102.090 39.714 97.490 26.590 126.648 53.648
Ss 10.103 6.301 9.873 5.156 11.253 7.324
Carpiklik .362 -.537 -.827 -.718 -.280 -436
Basiklik -.788 -.118 -.096 -.285 -.847 -.1.014

Carpiklik .362/2.204  -537/1.375 -.827/2.154  -718/1.125 -.280/2.455  .-436/1.598
katsayis1 /

standart

hata

Z

PSP 0.164 -0.390 -0.383 -0.638 -0.114 -0.272
1statistigl

Tablo 13’de yer alan degerler incelendiginde ortalama, ortanca ve mod degerlerinin
HES ve GDO konusuna dayali kavramsal anlama 6n ve son testlerinde ve organ
bagist konusuna dayali kavramsal anlama son testinde birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Ancak organ bagisina dayali kavramsal anlama 6n testinde bu degerin
birbirinden biraz farklilastig1 goriilmektedir. Bunun yaninda kavramsal anlama 6n ve
son testlerinde elde edilen carpiklik ve basiklik katsayilari GDO konusuna dayali
kavramsal anlama son testine iliskin olan basiklik katsayist disginda -1 ile +1
arasinda degismektedir. Ayrica Tablo 13’de kavramsal anlama testlerinden alinan
puanlara gore elde edilen carpiklik katsayimin, standart hatasina bdliinmesi ile elde
edilen z istatistiginin 1.96’dan kii¢iik ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu durum dagilimimn
normalden asir1 bir sapma gostermedigini belirtebilir (Biyiikoztiirk, 2011; Field,
2009; Kilmen, 2015).
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Verilerin normalliginin gézden gegirilmesinde kullanilan ortalama, ortanca ve
modun benzerligi 6znel degerlendirmelere agik bir yoldur. Bu nedenle normalligin
smnanmasinda objektif sonuglar veren Shapiro-Wilk Testi yapilmistir. Bu test,
puanlarin normallige uygunlugunun incelenmesi amaciyla Orneklem grubu
blyiikliigiiniin 50 ve 50’nin altinda olmasit durumunda kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2010). Bu amagla yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinin

sonuclar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Sosyobilimsel Konulara Yo6nelik Kavramsal Anlama Testlerinden Elde
Edilen Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

- Shapiro-Wilk

Olgiimler istatistik  Sd p
— On 953 21 386
g _% HES Son 951 21 354
T 2% & On .903 21 056
S3EEE Son 914 21 061
28553 < 5DO On 950 21 335
. Son 924 21 104

Tablo 14 incelendiginde; sosyobilimsel konulara iligkin kavramsal anlama
testlerinden (6n ve son) elde edilen verilerin normal dagildigr goriilmektedir
(p>0.05). Sosyobilimsel konulara iliskin kavramsal anlama testlerinden elde edilen
betimsel istatistikler ve Shapiro-Wilk testi sonuglar1 degerlendirildiginde; analizlerin

parametrik testler ile yapilmasina karar verilmistir.

4.1.1.1 HES konusuna yonelik hidroelektrik santralinde yiiriitiilen etkinlikler ile

ilgili kavramsal anlama diizeyine etkisine iliskin bulgular

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda ytiriitiilen etkinliklerin
calisma grubunda yer alan 6grencilerin; kavramsal anlamalarina etkisinin incelendigi
aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda 6grencilerin HES’ e yonelik kavramsal
anlama 6n ve son test puan ortalamalar1 Bagimli Orneklemler T-Testi kullanilarak

karsilastirilmistir. Gergeklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15. Ogrencilerin HES e Yonelik Kavramsal Anlama On ve Son Test Puan
Ortalamalarmin T-Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t P
On test 21 36.095 10.103 20 -10.650 .000
Son test 21 58.285 6.301

Tablo 15 incelendiginde HES’e yonelik kavramsal anlama testi ile elde edilen,
Ogrencilere ait son test puanlarinin On test puanlarindan anlamli bir sekilde
farklilagtig1 gortilmektedir [t2o = -10.650, p<0.05]. Bulunan bu fark, son test puanlari
lehinedir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin sosyobilimsel konulara dayali okul
dis1 6grenme ortamlarinda yliriitiilen etkinlikler 6ncesi kavramsal anlama 6n test
puan ortalamasinin (36.095), uygulama sonrasinda son test puan ortalamasindan
(58.285) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda HES konusuna yonelik
hidroelektrik santralinde yiiriitillen etkinlikler c¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerin; HES konusu ile ilgili kavramsal anlama diizeylerinde anlamli ve olumlu
yonde bir etki yaratmistir. Cohen (1988)’e gore etki biiytikliigiiniin 0.138’den biiyiik
olmasi ilgilenilen degiskenin biiyiik etkiye sahip oldugunun gostergesidir. Bu analiz
icin etki biiyiikliigii hesaplandiginda, etki biiylikliigliniin olduk¢a yiiksek oldugu
(n? = 0.850), HES konusuna yonelik hidroelektrik santralinde yiiriitiilen

etkinliklerin 6grenme iizerinde biiyiik etkiye sahip oldugu saptanmigtir.

4.1.1.2 Organ bagis1 konusuna yonelik diyaliz merkezinde yiiriitiilen etkinlikler

ile ilgili kavramsal anlama diizeyine etkisine iliskin bulgular

Sosyobilimsel konulara dayali okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
caligma grubunda yer alan 6grencilerin; kavramsal anlamalarina etkisinin incelendigi
arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda 6grencilerin Organ Bagisina yonelik
kavramsal anlama 6n ve son test puan ortalamalar1 Bagimli Orneklemler T-Testi
kullanilarak karsilastirilmistir.  Gergeklestirilen analiz  sonuglar1 Tablo 16’da

sunulmustur.
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Tablo 16. Ogrencilerin Organ Bagisina Yonelik Kavramsal Anlama On ve Son Test
Puan Ortalamalarinin T-Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t P
On test 21 49.904 9.873 20 -5.937 .000
Son test 21 64.095 5.156

Tablo 16 incelendiginde Organ bagisina yonelik kavramsal anlama testi ile elde
edilen, 6grencilere ait son test puanlarinin 6n test puanlarindan anlamli bir sekilde
farklilastig1 goriilmektedir [t2o = -5.937, p<0.05)]. Bulunan bu fark, son test puanlar
lehinedir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin sosyobilimsel konulara dayali okul
dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinlikler 6ncesi kavramsal anlama on test
puan ortalamasinin (49.904), uygulama sonrasinda son test puan ortalamasindan
(64.095) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda organ bagisi konusuna
yonelik diyaliz merkezinde yiiriitilen etkinlikler ¢alisma grubunda yer alan
Ogrencilerin; organ bagisi konusu ile ilgili kavramsal anlama diizeylerinde anlamli ve
olumlu yonde bir etki yaratmistir. Cohen’e (1988) gore etki biiyiikliigliniin 0.138’den
biiyiik olmasi ilgilenilen degiskenin biiyiik etkiye sahip oldugunun gostergesidir. Bu
analiz icin etki buyiikliigli hesaplandiginda, etki biiyiikliigiiniin oldukga yiiksek
oldugu (n? = 0.637), organ bagisi konusuna yonelik diyaliz merkezinde yiiriitiilen

etkinliklerin 6grenme {izerinde biiyiik etkiye sahip oldugu saptanmuistir.

4.1.1.3 GDO konusuna yonelik arastirma merkezinde yiiriitiilen etkinlikler ile

ilgili kavramsal anlama diizeyine etkisine iliskin bulgular

Sosyobilimsel konulara dayali okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
calisma grubunda yer alan 6grencilerin; kavramsal anlamalarina etkisinin incelendigi
arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda Ogrencilerin GDO’ya yonelik
kavramsal anlama 6n ve son test puan ortalamalar1 Bagimli Orneklemler T-Testi
kullanilarak karsilastirilmistir.  Gergeklestirilen analiz sonuglari Tablo 17°de

sunulmustur.
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Tablo 17. Ogrencilerin GDO’ya Yénelik Kavramsal Anlama On ve Son Test Puan
Ortalamalarmin T-Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t P
On test 21 37.619 11.253 20 -13.222 .000
Son test 21 65.952 7.324

Tablo 17 incelendiginde GDO’ya yo6nelik kavramsal anlama testi ile elde edilen,
Ogrencilere ait son test puanlarinin On test puanlarindan anlamli bir sekilde
farklilastig1 gortiilmektedir [too = -13.222, p <0.05]. Bulunan bu fark, son test puanlari
lehinedir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin sosyobilimsel konulara dayali okul
dis1 6grenme ortamlarinda yliriitiilen etkinlikler 6ncesi kavramsal anlama 6n test
puan ortalamasinin (37.619), uygulama sonrasinda son test puan ortalamasindan
(65.952) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda GDO konusuna yonelik
aragtirma merkezinde yiiriitiilen etkinlikler ¢calisma grubunda yer alan 6grencilerin;
GDO konusu ile ilgili kavramsal anlama diizeylerinde anlamli ve olumlu yonde bir
etki yaratmigtir. Cohen’e (1988) gore etki biiyiikliigliniin 0.138’den biiyiik olmasi
ilgilenilen degiskenin biiyiik etkiye sahip oldugunun gostergesidir. Bu analiz i¢in etki
biiyiikliigii hesaplandiginda, etki biiyiikliigiiniin olduk¢a yiiksek oldugu (n? =
0.897), GDO konusuna yonelik arastirma merkezinde yiritilen etkinliklerin

ogrenme lizerinde biiyiik etkiye sahip oldugu saptanmustir.

4.1.2 Sosyobilimsel Konulara Dayali Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda

Yiiriitiilen Etkinliklerin Karar Verme Becerilerine Etkisine iliskin Bulgular

Bu bashik altinda ilk olarak; Ergenlerde Karar Verme Olceginden elde edilen
verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin sorgulanmasi igin garpiklik ve
basiklik katsayilar1 ve aritmetik ortalama, medyan ve mod degerleri incelenmistir.
Ergenlerde Karar Verme Olgeginden elde edilen verilere iligkin betimsel istatistikler

Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Ergenlerde Karar Verme Olceginden Elde Edilen Verilere Iliskin Betimsel

Istatistikler

S g= < I %) = A

5 3 2 & o 9 S - = =

% &sEDE s g $ s & Bz

s 59333 © > - A
o - Birinci EKVO 13.095 13.000 13000  6.790 2.605 -.602 514
> 8 2 ikinci EKVO 13.904 15000 16.000 5190 2278 -656  -.628
S £ & Usiincii EKVO 14761 15000 16.000  3.790 1946 -349  -769
=< ° Dordincii EKVO ~ 14.666 15000 17.000  3.333 1825 -050  -.1437
. » Birinci EKVO 14523 15000 16.000  4.262 2064 -188  -.966
55 Ikinci EKVO 14.285 15000 12000  4.414 2101 -132  -764
2% Uciinci EKVO 15047 16000 16000 ~ 3248 1802 928  -135
= “ Dordincii EKVO 15666 16000 17.000  2.333 1527 -210  -983
Birinci EKVO 5809 5000 2000 13162 3627 663 611
% Ikinci EKVO 6.714 5000 4000 15714 3964 761  .444
S Ugiincii EKVO 5761 5000 2000 11290 3360  .656  .391
Dérdiincii EKVO 6.142  6.000 4000 12729 3567 229  -173
5 _ _ Birinci EKVO 3142 3000 5000 3629 1904 398  -679
E S £ Ikinci EKVO 3761 4000 5000 5290 2300 .186 -.1.014
S = § Usiincii EKVO 2952 3000 5000 3748 1935 622 846
? Dérdiincii EKVO 3238 3000 3.000 4290 2071 879  1.09
« . Birinci EKVO 2904 3000 1000 4290 2071 -046 -1.504
£ = Ikinci EKVO 3000 3000 4000 3000 1732 128  -897
E £ Usiincii EKVO 2.666  3.000 1000 5633 2373 911  -066
Dérdiincii EKVO 2571 2.000 2000 3157 1776 314  -478

Tablo 18°de yer alan degerler incelendiginde ortalama, ortanca ve mod degerlerinin
karar verme Olgegine ait her bir alt 6l¢egin birinci, ikinci, li¢lincii ve doérdiincii
testlerinde birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda karar verme
Olcegine ait her bir alt dlgegin birinci, ikinci, ii¢iincli ve dordiincii testlerinde elde
edilen carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde; karar vermede 0zsaygi
dordiincii test, ihtiyatli-secicilik birinci, ikinci ve dordiincii testler, sorumluluktan
kagma ikinci ve dordiincii testler ve umursamazlik birinci, ikinci ve iglincii
testlerine iligkin carpiklik ve basiklik katsayillarmin -1 ile +1 araliinin disinda

kaldig1 belirlenmistir.

Verilerin normalliginin gdzden gegirilmesinde objektif bir yontem olan Shapiro-Wilk
Testi yapilmistir. Bu amagla yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinin sonuglart Tablo 19°da

sunulmustur.
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Tablo 19. Ergenlerde Karar Verme Olgeginden Elde Edilen Shapiro-Wilk Testi

Sonuglari
Shapiro-Wilk
5 Ergenlerde Karar Verme Olgegi
o Olgiimleri Istatistik Sd P
<z
Birinci EKVO .939 21 .205
kararvermede  IkinciEKVO .904 21 042
ozsaygi Ugiincii EKVO 947 21 292
Dérdiincii EKVO .894 21 .027
Birinci EKVO 953 21 382
ihtiyatli- Ikinci EKVO .953 21 .388
secicilik Uciincii EKVO .863 21 .007
Dérdiincii EKVO 928 21 123
Birinci EKVO .937 21 194
sanik ikinciEKVO 912 21 .060
Ugtincii EKVO .926 21 116
Dérdiincii EKVO .964 21 .602
Birinci EKVO .946 21 .288
sorumluluktan  IkinciEKVO 949 21 321
kagma Ucgtincii EKVO .946 21 .280
Dérdiincii EKVO .896 21 .029
Birinci EKVO .898 21 .032
ik IkinciEKVO 947 21 .300
HUIMUTSAMAZIL ™ {yeiincii EKVO 867 21 .009
Dérdiincii EKVO .934 21 .166

Tablo 19 incelendiginde; ergenlerde karar verme Olgegine ait alt dlgeklerden karar
vermede 6zsayg1 dordiincii test, ihtiyatli-secicilik ticlincii test, sorumluluktan kagma
dordiincii test ve umursamazlik birinci ve tgiincii testlerden elde edilen verilerin
normal dagilmadig1 goriilmektedir. Sosyobilimsel konulara iligkin ergenlerde karar
verme Ol¢eginden elde edilen betimsel istatistikler ve Shapiro-Wilk testi sonuglar
degerlendirildiginde; analizlerin non parametrik testlerin kullanilmasina karar

verilmistir.

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
calisma grubunda yer alan Ogrencilerin; karar verme becerilerine etkisinin
incelendigi arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 6grencilerin karar verme
6lgegine ait her bir alt 6lgegin birinci, ikinci, ti¢lincii ve dordiincii testlerinin puanlari
Friedman Testi kullanilarak karsilastirilmistir. Gergeklestirilen analiz sonuglar1 Tablo

20’de sunulmustur.
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Tablo 20. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ergenlerde Karar Verme Olgegi
Birinci, Ikinci, Uciincii ve Dordiincii Testlerden Aldiklart Puanlara iliskin Friedman
Testi Sonuclari

Alt 6lgekler  Ergenlerde Karar Verme N Sira X2 P
Olgegi Olgiimleri ortalamasi
Birinci EKVO 21 2.05
kararvermede I}(lHCI EKVO ) 21 2.26 8.38 039
0zsaygl Ugiincii EKVO 21 2.79
Dérdiincii EKVO 21 2.90
Birinci EKVO 21 2.26
ihtiyath- Ikinci EKVO 21 1.98
secicilik Ucgiincii EKVO 21 2.60 1221 007
Dérdiincii EKVO 21 3.17
Birinci EKVO 21 2.33
. Ikinci EKVO 21 2.71
panik Ugiincii EKVO 21 2.45 1.24 743
Dérdiincii EKVO 21 2.50
Birinci EKVO 21 2.48
sorumluluktan  Ikinci EKVO 21 2.79 242 490
kagma Ugiincii EKVO 21 2.24 ' '
Dérdiincii EKVO 21 2.50
Birinci EKVO 21 2.67
Ikinci EKVO 21 2.74
umursamazlik Uciincii EKVO 21 291 3.08 .380
Dérdiincii EKVO 21 2.38

Tablo 20 incelendiginde, galigma grubunda yer alan Ggrencilerin ergenlerde karar
verme Olgegi karar vermede 6z saygi alt 6l¢geginin birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii
test puanlar1 [X?%@3) =8.38, p<0.05] ve ihtiyatli-segicilik [X%3) =12.21, p<0.05] alt
6lceginin birinci, ikinci, liglincli ve dordiincii test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Ergenlerde karar verme Ol¢eginin diger alt Slgekleri olan panik
[X?@)=1.24, p>0.05], sorumluluktan kagma [X%3=2.42, p>0.05]ve umursamazlik
[X?3=3.08, p>0.05] alt &lgeklerinin birinci, ikinci, iiiincii ve dordiincii test puanlar

arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin ergenlerde karar verme 6lgegi karar vermede
0z saygi alt Olgeginin birinci, ikinci, liglincii ve dordiincii test puanlart arasindaki
farkin kaynagin1 bulmak icin ikiserli gruplar halinde karsilastirmalarin yapildig
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Posthoc testi olarak yapilan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ergenlerde Karar Verme Olgegi
Birinci, Ikinei, Ugitineii ve Dordiincii Test Karar Vermede Oz Saygt Alt Olgegi
Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuglari

Ikinci- Birinci Test n Sira Sira z p r
ortalamasi toplami1
Negatif sira 7 7.50 52.50 -1.144 .253 0.249
Pozitif sira 10 10.05 100.50
Esit 4
Ugiincii- Birinci Test : Sira Sira z P '
ortalamast toplami
Negatif sira 4 4.50 18.00 -2.624 .009 0.572
Pozitif sira 12 9.83 118.00
Esit 5
Dordiincii- Birinci Test n Sira Sira z P r
ortalamasi toplami1
Negatif sira 2 2.50 5.00 -2.683 .007 0.585
Pozitif sira 10 7.30 73.00
Esit 9
i n Sira Sira Z p r
Uglincii-Tkinci Test Y amadl toplam
Negatif sira 8 2.50 7.50 -2.290 .022 0,500
Pozitif sira 8 7.31 58.50
Esit 10
Dérdiincii- Ikinci Test n Sira Sirg z P '
ortalamasi toplami
Negatif sira 5 9.50 47.50 -1.715 .086 0.374
Pozitif sira 13 9.50 123.50
Esit 3
Dérdiincii-Uglincii Test n St Sira z P r
ortalamasi toplamu
Negatif sira 6 8.75 52.50 -517 .605 0.112
Pozitif sira 7 5.50 38.50
Esit 8

Tablo 21 incelendiginde, ¢alisma grubundaki 6grencilerin ergenlerde karar verme
Olcegi karar vermede 0z saygi alt 6l¢eginin {iciincii-birinci test puanlart (Z= 2.624,
p<0.05, r=0.572), dordiincii- birinci test puanlar1 (Z=2.683, p<0.05, r=0.585) ve
liclincii-ikinci test puanlarnt (Z=2.290, p<0.05, r=0.500) arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilirken ikinci-birinci test puanlari (Z=1.144, p>0.05, r=0.249),
dordiincii-ikinci test puanlar (Z= 1.715, p>0.05, r=0.374) ve dordiincii-iigiincii test
puanlart (Z=.517, p>0.05, r=0.112) arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

goriilmektedir.

Bir bagka ifade ile calisma grubunda yer alan 68rencilerin ergenlerde karar verme
Olgegi karar vermede 6z saygi alt 6lgeginin ikinci-birinci test puanlari, dordiincii-
ikinci test puanlar1 ve dordiincii-liglincii test puanlarina gore karar vermede 6z saygi

diizeylerinde degisme gozlenmemistir. Tablo 21°deki ¢alisma grubunun fark
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puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu farklardan
ilkinin pozitif siralar yani igiincii test lehinde, ikincisinin pozitif siralar yani
dordiinci test lehinde sonucusununda pozitif siralar yani tigiincii test lehinde oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gore sosyobilimsel konulara dayali okul disi 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin ¢alisma grubunda yer alan &grencilerin; karar
vermede 6zsayg1 diizeylerini gelistirmede bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu analiz

kapsaminda etki biiyiikliigii z puan1 ve calisma grubunda yer alan birey sayisi ile

olusturulan formil r = \/iN ile hesaplanmis ve r ile gosterilmistir. (Field, 2009;

Kilmen, 2015). Bu analiz igin etki biyiiklikklerinin yorumlanmasinda etki
biiyiikliiklerinin kesim noktalar1 diisiik diizey i¢in 0,01; orta diizey i¢in 0,3 ve biiyiik
diizeyde etki i¢in 0,5’tir (Cohen, 1988). Sosyobilimsel konulara dayali okul dist
O0grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin;

karar vermede 6zsaygi diizeylerini gelistirmede biiyiik etkisinin oldugu sdylenebilir.

Calisma grubunda yer alan Ggrencilerin ergenlerde karar verme olgegi ihtiyatli-
secicilik alt 6l¢eginin birinci, ikinci, ligiincii ve dordiincii test puanlart arasindaki
farkin kaynagini bulmak i¢in ikiserli gruplar halinde karsilagtirmalarin yapildigi
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Posthoc testi olarak yapilan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ergenlerde Karar Verme Olgegi
Birinci, ikinci, Ugiincii ve Dérdiincii Test Ihtiyatli-Segicilik Alt Olgegi Puanlarma
[liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuclar1

Ikinci —Birinci Test n Sira Sira toplam1  Z P r
ortalamasi

Negatif sira 10 9.40 94.00 -.845 .398 0.184

Pozitif sira 7 8.43 59.00

Esit 4

Usiicii- Birinci Test n Sira Sira toplam1  Z P r
ortalamast

Negatif sira 5 6.10 30.50 -1.425 154 0.310

Pozitif sira 9 8.28 74.50

Esit 7

Dordiincii-Birinci Test n Sira Sira toplami 2 P r
ortalamast

Negatif sira 4 5.63 22.50 -2.590 .010 0.565

Pozitif sira 13 10.04 130.50

Esit 4

Usiincii-ikinci Test n Sira Sira toplam1  Z P r
ortalamast

Negatif sira 3 5.00 15.00 -2.164 .030 0.472

Pozitif sira 10 7.60 76.00

Esit 8

Dérdiincii-Tkinci Test n Sira Swatoplgm  Z P r
ortalamasi

Negatif sira 2 4.50 9.00 -3.100 .002 0.676

Pozitif sira 14 9.07 127.00

Esit 5

Dérdiincii-Ugiincii Test n Sira Sira toplam1  Z P r
ortalamasi

Negatif sira 4 7.88 31.50 -1.664 .100 0.363

Pozitif sira 11 8.05 88.50

Esit 6

Tablo 22 incelendiginde, ¢alisma grubundaki 6grencilerin ergenlerde karar verme
Olgegi ihtiyatli-segicilik alt 6lgeginin dordiincii-birinci test puanlarnt (Z= 2.590,
p<0.05, r=0.565), iiglincii- ikinci test puanlar1 (Z=2.164, p<0.05, r=0.472) ve
dordiincii-ikinci test puanlart (Z=3.100, p<0.05, r=0.676) arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriiliirken ikinci-birinci test puanlar (Z= .845, p>0.05, r=0.184),
ticlincii-birinci test puanlar1 (Z=1.425, p<0.05, r=0.310) ve dordiincii-liglincii test
puanlart (Z= 1.664, p>0.05, r=0.363) arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

goriilmektedir.

Bir bagka ifade ile ¢alisma grubunda yer alan Ggrencilerin ergenlerde karar verme
Olgegi ihtiyatli-segicilik alt 6lgeginin ikinci-birinci test puanlari, tigtincii-birinci test
puanlar1 ve dordiincii- Giglincli test puanlart gore ihtiyatli-segicilik diizeylerinde
degisme gozlenmemistir. Tablo 22°deki calisma grubunun fark puanlarinin sira

ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farklardan ilkinin pozitif
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siralar yani dordiincii test lehinde, ikincisinin pozitif siralar yani {igiincii test lehinde
sonucusununda pozitif siralar yani dordiincii test lehinde oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglara gore sosyobilimsel konulara dayali okul disi 6grenme ortamlarinda
yiiriitiilen etkinliklerin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin; ihtiyath segici karar

verme becerisi gelistirmede bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu analiz kapsaminda
etki blyikligi r = N formiilii ile hesaplanmis ve r ile gosterilmistir. (Field, 2009;

Kilmen, 2015). .Etki biyiikliiklerinin yorumlanmasinda. kesim noktalart diisiik
diizey i¢in 0,01; orta diizey icin 0,3 ve bliylik diizeyde etki i¢in 0,5’tir (Cohen, 1988).
Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yliriitiilen etkinliklerin
calisgma grubunda yer alan Ogrencilerin; ihtiyatli secici karar verme becerisi

gelistirmede en az orta diizeyde etkisinin oldugu soylenebilir.
4.2 NITEL BULGULAR

Bu kisimda sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerin dgrencilerin kavramsal anlama ve karar verme becerilerini nasil
etkiledigini ve bu etkinliklerle ilgili goriis ve davraniglarnin neler oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin, kavramsal anlama
testi ve acik uc¢lu soru formundan toplanan verilerin ve gdzlemlerin yapilmasi ile

elde edilen video kayitlar1 ve arastirmaci notlarinin analizlerine yer verilmistir.

4.2.1 Sosyobilimsel Konulara Dayah Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda
Yiiriitiilen Etkinliklerde Yer Alan Kavramlara iliskin Bulgular

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 O6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerde yer alan kavramlara iliskin bulgular; HES konusuna yonelik
hidroelektrik santralinde, organ bagisi1 konusuna yonelik diyaliz merkezinde ve GDO
konusuna ydnelik TUBITAK Marmara Arastirma Merkezi’nde yiiriitiilen
etkinliklerde yer alan kavramlar basliklar1 altinda ayr1 ayri incelenmistir. Bu bagliklar
altinda kavramsal anlama testlerinde yer alan kavramlar ile ilgili 6grencilerin

ifadeleri incelenmistir.

134



HES'TE ELEKTRIK ENERJiISI URETIMI

SUYUN YANINDA FARKLI MADDE VE
AKINE YARDIMIYLA

SUYUN YARDIMIYLA

HES’E YONELIK GizIMLER

HES'TE GERCEKLESEN ENERJi
DONUSUMLERI

*HAREKET ENERJISININ ISI ENERJISINE
VE DAHA SONRA ELEKTRIK ENERJISINE
DONUSTURULMESI HES TANIMI

*|SI ENERJISININ ELEKTRIK ENERJISINE . _ ORTAYA CIKARDIGI URUN
DONUSTURULMESI / HES konusuna yénelik YAPISI

*HAREKET ~ ENERJISININ ~ ELEKTRIK hidroelektrik \ YARARLANDI&! KAYNAK
ENERJISINE DONUSTURULMESI =l lE e

*1SI ENERJISININ HAREKET ENERJISINE yUrUtUIen

VVE DAHA SONRA ELEKTRIK ENERJISINE . 1.
DONUSTURULMESI etkinliklerde yer alan

kavramlara ait soru
ve temalarin ozeti

Sekil 3. HES Konusuna Yonelik Hidroelektrik Santrallerinde Yiiriitiilen Etkinliklerde Yer Alan Kavramlara Ait Soru ve Temalarin Ozeti

135



4.2.1.1 HES konusuna yoénelik hidroelektrik santralinde yiiriitiilen etkinliklerde

yer alan kavramlara iliskin bulgular

HES’e yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan birinci soru ile 6grencilerin

hidroelektrik santrali tanimina iliskin bilgileri belirlenmistir. Cevaplarin analizi

sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekanst ve yiizde

oranlarina Tablo 23’te yer verilmistir.

Tablo 23. Hidroelektrik Santrali Tanimina Iliskin Ogrencilerin Cevaplari

Tema Kodlar On test Siklik Yiizde Yiizde Son test Siklik Yiizde Yiizde
frekansi frekansi
- Enerji Giretme 61,04,613,619 4 7.41
‘E Elektrik 62,64,65,66,07, 18.52 62,05,06,07, 12.73
= lretme 68,610,0612,616, 10 68,09,612 7
e .
3 017
S Elektrik 61,069,614,615, 14.81 40.74 61,63,04,05, 27.27  40.00
g enerjisi 618,619,620, 610,611,613,
2  lretme 621 8 614,615,616, 15
5 617,618,619,
620,621
Baraj 62,68,011,019, 9.26 62,68 3.64
z ey d 12.96 i 3.64
g Set 03 1 1.85 : :
> Kopri 54 1 185
Suyun 066 1 1.85 69,613,620 3 5.45
enerjisi ile
Suyun 67,619 2 3.70 61,614 2 3.64
hizindan
Suyun 68,013,021 3 5.55 615,616,618 3 5.45
- toplanmasi ile
g Enerji 69,015,018,620 7.41 63,067,09,610, 18.18
S doniistimii ile 4 613,014,615, 10
2 4628 016018821 56.36
5] Suyun 69 1.85
g hareket 1
] enerjisi ile
> Makineler 515,518 ) 3.70 52 . L8
yardimiyla
Su yardimiyla  62,63,67,68,610 22.22 61,02,63,04, 21.82
,012,614,615, 12 65,06,67,0610, 12
616,618,619,62 611,612,614,
0 619
Toplam Tiim 6grenciler 54 100 100 Tiim 55 100 100
ogrenciler

Tablo 23’de hidroelektrik santrali tanimina iliskin 6grencilerin kavramsal anlama 6n

ve son testlerine verdigi cevaplar “ortaya g¢ikardigi iriin, yapisi ve yararlandigi

kaynak™ olmak iizere ii¢ tema altinda toplanmistir. Hidroelektrik santrali tanimina

iliskin 6grencilerin kavramsal anlama On testine verdigi cevaplar incelendiginde;

%46.28’inin hidroelektrik santralinin “yararlandig1r kaynaga” dayali ifadelere yer
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verdigi goriilmektedir. Ayni soruya iliskin 6grencilerin kavramsal anlama son testine
verdigi cevaplar incelendiginde ise; %56.36’simin  hidroelektrik santralinin
“yararlandi@1 kaynaga” dayal ifadelere vurgu yaptigi belirlenmistir. On ve son
testlerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda; 6grencilerin hidroelektrik santrali
tanimi yaparken yararlandigi kaynaga dayali agiklamalara yer vermis oldugu tespit

edilmistir.

Ogrencilerin  hidroelektrik santralinin tanimina iliskin 6n testte verdikleri

cevaplardan alintilar agagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 4. 65 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Sekil 5. 613 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Ogrencilerin hidroelektrik santralinin tamimmna iliskin son testte verdikleri

cevaplardan alintilar agagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 6. 67 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Sekil 7.614 Kodlu Ogrencinin Yaniti
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HES’e yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan ikinci soru ile 6grencilerin

hidroelektrik santralinde elektrik enerjisinin nasil {tretildigine iliskin bilgileri

belirlenmistir. Cevaplarin analizi sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu

kodlarin siklik frekansi ve yiizde oranlarina Tablo 24’te yer verilmistir.

Tablo 24. Hidroelektrik Santralinde Elektrik Enerjisi Uretimine Iliskin Ogrencilerin

Cevaplari
Tema Kodlar On test Siklik Yizde  Yiizde Son test Siklik Yiizde Yiizde
frekansi frekansi
Yeraltinda 61,04 2 9.52
bulunan
kablolarla
Sette bulunan 63 1 4.76
yapilar ile
L; Tiirbinin 61,02,03,64,65 21 26.92
g doénmesi ile ,06,07,68,09,
5 610,611,612,
S 613,614,615,
e 616,617,618,
'% 619,620,621
g Jeneratoriin 61,062,03,04,06 19 24.36
54 caligmasiyla ,07,68,09,010,
3 611,612,613,
3 2380 5145155616, 75.63
E 618,619,620,
—?‘a 021
% Milin jeneratdrii 61,62,63,66,07 17 21.79
=2 caligtirmas ile ,08,09,610,611
g ,612,614,615,
o 616,618,619,
; 620,621
& Saftn 65,617 2 2.56
donmesiyle
Barajdaki 610 1 4.76
pervane ile
Elektrik 05 1 476
tellerinden
Barajdaki su ile 62,06 2 9.52 62,063,06,07,08 12 15.38
B11,612,615
,018,619,620,
621
Suyun akmasi ile 67,019, 4 19.05
= 614,620
2 Suyun i1sinmast 08 1 4.76
E ke
g Suyun baraja 69,611 2 9.52 76.17 23.45
= carpmastyla
% Suile 612,613,617 3 14.28 61,64,65,09, 7 8.07
n 610,614,616
Suyun giicii ile 016 1 4.76
Suyun 615,618,621 3 14.28
makinelerdeki
islemlerden
gecmesi ile
Toplam Tiim 21 100 100  Tiim ogrenciler 78 100 100
ogrenciler

Tablo 24’te hidroelektrik santralinde elektrik enerjisi tiretimine iligskin 6grencilerin

kavramsal anlama 6n ve son testlerine verdigi cevaplar “suyun yaninda farkli madde
g p yun 'y
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ve makine yardimiyla ve suyun yardimiyla” olmak iizere iki tema altinda
toplanmigtir. Hidroelektrik santralinde elektrik enerjisi tiretimine iligkin 6grencilerin
kavramsal anlama on testine verdigi cevaplar incelendiginde; %76.17’sinin “suyun
yardimiyla” elektrik enerjisi iiretildigine dair ifadelere yer verdigi goriilmektedir.
Ayni soruya iligkin 6grencilerin kavramsal anlama son testine verdigi cevaplar
incelendiginde ise; %75.63’lniin “suyun yaninda farkli madde ve makine
yardimiyla” elektrik enerjisi iiretildigine dair ifadelere vurgu yaptigi belirlenmistir.
On testlerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda; dgrencilerin hidroelektrik
santralinde elektrik enerjisi iiretiminde suyun yardiminin, son testlerden elde edilen
bu bulgular dogrultusunda ise; suyun yaninda farkli madde ve makine yardiminin

oynadig rollerle ilgili agiklamalara yer verdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin hidroelektrik santralinde elektrik enerjisi iiretimine iliskin &n testte

verdikleri cevaplardan alintilar asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 8. 615 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Sekil 9. 610 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Ogrencilerin hidroelektrik santralinde elektrik enerjisi iiretimine iligskin son testte

verdikleri cevaplardan alintilar agagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 10. 69 Kodlu Ogrencinin Yaniti
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Sekil 11. 62 Kodlu Ogrencinin Yaniti

HES’e yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan dordiincii soru ile
ogrencilerin hidroelektrik santrali ile ilgili ¢izimlerine iliskin bilgileri belirlenmistir.
Cizimlerin analizi sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin siklik

frekansi ve yiizde oranlarina Tablo 25’te yer verilmistir.

Tablo 25. Hidroelektrik Santraline Iliskin Ogrencilerin Cizimleri

Tema Kodlar On test Sikhk  Yiizde Son test Sikhk  Yiizde
frekansi frekanst
Su, 61 1 4.76
tiirbin,jenerator,elektri
k hatt1
Su, baraj, 62,67 2 9.52
tiirbin,jenerator,elektri
k hatt:
5 Su, baraj, 67,09 2 9.52
E tiirbin,jenerator
:45, Su,baraj 610,611,612,613, 11 52.38 613 1 4.76
= 615,616,617,618,
= 619,620,621
§ sy 52 1 476
ﬁ baraj,jenerator,nehir
= Su, 68,614 2 9.52
o .. .
Té’ baraj,jenerator,nehir,el
5 ektrik hatti
= Su, baraj, 65 1 4.76
nehir,elektrik hatti,
Hepsi 63,66 2 952  63,04,05,06,08,09, 17 80.95
610,611,612,614,
615,616,017,618,
619,620,621
Konuyla alakasiz 61,64 2 9.52
Toplam Tiim 6grenciler 21 100 Tiim 6grenciler 21 100

Tablo 25’te hidroelektrik santraline iliskin 6grencilerin ¢izimleri incelendiginde;
%152.38’inin ““su, baraj” sekillerine dayali ¢izimler yaptig1 belirlenmistir. Ayn1 soruya
iliskin 6grencilerin kavramsal anlama son testinde yer alan ¢izimleri incelendiginde
ise; %80.95’inin “hepsini (su, baraj, tiirbin, jenerator, elektrik hatti, nehir)” kapsayan
sekillere dayali ¢izimler yaptif1 tespit edilmistir. On testlerden elde edilen bu

bulgular dogrultusunda 6grencilerin ¢cogunlugunun hidroelektrik santrali ¢izimlerinde
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sadece su ve baraj tinitelerine yer verdigi tespit edilmistir. Son testlerden elde edilen
bulgular dogrultusunda ise; d6grencilerin hidroelektrik santrali ¢izimlerinde su, baraj,

tiirbin, jenerator, elektrik hatti, nehir tinitelerinin hepsini kullandig1 gériilmektedir.

Ogrencilerin hidroelektrik santraline iliskin 6n testte verdikleri cevaplardan alntilar

asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 12. 81 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Sekil 13. 63 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Ogrencilerin hidroelektrik santraline iliskin son testte verdikleri cevaplardan alintilar

asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 14. 68 Kodlu Ogrencinin Yaniti
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Sekil 15. 69 Kodlu Ogrencinin Yanit1
HES’e yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan besinci soru ile 6grencilerin
hidroelektrik  santralinde gerceklesen enerji  donisiimiine iliskin  bilgileri
belirlenmistir. Cevaplarin analizi sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu

kodlarin frekansi ve yiizde oranlarina Tablo 26’da yer verilmistir.

Tablo 26. Hidroelektrik Santralinde Gergeklesen Enerji Déniisiimiine iliskin Ogrenci

Cevaplari
Siklar On test Frekans  Yiizde Son test Frekans  Yiizde
Hareket enerjisinin 1s1 04,66,07,09,010, 12 57.14 010 1 4,76
B enerjisine ve daha sonra 611,612,614,615,
* elektrik enerjisine 616,017,618
doniigtiiriilmesi
c Is1 enerjisinin elektrik 65,613 2 9.52
" enerjisine doniistiiriilmesi
Hareket enerjisinin elektrik 61,63,019,620 4 19.05  61,62,63,04,05,06, 19 90.48
D. enerjisine donistiiriilmesi 07,68,09,0611,012,
013,014,015,616,
617,618,619,620
Is1 enerjisinin hareket 02,068,021 3 14.28 021 1 4,76
enerjisine ve daha sonra
E. X L
elektrik enerjisine
doniigtiiriilmesi
Toplam Tiim 6grenciler 21 100 Tiim §grenciler 21 100

Tablo 26’da hidroelektrik santralinde gergeklesen enerji dontisiimiine iligkin
Ogrencilerin kavramsal anlama 06n testine verdigi cevaplar incelendiginde;
%57.14°lnlin “hareket enerjisinin 1s1 enerjisine ve daha sonra elektrik enerjisine
doniistiiriilmesi” olan B segenegini segtigi goriilmektedir. Ayni soruya iliskin
Ogrencilerin kavramsal anlama son testine verdigi cevaplar incelendiginde ise;
%90.48’inin  “hareket enerjisinin elektrik enerjisine doniistiiriilmesi” olan D
secenegini sectigi goriilmektedir. On testlerden elde edilen bu bulgular
dogrultusunda; Ogrencilerin hidroelektrik santrallerinde iiretilen elektrik enerjisinin
hareket ve 1s1 enerjisine dayali oldugunu vurguladig1 goriilmektedir. Son testlerden

elde edilen bulgular dogrultusunda ise; Ogrencilerin hidroelektrik santrallerinde
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iretilen elektrik enerjisinin hareket enerjisi sayesinde olustugunu belirttigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin hidroelektrik santralinde gergeklesen enerji doniisiimiine ve bu

doniislimiin nedenine iliskin On testte verdikleri cevaplardan alintilar asagidaki

sekilde verilmistir:

Sekil 16. 68 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Sekil 17. 814 Kodlu Ogrencinin Yanit:

Ogrencilerin hidroelektrik santralinde gergeklesen enerji doniisiimiine ve bu
doniisiimiin nedenine iligkin son testte verdikleri cevaplardan alintilar asagidaki

sekilde verilmistir:

Sekil 18. 65 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Sekil 19. 510 Kodlu Ogrencinin Yanit1
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NAKIL YAPACAK KiSi

AKRABASI (HALA,DAYI VB.) ORGAN NAKLI YAPILAN DURUMLAR

] :
KARDES! UZUN YILLAR SPOR YAPMIS,
* ARKADASLARI SAGLIKLI AMA 17 SAAT  ONCE
ORGAN NAKLI TANIMI LMUS BIRI

VERICI

ALICI SUAN KOMADA YATAN,
. RGANLARI CALISMAYA DEVAM
PRO_SEDU_R DEN AMA AILESININ ORGANLARINI
NAKIL EDILEN AGISLAMAYA iZiN VERMEDIGI
AMACI

DENGELI  BESLENEN  HAYATTA

LAN VE ORGAN BAGISI BELGESINI
DOLDURMUS BiRi

‘ Organ bagisi :
ORGAN BAGISI TANIMI konusuna yonelik | "ISININ SECILME NEDENT
*VERICI diyaliz merkezinde : :
yiritilen BIYOLOJIK UYUM
etkinliklerde yer alan ONAY DURUMU
*¥PROSEDUR kavramlara ait soru ve YAKINLIK DERECESI
%NAKIL EDILEN temalarin 6zeti

*AMACI

*ALICI

Sekil 20. Organ Bagis1 Konusuna Yo6nelik Diyaliz Merkezinde Yiiriitiilen Etkinliklerde Yer Alan Kavramlara Ait Soru ve Temalarin
Ozeti
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4.2.1.2 Organ bagsi

etkinliklerde yer alan kavramlara iliskin bulgular

konusuna yonelik diyaliz merkezinde yiiriitiilen

Organ bagisina yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan birinci soru ile

ogrencilerin organ nakli tanimina iliskin bilgileri belirlenmistir. Cevaplarin analizi

sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve yiizde

oranlarina Tablo 27°de yer verilmistir.

Tablo 27. Organ Nakli Tanimina Iliskin Ogrencilerin Cevaplari

Tema Kodlar On test Sikhk  Yiizde  Yiizde Son test Sikhik Yiizde  Yiizde
frekans frekansi
1
Canli kisi 61,05,67,08, 7 9.59
611,613,617

_ Olmiis kisi 61,63,04,67 5 9.43 61,65,67,08, 9 12.33

2 ,012 011,013,014,

g 15.07 515,618 26.03
Beyin olimii 62,612 2 3.77 63,612,620 3 411
gerceklesen kisi
Yetiskin birey 014 1 1.87
Organ bekleyen 610 1 1.37
hasta
Organi iflas 63,04,012, 6 11.32 03,04,69,012, 6 8.22
etmis kisi 015,017, 015,616

618

Ihtiyac1 olan 66,67,09,01 6 11.32 61,64,66,67, 12 16.44
3] kisi 1,613,619 69,611,613,
= 26.38 6517.518.619, 26.03

620,621

Olmek iizere 68 1 1.87

olan kisi

Organi 617 1 1.87

dogustan eksik

olan kisi

Izin ve belgeleri 614,616, 3 5.66 61,04,69,017, 5 6.85

£ doldurma 617 620

% 5.66 13.70

& Doku uyumu 615,017,618 3 411
Goniillii olma 01,04 2 2.74
Ihtiya¢ duyulan o4 1 1.37

— < organ
%= Hayati onemi 65 1 187 564 6.85
Z @ olmayan organ
Saglikli organ 62,06 2 3.77 61,05,09,017 4 5.48
Nakil etme 61,04,67, 7 13.21 67,68,611,613 10 13.70
613,618, ,014,615,616,
620,621 618,620,621
Bagis yapma 05,08,012, 5 9.43 62,05 2 2.74
014,016
Kisiyi yasatma 68 1 1.87

3 Organ 610,620, 3 5.66

E degisikligi 621 47.11 27.40

< yapma
Hastalara 614 1 1.87
yardim etme
Hayat kurtarma 616 1 1.87
Organ alma 65,611 2 1.87 66,612 2 2.74
Organ verme 63,09,016, 5 9.43 61,03,64,09, 6 8.22

617,619 610,617
Toplam Tim 52 100 100 Tiim 73 100 100
ogrenciler Ogrenciler
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Tablo 27°de organ nakli tanimina iliskin 6grencilerin kavramsal anlama 6n ve son
testlerine verdigi cevaplar “verici, alici, prosediir, nakil edilen ve amac1” olmak tizere
bes tema altinda toplanmistir. Organ nakli tanimina iliskin 6grencilerin kavramsal
anlama On testine verdigi cevaplar incelendiginde; %47.11°inin organ naklinin
“amaci” ile ilgili ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Ayn1 soruya iliskin 6grencilerin
kavramsal anlama son testine verdigi cevaplar incelendiginde ise; %27.40’min organ
naklinin “amaci” ile ilgili ifadelere vurgu yaptig1 goriilmektedir. On ve son testlerden
elde edilen bu bulgular dogrultusunda; 6grencilerin organ nakli tanimi yaparken

organ naklinin amacina dayali agiklamalara yer vermis oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin organ nakli tanimma iliskin 6n testte verdikleri cevaplardan alintilar

asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 22. 5 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Ogrencilerin organ nakli tanimina iliskin son testte verdikleri cevaplardan alintilar

asagidaki sekilde verilmistir:
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_—
1 Oneam il Ao il oo ;
e
P

T ——— Organ nakli ifadesini ilk defa duyuyorum.
_— 'g] Organ nakli ifadesini daha 6nce duymustum.

Organ naklinin ne oldugunu kendi ciimlelerinizle ifade ediniz

Nadigaea olen. RSk 2. 0. RS . OEQIA ...

Sekil 24. 87 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Organ bagisina yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan ikinci soru ile
ogrencilerin organ bagisi tanimina iliskin bilgileri belirlenmistir. Cevaplarin analizi
sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve yiizde

oranlarina Tablo 28°de yer verilmistir.
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Tablo 28. Organ Bagis1 Tanimina Iligkin Ogrencilerin Cevaplart

Tema Kodlar On test Siklik Yiizde  Yiizde Son test Siklik Yiizde Yiizde
frekansi frekansi
Canli kisi 62,65.619 3 5.00 62,063,064,65, 8 10.67
614,615,617,
2 1833 018 17.34
€ Olmis kisi 65,610,619 3 500 : 62,64 2 2.67 '
Saglikl kisi 61,04,06,07, 5 8.33 61,066,609 3 4.00
010
Organ o615 1 1.67 63,611,021 3 4.00
yetmezligi olan
5 kisi
< Hasta kisi 04,610 2 3.34 16.68 614 1 1.33 12.00
Ihtiyac1 olan 61,64,06,67, 7 1167 61,611,617, 5 6.67
kisi 010,611,619 018,019
18 yasini 089, 014 2 3.34 610,615,618 3 4.00
doldurma
Olmeden 6nce 62 1 1.67 62,64 2 2.67
vermek
izin ve belgeleri 61,63,64.,69, 5 6.67
doldurma 610
= Doku uyumu 610,016 2 3.34
'3 saglama
§ Gontlli olma 01,02,04,09, 7 11.67 20.02 01,062,05,00, 13 17.33 36.00
- 610,615,516, 67,69,610,
021 011,612,613,
018,620,021
Yazili ve sozlii 06,012,015, 4 5.33
olarak sahit 618
huzurunda ifade
etme
Calisan organ 05 1 1.67 07 1 1.33
s Herhangi bir 615 1 1.67
E  organ
2 Sectigi organ 3.34 66,067,015 3 2.67 5.33
< Yetersiz organ 616 1 1.33
Z  yerineuyan
organ
Nakil etme 65 1 1.67
Bagis yapma 61,04,68,09, 9 15.00 61,02,04,05, 12 16.00
610,613,617, 06,67,08,610,
018,021 612,614,619,
021
s Hayat kurtarma 69,016, 4 6.67
g 617,620 41.67 28.00
< Organalma 611 1 1.67
Organ verme 62,06,014, 8 13.33 63,011,013, 9 12.00
015,616,018, 016,617,018,
019,621 019,620,021
Organ nakli ile 63,612 2 3.33
ayni
Toplam Tim 60 100 100 Tim 75 100 100
dgrenciler dgrenciler

Tablo 28’de organ bagisi tanimina iliskin 6grencilerin kavramsal anlama 6n ve son

testlerine verdigi cevaplar “verici, alici, prosediir, nakil edilen, amaci ve organ nakli

ile ayn1” olmak {izere alt1 tema altinda toplanmigtir. Organ bagis1 tanimina iliskin

Ogrencilerin  kavramsal

anlama 0On testine verdigi

cevaplar

incelendiginde;

%41.67’sinin organ bagisinin “amaci” ile ilgili ifadelere yer verdigi goriillmektedir.

Ayni soruya iligkin 6grencilerin kavramsal anlama son testine verdigi cevaplar
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incelendiginde ise; %36.00’sinin organ bagis1 sirasinda gergeklesen “prosediir” ile
ilgili ifadelere vurgu yaptigi belirlenmistir. On testlerden elde edilen bu bulgular
dogrultusunda; d6grencilerin organ bagisi tanimi yaparken organ bagisinin amacina
dayali agiklamalara yer vermis oldugu tespit edilmistir. Son testlerden elde edilen bu
bulgular dogrultusunda; Ggrencilerin organ bagisi tanimi yaparken organ bagis
siirecinde uygulanmasi gereken prosediirlerle ilgili agiklamalara yer vermis oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin organ bagisi tanimina iliskin 6n testte verdikleri cevaplardan almtilar

asagidaki sekilde verilmistir:

Organ bagismmm ne oldugunu kendi ciiml

=

Sekil 26. 519 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Ogrencilerin organ bagis1 tanimina iliskin son testte verdikleri cevaplardan alintilar

asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 27. 618 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Sekil 28. 61 Kodlu Ogrencinin Yanit1
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Organ bagisina yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan iigiincii soru ile
ogrencilerin nakil yapacak kisiye iligskin bilgileri belirlenmistir. Cevaplarin analizi
sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin frekansi ve yiizde oranlarina

Tablo 29 ve Tablo 30’da yer verilmistir.

Tablo 29. Nakil Yapacak Kisiye iliskin Ogrencilerin Cevaplari

Siklar On test Frekans Yiizde Son test Frekans Yiizde
B Akrabasi 09,011,012,013,021 5 23.81
' (hala,day1 vb.)
61,02,03,04,66,67,6 15 7143  61,62,03,04,05,66,0 21 100
c Kardesi 8,610,614,615,616,0 7,68,09,610,611,61
' $ 17,618,619,620 2,613,614,615,616,
617,618,619,620,62
1
D. Arkadaslari 05 1 4.76
Toplam Tiim 6grenciler 21 100 Tim 6grenciler 21 100

Tablo 29’da nakil yapacak kisiye iliskin 6grencilerin kavramsal anlama on testine
verdigi cevaplar incelendiginde; %71.43’{iniin “kardesi” olan C segenegini sectigi
goriilmektedir. Ayni soruya iliskin d6grencilerin kavramsal anlama son testine verdigi
cevaplar incelendiginde ise; %100’linlin “kardesi” olan C segenegini sectigi
goriilmektedir. On ve son testlerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda;
Ogrencilerin organ nakli yapacak en uygun kisi olarak kardesini sectigi

goriilmektedir.

150



Tablo 30. Nakil Yapacak En Uygun Kisinin Secilme Nedenine Iliskin Ogrencilerin

Cevaplari
Tema Kodlar On test Siklik Yiizde Yiizde Son test Siklik Yiizde Yiizde
frekansi frekansi
Dokuuyumu 614,615,618 3 11.11 62,04,06, 17 56.67
07,608,069,
610,611,
012,014,
615,616,
617,518,
619,620
,021
Kan uyumu 67,068,609, 9 30.00
€ 610,611,
s 612,613,
~ 014,617
S Kanbag 61,62,63,04, 14 5185 17 61,63 2 333 100
3 06, 68,610,
m 011,613,014
,016,617,
019,621
Bagisiklik 03 1 3.70
sisteminin
kabul etmesi
Ayni ilikleri 64 1 3.70
tagima
Ayni kigiden 03,04,017, 4 14.81 03,04 2 6.67
dogma 620
>\ 2 P .
g5 Gonilla 55 1 370 370
O 5 olmasi
o
Yakin olma 613 1 3.70
=]
—_ @
£ 8 Birinci 87,610 2 741 1111
S8 derece
akraba olma
Toplam Tiim 27 100 100 Tiim 30 100 100
dgrenciler dgrenciler

Tablo 30°da nakil yapacak en uygun kisinin segilme nedenine iliskin 6grencilerin
kavramsal anlama on ve son testlerine verdigi cevaplar “biyolojik uyum, onay
durumu ve yakinlik derecesi” olmak iizere ili¢ tema altinda toplanmustir. Nakil
yapacak en uygun kisinin se¢ilme nedenine iligkin 6grencilerin kavramsal anlama 6n
testine verdigi cevaplar incelendiginde; %81.17’sinin “biyolojik uyum” ile ilgili
ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Aynmi soruya iligkin Ogrencilerin kavramsal
anlama son testine verdigi cevaplar incelendiginde ise; %100 liniin “biyolojik uyum”
ile ilgili ifadelere yer verdigi goriilmektedir. On ve son testlerden elde edilen bu
bulgular dogrultusunda; 6grencilerin nakil yapacak en uygun kisinin se¢imini, nakil
olacak kisi ile nakil yapacak kisinin biyolojik agidan uyumlu olmasina bagl olarak

acikladig goriilmektedir.
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Ogrencilerin nakil yapilacak kisiye iliskin on testte verdikleri cevaplardan alintilar

asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 29. 64 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Sekil 30. 621 Kodlu Ogrencinin Yanitt

Ogrencilerin nakil yapilacak kisiye iliskin son testte verdikleri cevaplardan alintilar

asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 31. 612 Kodlu Ogreﬁéinin Yanit1

~—
A)Komsusu B)Akrabasi (hala, day: vb.) e AL S

Cevabinizin nedenini ayrintili bir sekilde aciklayimz?

Dk uler. kofde?h(....amﬁxn& daha s

............................................................................

B e e

Sekil 32. 615 Kodlu Ogrencinin Yanit:

Organ bagisina yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan besinci soru ile
ogrencilerin organ nakli yapilan durumlara iliskin bilgileri belirlenmistir. Cevaplarin
analizi sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve yiizde

oranlarina Tablo 31°de yer verilmistir.
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Tablo 31. Organ Nakli Yapilan Durumlara iliskin Ogrencilerin Cevaplari

Siklar On test Frekans Yiizde  Son test Frekans  Yiizde
Uzun yillar spor yapmus, 05,06,010,617 4 19.05
A saglikli ama 17 saat dnce
Olmiis biri
Suan komada yatan, 611,612 2 9.52

organlari ¢caligmaya
devam eden ama
ailesinin organlarini
bagislamaya izin

vermedigi
61,62,03,04,67, 15 7143  61,62,063,04,05, 21 100
Denaeli beslenen havatta 68,09,013,014, 66,67,08,09,610
D o organ bagl$ly 515,516,518, 611,612,613,61
' o .. 619,620,621 4,615,616,617,
belgesini doldurmus biri 518,619.520,62
1
Toplam Tiim 6grenciler 21 100  Tim Ogrenciler 21 100

Tablo 31’de organ nakli yapilan durumlara iliskin 6grencilerin kavramsal anlama 6n
testine verdigi cevaplar incelendiginde; %71.43 linlin “dengeli beslenen hayatta olan
ve organ bagisi belgesini doldurmus biri” olan D segenegini sectigi goriilmektedir.
Ayni soruya iligkin Ogrencilerin kavramsal anlama son testine verdigi cevaplar
incelendiginde ise; %100’tniin “dengeli beslenen hayatta olan ve organ bagisi
belgesini doldurmus biri” olan D segenegini sectii goriilmektedir. On ve son
testlerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda; &grencilerin dengeli beslenen
hayatta olan ve organ bagis1 belgesini doldurmus birinin organ nakli yapabilecegini

vurguladigr goriilmektedir.

Ogrencilerin organ nakli yapilan durumlara iliskin on testte verdikleri cevaplardan

alintilar asagidaki sekilde verilmistir:

C="TJuzun yillar spor yapnus, saghkh a

[ ]Suan hastanede komada
bagislamaya izin vermedigi biri

: Organlar: hasar
[ IDengeli beslenen

Sekil 33. 10 Kodlu Ogrencinin Yanit:
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Sekil 34. 611 Kodlu Ogrencinin Yanit:

Ogrencilerin organ nakli yapilan durumlara iligskin son testte verdikleri cevaplardan

alintilar asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 35. 619 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Sekil 36. 615 Kodlu Ogrencinin Yanit1
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GENETIK MUHENDISLIGi GDO ILE iLGiLi ORNEKLER

b NORMALDE ~ 100KG ~ ELMA
TANIMLAYAMAYAN EREN BIiR ELMA AGACINDAN
AMAC 00 KG ELMA EDINILMES]

ALAN BIR TAVUKTAN HAFTADA 30
gl UL el s B GDO’NUN URETILMESININ

AMAGLARI
URUNUN TICARI ACIDAN

BIYOTEKNOLOJiI TANIMI .AL.I.YETINI,AZ,A.L\T.M.A o
TV URUN CESITLILIGINI SAGLAMA

ALAN URUNUN KALITESINI ARTTIRMA

URUNUN GESITLI KIMYASALLARA
iRENCINi ARTTIRMA

RAF OMRUNU

AMACI
YONTEM

ERKEN
LGUNLASMASINI SAGLAMA

O EEIGE GDO’LARIN KULLANILMA ALANLARI

GENETIGi DEGISTIRILMIS y6nelik arastirma
i *
ORGANIZMA TANIMI merkezinde MEYVE VE SEBZE

*¥TUR ) lyk[fru;[j'e” | *TARIM URUNLER|
etkinliklerde yer alan )

¥YONTEM kavramlara ait soru HAYVANLARIN YAPISINDA

*ETKILERI ve temalarin 6zeti *HAYVANSAL GIDALAR

*BiLINMEYEN BITKILERIN v
* (CICEKLER, AGACLAR) YAPISINDA

*HAZIR YIYECEKLER

Sekil 37. GDO Konusuna Yénelik Arastirma Merkezinde Yiiriitiilen Etkinliklerde Yer Alan Kavramlara Ait Soru ve Temalarin Ozeti
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4.2.1.3 GDO konusuna yonelik arastirma merkezinde yiiriitiilen etkinliklerde

yer alan kavramlara iliskin bulgular

GDO’ya yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan birinci soru ile 6grencilerin
genetigi degistirilmis organizma tanimina iligskin bilgileri belirlenmistir. Cevaplarin
analizi sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve yiizde

oranlarina Tablo 32°de yer verilmistir.

Tablo 32. Genetigi Degistirilmis Organizma Tanimina liskin Ogrencilerin Cevaplari

Tema Kodlar On test Siklik  Yiizde  Yiizde Son test Siklik Yizde  Yiizde
frekansi frekansi
Bitki 61,615,619 3 8.11 611,613,616, 7 14.28
617,618,619,
021,
Hayvan 61,619 2 5.40 613,616,617, 6 12.24
618,619,621
Organizma 61,064,66,011, 5 10.20
- 618
e Hormonlu 04 1 270 3243 04,05,069 3 6.12 44.88
yiyecek
Mikroorganiz 617 1 2.04
ma
Hormon 610,611,612 3 8.11
flag ve 69,612,614 3 8.11
ilaglanmis
iiriin
Kimyasal 62,66,615, 5 13.51
degisim 616,018
g Genetik kodu 63,04, 9 2432 61,62,63,04, 13 26.53
E degistirme 67,08,611, 37.83 065, 066,07, 68, 33.09
>~ 612,613,615, 611,612,615,
619 619,620
Gen nakli 61,69,610,617 4 6.56
Nicel 67,069,619 3 8.11 616 1 2.04
ozelliklere
(fazla tirtin,
boyutundaki
degisim)
Nitel 05,610, 611, 7 1892 67,69,011,612 7 14.28
= ozelliklere 613,616, ,013, 614,618
k) (verimlilik, 617, 620
= olgunlama, 27.03 20.40
- yabanct
madde
icerme)
Yeni canli 62 1 2.04
olusturma
Ihtiyag 69 1 2.04
karsilama
Bilinmeyen 021 1 2.70 2.70
Toplam Tim 37 100 100 Tim 49 100 100
ogrenciler ogrenciler

Tablo 32’de genetigi degistirilmis organizma tanimina iligskin 6grencilerin kavramsal

anlama 6n ve son testlerine verdigi cevaplar “tiir, yontem, etkileri ve bilinmeyen”
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olmak {izere dort tema altinda toplanmistir. Genetigi degistirilmis organizma
tanimina iligkin Ogrencilerin kavramsal anlama On testine verdigi cevaplar
incelendiginde; %37.83’linlin GDO’nun ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan “ydntem”e
dayali ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Ayni soruya iligkin Ogrencilerin
kavramsal anlama son testine verdigi cevaplar incelendiginde ise; %44.88’inin
GDO’nun “tiir’iine dayal ifadelere vurgu yaptig1 belirlenmistir. On testlerden elde
edilen bu bulgular dogrultusunda; 6grencilerin GDO’nun olusturulmas: sirasinda
gerceklestirilen yontemleri vurguladigi, son testlerden elde edilen bu bulgular
dogrultusunda; 6grencilerin GDO’nun kapsadig tiirlerle ilgili agiklamalara dayali
olarak GDO’yu tanimladig1 goriillmektedir.

Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizma tanimina iliskin 6n testte verdikleri

cevaplardan alintilar agagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 38. 612 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Sekil 39. 620 Kodlu Ogrencinin Yanitt

Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizma tanimina iliskin son testte verdikleri

cevaplardan alintilar agagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 40. 61 Kodlu Ogrencinin Yanit1

S TR

Sekil 41. 617 Kodlu Ogrencinin Yaniti
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GDO’ya yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan ikinci soru ile 6grencilerin

biyoteknoloji tanimina iliskin bilgileri belirlenmistir. Cevaplarin analizi sonucunda

elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve yiizde oranlarina Tablo

33’de yer verilmistir.

Tablo 33. Biyoteknoloji Tanimina Iliskin Ogrencilerin Cevaplari

Tema Kodlar On test Siklik Yiizde Yiizde Son test Siklik Yiizde Yiizde
frekansi frekansi
Biyolojik 66 1 4.54
teknolojiler
S Teknoloji 61,63,05,06, 11 22.92
< 454 57.69.514, 22.92
015,016,617
,019
Tlaglama 012 1 4.54
Hormonlam 612 1 4.54
a
Genetikle 69 1 4,54
ilgili
caligmalar
Gen 61,67,09,01 5 10.42
haritas1 0,617
3 ¢ikarmak
g Genetik 13.62 62,566,068, 11 2292 52.09
< kodu 610,611,615
degistirme 616,618,519
,020,621
Canlilarla 03, 64, 65 8 16.67
ilgili 07,013, 614,
arastirma 616,621
yapma
Yeni iirtin 012 1 2.08
elde etme
Doga 04,611,613, 4 8.33
bilimlerind 017
en
yararlanma
Miihendisli 611,613 2 4.17
£ kten
&  vyararlanma
£ Bilgisayard 68,611 2 a17 00
>
an
yararlanma
DNA 04, 4 8.33
tekniklerind 06,016617
en
yararlanma
01,62,03,04,05, 18 81.82
07,08,010,011,
Tanimlayamayan 613,614,615,01 81.82
6,017,018,019,
020,621
Toplam Tiim 6grenciler 22 100 100 Tim 48 100 100
ogrenciler

Tablo 33’de biyoteknoloji tanimina iliskin 6grencilerin kavramsal anlama 6n ve son

testlerine verdigi cevaplar “tanimlayamayan, alan, amaci ve yontem” olmak iizere
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dort tema altinda toplanmistir. Biyoteknoloji tanimina iliskin 6grencilerin kavramsal
anlama On testine verdigi cevaplar incelendiginde; %81.82’sinin “tanimlayamayan”
diizeyde ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Aymi soruya iliskin 6grencilerin
kavramsal anlama son testine verdigi cevaplar incelendiginde ise; %52.09’unun
biyoteknolojinin “amaci”na dayali ifadelere vurgu yaptigi belirlenmistir. On
testlerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda &grencilerin biyoteknolojinin
tanimini ifade edemedigi, son testlerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda;
Ogrencilerin biyoteknolojinin tanimini yaparken amacina yonelik agiklamalara yer

verdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin biyoteknoloji tanimina iliskin 6n testte verdikleri cevaplardan alintilar

asagidaki sekilde verilmistir:

Geretitle Tlgili yoplon Yol colisnalar

2.BIYOTEKNOLOJI

Sekil 42. 9 Kodlu Ogrencinin Yaniti

2.BiYOTEKNOLOJI 67\/"1 °'§”'“ then o) e§¢ »

/

Sekil 43. 66 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Ogrencilerin biyoteknoloji tanimina iliskin son testte verdikleri cevaplardan alintilar

asagidaki sekilde verilmistir:

Hdere  dolu ongen ko Wied, molgltler \ﬁ: ‘56}'
i kimua  m{\cahigolyy  mofelyller Qe gib
2.BiYOTEKNOLOJI dU” . \j'.c\: ;n\ ol e temel moheddlider ve lolg'soycon

\(jOFOC‘\Om\orok Q)Q“Q""‘g.‘ dQ@\'&H(u(l;(’.

Sekil 44. 811 Kodlu Ogrencinin Yanitt

, ~
.:‘gﬁ(f(nm haé’bszm Q:Qaﬂﬂrar?é c\oga}mw’a
STl 4,{()”’3/\/1@/) %pﬂ@fbjlfu”\ 2OL*,

TS
e

2.BiYOTEKNOLOJI

Sekil 45. 67 Kodlu Ogrencinin Yaniti

GDO’ya yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan {iglincii soru ile

ogrencilerin genetik mithendisligi tanimina iliskin bilgileri belirlenmistir. Cevaplarin
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analizi sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve yiizde

oranlarina Tablo 34’te yer verilmistir.

Tablo 34. Genetik Miihendisligi Tanimina Iliskin Ogrencilerin Cevaplari

Tema Kodlar On test Siklik Yiizde Yiizde Son test Siklik Yiizde Yiizde
frekansi frekansi
GDO 04,06 2 8.69
olusturma
Genetik kodu 62,67,68,09 4 17.39 05 1 3.03
degistirme
Gen aktarimi ol, 5 15.15
yapma 66,07,08,
o 021
g  llag bulma 612 1 435 39.12 75.75
< Arastirma 610,014 2 8.69 62, 03,04, 19 57.57
(gen, DNA, 65,06,07,08,
niikleotid ile) 09,610, 611,
yapma 012,613,014
,015,0616,
017,018,
619,620
Meslek 611 1 4.35 016 1 3.03
S Boliim /Bilim 61,610,614 3 13.04 61,63,04,67, 7 21.21
< dal e0-39 69,610,614, 24.24
017,018,621
03,065,613, 10 43.48
015,016,617,
Tanimlayamayan 518.619.620. 43.48
621
Toplam Tim 23 100 100 Tiim 33 100 100
Ogrenciler ogrenciler

Tablo 34’te genetik miihendisligi tanimina iliskin 6grencilerin kavramsal anlama 6n
ve son testlerine verdigi cevaplar “tanimlayamayan, gorev ve alan” olmak iizere ii¢
tema altinda toplanmistir. Genetik miihendisligi tanimina iliskin 6grencilerin
kavramsal anlama On testine verdigi cevaplar incelendiginde; %43.48’inin
“tanimlayamayan” diizeyde ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Ayn1 soruya iliskin
ogrencilerin kavramsal anlama son testine verdigi cevaplar incelendiginde ise;
%75.61’inin genetik miihendisliginin “amac1” ile ilgili ifadelere vurgu yaptigi
belirlenmistir. On testlerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda; dgrencilerin
genetik mithendisligi tanimin1 ifade edemedigi goriilmektedir. Son testlerden elde
edilen bu bulgular dogrultusunda; Ogrencilerin genetik miihendisligi tanimini
yaparken genetik miihendisliginin amaciyla alakali agiklamalara vurgu yaptigi

goriilmektedir.
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Ogrencilerin genetik miihendisligi tanimma iliskin 6n testte verdikleri cevaplardan

alintilar asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 46. 514 Kodlu Ogrencinin Yanit:

Sekil 47. 6 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Ogrencilerin genetik miihendisligi tanimina iliskin son testte verdikleri cevaplardan

alintilar asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 48. 64 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Sekil 49. 617 Kodlu Ogrencinin Yanitt

GDO’ya yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan dordiincii soru ile
ogrencilerin GDO ile ilgili orneklere ve GDO’ ya 6rnek olarak gosterilmesinin
nedenlerine iliskin bilgileri belirlenmistir. Cevaplarin analizi sonucunda elde edilen
kod ve temalar ile bu kodlarin frekans1 ve yiizde oranlarina Tablo 35°te yer

verilmistir.

Tablo 35. GDO ile ilgili 6rneklere iliskin 6grencilerin cevaplari

Siklar On test Frekansi Yiizde Son test Frekansi  Yiizde
Normalde 100kg elma 61,02,03,04,65,66, 11 52.38  61,02,03,04,05,06, 21 100
B veren bir elma 611,014,616,617, 67,08,09,010,611,
agacindan 500 kg elma 619 0612,613,614,615,
edinilmesi 616,017,618,619,
C Bir tavuktan haftada 30 620,021
tane yumurta alinmasi
Toplam 61,02,03,04,65,06, 21 100 Tim 6grenciler 21 100
611,614,616,617,
619
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Tablo 35’te GDO ile ilgili 6rneklere iliskin 6grencilerin kavramsal anlama 6n testine
verdigi cevaplar incelendiginde; %52.38’inin dogru cevap olan B ve C segenegini,
son testine verdigi cevaplar incelendiginde ise; %100’iiniin bu secenekleri sectigi
goriilmektedir. On testlerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda Sgrencilerin
¢ogunlugunun GDO’ya dayali 6rnek olarak bitki ve hayvanlarla ile ilgili segenegi
sectigi tespit edilmistir. Son testlerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda;
ogrencilerin tamaminin bitki ve hayvanlarla ilgili secenekleri GDO ile ilgili 6rnek

olarak belirttigi goriilmektedir.

Ogrencilerin GDO’ ya 6rnek olarak gosterilmesinin nedenlerine iliskin 6n testte

verdikleri cevaplardan alintilar asagidaki sekilde verilmistir:

3

yer alan &

gosterilebilir? Liitfen isaretlediginiz

Sekil 51. 4 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Ogrencilerin GDO’ ya &rnek olarak gosterilmesinin nedenlerine iliskin son testte

verdikleri cevaplardan alintilar asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 52. 10 Kodlu Ogrencinin Yanit:
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Sekil 53. 61 Kodlu Ogrencinin Yaniti

GDO’ya yoénelik olan kavramsal anlama testinde yer alan besinci soru ile
ogrencilerin  GDO’nun iretilmesinin amaglarina iliskin bilgileri belirlenmistir.
Cevaplarin analizi sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin siklik

frekansi ve yiizde oranlarina Tablo 36°da yer verilmistir.

Tablo 36. GDO’nun Uretilmesinin Amaglarima Iliskin Ogrencilerin Cevaplari

Siklar On test Siklik Yiizde Son test Siklik Yiizde
frekans frekansi
1
Uriiniin ticari agidan 63,08,010,616,018, 7 18.42  61,62,63,08,09,612, 10 16.67
maliyetini azaltma 619,020 615,018,619,620
Uriin gesitliligini 64,66,07,08,611,612 10 26.31 61,64,65,06,67,08, 15 25.00
saglama ,016,619,620,621 69,610,0612,614,615
,016,619,620,621
Uriiniin kalitesini 612,615,616,619 4 10.53 61,67,09,610,611, 8 13.33
arttirma 617,618,620
Uriiniin gesitli 61,65,08,610,614, 6 1579  62,05,612,614,617, 7 11.67
kimyasallara 615 619,620
direncini arttirma
Uriiniin raf 6mriinii 64,66,67,08,09,612, 11 28.95 61,62,63,05,06,07, 17 28.33
uzatma 614,615,616,618, 69,610,611,612,613
619 ,014,615,617,618
,620,621
Uriiniin erken 83,613,621 3 5.00
olgunlagmasini
saglama
Toplam Tiim 6grenciler 38 100 Tiim 6grenciler 60 100

Tablo 36’da GDO’nun iiretilmesinin amaglarina iliskin 6grencilerin kavramsal
anlama on testine verdigi cevaplar incelendiginde; %28.95’inin “lirlinlin raf dmriinii
uzatma” olan E segenegini sectigi goriilmektedir. Ayni soruya iliskin 6grencilerin
kavramsal anlama son testine verdigi cevaplar incelendiginde ise; %28.33’iiniin

“{iriiniin raf omriinii uzatma” olan E segenegini sectigi belirlenmistir. On ve son

163



testlerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda; d&grencilerin GDO’nun

iretilmesinin amacini liriiniin raf dmriinli uzatma olarak agikladig: goriilmektedir.

Ogrencilerin  GDO’nun iiretilmesinin amaglarina iliskin &n testte verdikleri

cevaplardan alintilar agagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 54. 68 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Sekil 55. 16 Kodlu Ogrencinin Yanitt

Ogrencilerin GDO’nun iiretilmesinin amaclarina iliskin son testte verdikleri

cevaplardan alintilar agagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 56. 67 Kodlu Ogrencinin Yanit1
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Sekil 57. 62 Kodlu Ogrencinin Yaniti

GDO’ya yonelik olan kavramsal anlama testinde yer alan altinci soru ile 6grencilerin
GDO’larin kullanilma alanlarina ve bu alanlarda kullanilma nedenlerine iligkin
bilgileri belirlenmistir. Cevaplarin analizi sonucunda elde edilen kod ve temalar ile

bu kodlarin siklik frekansi ve yilizde oranlarina Tablo 37 de yer verilmistir.

Tablo 37. GDO’larin Kullanilma Alanlarina Iliskin Ogrencilerin Cevaplari

Siklar On test Sikhk  Yiizde Son test Sikhk  Yiizde
frekansi frekansi

61,062,03,64,05,06,07, 18 26.09 61,62,03,64,65,06,07, 21 21.43
A Meyve ve sebze 68,09,012,614,615,616 68,09,610,611,612,
’ ,017,618,619,620,621 613,614,615,616,617,
618,619,620,621

02,08,09,010,614,0615, 10 1449  62,63,65,067,68,09,010 16 16.33
B. Tarim triinleri 617,618,620,621 ,012,614,615,616,617,
618,619,620,621

61,03,04,06,67,68,011, 11 15.94 64,05,06,67,08,610, 16 16.33
C. Hayvanlarin 014,016,018,019 011,012,014,615,616,
yapisinda 617,618,619,620,621

61,02,04,05,08,69,610, 11 1594  61,62,63,04,05,67,08, 17 17.35
D. Hayvansal gidalar 615,617,618,621 69,610,612,614,615,
616,617,618,619,620

Bitkilerin 61,63,04,66,67,08,011, 13 18.84  62,63,64,05,07,08,011 16 16.33
E. (¢igekler, agaclar) 613,614,615,618,620, ,013,614,615,616,017,
yapisinda 621 618,619,620,621

02,04,65,610,614,021 6 8.69 61,62,04,65,68,610, 12 12.24
F. Hazir yiyecekler 013,014,015,617,619,
620

Toplam Tiim dgrenciler 69 100 Tiim 6grenciler 98 100

Tablo 37°de GDO’larin kullanilma alanlarina iligkin dgrencilerin kavramsal anlama
On testine verdigi cevaplar incelendiginde; %26.09’unun “meyve ve sebze” olan A
secenegini sectigi goriilmektedir. Ayn1 soruya iliskin 6grencilerin kavramsal anlama
son testine verdigi cevaplar incelendiginde ise; %21.43’linlin “meyve ve sebze” olan

A segenegini sectigi belirlenmistir. On ve son testlerden elde edilen bu bulgular

165



dogrultusunda &grencilerin bir kismmin GDO’larin kullanilma alanlarin1 meyve ve

sebzeler ile iliskilendirdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin GDO’larin kullanilma alanlarina iliskin 6n testte verdikleri cevaplardan

alintilar asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 58. 614 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Sekil 59. 65 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Ogrencilerin  GDO’larin  kullamlma alanlarina iliskin son testte verdikleri

cevaplardan alintilar agagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 60. 89 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Sekil 61. 7 Kodlu Ogrencinin Yaniti
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4.2.2 Sosyobilimsel Konulara Dayali Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda
Yiiriitiilen Etkinliklerde Yer Alan Sosyobilimsel Konular ile Tlgili Karar Verme

Durumlarina iliskin Bulgular

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 Ogrenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerde yer alan sosyobilimsel konular ile ilgili karar verme durumlarina iliskin
bulgular Hidroelektrik santralinde yiiriitiilen etkinliklerde yer alan HES konusu,
diyaliz merkezinde yiiriitiilen etkinliklerde yer alan organ bagisi konusu ve
TUBITAK Marmara Arastirma Merkezi’nde yiiriitiillen etkinliklerde GDO konusu
ile ilgili karar verme durumlar1 basliklar1 altinda ayr1 ayr1 incelenmistir. Bu bagliklar

altinda acik u¢lu soru formundan elde edilen 6grencilerin ifadeleri incelenmistir.
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HIDROELEKTRIK
SANTRALLERININ KURULUP
KURULMAMASI

*KURULMALI
*KURULMAMALI
*KARARSIZ

yuritilen etkinliklerde

yer alan HES konusu ile
ilgili karar verme

durumlarina ait soru ve
temalarin ozeti

/: " Hidroelektrik santralinde

&

. - HES’IN KURULMAMASI iLE iLGILi
HES’IN KURULMASI iLE iLGILI KARARLARIN NEDENLERI

RARAREARINNESENES *DOGAL  YASAM  UZERINDEKi
*ULUSAL KALKINMAYA ETKisi ETKiS
*CEVRESEL ETKISI *YAPAY  CEVRE  UZERINDEKI
*|NSANLARIN iHTIYACLARINA ETKiSi . ETKisI

*SOSYAL YASAM  UZERINDEKI
ETKISI

Sekil 62. Hidroelektrik Santralinde Yiiriitiilen Etkinliklerde Yer Alan HES Konusu Ile Tlgili Karar Verme Durumlarma Ait Soru ve

Temalarin Ozet
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4.2.2.1 Hidroelektrik santralinde yiiriitiilen etkinliklerde yer alan HES konusu

ile ilgili karar verme durumlarina iliskin bulgular

HES’e yonelik olan ag¢ik uglu soru formunda yer alan ilk soru ile Ogrencilerin
hidroelektrik santrallerinin kurulup kurulmamas ile ilgili kararlar1 ve bu kararlarin
nedenlerine iliskin &grencilerin  goriisleri  belirlenmistir. Cevaplarin  analizi
sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin frekansi ve yiizde oranlarina
Tablo 38, Tablo 39 ve Tablo 40°’da yer verilmistir.

Tablo 38. Hidroelektrik Santrallerinin Kurulup Kurulmamasina Iligskin Ogrencilerin

Diistinceleri

Tema Kodlar On test Frekans Yiizde Son test Frekans Yiizde
Kurulmal 01,62,03,64,05,67, 16 76.19  61,62,63,04,06,07, 19 90.48

X o = 08,09,011,613,614, 08,09,610,611,613,

£ gz 515,616,619,620, 514,615,616,617,

% % =3 g 2 K 021 618,619,620,021

S £5 2<% Kurulmamah 86,510,618 3 14.28

T 82 2 & ¢ Kararsiz 612,617 2 9.52 65,612 2 9.52
Toplam Tiim 6grenciler 21 100 Tiim 6grenciler 21 100

Tablo 38’de hidroelektrik santrallerinin kurulup kurulmamasina iliskin 6n formda yer
alan agik uglu soruya oOgrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; %76.19’u
hidroelektrik santrallerinin “kurulmasi” gerektigi yoniinde kararlarini bildirmistir.
Ayni soruya iligskin 6grencilerin son formda verdigi cevaplar incelendiginde ise;
%90.48’1 hidroelektrik santrallerinin “kurulmasi” gerektigi yoniinde kararlarim
belirtmisti. On ve son formlardan elde edilen bu bulgular dogrultusunda;
ogrencilerinin hidroelektrik santral kurulumuna olumlu yonde baktig1 tespit

edilmistir.
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Tablo 39. Hidroelektrik Santralinin Kurulmasi ile lgili Kararlarin Nedenlerine

Mliskin Ogrencilerin Diisiinceleri

Tema Kodlar On test Siklik Yiizde  Yiizde Son test Siklik Yizde  Yiizde
frekansi frekansi
Dis iilkelere 611,619 2 7.69
bagimlhiligin
5 engellenmesi
£ Yerel bdlgeye 64 1 3.85
S, liatkl
g Ulke geligsimine 617,620 2 7.69 64 1 2.78
£ katki 38.46 22.22
2 Ulke 813,615, 4 1538 513,615 2 555
=  ekonomisine 516,619
2 katk
= Dogal 615 1 3.85 61,067, 5 13.89
kaynaklarin 613,015, 621
kullanimi
Cevre kirliligini 64,610,614, 8 22.22
3.5 engelleme 515,616,617,
£ 518,819 33.33
38 ®  Dogaya zarar 613,617,619, 4 1111
vermeme 620
Elektrik tiretimi 01,62,07,08 12 46.15 01,62,05,06, 15 41.67
,09,011,612 68,09,010,
= ,613,614,61 611,612,614,
= 5,019,621 015,017,019,
2 620,621
E  Temizve 83 1 3.85 63 1 278
= yenilenebilir
S enerji iiretme 61.54 47.23
S Hayati 85 1 3.85
g  kolaylagtirma
= Heryere 58,69 2 7.69
g elektrik ulagimi
= saglama
Su ihtiyacini 017 1 2.78
karsilama
61,62,03,04 26 100 100 61,62,63,64, 36 100 100
,05,07,08, 05,06,07,08,
Toplam 09,011,612, 09,610,011,
613,614, 612,613,014,
015,016, 015,016,617,
017,619, 019,020, 621
021

Tablo 39°da hidroelektrik santralinin kurulmasi ile ilgili kararlarin nedenlerine iliskin

ogrencilerin 6n ve son formda bulunan agik uglu sorulara verdigi cevaplar “ulusal

kalkinmaya etkisi, ¢evresel etkisi ve insanlarin ihtiyaglarina etkisi” olmak tizere ii¢

tema altinda toplanmistir. Hidroelektrik santralinin kurulmasi ile ilgili kararlarin

nedenlerine iliskin 6grencilerin 6n formda yer alan agik u¢lu soruya verdigi cevaplar

incelendiginde; %61.54’linlin “insanlarin ihtiyaglarina etkisi” ile ilgili ifadelere yer

verdigi goriilmektedir. Ayni1 soruya iligskin 6grencilerin son formda yer alan agik uglu

soruya verdigi cevaplar incelendiginde ise; %47.23’linlin “insanlarin ihtiyaglarina

etkisi” ile ilgili ifadelere vurgu yapti1 belirlenmistir. On ve son formlardan elde

edilen bu bulgular dogrultusunda; 6grencilerin hidroelektrik santrallerinin insanlarin
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ihtiyaglart  lizerindeki etkisinden dolayr kurulmasi  gerektigini  belirttigi

goriilmektedir.

Tablo 40. Hidroelektrik Santralinin Kurulmamas: ile ilgili Kararlarin Nedenlerine
Mliskin Ogrencilerin Diisiinceleri

Tema Kodlar On test Siklik Yiizde Yiizde Son Siklik Yiizde Yiizde
frekansi test frekansi
Kuraklik 06 1 14.28
Dogal 06 1 14.28
= alanlarin yok
= olmasi
E Kirlilik 06 1 14.28
= Bitki ve 612, 2 28.57 85.69 05 1 33.33 33.33
§ hayvanlarin 018
g zarar gormesi
)To“n 3 Toprag: 012 1 14.28
ox verimsizlestir
Ao mesi
o Yerlesim 017 1 14.28
E g yerlerinin yok
% "é é olmasi 14.28
&8°®
b =]
e Goge neden 612 1 33.33
2ifg om . 66.66
SN Maliyet 012 1 33.33
fazlalif
66,010 7 100 100 65,612 3 100 100
Toplam 612,01

7,018

Tablo 40’da hidroelektrik santralinin kurulmast ile ilgili kararlarin nedenlerine iligkin
ogrencilerin 6n ve son formda bulunan agik uglu sorulara verdigi cevaplar “dogal
yasam tlzerindeki etkisi, yapay g¢evre lizerindeki etkisi ve sosyal yasam {iizerindeki
etkisi” olmak {izere ii¢ tema altinda toplanmistir. Hidroelektrik santralinin
kurulmamasi ile ilgili kararlarin nedenlerine iligkin 6grencilerin 6n formda yer alan
acik uclu soruya verdigi cevaplar incelendiginde; %85.69’unun “dogal yasam
tizerindeki etkisi” ile ilgili ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Ayni soruya iliskin
ogrencilerin son formda yer alan agik uglu soruya verdigi cevaplar incelendiginde
Ise; %66.66’smin “sosyal yasam tizerindeki etkisi” ile ilgili ifadelere vurgu yaptigi
belirlenmistir. On formlardan elde edilen bu bulgular dogrultusunda; dgrencilerin
hidroelektrik santrallerinin dogal yasam iizerindeki etkisinden dolayr kurulmamasi
gerektigini belirttigi gortilmektedir. Son formlardan elde edilen bu bulgular
dogrultusunda; Ogrencilerin hidroelektrik santrallerinin sosyal yasam {iizerindeki

tizerindeki etkisinden dolay1 kurulmamasi gerektigini belirttigi goriilmektedir.
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Ogrencilerin hidroelektrik santrallerinin kurulup kurulmamas: ile ilgili kararlarin

nedenlerine iligkin 6n formda verdikleri cevaplardan alintilar asagidaki sekilde

verilmistir:

Sekil 63. 518 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Sekil 64. 511 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Ogrencilerin hidroelektrik santrallerinin kurulup kurulmamas: ile ilgili kararlarin
nedenlerine iliskin son formda verdikleri cevaplardan alintilar asagidaki sekilde

verilmistir:

Sekil 65. 615 Kodlu Ogrencinin Yanit:

Sekil 66. 812 Kodlu Ogrencinin Yanitt
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ORGAN BAGISININ
YAPILIP YAPILMAMASI

*YAPILMALI
*KARARSIZ

Diyaliz merkezinde

' yurutilen
etkinliklerde yer alan

organ bagisi konusu
ile ilgili karar verme
durumlarina ait soru
ve temalarin 6zeti

ORGAN BAGISININ
YAPILMASI iLE ILGiL
KARARLARIN NEDENLERI

*EKONOMIBOYUTU
*YASAMSAL BOYUTU
*DUYUSSAL BOYUT
*SOSYAL BOYUTU

Sekil 67. Diyaliz Merkezinde Yiiriitiilen Etkinliklerde Yer Alan Organ Bagisi Konusu lle Ilgili Karar Verme Durumlarina Ait Soru ve
Temalarin Ozeti
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4.2.2.2. Diyaliz merkezinde yiiriitiilen etkinliklerde yer alan organ bagis1 konusu

ile ilgili karar verme durumlarina iliskin bulgular

Organ bagisina yonelik olan agik uglu soru formunda yer alan ilk soru ile organ
bagist yapilip yapilmamasi ile ilgili kararlar1 ve bu kararlarin nedenlerine iliskin
ogrencilerin gorisleri belirlenmistir. Cevaplarin analizi sonucunda elde edilen kod ve
temalar ile bu kodlarin frekansi ve ylizde oranlarina Tablo 41 ve Tablo 42°de yer

verilmistir.

Tablo 41. Organ Bagisinin Yapilip Yapilmamasina iliskin Ogrencilerin Diisiinceleri

Tema Kodlar On test Frekansi Yiizde Son test Frekansi Yiizde
= Yapilmali 61,62,03,05,66,67, 20 95.24 61,62,03,64,05, 21 100
5 = 08,09,010,611,612 06,67,08,09,010,
ED g '% ,013,014,615,016, 011,612,013,614,
—g o g =2 8 0617,018,619,620, 015,616,617,618,
%EEE 3 021 619,620,621
S58EES Kasuz 54 1 4.76
Toplam Tiim 6grenciler 21 100  Tiim 6grenciler 21 100

Tablo 41°de organ bagisinin yapilip yapilmamasina iligkin 6n formda yer alan agik
uclu soruya 6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; %95.24’i organ bagisinin
“yapilmas1” gerektigi yoniinde kararlarim1 bildirmistir. Ayni  soruya iligskin
ogrencilerin son formda verdigi cevaplar incelendiginde ise; %100’{i organ bagisinin
“yapilmas1” gerektigi yoniinde kararlarmi belirtmistir. On ve son formlardan elde
edilen bu bulgular dogrultusunda; 6grencilerin organ bagisinin yapilmasina olumlu

yonde baktig1 tespit edilmistir.
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Tablo 42. Organ Bagisinin Yapilmasi ile Ilgili Kararlarin Nedenlerine Iliskin
Ogrencilerin Diisiinceleri

Tema  Kodlar On test Siklik Yiizde  Yiizde  Son test Siklik Yiizde  Yiizde
frekansi frekansi
Paylagimc1 611 1 2.94
= 5 olma
? =] Yardimlagma 014 1 2.94 588 010,014,0"15, 4 9.09 11.36
858 617
Toplumsal 610 1 2.27
dayanisma
25 Baskalarini 611 1 2.94 05,011 2 5.88
> distinme
E‘J_% Empati 61,65,610, 5 1470 % 51646860, 5 113 %
®  kurma 514,617 15
Kaliteli 613 1 294 64, 67,068,069, 7 15.91
yasam 010,614,016,
imkan1 017,021
sunma
Hayat 61,62,63,04 17 50.00 61,62,63,04, 15 34.09
= kurtarmak ,06,67,08, 68,010,612,
2 69,610,612, 613,614,615,
3 614,615,061 616,617,618,
= 7,618,619, 73.52 619,620 70.45
g 620,621
2 Sagligimizi 03 1 2.94 63 1 2.27
” etkilememe
Sevap 03,04,015, 4 11.76 61,63,04,619 5 11.36
islemek 619 ,020
Organ 615,617 2 5.88 66,618,621 3 6.82
bekleyen ¢ok
kisi olmasi
Ulkenin 616 1 2.94 620 1 227
'g = gelisimine
c 2 katki 2.94 2.27
£ 8 saglamak
[
Tiim 34 100 100 Tim 44 100 100
Toplam e e
dgrenciler Ogrenciler

Tablo 42°de organ bagisinin yapilmasi ile ilgili kararlarin nedenlerine iliskin
ogrencilerin 6n ve son formda bulunan acik uglu sorulara verdigi cevaplar “sosyal
boyutu, duyussal boyut, yasamsal boyutu ve ekonomi boyutu” olmak tizere dort tema
altinda toplanmistir. Organ bagisinin yapilmast ile ilgili kararlarin nedenlerine iligkin
ogrencilerin 6n formda yer alan agik uclu soruya verdigi cevaplar incelendiginde; %
73.52’sinin “yasamsal boyut” ile ilgili ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Ayni
soruya iliskin 6grencilerin son formda yer alan agik uglu soruya verdigi cevaplar
incelendiginde ise; %70.45’inin “yasamsal boyut” ” ile ilgili ifadelere vurgu yaptigi
belirlenmistir. On ve son formlardan elde edilen bu bulgular dogrultusunda;
ogrencilerin insanlarin yagsamlar iizerindeki etkisinden dolay1 organ bagisi yapilmasi

gerektigini belirttigi goriilmektedir.
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Ogrencilerin organ bagisinin yapilip yapilmamasina ve organ bagismin yapilmas: ile

ilgili kararlarin nedenlerine iliskin 6n formda verdikleri cevaplardan alintilar

asagidaki sekilde verilmistir:

oz yazimz,
Organ bayiss gor'lmatae . aanea sy 0"'8‘”‘

va© K.mnse oraonnnn
vermease
I da  acidoc iGinde k.omnoamn_

conte Lio na." sebi

Zence yapilmoldin Qunky bia
*P*ﬁom-ﬂz colb b&aﬂk sevao
d.ymam.g rn‘é.r e Mj ma

bir =sCro NS

Sekil 69. 15 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Ogrencilerin organ bagisinin yapilip yapilmamasina ve organ bagismin yapilmast ile

ilgili kararlarin nedenlerine iliskin son formda verdikleri cevaplardan alintilar

asagidaki sekilde verilmistir:

Dence oy BomS \w' ol
dzf)\ﬁ- Aoy nednde \"”H&
a~3m Nog Lo bﬂu\y

Sekil 70. 621 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Sekil 71. 611 Kodlu Ogrencinin Yanit:
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GENETIGI DEGISTIRILMIS
ORGANIZMALARIN
YARARLI YA DA ZARARLI
OLMASI

*YARARLI
*ZARARLI
*KARARSIZ

Arastirma merkezinde
yurutilen etkinliklerde
GDO konusu ile ilgili
karar verme
durumlarina ait soru
ve temalarin ozeti

GDO’LARIN YARARLARI iLE
ILGILI KARARLARIN
NEDENLERI

*TOPLUMSAL  SORUNLARIN
COZUMUNE ETKiSi
*URUNUNUN NITELIGi
UZERINE ETKISI

*URETIM FAALIYET VE
SURECINE ETKisSi

GDO’LARIN ZARARLARI
ILE ILGILI KARARLARIN
NEDENLERI

*CANLILAR  UZERINDEKi
ETKISi

*URUNUNUN  NITELIGI
UZERINE ETKISI

Sekil 72. Arastirma Merkezinde Yiiriitiilen Etkinliklerde GDO Konusu ile Ilgili Karar Verme Durumlarina Ait Soru ve Temalarin Ozeti
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4.2.2.3 Arastirma merkezinde yiiriitiilen etkinliklerde yer alan GDO konusu ile

ilgili karar verme durumlarina iliskin bulgular

GDO’ya yonelik olan agik u¢lu soru formunda yer alan ilk soru ile genetigi
degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararli olmasi ile ilgili kararlar1 ve bu
kararlarin nedenlerine  yonelik 6grencilerin goriisleri belirlenmistir. Cevaplarin
analizi sonucunda elde edilen kod ve temalar ile bu kodlarin frekansi ve yiizde

oranlarina Tablo 43, Tablo 44 ve Tablo 45’te yer verilmistir.

Tablo 43. Genetigi Degistirilmig Organizmalarin Yararli ya da Zararli Olmasina
Iligkin Ogrencilerin Diisiinceleri

Tema Kodlar On test Frekans Yiizde Son test Frekans Yiizde
=2 Yararl ol 1 4,76 01,64,07,08,09, 10 47.62
EEg 810,611,612,518,

E>E 621
==
B0 & ; 5 Zararlt 03,04,05,66,07,08, 19 90.48 02,63,05,06,013, 11 52.38
g Tés 5 5 09,610,611,612, 014,615,616,617,
WIS 613,614,615,616, 619,620
o §Dg = 617,618,619,620
5582 Kararsiz 62,621 2 9.52
Toplam Tiim 6grenciler 21 100 Tiim §grenciler 21 100

Tablo 43’te genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararli olmasina
iliskin 6n formda yer alan agik ug¢lu soruya ogrencilerin verdigi cevaplar
incelendiginde; %90.48°1 genetigi degistirilmis organizmalarin “zararli” oldugu
yoniinde kararlarini bildirmistir. Ayn1 soruya iliskin 6grencilerin son formda verdigi
cevaplar incelendiginde ise; %52.38’1 genetigi degistirilmis organizmalarin “zararli”
oldugu yoniinde kararlarini belirtmistir. On formlardan elde edilen bu bulgular
dogrultusunda; 6grencilerin genetigi degistirilmis organizmalarin zararli oldugunu,
son formlardan elde edilen bu bulgular dogrultusunda ise; genetigi degistirilmis

organizmalarin zararli oldugunu belirttikleri tespit edilmistir.
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Tablo 44. GDO’larm Yararlar ile Tlgili Kararlarin Nedenlerine Iliskin Ogrencilerin

Diistinceleri
Tema Kodlar On test Siklik Yiizde  Yiizde  Son test Siklik Yiizde  Yiizde
frekansi frekansi
Insanlarin 67, 4 21.05
._ ihtiyaglarim 08,069,011
-2 karsilama
= o ?'j Aglhigin oniine 69,610 3 15.79 4210
g g .5 geeme
S5 = & Zararlilar 012 1 5.26
2 2 g Imadan {iri
S &g olmadan iirin
uretme
Lezzetli olma 621 1 5.26
ED Verimli ve 621 1 25.00 61 2 10.53
e kaliteli iiriin
; § eldesi 50.00 26.32
H=20)
£ 2 Dayanikh 81 1 2500 61,618 2 1053
Bol iirlin 018 1 5.26
eldesi
Ucuz tirlin 018 1 5.26
eldesi
z Uriine kolay o4 1 5.26
'% ulagim
_QE’ Kisa siirede 61,621 2 10.53
s uriin eldesi
’§ Tarimsal gLy 64 1 5.26 3157
4 faaliyetlerin
‘a; artmast
= Canlilara 62 1 25.00
& zarar
£ vermemesi
2 Ureticinin kar 61 1 25.00
i saglamasi
01,64,07,
Toplam 82,621 4 10 100 9809810 19 100 100
B11,612,
618,021

Tablo 44’te GDO’larin yararlar ile ilgili kararlarin nedenlerine iligskin dgrencilerin
on ve son formda bulunan agik uglu sorulara verdigi cevaplar “toplumsal sorunlarin
¢ozlimiine etkisi, Uriiniiniin niteligi lizerine etkisi ve liretim faaliyet ve siirecine
etkisi” olmak iizere ii¢ tema altinda toplanmistir. GDO’larmn yararlart ile ilgili
kararlarin nedenlerine iligkin 6grencilerin 6n formda yer alan agik uclu soruya
verdigi cevaplar incelendiginde; %50.00’sinin “lriintiniin niteligi tizerine etkisi” ve
%350.00’sinin “iiretim faaliyet ve siirecine etkisi” ile ilgili ifadelere yer verdigi
goriilmektedir. Ayni soruya iligkin 6grencilerin son formda yer alan agik uglu soruya
verdigi cevaplar incelendiginde ise; %42.10’unun “toplumsal sorunlarin ¢6ziimiine
etkisi” ile ilgili ifadelere vurgu yaptig1 belirlenmistir. On formlardan elde edilen bu
bulgular dogrultusunda; 6grencilerin GDO’lu iiriinlerin kalite ve niteliginin ve iiretim
faaliyeti ve slirecinin diger lriinlere gore daha olumlu olmasi bakimindan GDO’nun

yararlt oldugunu belirttigi goriilmektedir. Son formlardan elde edilen bu bulgular
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dogrultusunda; Ogrencilerin bu iirlinlerin toplumsal sorunlarin ¢oziimiine katki

sagladigini belirterek yararli oldugunu dile getirdigi goriilmektedir.

Tablo 45. GDO’larm Zararlari ile lgili Kararlarin Nedenlerine Iliskin Ogrencilerin

Diistinceleri
Tema Kodlar On test Siklik Yiizde  Yiizde Son test Siklik Yizde  Yiizde
frekansi frekansi
Canlilara zarar 062,64,05,06,012 7 18.42 66,619 2 12.50
verme ,016,017
Tiiketiciye 67,68,09,012, 7 18.42
zarar verme 014,615,021
Hayvanlar 620 1 6.25
- denek olarak
£ kullanma
° Saghk 063, 64,65,06,09, 8 21.05 65, 7 4375
G sorunlari 610,612,615 06,614,616,
= . . ..
E 71.04 617,619,620
‘S Hayvan ' 06 1 6.25 75.00
= neslinin
s .. .
= tiikenmesi
5 Uriine zarar 67,610,612 3 7.89
verme
Koti amagh 03 1 6.25
kullanimlara
neden olma
Insanlar 65,69 2 5.26
kandirma
Uriinlerin
i dogal halini
25 kaybetmesi 55,69,610,611, -
g% 612,613,614,61 11 28.95 28.95 i, 4 2500 25.00
i 5,618,19,620 620
S 2 ,018,15,0
D 5
Toplam 62,03,04,05,06, 38 100 100 62,63,05,06, 16 100 100
67,.68,69,610, 613,614,615
011,612,613,61 ,016,017,
4,615,616,617,6 619, 620,

18,619, 620,

Tablo 45’te GDOQO’larin zararlart ile ilgili kararlarin nedenlerine iliskin 6grencilerin
on ve son formda bulunan agik uclu sorulara verdigi cevaplar “canlilar tizerindeki
etkisi ve Uriinliniin niteligi tizerindeki etkisi” olmak iizere iki tema altinda
toplanmigtir. GDO’larin zararlari ile ilgili kararlarin nedenlerine iliskin dgrencilerin
on formda yer alan agik uglu soruya verdigi cevaplar incelendiginde; %71.04’{iniin
“canlilar tizerindeki etkisi” ile ilgili ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Ayn1 soruya
iligkin Ogrencilerin son formda yer alan agik uglu soruya verdigi cevaplar
incelendiginde ise; %75.00’inin “canlilar tizerindeki etkisi” ile ilgili ifadelere vurgu
yaptig1 belirlenmistir. On ve son formlardan elde edilen bu bulgular dogrultusunda;
ogrencilerin GDO’larin canlilar lizerinde ¢esitli zararhi etkileri oldugunu belirttigi

goriilmektedir.
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Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararli olmas: ile

ilgili kararlar1 ve bu kararlarin nedenlerine iliskin 6n formda verdikleri cevaplardan

alintilar asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 73. 65 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Sekil 74. 10 Kodlu Ogrencinin Yanitt

Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararli olmasi ile
ilgili kararlar1 ve bu kararlarin nedenlerine iliskin son formda verdikleri cevaplardan

alintilar asagidaki sekilde verilmistir:

Sekil 75. 89 Kodlu Ogrencinin Yanit1

Sekil 76. 618 Kodlu Ogrencinin Yanitt

181



4.2.3 Sosyobilimsel Konulara Dayali Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda
Yiiriitiilen Etkinliklerle Tlgili Siirece iliskin Bulgular

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerle
ilgili siirece iliskin bulgular bashig1 altinda yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde
edilen 6grenci ifadeleri ve sosyobilimsel etkinliklere dayali olarak okul dis1 6grenme
ortamlarinda gergeklestirilen video kayitlar1 ve arastirmact notlari incelenmistir.
Ogrencilerle yapilan 6n ve son gériismelerden elde edilen ifadeler ve gozlemler ile
Ogrencilerin uygulama, bu uygulamada yer alan 6geler ve bu uygulamanin etkisine
dair davranis ve goriislerini belirlemek amaglanmistir. Bu dogrultuda yer alan
bulgular sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerle ilgili 6grencilerle yapilan 6n goriismelere ve son goriismelere iliskin
bulgular, sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerde yer alan 6grencilerin davraniglar ile ilgili gézlemlere iligskin bulgular

olmak tizere li¢ baslik altinda ele alinmustir.
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OKUL DISI OGRENME ORTAMLARI iLE iLGiLi ORNEKLER
*COK AMAGLI KURULUSLAR/KURUMLAR VE MERKEZLER

*DOGA ALANLARI " OKUL DISI OGRENME OGRENME
5 ; ORTAMLARINDA OGRENMELER
AL'?VER'S ARANEARS GERCEKLESMESININ NEDENI

*SAGLIK KURULUSLARI

. *OGRENCININ ~ AKTIF  KATILIM
*YAKIN CEVRE  ORGANIZASYONLAR SAGLAMASI

*YAYIN ORGANLARI VE YAYINLAR EGITiM BiRIMLERI *HGRENMENIN YAPILDIGI
ORTAMIN NITELIiGi

AVRAMSAL ANLAMA SURECI
NITELIK
KULLANILAN ARAC-

ERECLER b *OGRENILECEK KONU, KAVRAM

FARKLI OGRETIM YONTEM *OGRENMEYE ~HAZIR  OLMAYA
E TEKNIKLERI ETKISI
Sosyobilimsel konulara *OGRENME SONRASI ETKISI

dayali okul disi 6§renme *OGRENME SURECINE ETKISi

ortamlarinda yuritilen

etkinliklerle ilgili
KARAR VERME SURECI 6érenci|er|e yfflpllan on
A TATLACR goriasmelere lliskin soru

ve temalarin ozeti o
*FARKLI GORUS VE FiKiRLER SOSYOBILIMSEL KONULARLA

iLGiLi ORNEKLER
CEVRE

TEKNOLOJi

OLASI ETKILER
*BjLiMSEL SUREC BECERILERI

*KONUYA  DAYALI  VERI )
TOPLAMA SAGLIK

iy - *UZAY VE EVREN
ZIHINSEL FAALIYETLER OSYOBILIMSEL KONU OLMA NEDENi "
*FiKRIM YOK

FARKLI BAKIS AGILARI

ORTAK KARARA VARAMAMAK
BELIRSIZLIK

ACIKLAMA EKSIK

Sekil 77. Sosyobilimsel Konulara Dayali Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Yiiriitiilen Etkinliklerle Tlgili Ogrencilerle Yapilan On

Goriismelere Iliskin Soru ve Temalarin Ozeti
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4.2.3.1 Sosyobilimsel konulara dayal okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen

etkinliklerle ilgili 6grencilerle yapilan 6n goriismelere iliskin bulgular

Aragtirma kapsaminda ogrencilere On goriisme sirasinda yoneltilen birinci soru
“Okulun (smifin) disinda farkli bir yerde birseyler Ogrenilebilecegini diisiiniiyor
musun?” olarak, ikinci goriisme sorusu ise “Sence okul (sinif) disinda fen dersi
(diger dersler) ile ilgili konular Ogrenilebilir mi? Neden boéyle oldugunu
diisiiniiyorsun?” olarak belirlenmistir. Bu iki soru ile 6grencilerin okulun (sinifin)

dis1 6grenmeye iliskin diisiinceleri tespit edilmistir.

Birinci ve ikinci goriisme sorusuna dgrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; her
iki soruya da Ogrencilerin tamaminin 6grenilebilir seklinde olumlu goriis bildirdigi

goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda 6grencilere 6n goriisme sirasinda yoneltilen ikinci goériisme
sorusunun devami olan soru “Sence hangi fen konusu (diger derslerin konular1) hangi
mekanlarda (ortamlarda) 6grenilebilir? Ornek verebilir misin?” olarak belirlenmistir.
Bu soru kapsaminda 6grencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda islenilebilecegini
diisiindiigii konulara iliskin diisiinceleri tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve

yiizde oranlar1 Tablo 46’da sunulmustur.
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Tablo 46. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlart ile Ilgili Orneklere iliskin Ogrencilerin

Goriisleri
Tema Kodlar Ogrenciler Sikhik Yiizde Yiizde
frekansi
Fabrika 62,66,67,611,612,620 6 8.22
Santraller 614,616 2 2.74
Planetoryum 63,012,020 3 411
Miizeler 63,05,66,014,615,616,617,618 8 10.96
Cok amacgh Bilim miizeleri 016 1 1.37
kuruluslar/kurumlar ve Bilim merkezi 615 1 1.37 38.36
merkezler Hayvanat 67,011 2 2.74
bahgesi
Fuar 616 1 1.37
Yaris pistleri L\ 1 1.37
Tarihi yerler 610,012,620 3 411
Park 61,069,615 3 411
- Yesil alanlar 02,05,06,015,021 5 6.85
Doga alanlar Bahe 61.64.618.621 4 543 1918
Disarisi 610,618 2 2.74
Pazar 69 1 1.37
Diikkanlar( 61,04,66,68 4 5.48
Aligveris alanlar elektrikei, 6.85
¢igekei,
oyungak¢i vb.)
Saglik kuruluslari Hastaneler 56,016 2 2.74 2.74
Yakin ¢evre Evde 08,09,620 3 411 411
Organizasyonlar Gezi 03,011,0612,018,621 5 6.85 6.85
Sinema filmleri 611 1 1.37
Yayin organlari ve Belgeseller 611 1 1.37 5.48
yayinlar Televizyon 69 1 1.37 '
Panolar 019 1 1.37
Laboratuar 62,616,018,621 4 5.48
Dershane 68,013,019 3 411
Egitim birimleri Kiitiiphane 08 1 1.37 16.44
Kurslar 68,619 2 2.74
Ozel dersler 613,619 2 2.74
Toplam Tiim 6grenciler 73 100 100

Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola gikilarak olusturulan Tablo 46 “cok
amacli kuruluslar/kurumlar ve merkezler, doga alanlari, aligveris alanlari, saglik
kuruluslari, yakin cevre, organizasyonlar, yayin organlar1 ve yayimnlar ve egitim
birimleri” olmak iizere 8 temadan olusmaktadir. Tablo 46’da, “Sence hangi fen
konusu (diger derslerin konular1) hangi mekanlarda (ortamlarda) dgrenilebilir? Ornek
verebilir  misin?”  sorusuna Ogrencilerin  verdigi cevaplar incelendiginde;
%38.36’sinin “¢ok amach kuruluslar/kurumlar ve merkezler’de fen konusunun
(diger derslerin konularinin) &grenilebilecegini belirtmislerdir. Ogrenci ifadeleri
incelendiginde; ogrencilerin ¢ogunlugu fen ve diger ders konularinin ¢ok amach

kuruluglar/kurumlar ve merkezlerde d6grenilebilecegine dair goriis bildirmistir.
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Ogrenci 6n goriismelerinden baz1 direkt alintilar;

03:“ Dogayla ilgili bilgiler icin geziler olabilir, uzayla ilgili bilgiler &grenilebilir
planetoryumlar varya yani daha miizeler var tarihi olarak mesela miizede Osmanh Tarihine
iligkin bilgileri ogrenebiliriz.

O13: “Ozel derslerle olabilir. Yani mesela okulda égrendiklerimizi izel derslerle tekrarlariz
bunun yaminda dershanelerde olur. Ciinkii burda ogretmenler var ve onlar bisiler anlatarak
ogreniriz”

Arastirma kapsaminda &grencilere 6n goriisme sirasinda yoneltilen ikinci goriisme
sorusunun devami olan soru “Bu mekanlarda 6grenmenin gerceklesecegini neden
diisiiniiyorsun?” olarak belirlenmistir. Bu soru kapsaminda 6grencilerin okul dist
O0grenme ortamlarinda 6grenmeler gergeklesmesinin nedenine iliskin diisilinceleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kod ve

temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve yiizde oranlar1 Tablo 47’de sunulmustur.

Tablo 47. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Ogrenmeler Gergeklesmesinin Nedenine

Mliskin Ogrencilerin Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Sikhik Yiizde Yiizde
frekansi
Kesfetme 620 1 1.31
Yaparak 61,05,66,08,69,611,616,620 8 10.53
yasayarak
Ogrencinin Bes temel duyu 65,610,611,612 4 5.26
aktif katilim kullanma 26.31
saglamast Ogrendigini test 67,609,612 3 3.95
etme
Gozlem yapma 610,618 2 2.63
Deney yapma 62,64 2 2.63
Ogrenlnenin Eglenceli olma 011,612,014,615,616,617,021 7 9.21
yapildigt
ortamin 9.21
niteligi
Gergegine 612 1 131
Ogrenilecek  ulagma 19.73
konu, kavram  Somutlagtirma 61,062,63,04,06,07,08,012,614,615,616,617,618, 14 18.42 '
621
Ogrenmeye Motivasyonu 615,616,619,621 4 5.26
hazir olmaya  artirma 5.26
etkisi
Ogrenme Kaliciligt 61,04,65,67,610,611,612,614,515,517,620 11 14.47 14.47
sonrasi etkisi  artirma )
Uzman bilgisi 62,05,06,07,011,620,621 7 9.21
Ogrenme alma
siirecine Anlamay1 61,02,63,010,012,016,617,618,619 9 11.84 25.00
etkisi kolaylagtirma
Pekistirme 08,013,019 3 3.95
Toplam Tiim 6grenciler 76 100 100
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Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan Tablo 47
“Ogrencinin aktif katilim saglamasi, O6grenmenin yapildigi ortamin niteligi,
Ogrenilecek konu, kavram, 6grenmeye hazir olmaya etkisi, 6grenme sonrasi etkisi ve
O0grenme siirecine etkisi” olmak iizere 6 temadan olugmaktadir. Tablo 47°de, “Bu
mekanlarda 6grenmenin  gergeklesecegini neden  disilinliyorsun?”  sorusuna
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; %26.31’inin “6grencinin aktif katilim
saglamas1” ile ilgili ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri
incelendiginde; 6grencilerin ¢ogunlugu okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin
aktif katilm  goOstermelerine  olanak  saglamasindan dolayr  &grenmeler

gerceklestirilmesinde etkili olduguna dair goriis bildirmistir.
Ogrenci 6n goriismelerinden bazi direkt alintilar;

O5: “... Insan yasadigi olayr unutmaz bu yiizden unutmamiz zorlasir yani benimde aklimda
daha kalict kalir... Hem sinifta 6gretmen biseyler anlatiyor ordan bilgileniyoruz yaa aym
sekilde ee miize gibi yerlerde sey ee o oOgretmen yerine gecen kisiler anlatabilir gene
ogretmen gibi... Yani boyle yasayarak ogrenebiliriz. Hangi bitkiye dokunabilecegimizi,
rengini seklini ya da biiyiikliigiinii 6grenebiliriz.”

O12: “Ben olsam gezi olarak yapardim hep bunu ¢iinkii anlatmak farkli goriipte anlamak
farkl. Ciinkii anlatirken fazla gergekgi ve sey olmuyo. Ama oraya gittiginde neyin noldugunu
anlayabiliyosun. Ciinkii hayal ettiginde bazen yanls hayal edebiliyosun ama oraya
gittigimizde yanlis hayal ettigimizin bile dogrusunu ogrenebiliyoruz ¢iinkii gériiyoruz...
Buralarda duyarak, gorererek, hissederek égrenebiliriz Ki boyle daha kalict olur. Ciinkii
Sadece anlatim oldugunda aklinda kalmiyo yani aklinda kalmast igin onu tekrar etmen lazim

ve onuda devamli yapmak ¢cok sikict o yiizden tek anlatim yetmez ya.”

Arastirma kapsaminda Ogrencilere on goriisme sirasinda yoneltilen iliglincli soru
“Bilimsel ve toplumsal yonii olan (bilim ve toplumla ilgili olan) ve tartisilan (fikir
birligine varilmamis) giincel konularla ilgili bilgin var mi1? Bu konular nelerdir?
Ornek verebilir misin?” olarak belirlenmistir. Bu soru kapsaminda &grencilerin
sosyobilimsel konular ile ilgili o6rneklere iliskin disiinceleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kod ve temalar ile bu

kodlarin siklik frekansi ve yiizde oranlar1 Tablo 48’de sunulmustur.
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Tablo 48. Sosyobilimsel Konularla Ilgili Orneklere Iliskin Ogrencilerin Gériisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Siklik Yiizde Yiizde
frekansi
Cevre Kfiresel isinma 610,617,618 3 11.11 2992
Hidroelektrik santraller 06,067,610 3 11.11
Televizyon 64,616 2 741
Teknoloji Teknoloji 61 1 3.70 14.81
Robotlar 68 1 3.70
Saglk Beslenme 61,612,616,619 4 14.81 14.81
Evrenin olusmasi 63 1 3.70
Giines tutulmasi 062 1 3.70
Uzay ve Diinyanin déonmesi 67 1 3.70 2290
Evren Uzaylilarin varligi 610 1 3.70 '
Uzayda yasam 018 1 3.70
Gezegenlerde yagsam 014 1 3.70
Fikrim yok 65,09,011,613,615,620,621 7 25.92 25.92
Toplam Tiim 6grenciler 27 100 100

Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola ¢ikilarak olugturulan Tablo 48 “cevre,
teknoloji, saglik, uzay ve evren ve fikrim yok™ olmak iizere 5 temadan olugmaktadir.
Tablo 48’de, “bilimsel ve toplumsal yonii olan (bilim ve toplumla ilgili olan) ve
tartisilan (fikir birligine varilmamais) giincel konularla ilgili bilgin var m1? Bu konular
nelerdir? Ornek verebilir misin?” sorusuna &grencilerin  verdigi cevaplar
incelendiginde; %25.92’sinin “fikrim yok™ seklinde goriis bildirdigi goriilmektedir.
Ogrenci ifadeleri incelendiginde; dgrencilerin ¢cogunlugu sosyobilimsel konular ile

ilgili 6rnekler hakkinda fikrinin olmadigina iliskin goriis bildirmistir.
Ogrenci 6n goriismelerinden bazi direkt alintilar;

O10: “Seyyy uzaylilar. Mesela bikere haberlerde gérmiistiim ufo gormiisler hani iste bi grup
insan haywr uzaylilar yoktur diyor digerleride haywr gordiik vardwr diyo. Aaa hidroelektrik
santraller var yani bi taraf yapilsin diyo yani devlet ama halk, koyliiler yapilmasin diyo

mesela buzularin erimesi yani kiiresel istnma olabilir...”

O18: “dkhma direkt uzay geldi yani uzayda yasam var midur, canlilar var midir ilk olarak
bu geldi. Belki kiiresel 1sitnma o olabilir onunla ilgili seylerde okumustum. O olabilir

tartisilyyodu ¢iinkii.”

Arastirma kapsaminda Ogrencilere On gorlisme sirasinda yoneltilerek, tciincii
goriisme sorusunun devaminda d&grencilerin ifade ettikleri Ornekler neden
sosyobilimsel konu olarak gérdiiklerine dair diisiinceleri belirlenmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kod ve temalar ile bu kodlarin siklik

frekansi ve ylizde oranlar1 Tablo 49’da sunulmustur.
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Tablo 49. Sosyobilimsel Konu Olma Nedenine iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Siklik frekansi Yiizde Yiizde

Farkl1 bakis Yararli ve zararli yonleri 61,04,66,07 4 23.53

agilart Olumlu ve Qlumsuz yonii 068,610,616 3 17.65 52.93
Zat goriislerin olmasi 612,619 2 11.76

Ortak karara Anlagmazlik 04 1 5.88 23,53

varamamak Tartigilmast 614,616,618 3 17.65 )

Belirsizlik Kesin sonucu olmamast 62 ,03,610 3 17.65 17.65

Aciklama yok 017 1 5.88 5.88

Toplam 61,62,63,04,06,07,010, 17 100 100

612,614,616,617,618,619

Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan Tablo 49 “farkli
bakis agilari, ortak karara varamamak, belirsizlik ve agiklama yok” olmak iizere 4
temadan olusmaktadir. Tablo 49°da, {iglincii goriisme sorusunun devaminda
ogrencilerin ifade ettikleri 6rnekler neden sosyobilimsel konu olarak gordiiklerine
dair 6grencilerin diisiinceleri incelendiginde; %52.93liniin “farkli bakis agilar1”
seklinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde;
ogrencilerin ¢ogunlugu sosyobilimsel konu olma nedenini farkli bakis agilarim

icermesiyle iligkilendirerek goriislerini bildirmistir.
Ogrenci 6n goriismelerinden bazi direkt alintilar;

O16:“Mesela ornek vericek olursam televizyon olabilir mi? Televizyonun hem olumlu hemde

olumsuz yant olmasi bu olabilir... bazi besinlerin yenmesi bunlarda ¢ok tartisiliyo”

O3: “Evren nasil olustu mesela bu konu. Birisi kendiliginden olustu diyo, birisi Allah yaratt
diyo, birisi patladi diyo. Yani karisumis. Cok daha farkl teoriler var bir siirii evren oldugunu

soyliiyorlar. Yani kesin bi sonuca ulasamamislar”

Aragtirma kapsaminda 6grencilere 6n goriisme sirasinda yoneltilen dordiincli soru
“Bir konuda karar verecek olsan nelere dikkat edersin?”” olarak belirlenmistir. Bu
soru kapsaminda oOgrencilerin karar verme siirecine iliskin diisiinceleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kod ve

temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve yiizde oranlar1 Tablo 50’de sunulmustur.
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Tablo 50. Karar Verme Siirecine iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Siklik Yiizde Yiizde
frekansi
Tanimlama Konunun tiirii 61,619,620 3 3.26 3.26
Akranlarn fikirleri 08,011,620 3 3.26
Ailenin fikri 611,620 2 217
flakrll:ll:5 rgoru:s ve Baska kisilerin fikirleri 01,07,09,010,014,015,061189, 8 8.69 21.73
Bilim insanlarmin ve 04,07,613,614,616,618,620 7 7.61
uzmanlarin fikirleri
Olumlu-olumsuz sonuglarm 65,67,08,011,618,021 6 6.52
. etkileri
Olast etkiler Herkese etkisi 62,63,65,612,614,617,621 7 7.61 228
Kendisine etkisi 62,03,04,06,07,012,617,021 8 8.69
61,62,063,64,06,69,610,011, 15 16.30
Bilimsel siirec Aragtirma yapma 612,614,615,616,618,&'{20,
becerileri o2l 18.48
Gozlem yapma 03 1 1.09
Hipotez kurma 615 1 1.09
Konuya Giivenilir bilgiye ulagma gabast 61,616 2 2.17
. Bilgi edinme (Internet, kitap 62,04,65,09,611,612,619,620 8 8.69
dayali veri vb) 13.03
toplama Uzmana danigma 012,620 2 2.17
Diisinme 61,62,05,66,67,08, 69,611, 12 13.04
612,613,619, 620
Zihinsel Sorgulama 62,04 2 2.17
P 1o Degiskenlere gore 612 1 1.09 19.56
aaliyetler 5 .
degerlendirme
Karsilastirma 61,613 2 217
Konuyu anlama 613 1 1.09
Toplam Tiim 6grenciler 92 100 100

Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan Tablo 50
“tammlama, farkli goriis ve fikirler, olas1 etkiler, bilimsel siire¢ becerileri, konuya
dayali veri toplama ve zihinsel faaliyetler” olmak tlizere 6 temadan olusmaktadir.
Tablo 50°de, “Bir konuda karar verecek olsan nelere dikkat edersin?” sorusuna
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; %22.82°sinin “olasi etkiler” ile ilgili
ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde; dgrencilerin
cogunlugu karar verme silirecinde konuya bagli olarak verilecek kararin olasi

etkilerine dikkat ettigine dair goriis bildirmistir.
Ogrenci 6n goriismelerinden bazi direkt alintilar;

O2: “Himm onun herkes icin iyi olmasina bakarim. Sonra konuyla ilgili iyicene bilgilenmeye
calisirim... Arastirtrim. Sonra kendi agimdan bakarim, sorgularim iizerinde diistiniiriim ve

karar veriririm.”

020: “Konunun tiiriine, aileme bagl yani ailemden fikir alirum bazen arkadaslarimda beni
etkiler ama kendi diisiincemi séylerim bunun yaminda tabi uzmanlara da sorarim. Hangi

insanlar ne demis bakarum konuyla ilgili. Ona gore bana mantiklt gelen karari veririm.
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Arastirma yaparum yani internetten, bilim dergilerinden ve kitaplardan okurum.

Arastirmalarimi bir araya getirip toplarim ve karar veririm”

Arastirma kapsaminda 6grencilere 6n goriisme sirasinda yoneltilen besinci soru “Fen
kavramlar1 6gretmenleriniz tarafindan nasil anlatildiginda daha iyi anladiginizi
diistiniiyorsunuz?” olarak belirlenmistir. Bu soru kapsaminda 6grencilerin kavramsal
anlama siirecine iliskin  diisiinceleri tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri

cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve

yiizde oranlar1 Tablo 51°de sunulmustur.

Tablo 51. Kavramsal Anlama Siirecine Iligkin Ogrencilerin Gériisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Siklik Yiizde Yiizde
frekansi
Tekrar etme 61,04,05,08 4 3.92
Yalin sade anlatim 61,063,609 3 2.94
Pekistirme 04 1 0.98
Hikayeli anlatim 612 1 0.98
Sekillerle anlatim 612 1 0.98
Uygulama 64,06,07,09,010,615,016 7 6.86
62,63,04,68,09,612,613,615,616,617, 11 10.78
Farkli 6gretim R O 620
yontem ve Orneklendirme 61,04,05,06,014,615,016,619,620,621 10 9.80 64.68
teknikleri Sorgulama 61,619 2 1.96
Giinliik hayatla 69 1 0.98
iligkilendirme
Anlamay1 kolaylastirma 612,618 2 1.96
Deney yapma 61,067,69,010,015,021 6 5.88
Soril ¢ozme 61,63,04,06,67,68,011,61 3,617,6"1291, 11 10.78
0
Okul dig1 6gretim 61,06,069,610,612,618 6 5.88
Kullanlan G.ér.sel materyal 69,011,012,017,018 5 4.90
arag- Cizimler 068,011,012,614,616,620 6 5.88 19.60
geregler Tajlhta 05,68,013,614,616,618,620 7 6.86
Video 61,012 2 1.96
o Eslenceli olma 61,62,63,04,68,69,611,613,615,016, 12 11.76
Nitelik & 620,621 15.68
Ilgi cekici olma 64,66,612,616 4 3.92
Toplam Tiim dgrenciler 102 100 100

Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan Tablo 51 “farkl
Ogretim yontem ve teknikleri, kullanilan arag-gerecler ve nitelik” olmak iizere 3
temadan olugmaktadir. Tablo 51°de, “Fen kavramlar1 6gretmenleriniz tarafindan
nasil anlatildiginda daha iyi anladiginizi diisiinliyorsunuz?” sorusuna 6grencilerin
verdigi cevaplar incelendiginde; %64.68’inin “farkli 6gretim yontem ve teknikleri”
ile ilgili ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde;

ogrencilerin ¢ogunlugu kavramsal anlama siirecinde farkli Ogretim yontem ve
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teknikleri kullanilmasiyla fen kavramlarimi daha iyi anladigma dair goris
bildirmistir.
Ogrenci 6n goriismelerinden baz1 direkt alintilar;

O12: “...Fendede éyle ilging seyler ile daha iyi anliyorum. Mesela anlamamiza yardimet
olucak sekilde hikayelerle, sekillerle anlatmistir. Bisiler ¢izebilir. Belki bigi satin almistir

’

onu gasterebilir, video gdsterebilir, oyunlar oynatabilir, konuyla ilgili gezilere gétiirebilir.’

O18: “Yaa mesela tahtaya yaziyorsa égretmen daha iyi anliyorum mesela okutarak
anlattiklarinda oyle anlamryorum. Gérererekte olabilir belki ¢esitli faaliyetler kullanabilir
bizi geziye gotiirebilir. Gérseller maketler olabilir. Bunlar: sinifa getirererek anlatabilir yani

anlasihr.”
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OKUL DISI GGRENME ORTAMLARINDA
YURUTULEN UYGULAMALAR ILE SINIFTA
YURUTULEN DERSLERIN KARSILASTIRMASI

#BENZERLIKLERI
“FARKLILIKLARI

OKUL DISI OGRENME ORTAMLARINDA
DUZENLENEN BU UYGULAMALARA iLiSKiN

*ANLAMLI VE TAM OGRENMEYE ETKISI
*FEN OKURYAZARLIGINA ETKISI

OKUL DISI OGRENME ORTAMLARININ

OGRENME UZERINDEKI ETKISINE iLiSKiN

*(O)GRENENDE ETKILEDIKLERI
OGRENENIN OGRENMESIi
iCIN DESTEKLEYiCi UNSURLAR
*OGRENENE DUSEN ROL

OKUL DISI OGRENME ORTAMLARINDA
YURUTULEN UYGULAMANIN BU GEZiLERDE
ANLATILAN SOSYOBILIMSEL KONULAR iLE iLGiLi
KAVRAMSAL ANLAMA SURECINi NASIL
ETKILEDiGINE iLiSKiN

*KONU VE KAVRAM ILE iLGiLi BILGILENDIRME

*KULLANILAN OGRETIM YONTEM VE
TEKNIKLERI

*OGRENENIN OGRENMESi iCiN DESTEKLEYICi
UNSURLAR

*OGRENENE DUSEN ROL

*SOMUTLASTIRMA

*BiLGI EDINMEYE KATKISI
*MOTIVASYONU ARTIRMA
*SOSYAL BECERILERE ETKISi
*DUYUSSAL BECERILERE ETKISI
*GELECEK YASANTIYA ETKiSi
*GENEL KULTUR KAZANMA

Sosyobilimsel konulara
dayal okul digi 68renme
ortamlarinda yiritilen
etkinliklerle ilgili
ogrencilerle yapilan son
goriismelere iliskin soru
ve temalarin Ozeti

OKUL DISI OGRENME
ORTAMLARINDA YURUTULEN BU
UYGULAMANIN SOSYOBILIMSEL
KONULAR HAKKINDA FiKiR SAHIBI

OLMASINA NASIL YARDIMCI
OLDUGUNA iLiSKIiN

*BiLGI TOPLAMA
OGRENCILERIN OKUL DISI OGRENME ORTAMLARINDA *BiLGILENME
KAVRAMLARI NEDEN DAHA KOLAY OGRENDIKLERINE iLiSKiN _OKUL DISI OGRENME ORTAMLARINDA I
*SOMUTLASTIRMA YURUTULEN UYGULAMANIN BU GEZILERDE

ANLATILAN SOSYOBILIMSEL KONULAR iLE iLGiLi * AKTIF KATILIM
*UZMAN YARDIMCI SUNMA KARAR VERME DURUMLARINI NASIL
*MOTIVE EDICI

ETKILEDIGINE iLiSKIN *SAGLAMA
: L KONUYA DAYALI VERi TOPLAMA *NITELIK

*SORU iSARETLERINi GIDERME

*ANLAMAYA ETKiSi

ZIHINSEL FAALIYETLER *SONUCA VARMA
*ETKILESIM SAGLAMA

KisiYl ETKILEME
*AKTIF KATILIM SAGLAMA

Sekil 78. Sosyobilimsel Konulara Dayali Okul Dist Ogrenme Ortamlarinda Yiiriitiilen Etkinliklerle Tlgili Ogrencilerle Yapilan Son

Goriismelere Iliskin Soru ve Temalarin Ozeti

193



4.2.3.2 Sosyobilimsel konulara dayal okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen

etkinliklerle ilgili 6grencilerle yapilan son goriismelere iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda &grencilere son goriisme sirasinda yoneltilen birinci soru
“Okulun disinda diizenledigimiz geziler ile ilgili (arastirma kapsaminda okul dis1
O0grenme ortamlarina diizenlenen 3 gezi) neler diisiiniiyorsun?” olarak belirlenmistir.
Bu soru kapsaminda ogrencilerin okul dist 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
uygulamaya iliskin diisiinceleri tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan
yola ¢ikarak olusturulan kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve yiizde

oranlar1 Tablo 52°de sunulmustur.
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Tablo 52. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Diizenlenen Bu Uygulamalara Iliskin

Ogrencilerin Gériisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Siklik Yiizde Yiizde
frekansi
Anlamli ve tam Kalic1 6grenme 62,610,611,616,617,618 6 4.28
Ogrenmeye Detayli 6grenme 61,62 2 1.43 1071
etkisi Bilgi pekistirme 66,013 2 1.43 '
Iyi anlama 61,63,65,67,011 5 3.57
Aragtirma yapma 616 1 0.71
Diisiindiirme 615,017 2 1.43
Bilgi dogrulama 67,612 2 1.43
Yagama imkani 05,619 2 1.43
sunma(tecriibe etme)
Fen Sorularina cevap bulma 04,615,618,620 4 2.86
okuryazarligma  Giincel bilgiyi takip 61,62,66 3 2.14 17.85
etkisi etme
Giinliik hayatla 611 1 0.71
iligkilendirme
Degerlendirme yapma 610 1 0.71
Fikir olugturma ve 61,62,64,65,69,011,612,616,618 9 6.43
degistirme
Zihninde canlandirma 05,017 2 1.43
Ornek goérme imkani 615,621 2 1.43
Somutlagtirma 9.9
Gérerek sgrenme 65,610,061 1,613,615,616,617,661286 9 6.43
Ayrntil bilgi edinme 610,015,016 3 2.14
flk elden bilgi edinme 015 1 0.71
Kesin bilgi edinme 69 1 0.71
Okuldaki konulardan 615 1 0.71
Bilgi edinmeye  farkl bilgi edinme 18.56
katkist 61,02,63,04,65,07,08,09,610,612, 18 12.86 '
Yeni bilgi 6grenme 613,614,615,616,617,619,620,62
1
Kavram ve konuyu 61,021 2 143
dgrenme
Konuya odaklanma 610 1 0.71
imkani
Motivasyonu Dinlemeyi kolaylagtirma 621 1 0.71
artirma Eglenerck dgrenme 62,65,66,672.6')9,6} 1,6“13,6“15,6"1 6, 14 10.00 14.99
017,618,619,620,021
Kolay anlama 61,0611,013,618,021 5 3.57
Arkadaslarla iletisim 63,09,021 3 2.14
Sosyal 285
becerilere etkisi  Sosyallesme 619 1 0.71 '
Keyif alma 61,03,66,67,68,09,011 ,6“12,6"15, 11 7.86
016,018
Merak uyandirma 62,08,611,615,620 5 3.57
Duyussal Heyecan duyma 64,613,614,616 4 2.86
becerilere etkisi Sagirma 612 1 0.71 18.56
Rahatlama 68 1 0.71
Konuya ilginin artmasi 09 1 0.71
Aile ve gevreye aktarma 64,069,617 3 2.14
istegi
Gelecek . .
yasantiya etkisi  MCSIeK segimine etki 514 1 071 071
E;g;lr:‘(;ltur Yeni yerler gérme 01,03’042;)175’?61106,?6122()’ 9 6.43 6.43
Toplam Tiim 6grenciler 140 100 100
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Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola cikilarak olusturulan Tablo 52 “anlaml
ve tam Ogrenmeye etkisi, fen okuryazarligina etkisi, somutlagtirma, bilgi edinmeye
katkisi, motivasyonu artirma, sosyal becerilere etkisi, duyussal becerilere etkisi,
gelecek yasantiya etkisi ve genel kiiltiir kazanma” olmak {izere 9 temadan
olugsmaktadir. Tablo 52°de, “Okulun disinda diizenledigimiz geziler ile ilgili
(arastirma kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarina diizenlenen 3 gezi) neler
diislinliyorsun?”  sorusuna  &grencilerin ~ verdigi  cevaplar  incelendiginde;
%18.56’s1m1n “bilgi edinmeye katkis1” ve %18.56’simin “duyussal becerilere etkisi”
ile ilgili ifadeleri belirttigi goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde;
ogrencilerin ¢ogunlugunun ayni oranda okul dig1 6grenme ortamlariin konuyla ilgili
bilgi edinmeye katkis1 ve duyussal becerilere olumlu yonde etkisi oldugu yoniinde
goriis bildirmistir.

Ogrenci son goriismelerinden bazi direkt alintilar;

09: “... mesela gdonun zararli oldugunu diisiiniiyodum cevremdekilerin etkisiyle ama
bunun  yararli oldugunu o6grendim... Boyle eglenceli bir sekilde arkadaslarimla i¢ ice
tartisarak ogrendigim bir sey bence daha etkili oluyor. Onlarinda diigiincelerini

dinledigimizde daha etkili oluyor.”
Arastirmaci: “Diger geziler hakkinda neler diisiiniiyorsun?

09: “..Yani diisiincelerimi degistirdi daha fazla biseyi kesin olarak yani kesin bilgiler

ogrendik ve boyle olunca yani ogrendigimizde fikirlerimiz degigebiliyormusg.”

Arastirmaci: “Anlyorum. Peki bu konu ile ilgili ilave etmek istedigin, paylasmak istedigin

bir sey var mi?”

09: “... boyle yani bence cok keyifli oldu. Bu konuda daha ¢ok istegimi, ilgimi artird:...Ya
insanlarin bu konularla bilgilendirilmesi gerekiyor bence cevremdeki bicok kisi gdolu
tiriinlerin  kétii oldugunu diigiiniiyo bu kisilerin fikirlerini gordiiklerimi anlatarak

degistirmeye calisiyorum, yani bu konularla ilgili konusabiliyorum artik.”

O7: “... Ben gercekten ¢cok sey ogrendim iyi gecti yani. Gdo ve organ bagisi konulariyla
ilgili gene iyi kotii bi bilgimiz vardi ama daha ¢ok sey ogrendik. Bilgilerimizi hatta
dogruladik bence. Olumlu yani bilgi ogrendik ya da bildiklerimizin yanlis olup olmadigint

k2]

ogrendik. Keyifli ve eglenceliydi. Daha ¢ok anlasilabilirdi.
Arastirmaci: “Eklemek istedigin baska bir sey varmi?”
O7: “... hi¢ bilmedigimiz, gitmedigimiz yerlerde vardi 6grenmis olduk yani bilgilerimizi

cogaltik.”
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Arastirma kapsaminda Ogrencilere son goriisme sirasinda yoneltilen ikinci soru
“Peki sence okul disi Ogrenme ortamlarinda yiiriitiilen bu geziler birseyler
ogrenmende nasil etkili oldu?” olarak belirlenmistir. Bu soru kapsaminda
ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarimin 6grenme {izerindeki etkisine iliskin
diisiinceleri tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak
olusturulan kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve ylizde oranlar1 Tablo

53’te sunulmustur.

Tablo 53. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Ogrenme Uzerindeki Etkisine iliskin
Ogrencilerin Gériisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Sikhik Yiizde Yiizde
frekansi
Hatirlamayi kolaylastirma 61,02,63,04,67,09,617,620 8 13.33
Ogrenende ikna edici o}mfi ) 012 1 1.67
S Karmasik bilgiyi 03,016 2 3.33 23.33
etkiledikleri 2
basitlestirme
Anlamayi kolaylastirma 03,011,612 3 5.00
Gergek ve orjinaline 63,610,014,019 4 6.67
ulagma
Somutlastirma 69,0614,019,620 4 6.67
Uzman bilgisi alma 07 1 1.67
o . Ayrintili bilgi elde etme 08,013,619 3 5.00
ggrenemr.l‘ . Farkli ortam kosullar1 016 1 1.67
unsurlar Ilgi ¢ekme 613,615 2 3.33
Yerinde 6grenme 09,016 2 3.33
Eglenerek 6grenme 62,069 2 3.33
Isbirligi yapma $6,69,615,616 4 6.67
Gérme ve gosterme 61,63,64,67,683.639,&5“10@ 1, 2 20.00
612,0617,618,620
Hem gérme hem duyma 64,617,018,621 4 6.67
Anlatilanlar iliskilendirme 0l 1 1.67
" . Arastirma ve sorgulama 615,616 2 3.33
Ogrenene dilsen rol Bilgiyi yapilandirma 05 1 1.67 11.67
Uygulama 610,011,621 3 5.00
Toplam Tiim 6grenciler 0 100 100
Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola c¢ikilarak olusturulan Tablo 53

“dgrenende etkiledikleri, 6grenenin 6grenmesi icin destekleyici unsurlar ve 6grenene
diisen rol” olmak tizere 3 temadan olusmaktadir. Tablo 53°te, “Peki sence okul dis1
O0grenme ortamlarinda yiiriitiilen bu geziler birseyler 6§renmende nasil etkili oldu?”
sorusuna oOgrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; %65.01’inin “6grenenin
ogrenmesi icin destekleyici unsurlar” ile ilgili ifadeleri belirtigi goriilmektedir.
Ogrenci ifadeleri incelendiginde; ogrencilerin ¢ogunlugu okul dis1 Sgrenme
ortamlarinin bireyin 6grenmesi icin destekleyici unsurlar sunmasindan dolay1

o0grenme tizerinde etkisi olduguna iligskin goriis bildirmistir.
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Ogrenci son goriismelerinden bazi direkt alintilar;

O2: “Hi¢ sikilmadan égreniyoruz. Bu ¢ok iyi yani suiflarda zar zor sikilarak égreniyoruz.

b

Bu sekilde ogrendigimiz zaman aklimizda daha fazla kaliyo. Eglenerek 6greniyoruz hem.’

O3: «... Siifta oturuyosun égretmen sadece sana anlatiyo. Yani resimler yok, projeksiyonda
yok. Yani ne oldugunu tam goremiyosun, anlayamiyosun, kafanda canlandirmakta zor
olabiliyor karmasik bigeyse. Mesela o tiiplerdeki ¢izimleri sadece soylese anlamayabilirdik

yani kafamizda canlandiramazdik goriince gercegini, kendisini daha iyi anladik..”

Arastirma kapsaminda 6grencilere son goriisme sirasinda yoneltilen {igiincii soru
“Bu gezilerin okulda sinif igerisinde yiiriitiilen dersler ile benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu soru kapsaminda 6grencilerin okul dig1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen uygulamalar ile sinifta yiiriitiilen derslerin karsilastirmasina
iliskin diisiinceleri tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak
olusturulan kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve yiizde oranlar1 Tablo

54’da sunulmustur.

Tablo 54. Okul D1t Ogrenme Ortamlarinda Yiiriitiilen Uygulamalar ile Smifta
Yiiriitiilen Derslerin Karsilastirmasina Iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Sikhik Yiizde Yiizde
frekansi
Aynt konularmn islenmesi 61,62,65,67,611,616,618,619 10 14.49
,020,021
Benzerlikleri Anlatilmas: 63,06,68,09,610,612,613,615 10 14.49 31.88
,017,618
Egitim almis birinin agiklamasi 04,614 2 2.90
Gostererek anlatma 61,05,06,013 4 5.80
Ayrmtili agiklama ve anlatim 04,013,015 3 4.35
Uzman anlatimi 66,67,69,612,613,617,61 8,6i 8 11.59
Somutlagtirmak 0l 1 1.45
Yerinde 6grenme 614,616 2 2.90
Rahat ve farkl bir ortam olmasi 67,010,021 3 4.35
Eglenceli olma 62,03,610,615,620 5 7.25
Farkliliklar: Uygulama imkant sunma 63,620 2 2.90 68.13
flgi ve dikkat ¢ekici olma 610,612,615 3 4.35
Gergek ve orjinalini gdorme 08,611,014,616,017,619,621 7 10.14
Motivasyon ve istegin artmasi 610,615 2 2.90
Kaliciligr artirma 09,612,017,621 4 5.80
Kolay anlama 68 1 1.45
Tyi anlama 03 1 1.45
Bilgiyi yapilandirma 05 1 1.45
Toplam Tiim 6grenciler 69 100 100

Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola cikilarak olusturulan Tablo 54
“benzerlikleri ve farkliliklar” olmak tizere 2 temadan olugmaktadir. Tablo 54°te, “Bu

gezilerin okulda simif igerisinde yiiriitilen dersler ile benzerlik ve farkliliklart
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nelerdir?” sorusuna ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; %68.13’{iniin
“farkliliklar:” ile ilgili ifadeleri belirttigi goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri
incelendiginde; ogrencilerin ¢ogunlugu okul dis1 6grenme ortamlarinda yliriitiilen
uygulamalar ile sinifta yiiriitiilen dersler arasinda farkliliklarin olduguna iligskin goriis
bildirmistir.

Ogrenci son goriismelerinden bazi direkt alintilar;

O12: “Benzerlik olarak sey anlatim daha ¢ok benziyor. Orda anlatiyosun hocamin kitap
okuyupta kendi fikriyle soylemis oluyor ama orda gidip mesela gidip onlar orda calisip
cabalanusg kisiler onlardan dinlemek bence ¢ok farkli oluyor. Baska mesela kitabt okuyarak

biz okusak zaten aklimizda fazla kalmaz. Belki ilgimizi ¢eken bisey varsa o kalir aklimizda

’

ama orda zaten onlara doniik ilgimizi ¢cekiyor ve aklvmizda daha fazla kalmig olur.”

O15: “Benzerlikler ikisinde de anlatiliyo ama farkliliklar orda daha ¢ok anlatiliyo yani hem
daha ¢ok ilgimizi ¢ekiyo hem biz daha ¢ok dinlemeye istekli oluyoruz kendimizi daha ¢ok

verebiliyoruz oyle bigey oldugu zaman ciinkii bizimde igimize geliyo bizde egleniyoruz

>

sonugta onlart yaparken...’

Arastirma kapsaminda Ogrencilere son goriisme sirasinda yoneltilen dordiincii soru
“Yapilan bu geziler islenen sosyobilimsel konular ile ilgili fikir sahibi olmana
yardimci oldu mu?” olarak belirlenmistir. Bu soru kapsaminda 6grencilerin okul dist
O0grenme ortamlarinda yiirlitiilen bu uygulama ile sosyobilimsel konular hakkinda

fikir sahibi olup olmadiklarina iligskin diisiinceleri tespit edilmistir.

Besinci gorligme sorusuna dgrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; 6grencilerin
tamaminin okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen uygulamanin sosyobilimsel
konular hakkinda fikir sahibi olmalarmma yardimci oldugu yoniinde olumlu goriis

bildirdigi goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda ogrencilere son goriigme sirasinda yoneltilen dordiincii
goriisme sorusunun devami olan soru “Olduysa nasil olmus olabilir?” olarak
belirlenmistir. Bu soru kapsaminda 6grencilerin okul dist 6grenme ortamlarinda
yiiriitiilen bu uygulamanin sosyobilimsel konular hakkinda fikir sahibi olmasina nasil
yardimc1 olduguna iliskin diisiinceleri tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve

yiizde oranlar1 Tablo 55°te sunulmustur.
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Tablo 55. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Yiiriitiilen Bu Uygulamanin
Sosyobilimsel Konular Hakkinda Fikir Sahibi Olmasina Nasil Yardimci Olduguna
[liskin Ogrencilerin Gériisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Siklik Yiizde Yiizde
frekansi
Yeni ve bilinmeyen bilgiler 61,62,610,612,617,618 6 13.64
Ogrenme
Konuyla ilgili farkli yonleri 61,02,03,05,614,615,616,617 10 22.73
Bilgi toplama Ogrenme ,018,021 56.82
ve bilgilenme Kavram yanilgilarini giderme 61,67,613 3 6.82 ’
Giivenilir bilgi elde etme 03,013,619 3 6.82
Iyi bilgilenme 63,610 2 454
Yerinde 6grenme 63 1 2.27
Akranlari ile diigiince 69 1 2.27
Farkindalik paylasma 6.81
kazanma Konuyu ve bu yerleri fark 613,616 2 4.54 '
etmeyi saglama
Bes temel duyuyu kullanma 64 1 2.27
Aktif katilim 6.81
saglama Gozlem yapma 65,09 2 4.54 '
612 1 2.27
Nitelik ilgi gekici olma 2.27
62,05,67,08,09,011,614,615, 12 27.27
Degerlendirme 616,619,520,621 27.27
Sonuca varma
Toplam Tiim 6grenciler 44 100 100

Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan Tablo 55 “bilgi
toplama ve bilgilenme, farkindalik kazanma, aktif katilim saglama, nitelik ve sonuca
varma” olmak iizere 5 temadan olugmaktadir. Tablo 55°te, “Olduysa nasil olmus
olabilir?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; %56.82’sinin “bilgi
toplama ve bilgilenme” ile ilgili ifadeleri belirtigi goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri
incelendiginde; dgrencilerin cogunlugu okul dis1 6grenme ortamlarinda ytirtitiilen bu
uygulamanin sosyobilimsel konular hakkinda bilgi toplama ve bilgilenmeye katki
sagladigina iligkin goriis bildirmistir.

Ogrenci son goriismelerinden baz1 direkt alintilar;

O1: «...Oraya (HES) gidince bilmedigim ¢ogu sey hakkinda bilgi sahibi oldum. Mesela
diyaliz merkezinde éncedende soyledim organ bagist ve organ naklinin aym sey oldugunu
diistiniiyodum. Iste hatta testtede oyle isaretledim. Gdo da ¢ok zararl diye diisiiniiyodum.

Insanlardan ¢evreden éyle duymustum. Ama simdi bakinca yararhda olabilecegi hakkinda

fikrim olustu.”

O5: “...0Olumlu ve olumsuz her iki yonlerini (organ bagisi) bize anlatildi. Hidroelektrik

santraliyle ilgilide gozlemler yaptik ve iki yonden biz kendimiz degerlendirmeye vardik.

200



Mesela hidroelektrik merkezi yapildig yere zarar veriyo ama ¢oktan bi zarart yok olumlu

yani su elektrik enerjisine doniisiiyo daha iyi bisey bu.”

Arastirma kapsaminda 6grencilere son goriigme sirasinda yoneltilen besinci soru
“Okulun disinda yiiriitiilen bu geziler senin geziler sirasinda anlatilan konular ile
ilgili karar vermeni etkiledi mi?” olarak belirlenmistir. Bu soru kapsaminda okul dis1
O0grenme ortamlarinda yiirlitiilen uygulamanin 6grencilerin bu gezilerde anlatilan
sosyobilimsel konular ile ilgili karar verme durumlarin1 etkileyip etkilemedigine

iligkin diistinceleri tespit edilmistir.

Altinc1 goriisme sorusuna Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; 6grencilerin
tamaminin okul dist 68renme ortamlarinda yliriitiilen uygulamanin karar verme

durumlarin etkiledigi yoniinde olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda 6grencilere son goriigme sirasinda yoneltilen besinci goriisme
sorusunun devami olan soru ‘“Etkilediyse ne sekilde etkiledi? Nasil?” olarak
belirlenmistir. Bu soru kapsaminda okul dis1 68renme ortamlarinda yiiriitillen bu
uygulamanin Ogrencilerin karar verme durumlarmi nasil etkiledigine iligkin
diisiinceleri tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak
olusturulan kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve yiizde oranlari Tablo

56’da sunulmustur.

Tablo 56. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Yiiriitiilen Uygulamanin Bu Gezilerde
Anlatilan Sosyobilimsel Konular Ile Tlgili Karar Verme Durumlarini Nasil
Etkiledigine Iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Siklik Yiizde Yiizde
frekanst
e 62,65,66,08,610,611,612, 12 21.05
Bilgilendirme 614,615,617,619,620
Konuya Ayrintih bilgi 65,013,014,021 4 7.02
dayal1 veri Uzman anlatimi 03,05,06,014,016 5 8.77 57.89
toplama Farkli vénlerini 8arenme 61,04,05,07,09,611,612,61 12 21.05
¥ g 3,615,616,618,619
Verilen 6rnekler 611 1 1.75
Hayal ile gergegi karsilastirma olanagi 01 1 1.75
Zihinsel Diistinme 69,619,621 3 5.26
faaliyetler Kfira_rm} ona}flama (dogrulama) 61,07,08,012,018,019 6 10.53 22.80
Bilgileri analiz etme [ 1 1.75
Degerlendirme yapma imkani 63,07 2 351
Kisiyi Qé’)rme ‘irrllkam 62,08,610,611,613,615,620 7 12.28
etkileme ?kna edici olma 619 1 1.75 17.54
Ilgi ¢ekici olma 61,68 2 3.51
Toplam Tiim 6grenciler 57 100 100

201



Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola ¢gikilarak olusturulan Tablo 56 “konuya
dayali veri toplama, zihinsel faaliyetler ve kisiyi etkileme ” olmak iizere 3 temadan
olusmaktadir. Tablo 56’da, “Etkilediyse ne sekilde etkiledi? Nasil?” sorusuna
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; %57.89’unun ‘“konuya dayali veri
toplama” ile ilgili ifadeleri belirttigi goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde;
ogrencilerin ¢ogunlugu okul dis1 6grenme ortamlarinda yliriitiilen uygulamanin bu
gezilerde anlatilan sosyobilimsel konular ile ilgili karar verme durumlarini

degerlendirmek icin veri toplamaya yardimci oldugu yoniinde goriis bildirmistir.
Ogrenci son goriismelerinden bazi direkt alintilar;

010: “Oldu mesela hidroelektrikte ben yapiimasin diyodum. Dogaya zarar verilmesin éyle
kalsin diyodum ama daha sonra oraya gittik asil dogaya katkist oldugunu gordiim yani
baliklara yol yapiyolar, ordaki atiklar: temizliyolar. Anlatildigi icin ama insanlara bence bu

sekilde anlatilmadigini ve gozleriyle direkt gormedikleri icin bence boyle diistintiyolar.”

O14: “Bazi seyleri sadece etraftan, haberlerden duydugum kadarimi biliyodum. Ee hani
kendimde ¢ok arastirmiyodum onlarin bildigi kadariyla bilgim oluyodu sonugta orda

ayrintill bir sekilde igin uzmanindan dinleyince kararlarum etkiledi.”

Arastirma kapsaminda o6grencilere son goriisme sirasinda yoneltilen yedinci soru
“Okulun disinda yiiriitilen bu geziler senin geziler sirasinda anlatilan konular ile
ilgili kavramlar1 anlama siirecinde etkili oldu mu?” olarak belirlenmistir. Bu soru
kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarinda yliriitiilen uygulamanin 6grencilerin
kavramsal anlama siireglerini etkileyip etkilemedigine iliskin diisiinceleri tespit

edilmistir.

Altinc1 gorligme sorusuna 0grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; 6grencilerin
tamaminin okul dis1 6grenme ortamlarinda yliriitilen uygulamalarin kavramsal

anlama stirecini etkiledigi seklinde goriis bildirdigi goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda 6grencilere son goriisme sirasinda yoneltilen altinci goriisme
sorusunun devami olan soru “Etkilediyse bu uygulama bu kavramlar1 anlamanda
nasil yardimer oldu?” olarak belirlenmistir. Bu soru kapsaminda okul dig1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen bu uygulamanin &6grencilerin kavramsal anlama siirecinde
nasil etkili olduguna iliskin 6grenci diisiinceleri tespit edilmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kod ve temalar ile bu kodlarin siklik

frekansi ve ylizde oranlar1 Tablo 57°de sunulmustur.
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Tablo 57. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Yiiriitiilen Uygulamanin Bu Gezilerde
Anlatilan Sosyobilimsel Konular ile ilgili Kavramsal Anlama Siirecini Nasil
Etkiledigine Iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Siklik Yiizde Yiizde
frekansi
Yeni ve bilinmeyen bilgiler 61,04,05,614,616,617,618 7 10.61
ogrenme
I}::vr:’lzjirzeile Anlamayi kolaylastirma 6l 1 151
ilgili Kalic1 6grenme . 02,67,613,015,619,021 6 9.09 37.86
bilgilendirme Kavram yanilgilarini giderme 67,610,616 3 4.54
Iyi 6grenme 03,021,620 3 454
Ayrintili bilgi edinme 63,06,09,010,614 5 7.57
Soru sorma 04 1 151
ggurl;:‘ii‘llan Orneklendirme 54 1 151
sontemyve S 61,50.55.675850,1081 1313 wooa
elar . 61,04,65,67,68,09,610,611,6 .
teknikleri Gosterme 514,617.618.620,621
Eglenceli olma 615 1 151
Ogrenenin ikna edici olma 612 1 151
Ogrenmesi Nesne etkilesimi 0611,612,618,619 4 6.06
i¢in Caligma ve isleyisini gérme 620 1 151 21.18
destekleyici Uzman anlatimi 63,09,011,613,614 5 757
unsurlar Somutlastirma 620 1 151
Yerinde 6grenme 613 1 1.51
Ogrenene Iliskilendirme 66,610 2 3.03
T ! Gozlem yapma 02 1 151 7.57
Uygulama 619,621 2 3.03
Toplam Tiim 6grenciler 66 100 100

Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola gikilarak olusturulan Tablo 57 “konu
ve kavram ile ilgili bilgilendirme, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, 6grenenin
Ogrenmesi icin destekleyici unsurlar ve 6grenene diisen rol” olmak {izere 4 temadan
olusmaktadir. Tablo 57’de, “Etkilediyse bu uygulama bu kavramlari anlaman da
nasil yardimci oldu?” sorusuna oOgrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde;
%37.86’smim “konu ve kavram ile ilgili bilgilendirme” ile ilgili ifadeleri belirtigi
goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde; dgrencilerin cogunlugu okul disi
O0grenme ortamlarinda yiiriitiilen uygulamanin bu gezilerde anlatilan sosyobilimsel
konular ve bu konularda yer alan kavramlar ile ilgili bilgilendirmeye yardimci

oldugu yoniinde goriis bildirmistir.
Ogrenci son goriismelerinden bazi direkt alintilar;

O6: “Evet oldu.ciinkii bunlar fenle ilgili seyler bize okulda kisaca anlatiliyor ama orda her

bir ayritistyla anlatildy, iliskiler kuruldu sonucta..”

O13: “Evet bence oldu. Yani orda yerinde anlattilar sonuc¢ta ama sizde bana
anlatabilirdiniz égretmende anlatabilirdi. Ama orda bize herseyi gosterdiler ama siz ya da

ogretmen anlatsaydi yani anlatip gegicekti kalici olmayacakti. Orda ayrintili bilen biri vardi

bide.”
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Arastirma kapsaminda 6grencilere son goriisme sirasinda yoneltilen yedinci soru
“Sence okulda mi yoksa bu tarz ortamlarda mi1 kavram o6grenmek daha kolay?”
olarak belirlenmistir. Bu soru kapsaminda &grencilerin okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiillen uygulama ile sinifta yiiriitiilen derslerin kavram Ogrenme

acisindan karsilagtirmasina iligskin diistinceleri tespit edilmistir.

Sekizinci goOriisme sorusuna Ogrencilerin  verdigi cevaplar incelendiginde;
ogrencilerin tamaminin okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen uygulamalar ile

kavramlar1 6grenmenin daha kolay oldugu yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda Ogrencilere son goriisme sirasinda yoneltilen yedinci
goriisme sorusunun devami olan soru ‘“Neden?” olarak belirlenmistir. Bu soru
kapsaminda Ogrencilerin okul dist 6grenme ortamlarinda neden kavramlari daha
kolay ogrendiklerine iliskin diisiinceleri tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan kod ve temalar ile bu kodlarin siklik frekansi ve

yiizde oranlar1 Tablo 58’de sunulmustur.

Tablo 58. Ogrencilerin Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda Kavramlart Neden Daha
Kolay Ogrendiklerine Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Sikhik Yiizde Yiizde
frekansi
Nesne etkilesimi 03 1 1.56
61,62,03,065,06,67,08,610, 16 25.00
Somutlagtirm  Gosterme ve gorerek 611,013,614,615,616,617,
PO 3281
a 018,619
Gergegini gérme 03,612,614 3 4.69
Caligmasini gérme 03 1 1.56
Detayli anlatma 62,68,613,614,619 5 7.81
Uzman
yardimi Uzman bilgisi alma 63,67,611,613,514,616,518, 8 12.50 2031
sunma 521
Eglenceli olma 65,06,09,015,617 5 7.81
Rahatlatici olma 65,608,615 3 4.69
Motive edici  Giinliik hayatin iginde olma 613,614 2 3.12 17.18
Merak ve heyecan duygusu 66 1 1.56
yaratma
Soru Belirsizlikleri 6nleme 02 1 1.56
isaretlerini ikna edici olma 612 1 1.56 4.68
giderme Farkli bakis a¢is1 kazanma 614 1 1.56
Tam anlama 02 1 1.56
Anlamaya . 468
etkisi Iyi anlama 63,64 2 3.12 '
Sosyallesme 69,615 2 3.12
Etkilesim ) 6.24
saglama Isbirlik¢i 6grenme 09,015 2 3.12 '
Yaparak yasayarak uygulama 05,08 2 3.12
Diisiinme 05 1 1.56
Aktif katihm Bes duyu organi kullanma 64,{)20 2 3.12
saglama D?ney yapma 0} 1 1 1.56 14.04
Gozlem yapma 67 1 1.56
Degerlendirme yapma 611 1 1.56
Inceleme 67 1 1.56
Toplam Tiim 6grenciler 64 100 100
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Ogrencilerin verdigi benzer cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan Tablo 58
“somutlagtirma, uzman yardimci sunma, motive edici, soru isaretlerini giderme,
anlamaya etkisi, etkilesim saglama ve aktif katilim saglama” olmak tizere 7 temadan
olusmaktadir. Tablo 58’de, ‘“Neden?” sorusuna Ogrencilerin verdigi cevaplar
incelendiginde; %32.81’inin  “somutlastirma” ile ilgili ifadeleri belirtigi
goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde; dgrencilerin ¢cogunlugu okul disi
O0grenme ortamlarinin kavramlar1 somutlastirmalarina yardimeci olmasindan dolay1 bu

kavramlar1 daha kolay 6grendikleri yoniinde goriis bildirmistir.
Ogrenci son goriismelerinden bazi direkt alintilar;

O15: “...Hani gercekten derslerden sikildigimiz zamanlar oluyo ama bu sekilde otobiistede
arkadaglarimizla vakit geciriyoruz, sosyallesiyoruz, otobiistede kagitlarumizi  okuyup
dolduruyoruz hani orda birlikte arkadaslarimizia birlikte konusup bi karara varryoruz. Hem
de egleniyoruz bunu yaparken de sadece derste kurallar vardir konusmayin bisey yapmayin
diye kati kurallar rahat degil. Bunu yaparken de sadece dinlemektense hani hem goriiyoruz

hem de birlikte biseyler yapabiliyoruz”

019: “Gezilerde. Orda ki gorevliler islerini biliyorlar o yiizden eee ¢ok detayl anlatiyolar
iste o yiizden gezilerde daha kolay 6greniyoruz ee bunun yaninda bide goriiyoruz ve kalict

ogreniyoruz zaten énemli olan bu degildi kalici 6grenme ezberlememe yani.”
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iYALiZ ~ MERKEZINDE ~ GOZLEMLENEN
DAVRANISLAR

*UZMANA SORU SORMA
HES'TE GOZLEMLENEN DAVRANISLAR * AKRANINA SORU SORMA
*UZMANA SORU SORMA
*AKRANINA SORU SORMA
*UZMANA KATKI SAGLAYACAK BiLGi EKLEME

. _ YAPMA
*ARKADASINA KONUYLA iLGILi AGIKLAMA Ogrencilerin . .
YAPMA sosyobilimsel etkinliklere ARKADASINA GOSTERME

*ARKADASINA GOSTERME dayal olarak okul digi *SORULAN SORUYA CEVAP VERME
*SORULAN SORUYA CEVAP VERME 6grenme ortamlarindaki *KONUYLA iLGILi ARKADASIYLA TARTISMA
*KONUYLA iLGILi ARKADASIYLA TARTISMA UY8U|E|mat|.agq:'ﬂ" *ANLATILANLARI iLGi iLE DINLEME
*ANLATILANLARI iLGi iLE DINLEME el

davranislar iliskin soru ve *ANLATILANLARI ONAYLAMA (BASINI
*ANLATILANLARI ONAYLAMA (BASINI SALLAMA)

*GOREBILMEK iCiN YAPILAN HAREKET

*UZMANA KATKI SAGLAYACAK BILGi EKLEME
*ARKADASINA KONUYLA iLGiLi ACIKLAMA

SALLAMA) temalarin 6zeti

*FOTOGRAF CEKME
*GOREBILMEK iCiN YAPILAN HAREKET

ARASTIRMA MERKEZINDE GOZLEMLENEN DAVRANISLAR
*UZMANA SORU SORMA
*AKRANINA SORU SORMA
*UZMANA KATKI SAGLAYACAK BILGI EKLEME
*ARKADASINA KONUYLA iLGiLi AGIKLAMA YAPMA
*KONUYLA iLGiLi ARKADASIYLA TARTISMA
*ANLATILANLARI iLGi ILE DINLEME
*ANLATILANLARI ONAYLAMA (BASINI SALLAMA)

Sekil 79. Ogrencilerin Sosyobilimsel Etkinliklere Dayali Olarak Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarindaki Uygulamalarda Gergeklestirdigi
Davransslar liskin Soru ve Temalarin Ozeti
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4.2.3.3 Sosyobilimsel konulara dayal okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerde yer alan ogrencilerin davramslar ile ilgili gozlemlere iliskin

bulgular

Arastirma kapsaminda sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda
yiiriitiilen etkinliklerle ilgili silirece dayali olarak &grencilerin uygulamalarda
gerceklestirdigi davranislarin belirlenmesi i¢in katilimli goézlemler gerceklestirilmis

ve video kaydi ve gesitli notlar alinmistir.

Bu kapsamda 6grencilerin sosyobilimsel etkinliklere dayali olarak okul dis1 6grenme
ortamlarindaki uygulamalarda gergeklestirdigi davranislar derinlemesine ve ayrintili

olarak incelenmis ve Tablo 59’da sunulmustur.
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Tablo 59. Ogrencilerin Sosyobilimsel Konulara Dayali Olarak Okul Dis1 Ogrenme

Ortamlarindaki Uygulamalarda Gergeklestirdigi Davranislar

HES’te gzlemlenen davranislar

Diyaliz merkezinde gozlemlenen

Arastirma merkezinde gozlemlenen

davraniglar davraniglar
Kodlar Ogrenciler Sikhik Yiizde  Ogrenciler  Siklik Yiizde  Ogrenciler ~ Siklik Yiizde
frekansi frekansi frekansi
Uzmana 61,63,04,08, 11 8.73  62,03,04,05 18 16.98 61,03,04,67 11 15.07
soru 610,612,614, ,06,07,068, ,09,010,612
sorma 615,616,619, 69,610,011, ,014,617,
620 612,614, 618,619
615,016,
617,618,
619,620
Akranina  61,04,66,610 11 8.73 66,068,610, 9 8.49 612,617 2 2.74
soru ,011,612,614 611,613,61
sorma ,015,618,619 4,616,617,
,020 018,619
Uzmana 2.38 6 5.66 63 1 1.37
katki 63,610,012,
saglayaca 63,04,615 3 614,615,
k bilgi 617,618
ekleme
Arkadas1 9.52 5 4,72 610,614 2 2.74
na 03,05,67,08, 510.513
konuyla 610,011,612, ot e
i 12 614,615,
ilgili 613,615,617, 517
agiklama 519,620 °
yapma
Arkadagi 61,64,06,08, 8 6.35 611 1 0.94
na 611,613,619,
gdsterme 021
Sorulan 61,03,04,67, 8 6.35 02,063,010, 6 5.66
soruya 612,614,619, 614,615,
cevap 620 016
verme
Konuyla 61,62,04,05, 14 1111 61,62,64,68 15 14.15  61,62,063,04 18 24.66
ilgili 66,069,610, ,010,011, ,05,06,07,
arkadasty 611,612,614, 012,613, 09,610,612,
la 617,618,620, 614,615, 613,614,
tartisma 021 016,618, 615,016,
619,620, 617,618,
021 020,621
Anlatilan 61,62,63,04, 18 14.28  61,62,63,04 19 17.92  61,62,63,04 16 21.92
lar ilgi 65,06,07,08, ,05,06,67 ,05,06,07,6
ile 69,610,011, ,08,09,610, 8,09,610,01
dinleme 612,014,615, 611,012, 1,612,614,6
616,617,618, 613,614, 19,620,621
619 615,016,
617,018,
021
Anlatilan 62,604,015, 6 4.76 61,62,04,08 8 7.55 61,612 2 2.74
lart 617,618,621 ,09,012,615
onaylama ,016
(Basini
sallama)
Fotograf 61,62,63,04, 16 12.70
¢ekme 05,066,07,08,
69,610,612,
614,615,616,
617,618
Gorebilm  61,62,63,04, 19 15.08  61,62,03,04 19 17.92 Tim 21 28.77
ek i¢in 05,06,07,08, ,05,06,07, ogrenciler
yapilan 69,610,011, 08,09,610,
hareket 012,613,014, 011,612,601
615,617,618, 3,614,615,
619,620 616,017,061
8,621
Toplam Tim 126 100 Tim 106 100 Tim 73 100
ogrenciler Ogrenciler ogrenciler
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Tablo 59°da, dgrencilerin okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen uygulamalarda
gerceklestirdigi davranislarin belirlenmesi i¢in kayit altina alinan videolar ve
arastirmact  notlar1 incelendiginde; hidroelektrik santralinde gergeklestirilen
uygulamada %15.08’inin “goérebilmek icin yapilan hareket” ile ilgili davranislari
sergiledigi goriilmektedir. Diyaliz merkezinde gerceklestirilen uygulamada
%17.92’sinin “goérebilmek icin yapilan hareket” ve %17.92’sinin “anlatilanlar ilgi
ile dinleme” ile ilgili davranislar1 gosterdigi goriilmektedir. Arastirma merkezinde
gerceklestirilen uygulamada %28.77’sinin “gorebilmek icin yapilan hareket” ile ilgili
davramglar1  sergiledigi goriilmektedir. Ogrenci davramslari  incelendiginde;
cogunlugunun okul disi 6grenme ortaminda gerceklestirilen li¢ uygulamada da
anlatilan konu ile ilgili gosterilen obje ve nesneyi daha da yakindan goérebilmek icin
bir eylem veya bir hareket gerceklestirdigi belirlenmistir. Bunun yaninda diyaliz
merkezinde gergeklestirilen uygulamalarda Ogrencilerin bir kisminin anlatilan
konular ilgi ile dinledigi belirlenmistir. Arastirmacinin aldig1 kisa notlardan ise;
Ogrencilerin uzmana en ¢ok soru sordugu ve tartismalar yiriittiigli uygulamanin
organ bagis1 konusuna yonelik olan diyaliz merkezinde gergeklestirilen uygulama

oldugu belirlenmistir.

Sakarya Biiyiliksehir Belediyesi Adasu HES’te hidroelektrik santrali konusu ile ilgili
yiiriitiilen uygulama video kayd: 11.33-13.38:

“Santralde ¢alisan gorevli: Sorusu olan var mi?
O15: Kullamlan yani elektrigin iiretilmesinde kullanilan yapilar nelerdir?

Santralde calisan gorevli: Tabi simdi arkadaslar gérmiis oldugunuz tiirbin bunun gibi yan
yana iki tane daha var yani ii¢ tane. Birazdan yakindan da gorceksiniz. Ug tane tiirbinimiz
var sonra jeneratoriimiiz var. Elektrigin tiretildigi kisim bunun ucundaki kablolar tagima
kablolart ve bu tasima kablolart ile biz onu TEDAS a aktariyoruz. Elektrigi géremezsiniz
dimi ellede tutamazsiniz. Biz bu elektrigi oraya génderiyoruz. Sonra bir saft boliimii var. Saft
Jeneratorii ¢alistirtyor. Burdaki saft dislilere bagli arkadagslar. Bu dislilerde pervaneyi
dondiiriiyor. Birbirine bagh hepsi. Kirmizi gordiigiiniiz kismi su dondiiriiyo suda burda

duvarlarin arkasinda kalan kisim.”

Hendek Devlet Hastanesi Diyaliz Merkezinde organ bagisi konusu ile ilgili yiiriitiilen
uygulama video kaydi 03.10-04.00:

Doktor: “...Seker hastaligi olan, kanser olan insanlar érnegin organ bagiscist olamaz.
Dolayisiyla organ bagiscist olacak insanlarin belli bir takim hastaliklarimin olmamasi

gerekir. Neler bagislana bilir peki biliyor musunuz? Hangi organlar bagiglanabilir?”
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010 kodlu 6grenci parmak kaldiriyor ve doktor ona séz hakki veriyor.
Doktor: “Evet dinliyorum.”

0O10: “Ben mi? Diyor ve giiliiyor.”

Doktor: “Evet evet.”

O10: “Tamam. Bobrek bagislanabilir. Viicudumuzda iki tane olan organlardan
bagislanabilir. Eeee viicudumuzda tek olan organlar kalp, beyin gibi organlar ancak insan

oliince bagislanabilir.

Doktor: “Simdi bakin viicudumuzda goziimiizden baslayarak kornea tabakast, kalp, akciger,

>

karaciger, bébrek ondan sonra pankreas nakli yapilabilir...."

TUBITAK Gebze Marmara Arastirma Merkezinde GDO konusu ile ilgili yiiriitiilen

uygulama saat:10.44-10.50 araliginda arastirmaci tarafindan alinan notlar:

“..03 kodlu 6grenci elini ¢enesine koyarak goziinii ayirmadan anlatilanlar: dinliyor. 612
kodlu ogrenci 617 kodlu dgrenciye elindeki notu gostererek soru soruyor. 617 kodlu ogrenci
ona agiklama yapmaya bashyor. 61 kodlu ogrenci ise; aragstrmacimin anlattiklar:
dogrultusunda anladigini gosteren gsekilde basini sallyyor. 610,614,015 ve 618 kodlu
ogrenciler arastirmacinin anlattigr kismu aralarinda tartisiyor ve bazi bilmedigi kelimeleri
birbirlerine soruyorlar. Bunun tizerine 614 kodlu ogrenci uzmana soru sormak icin elini

kaldiryor...”
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde bir dnceki boliimde yer verilen bulgular alan yazin
kapsaminda iliskilendirilerek tartisilmis, bu calisma c¢ercevesinde elde edilen
sonuclar ve benzer konular cergevesinde yiiriitiillecek arastirmalar igin Oneriler

sunulmustur.

5.1. TARTISMA

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
7.sinif 0grencilerinin kavramsal anlamalarina ve karar verme becerilerine etkisinin
ve bu etkinliklerle ilgili 6grencilerin goriislerini neler oldugunun belirlenmesinin
arastirlldigt bu calisma cercevesinde elde edilen sonuclar, arastirmanin alt

problemleri dogrultusunda ilgili literatiir kapsaminda tartisilarak sunulmustur.

5.1.1 Sosyobilimsel Konulara Dayalh Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda
Yiiriitiilen Etkinliklerin Kavramsal Anlama Diizeyine Etkisine Iliskin Tartisma

Sosyobilimsel konulara dayali okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
caligma grubunda yer alan 6grencilerin; kavramsal anlamalarina etkisinin incelendigi
arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda; 6grencilerin HES e, Organ Bagisina ve
GDO’ya yonelik kavramsal anlama 6n ile son test puan ortalamalar1 arasinda son test
lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna bagli olarak
sosyobilimsel konulara dayali okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
Ogrencilerin kavramsal anlamalarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmstir.
Aragtirma kapsaminda HES’e, Organ Bagisina ve GDO’ya yonelik elde edilen 6n ve
son nitel bulgularda bu istatistiki sonucu desteklemektedir. Ogrencilerin

sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yliriitiilen etkinlikler

211



sonrasinda HES, organ bagis1 ve GDO konularinda yer alan kavramlar hakkindaki
ifadeleri kavramsal gelisimin gergeklestiginin gostergesidir. Cilinkii 6grenciler HES,
Organ bagis1 ve GDO konularina yonelik son testlerde yer alan kavramlari 6n testlere
gore daha yiiksek oranda kendi climleleri ile tanimlayabilmis ve Onceden bildigi
kavramlar ile iligskilendirerek agiklayabilmistir. Demirelli (2003) bu sekilde
kavramsal anlamalarin  gergeklestigini  vurgulamistir. Bu anlamda gesitli
sosyobilimsel konularin okul dis1 6grenme ortamlarinda islenmesiyle bu konulara
dayali 6grenmeler gerceklesebilir. Bu bulgulara paralel sekilde literatiirde okul dis1
O0grenme ortamlarimin 6grencilerin farkindalik ve bilgi diizeylerindeki degisimi
(Bartley ve digerleri, 2009; Fisman, 2005; Pereira ve digerleri, 2006; Sanders, 2007;
Randler ve digerleri, 2012), dgrenmelerini (Bdtz ve digerleri, 2010; Randler ve
digerleri, 2007; Tosun, 2012), kavramlar1 anlama diizeylerindeki degisimi (Saglamer
Yazgan, 2013) olumlu yonde etkiledigini vurgulayan caligmalar yer almaktadir.
Ayrica sosyobilimsel tartigma destekli dgretimin 6grencilerin bilgi diizeylerindeki
degisimi (Sahintiirk, 2014; Taspinar, 2011) ve sosyobilimsel aktivitelerle verilen
egitimin kavram 6grenmelerini (Gologlu, 2009) olumlu yonde etkiledigini inceleyen

caligsmalara rastlanmistir.

Bilim, teknoloji, fenin siirekli ilerleyisi ile sosyo-bilimsel konular giinliik
yasamimizda etkisini fazlaca gostermektedir (Sadler ve Zeidler, 2004). Giinliik
yasam icerisinde internet, otomobil, iklimsel degisimler, klonlama, genetigi
degistirilmis organizmalar, AIDS, silahlanma, niikleer santraller gibi sosyal sorunlar
bilim ve teknolojiyle yakindan ilgilidir (Bell ve Lederman, 2003 akt. Kirbag Zengin
ve digerleri, 2012). Sosyobilimsel konular giinlik yasantimizi dogrudan
etkilediginden dolayi; biiylikten kiigiige herkesi bilin¢lendirilmesine ve bu konularla
ilgili incelemelerin yapilmasina ihtiyag vardir (Bilen ve Ozel, 2012). Oysaki hayatin
icinde her bireyin birgiin kars1 karsiya kalabilece§i bu tartigmali, fikir birligine
varilmayan meselelere ve bu meselelerdeki kavramlara iliskin insanlarin bir¢ok
eksiklik ve yanilgiya sahip oldugu gorilmektedir (Dawson, 2007; Demir ve
Diizleyen, 2012; Gegit ve Yangin, 2012; Ozdemir, 2005; Ozden ve digerleri, 2013;
Ozden, Usak, Prokop ve Tiirkoglu, 2008; Usak, Erdogan, Prokop ve Ozel, 2009). Bu
sosyobilimsel konularin 6gretim programinda 6n goriildiigii sekilde dogru ve yeterli
sekilde kavratilmamasi; bilim ve teknolojinin gelismesiyle ortaya ¢ikan
sosyobilimsel konularin anlagilmasini, bu konular hakkinda kisilerin fikirlerini
belirtmelerini, ¢esitli tartismalar yiiriitmelerini ve konuyla ilgili bir karara

varmalarini zorlastiracagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu durumun, 6grencilerin
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fen okuryazarlik diizeylerinin gelisimi iizerinde de negatif yonlii bir etkisi olacagi
diistiniilmektedir. Oysaki fen egitimin en temel amaci 6grencilerin fen okuryazari
bireyler haline getirilmesi (MEB, 2013a), diger amaglarindan birisi de 6grencilerin
fen bilimleri kapsaminda yer alan temel kavramlar1 6grenmeleridir (Kidman, 2010;
MEB, 2013a). Bu dogrultuda; ogretim siiregleri, o6grencilerin yeni bilgilerini
anlamlandirip yapilandirabilmesine, kavramsal diizeyde O6grenmeler
gergeklestirebilmesine imkan saglayacak sekilde uygun olarak tasarlanmalidir
(Ozdemir, 2005). Benzer sekilde 2005 fen ve teknoloji fen &gretim programi
kapsaminda yapilandirmacilik yaklagimma bagli olarak, ogrencilerin yaparak
yasayarak Ogrenmeleri, siirece aktif katilim gostermeleri ve yeni bilgilerini 6n
bilgileriyle iliskilendirerek yapilandirmalari amaglanmistir (Saglamer Yazgan, 2013).
Okul dis1 6grenme ortamlar1 bu amacin gergeklesebilmesi adina uygun O6grenme
ortamin1 Ogrencilere ve dgretmenlere sunmada 6nemli rol oynamaktadir. Yapilan
caligmalar okul disi O6grenme ortamlarinin fen konularmmin 6gretiminde fen
programlar1 kapsaminda kullanilmasi ile 6grencilerin, bu konular1 daha iyi ve kolay
anlamalarina, kavramalarina (Melber, 2006), kavramlari somutlastirmalarina,
anlamli, etkili, verimli ve kalict Ogrenmeler edinmelerine katki sagladigini
vurgulamistir (Braund ve Reiss, 2006; Gerber ve digerleri, 2001; Klemmer, Waliczek
ve Zajicek, 2005; Randler ve digerleri, 2012; Salmi 1993; Wellington, 1990). Ciinkii
degisen, gelistirilen ve zenginlestirilen Ogrenme ortami oOgrencilerin yaparak
yasayarak ve farkli sekillerde 6grenmesini saglamaktadir (Ramey-Gassert, 1997,
Priest 1986 akt. Tatar ve Bagriyanik, 2012). Bunun yaninda bireylere sinif igerisinde
sunulmasi gii¢ olan ilk elden gozlem yapma ve deneyim kazanma firsati (RivKin,
2000; Emmons, 1997) ve fen konularyla ilgili kavram ve nesnelerle etkilesimde
bulunma ve merak duygusu uyandirma imkani sunularak tam ve anlamh
ogrenmelerin gergeklestirilmesi saglanmaktadir (Ramey-Gassert, 1997). Bu sekilde
her birey kendi 6grenmelerini kendisi gerceklestirebilir. Dolayisiyla anlamli ve kalici
ogrenmeler gerceklestirmek, kavramsal anlamalar saglamak ve fen okuryazari
bireyler yetistirmek i¢in siif i¢i uygulamalarinin yaninda okul dis1 6grenme
ortamlarina da yer verilmesi gerekmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin yasamlariyla
iliskili fen ogrenmelerini gerceklestirmeleri i¢cin fen egitiminde sosyobilimsel
konularin bir ara¢ olarak kullanilmasi da olduk¢a onemlidir (Cajas, 1999; Pedretti,
1999). Ayrica egitim-0gretim faaliyetlerinde hem sosyobilimsel konular hem de okul
dis1 6grenme ortamlarina yer verilmesinin fen okuryazari bir bireyin tasimasi

gereken bircok yasamsal ve bilimsel siire¢ becerisini kazandirmaktadir (Gray ve
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Bryce, 2006; Noel-Storr, 2004; Sadler, 2004; Topcu ve digerleri, 2014). Bu
baglamda; sosyobilimsel konularin ilgili okul disi O6grenme ortamlarinda
islenmesinin; G6grencilerin  bu sosyobilimsel konularinin kavramsal olarak

Ogrenilmesine olumlu yonde etkisi olmaktadir.

5.1.2 Sosyobilimsel Konulara Dayali Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda

Yiiriitiilen Etkinliklerin Karar Verme Becerilerine Etkisine Iliskin Tartisma

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
calisma grubunda yer alan Ogrencilerin; karar verme becerilerine etkisinin
incelendigi aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 6grencilerin ergenlerde karar
verme Olgegi karar vermede 0z saygi alt 6l¢eginin birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii
test puanlar ve ihtiyatli-segicilik alt 6l¢eginin birinci, ikinci, liglincii ve dordiincii test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Buna karsin ergenlerde karar verme
Olgeginin diger alt 6l¢ekleri olan panik, sorumluluktan kagma ve umursamazlik alt
Olceklerinin birinci, ikinci, tigiincii ve dordiincii test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamaistir. Bu bulgular dogrultusunda sosyobilimsel konulara dayali okul dis1
O0grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin karar vermede 6z-saygi
diizeylerinin yilikselmesinde ve karar vermede olumlu basa ¢ikma stili olan ihtiyath

secici davranmasinda etkili oldugu gortilmiistiir.

Bu 6l¢ek kapsaminda karar vermede 6zsaygi; karar verme aninda bireyin kendine
giiven duymasi ve yapacaklarindan emin bir hal i¢inde olmas1 (Friedman ve Mann,
1993 akt. Colakkadioglu, 2012) olarak tanimlanmistir. Dolayisiyla okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen bu uygulamalarin, 6grencilerin hidroelektrik santrali, organ
bagis1 ve GDO sosyobilimsel konularina iligkin karar verme noktasinda kendine
giivenme ve yapacaklarindan emin olma diizeyleri iizerinde etkili oldugu
belirlenmistir. Bu 6lgek kapsaminda ihtiyatli-secicilik ise, bireyin karar vermesi
gereken anlarda alternatifleri dikkatlice arastirmasi ve bu alternatiflerin olumlu ve
olumsuz yonlerini degerlendirmesi (Friedman ve Mann, 1993 akt. Colakkadioglu,
2012) olarak tanimlanmistir. Dolayisiyla okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
bu uygulamalarin tartismali olan hidroelektrik santrali, organ bagist ve GDO
sosyobilimsel konularinin olumlu ve olumsuz yanlar1 hakkinda 6grencilerin
arastirmalar yaparak degerlendirmesinde etkisi oldugu tespit edilmistir. Nitekim
Ogrencilerle yiiriitiillen gériismelerde ortaya ¢ikan bu sonucu desteklemektedir. Karar

verme siireci ile ilgili olarak ogrencilerle yliriitiilen goriigmelerde; oOgrencilerin
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tamami1 okul dis1 6grenme ortamlarinda yliriitilen uygulamanin karar verme
durumlarin etkiledigini belirtmistir. Bunun yaninda 6grenciler; okul dis1 6grenme
ortaminda yiiritiilen bu wuygulamanin sosyobilimsel konular hakkinda bir
degerlendirme yapabilmek i¢in konuya dayal1 veri toplama stirecine katki sagladigini
vurgulamistir. Karar verme siirecinde, karar verilecek durumda yer alan alternatifler
ile ilgili veri toplama oldukga 6nemlidir (Haris, 1998 akt. Diilger, 2009). Bu anlamda
okul dis1 6grenme ortamlarinin karar verilmesi beklenen sosyobilimsel konu
hakkindaki alternatiflerle ilgili arastirma yapma ve veri toplama i¢in oldukca ideal
bir 6grenme ortami oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkli okul dis1 6grenme ortamlari
Ogrencilere yaparak yasayarak Ogrenme imkani sunan bir ortamda cesitli konulari
arastirmalarina (Dierking ve Falk, 2004) ve ilk elden gézlem yapmalarina (Emmons,
1997) izin vererek kendi stil ve hizlarinda bilgi toplamalarina (Melber ve Abraham,
1999) katkida bulunmaktadir. Ayrica okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin bu
sekilde bilgiyi kesfederek aktif ogrenmeler gerceklestirmelerini saglamaktadir
(Tirkmen, 2010). A¢ikgdz’e (2003) gore aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin
sorumlulugunu tasidigl, 6grenene 6grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve
Ozdiizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (akt. Akay,
2013: 327). Bu tanima bagli olarak; arastirma kapsaminda okul disi 6grenme
ortaminda yiriitilen bu uygulamada yer alan karar verme durumlarinda bireyin
kendine giiven duymasi ve yapacaklarindan emin bir hal i¢inde olmasi okul dis1
O0grenme ortamlarinda yiiriitiillen uygulamalarda 6grenme siirecinin sorumlulugunun

ogrenen odakli olmasi ile agiklanabilir.

Fen okuryazari olan bir bireyin, karsilastigi herhangi kisisel veya toplumsal bir
durum karsisinda duruma en uygun karar1 verebilecek diizeyde karar verme yetisinin
gelismis olmas1 beklenmektedir (MEB, 2013a, MEB, 2006). Yapilan birgok ¢alisma
etkili karar verme yeteneginin etkili bir bigimde 6gretilebilecegi en uygun zamanin
okul yillar1 oldugunu belirtmistir (Mann ve digerleri, 1989 akt. Gologlu 2009). Bu
anlamda fen bilimleri dersi kapsaminda, Ogrencilerin karar verme aligkanlig
kazanabilmeleri saglanmalidir (Kaptan, 1999). Bu baglamda o6grencilerin ileride
karsilasabilecekleri karar verme durumlarma hazirlikli olabilmeleri ve etkili kararlar
alabilmeleri i¢in ozellikle fen bilimleri dersi 6gretim programinda sosyobilimsel
konulara yer verilmesi olduk¢a onemlidir (Lee, Abd-ElIKhalick ve Choi, 2006 akt.
Sénmez ve Kiling, 2012). Ciinkii giinlik yasamin icerisinde olan sosyobilimsel

konular; bireylerin ahlaki ve etik diisiincelerini kullanarak tartismali bilimsel olaylar
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hakkinda kanitlar1 degerlendirip karar vermelerine yardime1 olmayr amaglamaktadir
(Powell, 2014). Bu dogrultuda; bu konular hakkinda karar verebilmek i¢in ¢esitli
bilgiler elde edilmesi gerektigi distintildiigiinde; okul dis1 6grenme ortamlari
ogrencilere bu konular1 dogal ortamlarinda gozlemleyebilme ve inceleyebilme firsati
sunabilecegi Ongoriilmektedir. Bu arastirma sonucunda sosyobilimsel konulara
dayali okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen uygulamanin 6grencilerin karar
verme becerilerinin gelismesinde rolii oldugu sdylenebilir. Arastirma bulgularina
pararlel olarak; Zeidler (2007) ogrenciler igin fen okuryazarhiginin amacinin
karmagik bilimsel konular1 anlamak ve o6grencilerin bilgilerine bagl olarak karar
vermesi oldugunda, ogrencilerin informal 6grenme ortamlar1 iginde sosyobilimsel

konulara maruz birakilmalar gerektigini vurgulamistir.

Karar vermede 6z sayg1 alt 6l¢ceginin birinci, ikinei, li¢iincii ve dordiincii test puanlari
arasindaki farkin kaynagini bulmak icin ikiserli gruplar halinde karsilagtirmalarin
yapildig1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda; ¢alisma grubundaki dgrencilerin
ergenlerde karar verme Olgegi karar vermede 6z saygi alt 6lgeginin ti¢lincii-birinci
test puanlari, dordiincii-birinci test puanlar1 ve t¢iincii-ikinci test puanlar1 arasinda
anlaml bir farkliligin oldugu goriiliirken ikinci-birinci test puanlari, dordiincii-ikinci
test puanlar1 ve dordiincii-liclincii test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir. Bir bagka ifade ile ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin
ergenlerde karar verme 6lgegi karar vermede 6z sayg alt dlgeginin ikinci-birinci test
puanlari, dordiincii-ikinci test puanlar1 ve dordiincii-iigiincii test puanlarina gore karar

vermede 0z sayg1 diizeylerinde de§isme gdzlenmemistir.

Karar vermede ihtiyatli-segicilik alt 6l¢eginin birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii test
puanlart arasindaki farkin kaynagini bulmak i¢in ikiserli gruplar halinde
karsilastirmalarin  yapildigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda; calisma
grubundaki 6grencilerin ergenlerde karar verme 6lgegi ihtiyatli-segicilik alt 6l¢eginin
dordiincii-birinei test puanlari, tiglincii- ikinci test puanlar1 ve dordiincii-ikinci test
puanlart arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriiliirken ikinci-birinci test
puanlari, ti¢iincii-birinci test puanlart ve dordiincii-liciincii test puanlart arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir. Bir bagka ifade ile ¢alisma grubunda
yer alan Ogrencilerin ergenlerde karar verme Olgegi ihtiyatli-segicilik alt 6lgeginin
ikinci-birinci test puanlari, tigiincii-birinci test puanlar1 ve dordiincii- iigiinci test

puanlar1 gore ihtiyatli-Segicilik diizeylerinde degisme gozlenmemistir.
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Bu bulgular dogrultusunda karar vermede 6zsaygi ve ihtiyatli-secicilik alt dlgeginde
ortaya ¢ikan farkliligin, sosyobilimsel konulara dayali okul disi &grenme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinlikler kapsaminda gergeklestirilen {igiincli ve dérdiincii
test puanlarindan kaynaklandigi belirlenmistir. Bu durum; karar vermede 06zsaygi
becerisinin ve karar vermede olumlu basa ¢ikma stilinin gelisiminin gozlenebilmesi
icin yeterli bir zaman dilimine gereksinim oldugunu diistindiirmektedir. Karar verme;
bireylerin i¢inde bulundugu ve aktif rol aldig1 dinamik bir sekilde gelisen mantiksal
bir siirectir (Acibozlar, 2006). Dolayisiyla d6grencilerin karar verme becerisinin kisa
stireli uygulamalar dahilinde degisim gostermeyecegi diistiniilmektedir. Bu ¢alisma
kapsaminda oldugu gibi okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen uzun siireli
calismalarin bu beceriler lizerinde etkili olacagi diisliniilmektedir. Nitekim Yavuz
(2012) calismasinda hayvanat bahgelerinin egitimsel amacghh kullaniminin
ogrencilerin fene kars1 kaygi diizeyleri iizerinde etkili olmadigin1 fakat daha
kapsamli ve uzun siireli ¢alismalarin bu etkiyi gézlemlemede yardimci olacagini
belirtmistir. Ayni sekilde Knapp (2000) okul dis1 ortamlarda uzun siireli yiiriitiilen
uygulamalarin 6grencilerin duyussal ve biligsel 6zelliklerini etkiledigini ve gerekli
oldugunu belirtmistir. Bu sebepten okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
uygulama ve etkinliklerin, karar verme gibi iist diizey diisiinme davranist olan
beceriler iizerinde etkili olabilmesi i¢in bu uygulama ve etkinliklerin uzun siireli

sekilde organize edilmis olmasi gerektigi diistiniilmektedir.

5.1.3 Sosyobilimsel Konulara Dayalh Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda
Yiiriitiillen Etkinliklerin Kavramsal Anlama ve Karar Verme Becerileri

Uzerindeki Etkisine iliskin Ogrencilerin Gériislerine Iliskin Tartisma

Sosyobilimsel konulara dayali okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
ogrencilerin kavramsal anlamalarina etkisinin incelendigi arastirmanin ti¢lincii alt
probleminde; hidroelektrik santrali, diyaliz merkezi ve TUBITAK arastirma
merkezinde yiiriitilen uygulamalarda kazandirilmasi planlanan temel kavramlara
iliskin Ogrencilerin goriisleri incelenmistir. Bu dogrultuda ilk olarak hidroelektrik
santrallerinin  kurulup kurulmamasi sosyobilimsel konusuna dayali olarak
hidroelektrik santralinde gerceklestirilen uygulama kapsaminda hidroelektrik
santrali, hidroelektrik santralinde elektrik iiretimi ve hidroelektrik santralinin en
Oonemli iinitelerine iliskin kavramlarin kazandirilmasi amacglanmis ve 6grencilerin

goriisleri belirlenmistir. Bu dogrultuda bu kavramlar1 igceren sorularin yer aldigi
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hidroelektrik santraline yonelik kavramsal anlama 6n ve son testlerinden elde edilen
bulgular dogrultusunda; &grencilerin ¢ogunlugunun hidroelektrik santrali tanimi
yaparken kaynak olarak ozellikle suyun ¢esitli 6zelliklerinden, enerji doniistimii ve
makinalardan yararlanmasina dayali agiklamalara yer vermis oldugu tespit edilmistir.
Ayrica bu 6grencilerin son test kodlarinin sikliklarinin 6n test kodlarininkine gore bir
artis gosterdigi bulunmustur. Ortaya g¢ikan bu durum; ogrencilerin hidroelektrik
santrali tanim1 yaparken sadece su ile ilgili agiklamalara yer vermediginin bir
gostergesidir. Dolayisiyla 6grencilerin 6zellikle uygulama sonrasinda ayrintili bir
hidroelektrik santrali tanim1 yaptig1 sdylenebilir. Konuyla alakali olarak; Kiligaslan,
Peker ve Giin (2011) ise ilkogretim ogrencileri ile yurittikleri caligmada;
ogrencilerin hemen hemen yarisinin hidroelektrik enerji kaynaklarini bilmediklerini
belirlemistir.  Yangin, Gegit ve Delihasan (2012) ogretmen adaylari ile
gerceklestirilen ¢aligmada, bu 6grencilerin hidroelektrik santraller konusu ile ilgili
yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklarin1 ve bu konuyla alakali bilgilendirilmeleri
gerektigini vurgulamistir. Benzer sekilde Gegit ve Yangmn (2012) bir bagka
caligmalarinda; 6gretmen adaylarinin ayni konu hakkinda yeterli diizeyde bilissel
anlayislarinin olmadigini belirlenmistir. Yapilan ¢aligmalar dogrultusunda literatiirde
gerek Ogrencilerin gerek 0gretmen adaylarinin hidroelektrik santrali ile ilgili bilgi
diizeylerinde eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Bu baglamda bu arastirma
kapsaminda yiiriitilen uygulama ile; O6grencilerin kapsamli hidroelektrik tanimi
yaptigt goz Oniinde bulundurulursa, bu eksikliklerin giderilmesinde okul dis1
ogrenme ortamlarimin  kullanimma yer verilmesi gerektigi ileri siiriilebilir.
Hidroelektrik santralinde elektrik enerjisi iiretimine iligkin 6grencilerin cevaplari
incelendiginde; uygulama Oncesinde gerceklestirilen On testlerde ogrencilerin
cogunlugu hidroelektrik santralinde elektrik enerjisi iiretiminin suyun yardimiyla
gerceklestigini vurguladiklari, son testlerden ise; suyun yaninda farkli madde ve
makine yardimminda elektrik enerjisi iretiminde rol oynadigini belirttikleri
goriilmektedir. Bu durum Ogrencilerin hidroelektrik santrali denildiginde sadece su
ile iliskilendirmeye odakli var olan algilarinin degisim gosterdiginin habercisi
olabilir. Bu durumun sebebi ise; 6grencilerin uygulamanin gergeklestigi okul dist
o0grenme ortaminda konuyla ilgili her tiirlii bilgiyi ayrintili olarak gézlemleyebilme
firsat1 bulmalan ile agiklanabilir. Dolayisiyla dgrenciler hidroelektrik santralinde
elektrik enerjisi tretilirken yalnizca suya ihtiyag duyulmadigini kendileri tecriibe
etmis olurlar. Bu bulgularin yaninda 6n testler kapsaminda dgrencilerin hidroelektrik

santrali ¢izimleri incelendiginde ¢ogunlugunun ¢izimlerinde sadece su ve baraj
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tinitelerine yer verdigi tespit edilmistir. Son testlerden elde edilen bulgular
dogrultusunda ise; 6grencilerin hidroelektrik santrali ¢izimlerinde su, baraj, tirbin,
jeneratér, elektrik hatti, nehir tnitelerinin hepsini kullandigi goriilmistiir. Bu
bulgular dogrultusunda uygulamadan 6nce 6grenciler; hidroelektrik santralinin su ve
barajdan olustugunu diisiiniirken, yiiriitiilen uygulama sonrasinda ise; su ve baraj
disinda hidroelektrik santralinin farkli iiniteleri de kapsadigini vurgulamislardir.
Diisiincelerinin bu sekilde degismesinin sebebi; O0grencilerin bu tiir ortamlarda
orijinal nesnelerle etkilesim icinde bulunarak soyut deneyimler kazanmalar1 olabilir.
Bu sebepten Ogrenciler gorsel olarak yakindan gordiikleri nesneleri ¢izimlerine
aktarmis olabilirler. Son olarak; hidroelektrik santrallerinde {iretilen elektrik
enerjisine iliskin Ogrencilerin goriisleri incelendiginde; uygulama Oncesinde
Ogrencilerin ¢cogunlugu bu iiretimin hareket enerjisinin 1s1 enerjisine ve daha sonra
elektrik enerjisine doniistiiriilmesi ile gergeklestigini vurgulamistir. Buna bagli olarak
hidroelektrik santralinde gerceklesen enerji doniisiimii ile ilgili 6grencilerin bir takim
yanilgilara ve hatali bilgilere sahip oldugunu dile getirebiliriz. Oysaki son testlerden
elde edilen bulgular dogrultusunda; 6grencilerin ¢ogunlugu bu doniisiimiin; hareket
enerjisinin elektrik enerjisine doniistiriilmesi ile gergeklestigini vurgulamistir. Bu
bulgular dogrultusunda okul disi 6grenme ortamlarinda yiiriitilen uygulamalarin
Ogrencilerin yanilgili ve hatali bilgilerini diizeltmek anlaminda 6nemli bir etkisi

oldugu sdylenebilir.

Bu arastirma cercevesinde ikinci olarak organ bagisinin yapilip yapilmamasi
sosyobilimsel konusuna dayal1 olarak diyaliz merkezinde gergeklestirilen uygulama
kapsaminda organ bagis1 organ nakli, doku uyumu, organ bagist belgesi ve organ
nakli yapilan durumlara iliskin kavramlarin kazandirilmast amacglanmis ve
Ogrencilerin goriisleri belirlenmistir. Bu dogrultuda bu kavramlar1 igceren sorularin
yer aldig1 organ bagisina yonelik kavramsal anlama 6n ve son testlerinden elde
edilen bulgular dogrultusunda; 6grencilerin cogunlugu organ nakli tanimi yaparken
organ naklinin amacina dayali agiklamalara yer vermistir. Buna ragmen; 6grencilerin
son test kodlarmin sikliklarinin 6n test kodlarininkine gore bir azalma gosterdigi
bulunmustur. Bu azalmanin nedeni; Ogrencilerin tanim ifadelerinde amag¢ disinda
prosediir ve verici kisi ile ilgili agiklamalara da yer vermis olmasidir. Dolayisiyla
ogrencilerin uygulamadan sonra organ bagisinin farkli yonlerini de kapsayan daha
ayrintili tanimlamalar yaptigi ifade edilebilir. Organ bagisinin tanimina yonelik
Ogrenci goriisleri incelendiginde; ogrencilerin cogunlugunun on testlerde amacina

dayal1 agiklamalara, son testlerde ise; organ bagisi siirecinde uygulanmasi gereken
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prosediirlerle ilgili agiklamalara yer verdikleri belirlenmistir. Uygulama sonrasi
ogrenci ifadelerinin ¢ogunlugunda meydana gelen bu degisikligin sebebi; baslangigta
ogrencilerin biliyiik bir kisminin organ bagisi tanimini temel diizeyde amag¢ odakl
olarak ele almalaridir. Oysa ki diyaliz merkezinde gerceklestirilen uygulama
sonrasinda Ogrenciler organ bagisini tanimlanirken bu siirecte gerekli olan sartlart
iceren daha kapsamli ifadeler kullanmistir. Bu ¢alismanin bulgular ile iliskili olacak
sekilde Baki ve Karamustaoglu (2014) c¢alismalarinda, diyaliz merkezinde
gergeklestirilen uygulamanin 7. smif Ogrencilerinin organ bagisi konusundaki
farkindaliklarini artirmaya, diyaliz ve organ bagist konular1 hakkinda daha kapsaml
ogrenmeler gergeklestirmelerine ve yeni bilgiler edinmelerine katkist oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Literatiirde iiniversite 6grencileri fen 6gretmen adaylar1 ve
tiniversite personelleriyle yliriitiilen bazi arastirmalar, 68rencilerin organ bagis1 ve
nakli konusunda bilgi eksikligine sahip olduklarini vurgulamistir (Akis, Katirci,
Uludag, Kiigiikkilig, Giirbiiz, Tiirker, Kayacan, Ongel ve Giil, 2008; Dogan ve
Dogan, 2015; Dogan, Toprak, Sunal ve Dogan, 2012; Kogak, Aktas, Senol, Kaya ve
Bilgin 2010). Bu arastirma kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
uygulamalarin  6grencilerin  bilgi diizeyleri {izerinde olumlu etkisi oldugu
sOylenebilir. Organ nakli yapacak kisiye dair 6n ve son testlerde yer alan 6grenci
goriisleri incelendiginde; dgrencilerin ¢ogunlugu nakil olacak kisi ile nakil yapacak
kisinin biyolojik ag¢idan uyumlu olmasi gerektigini belirterek organ nakli yapacak en
uygun kisi olarak kardesini se¢mistir. Ayrica bu Ogrencilerin son test kodlarinin
sikliklarinin 6n test kodlaria gore bir artig gosterdigi bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu
bulgular dogrultusunda; diyaliz merkezinde gerceklestirilen uygulamanin
Ogrencilerin dogru cevap verme ve dogru aciklamada bulunma oraninmi arttirmada
etkili oldugu sdylenebilir. Akis, Katirci, Uludag, Kiigiikkilig, Giirbiiz, Tiirker,
Kayacan, Ongel ve Giil (2008) iiniversitede yer alan personelin doku-organ bagis: ve
nakli ile ilgili bilgi ve tutumlarini arastirdig1 ¢alismalarinda; katilimcilarin %70’inin
doku uyumuna iligkin dogru cevabi verdigini, azinlikta olsa bir kisminimn dogru
cevabr bulamadigim tespit etmistir. Ogrencilerin organ nakli yapilan durumlara
iliskin olarak 6n ve son testlere verdikleri cevaplar incelendiginde; ¢cogunlugunun
dengeli beslenen hayatta olan ve organ bagis1 belgesini doldurmus birinin organ nakli
yapabilecegini vurguladigi goriilmiistiir. Diyaliz merkezinde gercgeklestirilen bu
uygulamanin 6grencilerin dogru cevab1 bulma ve bu cevabi se¢gme nedenine iliskin
uygun agiklama yapma yiizdelerini artirdig1 6ne siiriilebilir. Dogan ve Dogan (2015)

internet, televizyon, radyo, gazete, saglik ¢aligsanlari, akraba ve arkadas gibi informal
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bilgi kaynaklarimin bireylerin organ bagis1 ve nakli konusunda bilgi ve davranislari

tizerinde derin etkiler saglayabilecegini vurgulamistir.

Bu arastirma cercevesinde iigiincli olarak genetigi degistirilmis organizmalarin
yararli ya da zararli olmasi Sosyobilimsel konusuna dayali olarak TUBITAK
Marmara Arastirma Merkezinde gerceklestirilen uygulama kapsaminda genetigi
degistirilmis  organizmalar, genetigi  degistirilmis  organizmalarin  amaci,
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi kavramlarinin kazandirilmasi amaglanmis ve
ogrencilerin goriigleri belirlenmistir. Bu dogrultuda bu kavramlar iceren sorularin
yer aldig1 genetigi degistirilmis organizmalara yonelik kavramsal anlama 6n ve son
testlerinden elde edilen bulgular dogrultusunda; GDO tanimina iligkin 6grencilerin
oOn testlerde yer alan ifadeleri incelendiginde; cogunlugunun GDO’nun olusturulmasi
sirasinda  gergeklestirilen yontemleri vurguladigi, son testlerde ise; GDO’nun
kapsadig1 tiirlerle ilgili acgiklamalara yer verdikleri tespit edilmistir. Literatiirde
yapilan c¢alismalarda GDO ile ilgili ilkogretim 8. simif 6grencilerinin  (Demir ve
Diizleyen, 2012) ve iiniversite 6grencilerinin (Ergin, Giirsoy, Ocek ve Cigeklioglu,
2008) bilgi diizeylerinin yeterli olmadig1 tespit etmistir. Literatiirde yiiriitiilen bu
caligmalarin aksine bu arastirma kapsaminda uygulama oOncesinde ogrencilerin
GDO’yu oldukea basit diizeyde tanimladiklari uygulama sonrasinda bu tanimlarini
genislettikleri sonucuna ulasilmistir. Biyoteknoloji tanimina iligkin 68rencilerin 6n
testlerde yer alan ifadeleri incelendiginde; ¢ogunlugunun tanim yapamadigi, son
testlerde ise biyoteknolojinin amacini vurgulayacak sekilde ifadelere yer verdikleri
goriilmiistiir. Bu durumu o6grencilerin uygulama Oncesinde biyoteknolojinin ne
olduguna dair biiyiik bir bilgi eksikligine sahip olduklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
Bu calismanin bulgular ile es deger sekilde literatiirde biyoteknolojiye yonelik lise
ogrencilerinin (Dawson, 2007; Lock ve Miles, 1993) ve iiniversite dgrencilerinin
(Prokop, Leskova, Kubiatko ve Diran, 2007) bilgi diizeylerini inceleyen calismalar
sonucunda 6grencilerin genelinin bu konu hakkinda sinirli, eksik ve yanlis bilgiye
sahip olduklar1 bulunmustur. Genetik miihendisligi tanimina iliskin 6grencilerin 6n
testlerde yer alan ifadeleri incelendiginde; ¢ogunlugunun genetik miihendisligi
tamim1 yapamadigi goriiliirken, son testlerde ise c¢ogunlugunun; sadece genetik
miithendisliginin amacina dair agiklamalara vurgu yaptig1 goriilmiistiir. Bu bulgular
dogrultusunda uygulama Oncesinde Ogrencilerin genetik miihendisligine iliskin
yeterli bilgi sahibi olmadig: tespit edilmistir. Bu ¢alismanin bulgular ile ilgili olarak;
Lock ve Miles (1993) calismalarinda lise 6grencilerinin genetik miihendisliginin

tanimina yonelik agiklamalar yapamadigi sonucuna ulagsmiglardir. Bu sonuglara baglh
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olarak arastirma merkezinde yiiriitiilen uygulamanin 6grencilerin biyoteknoloji ve
genetik miihendisligi konusundaki bilgi diizeylerinin gelisiminde etkisi oldugu
anlasilmistir. Bu durumun sebebi; okul dis1 6grenme ortaminda gergeklestirilen
uygulama sayesinde 6grencilerin genetik miithendisleri ile etkilesim igerisine girmesi
ve yaptiklart g¢alismalart yakinda gormesiyle iliskilendirilebilir. GDO ile ilgili
orneklere iligkin Ogrencilerin 6n ve son testlerdeki ifadeleri incelendiginde;
cogunlugunun uygulama sonrasinda bitki ve hayvanlarla ilgili olan segenekleri
sectigi, uygulama oncesinde ise yarisinin hayvanlarla ilgili olan 6rnegi se¢medigi
belirlenmistir. Bu baglamda; uygulama sonrasinda 6grencilerin GDO’nun sadece
bitki degil ayni zamanda hayvan oldugunun farkindaligina sahip olduklar
sOylenebilir. Dawson (2007), lise 0grencileri ile yliriittigli calismasinda 12-13 yas
araligindaki 6grencilerin genetigi degistirilmis yiyecekler ile verilen 6rneklerin zayif
diizeyde oldugu sonucuna ulagmustir. Oysaki bu calisma kapsaminda uygulama
oncesinde Ogrencilerin siklar icerisinden gecerli Ornekleri sectigi, uygulama
sonrasinda da dogru cevabi secen Ogrencilerin sayisinin arttigi tespit edilmistir.
GDO’nun iiretilmesinin amaglarina iliskin 6grencilerin 6n ve son testlerdeki ifadeleri
incelendiginde; ¢ogunlugunun GDO’nun iiretilmesinin amacini {irliniin raf émriinii
uzatma olarak belirttigi gortilmiistiir. Bu ¢alismanin bulgularina benzer sekilde; Bilen
ve Ozel (2012) galismalarinda iistiin yetenekli 6grencilerin ¢ogunlugunun da
GDO’larin  iiretilmesini  {irlinlerin raf Omriinde artts meydana getirmesiyle
iliskilendirdigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin bu ¢alisma kapsamimda GDO’nun
tiretilme amaglari i¢inden en ¢ok iriiniin raf dmriiniin uzatilmasina sagladig: katkiyi
belirtmelerinin nedeni; dgrencilerin yakin ¢evresinde ve ailesinde bulunan kisilerin
satin alinan mallarin {iretim ve son tiiketim tarihlerine 6zen gosteriyor ve bu
durumun nedenini ¢ocuklariyla paylasiyor olmalari ve o&grencilerin bu durumun
farkinda olup buna dikkat ediyor olmalar1 olabilir. Dolayisiyla bu durum;
ogrencilerin yasam igerisinde etkilesimde olduklar1 informal bilgi kaynaklarindan
edindikleri bilgiler ile iliskilendirilebilir. Ayrica 6grenciler iiriiniin raf dmriiniin GDO
sayesinde uzatilmasini tliketici acgisindan uzun siireli tilkketim ve muhafaza imkani
sundugu i¢in; lretici ve satict i¢in de bozulmadan kalmaya yardimci olup satis
stiresinin uzatilmasinda etkisi oldugundan belirtmis olabilir. GDO’larin kullanilma
alanlarina iliskin Ggrencilerin 6n ve son testlerdeki ifadeleri incelendiginde;
cogunlugunun GDO’nun meyve ve sebzelerde kullanildigini belirtmistir.bu ¢alisma
bulgulartyla benzer sekilde Demir ve Diizleyen (2012) calismasinda; 8. smnif

ogrencilerinin GDO’nun kullanim alani olarak en ¢ok gida sektoriinii vurguladigim
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ve GDO’nun en ¢ok sebze ve meyvelerde bulundugunu belirttikleri tespit etmistir.
Ogrencilerin bu sekilde diisiinmelerinin nedeni; gazate ve televizyonda yer alan
GDO’lu meyve ve sebzeler ile ilgili haberlerin olduk¢a fazla olmasi, pazar, manav,
market gibi alanlarda organik meyve ve sebze satisinin siklikla vurgulanmas olabilir.
Dolayistyla bu durum giinliik yasamda 6grencilerin karsilastigi okul dis1 6grenme

kaynaklarimin etkisini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada hidroelektrik santrali, diyaliz merkezi ve arastirma merkezinde
gergeklestirilen uygulamalar kapsaminda 6grenci ifadelerinin daha kapsamli, detayli,
yanilgilardan uzak ve bilimsel olmasinin nedeni; bu okul dis1 6grenme ortamlarinda
Ogrencilerin bilgiyi o konunun uzmani olan kisilerden edinmis olmalari, gorsel,
isitsel coklu uyaranlarla dolu, orijinal nesnelerle etkilesime uygun ve somut
deneyimler sunan bir 6grenme ortaminda bulunarak bilgiyi kendilerine en uygun
sekilde elde edebilmeleri ile agiklanabilir. Ciinkii okul dis1 6grenme ortamlar
ogrencilerin bilgi edinmesine katki saglayacak sekilde yukarida bahsedildigi gibi
birgok olanak sunmaktadir (Bozdogan, 2007; Chin, 2004; Kisiel, 2013; Melber ve
Abraham, 1999; Meredith ve digerleri, 1997; Pedretti,1997; Ramey-Gassert, 1997;
Tiirkmen, 2010; Woerner, 1999). Bu calisma bulgularina es deger sekilde; Sonmez
(2011) c¢alismasinda sosyobilimsel konular ile ilgili Ogrencilerin bilgilerinin
gelistirilmesine yonelik ortamlarin olusturulmasi gerektigini ve bu noktada okul dis1

o6grenme ortamlarinin kullanilmasina 6nem verilmesi gerektigini belirtmistir.

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
ogrencilerin karar verme becerileri iizerindeki etkisinin incelendigi arastirmanin
iclincli alt probleminde; hidroelektrik santrallerinin kurulup kurulmamasi, organ
bagisinin yapilip yapilmamasi ve genetigi degistirilmis organizmalarin yararl ya da
zararli olmasi sosyobilimsel konulari hakkindaki uygulama Oncesi ve sonrasi
kararlari, bu kararlarin nedenleri ve bu konularin yarattig: etkilere iligskin 6grencilerin
goriisleri incelenmistir. Bu dogrultuda ilk olarak hidroelektrik santrallerinin kurulup
kurulmamast sosyobilimsel konusu ile ilgili uygulama Oncesi ve sonrasinda
uygulanan agik uc¢lu soru formuna ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde;
ogrencilerin ¢ogunlugunun hidroelektrik santral kurulumuna olumlu baktig1 tespit
edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin uygulama Oncesinde ve
sonrasinda bu konu hakkinda kararlarinin olumlu oldugu ve uygulama sonrasinda bu
sekilde diislinen 6grenci sayisinin artis gosterdigi belirlenmistir. Ayrica hidroelektrik

santralinde gercgeklestirilen bu uygulama oncesinde olumsuz karar veren 6grencilerin
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kararlarmin olumlu ydnde degisim gosterdigi belirlenmistir. Bu baglamda
gerceklesen bu degisimin nedeninin; &grencilerin okul dist 6grenme ortaminda
edindikleri bilgilere, yiiriittiikleri gdzlem ve arastirma faaliyetlerine bagl oldugu ileri
siiriilebilir. Ciinkii hidroelektrik santralinde gerceklesen uygulama Oncesinde
ogrencilerin ¢esitli yerlerden edindikleri eksik veya yetersiz bilgiler dahilinde bir
karara varmig olduklar1 diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu ortamlarin &grencilere
kendi fikirlerini olusturmada ve kaygili oldugu durumlar i¢in somut Ornekler
sunmada yardimci olan essiz firsatlar sundugu soOylenebilir. Bu ¢alismanin
bulgularina benzer sekilde; Bodur ve Senyuva (2013) {iiniversite Ogrencilerinin
hidroelektrik santrallerine iligkin goriisleri ile gevreye yonelik tutumlar1 arasindaki
iliskiyi  inceledikleri  ¢alismalarinda;  Ogrencilerin = %54,9’unun  iilkemizde
hidroelektrik santral kurulmasini onayladiklari, %45,1°1 kurulmasini onaylamadiklari
sonucuna ulagsmislardir. Oztiirk ve Leblebicioglu (2015) calismalarinda, calisma
grubunda yer alan bireylerin biliylik ¢ogunlugunun sosyo-ekonomik ve ekolojik
kaygilar1 nedeniyle HES’lerin durdurulmasi gerektigi yoniinde karar verdiklerini
belirtmistir. Bu dogrultuda kiiclik ¢ocuklarin bu konuya daha i1limli baktigi
sOylenebilir. Bunun yaninda kararlarini belirten 6grencilerin ¢ogunlugu uygulama
oncesinde ve sonrasinda hidroelektrik santrallerinin insanlarin elektrik basta olmak
lizere gesitli ihtiyaglarini karsilamada rol oynadigini diisiindiikleri igin hidroelektrik
santralinin kurulmasi yoniinde olumlu karar verdiklerini belirtmistir. Uygulama
sonrasinda uygulama Oncesine gore Ogrencilerin belirttigi bu nedenin sikligindaki
diisiisiin  sebebi; okul dis1 6grenme ortaminda yapilan uygulama kapsaminda
Ogrencilerin  bu santrallerin ¢evreye olan etkisinin farkina varmis olmalar ile
iligskilendirilebilir. Ciinkli 6grenciler santralde ¢evre kirligini 6nlemek adina yapilmis
olan yapilar1 somut bir sekilde tecriibe etmistir. Ayrica uygulama Oncesinde
ogrenciler hidroelektrik santrallerinin dogal yasam {iizerindeki olumsuz etkisi
sebebiyle bu santrallerin kurulmamasi gerektigini belirtmistir. Yiriitiilen uygulama
sonrasinda ise; 6grencilerin bu diisiinceleri degismis ve bu santrallerin sosyal yasam
tizerinde ¢esitli olumsuzluklara neden oldugundan dolayr kurulmamasi gerektigini
vurgulamiglardir. Ogrencilerin hes hakkinda var olan uygulama sonrasindaki
goriislerinin bu sekilde olusma sebebinin; 6grencilerin gerceklestirdigi somut hes
deneyimleri analizi ile baglantili oldugu dile getirilebilir. Ciinkii 6grencilerin
karsilastigt gorsel ve isitsel durumlar onlan etkileyebildigi gibi fikirlerinde de

degisimlere yol agabilmektedir (Yangin ve digerleri, 2012). Bu baglamda okul dis1
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O0grenme ortamlariin bu sekilde ¢eliskili olan konular hakkinda bilgilenmede ve bu

bilgiler 151g1nda karar vermede oldukca dnemli oldugu vurgulanabilir.

Ikinci olarak organ bagisinin yapilip yapilmamasi sosyobilimsel konusu ile ilgili
uygulama Oncesi ve sonrasinda uygulanan acik uclu soru formuna Ogrencilerin
verdigi cevaplar incelendiginde; O&grencilerin g¢ogunlugunun organ bagisinin
yapilmasina olumlu ydnde baktigi tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda
Ogrencilerin uygulama Oncesinde ve sonrasinda bu konu hakkinda kararlariin
olumlu oldugu ve uygulama 6ncesinde kararsiz olan bir 6grencinin kararinin olumlu
yonde degisim gosterdigi belirlenmistir. Uygulama 6ncesinde gergeklesen bu durum
Ogrencilerin bu konu hakkinda ¢esitli kitle iletisim araglari ve yakin g¢evreden
edindikleri bilgiler sayesinde karar verdiklerinin bir isaretidir. Bu baglamda diyaliz
merkezinde gerceklestirilen uygulamanin 6grencilerin diisiincelerini degistirmedigi
aksine var olan bilgilerini pekistirdigini ve yeni bilgiler 6grenmesine vesile oldugu
ifade edilebilir. Organ bagisinin yapilmas: yoniinde kararlarimi belirten &grenciler
uygulama Oncesi ve sonrasinda bu durumun sebebini insanlarin yasamlar1 ve bu
yasamin niteligi iizerindeki etkisine bagli olarak agiklamistir. Uygulama Oncesi ve
sonrasinda Ogrencilerin bu ifadeye yonelme sikliklar karsilastirildiginda; uygulama
sonrasinda siklik frekanslarinin azalma gosterdigi tespit edilmistir. Bu durumun
nedeni; 6grencilerin diyaliz merkezinde yer alan doktorlardan konunun sosyal, saglik
ve uygulama gibi farkli pozitif yonleri hakkinda ilk elden ve giivenilir bilgi almis
olmalar1 olabilir. Dolayisiyla 6grencilerin kararlarinin sekillenmesi bu nedenler
cercevesinde gelisim gostermistir. Bu calisma kapsaminda yer alan 0ogrenci
gorlislerine benzer olarak Kocak, Aktas, Senol, Kaya ve Bilgin (2010)
caligmalarinda; organ bagisinda bulunmak isteyen kisi sayisinin, kararsiz olanlardan;
kararsiz olanlarinda bagislamak istemeyen bireylerden fazla oldugunu tespit etmistir.
Ayrica bu kisilerin doktorlara glivenmeme, ailevi ve sosyal gerekgeler ve ticari
amagch istismarlara maruz kalma gibi nedenlere dayali olarak organlarini bagislamak

istemedikleri sonucuna ulagilmistir.

Ugiincii olarak genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararli olmasi
sosyobilimsel konusu ile ilgili uygulanan 6n ve son ag¢ik uglu soru formlarinda yer
alan Ogrencilerin disiinceleri incelendiginde; ¢ogunlu§unun uygulama Oncesinde
GDO’larin zararli oldugunu, uygulama sonrasinda ise; GDO’larin yararli ve zararh
oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin uygulama

oncesinde ve sonrasinda bu konu hakkinda kararlariin degisim gosterdigi ve
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uygulama Oncesinde olumsuz karar veren bazi Ogrencilerin kararlarinin olumlu
yonde degisim gosterdigi belirlenmistir. Bu uygulama sonucunda yer alan dgrenci
diisiincelerinin  aksine Demir ve Diizleyen (2012) c¢alismalarinda 8. siif
ogrencilerinin GDO’yu yararli bulmadiklarin1 belirtmistir. Ayn1 sekilde Giilhan
(2012) calismasinda ogrencilerin bu konu hakkinda olumlu diisiinmediklerini
vurgulamigtir. Arastirma merkezinde gergeklestirilen uygulama sonucunda ortaya
cikan ogrenci diisiincelerine paralel olarak; Massarani ve Moreira (2005) lise
ogrencilerinin GDO’lu yiyeceklerin yararli olabilecegini diisiindiiklerini tespit
etmistir. Bu arastirma sonucunda Ogrencilerin kararlarinda gerceklesen degisimin
nedeni; baslangigta 6grencilerin bilimsel olmayan, basit diizeyde ve net olmayan
bilgi igerigine sahip olup, uygulama sonrasinda konunun uzmani olan genetik
miihendislerinden yapilan caligsmalar hakkinda daha giivenilir ve ilk elden bilgiler
almis ve merak ettikleri sorular1 aninda sorabilmelerinin saglanmis olmasi olabilir.
Gulhan (2012) calismasinda; bilimsel tartisma destekli 6gretimin 6grencilerin
genetidi degistirilmis organizmalarla ilgili goriislerini degistirmede etkili oldugunu
tespit etmistir. Bu c¢alisma kapsaminda da okul dis1 O0grenme ortamlarinin
ogrencilerin bu konu ile ilgili kararlari degistirmelerinde etkili oldugu
vurgulanabilir. GDO’larin yararli oldugu yoniinde kararlarii belirten dgrenciler
uygulama Oncesinde uygulanan agik u¢lu soru formlarmda bu durumun sebebini
GDO’lu iirlinlerin niteliginin ve liretim faaliyeti ve siirecinin diger lriinlere gore
daha olumlu olmasina baglhh olarak agiklamistir. Uygulama sonrasinda
gergeklestirilen acik uglu soru formlarinda ise; 6grencilerin ¢gogunlugu bu iiriinlerin
toplumsal sorunlarin ¢dziimiine katki sagladigini belirterek yararli oldugunu dile
getirmigtir. GDO’larin  zararli oldugu yoniinde kararlarini belirten &grenciler
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda bu durumun sebebini GDO’larin canlilar {izerinde
cesitli zararl etkileri olmasmna dayali olarak agiklamigtir. Elde edilen bu bulgu
literatiirde var olan baz1 ¢alismalarda elde edilen sonuglar ile benzerlik
gostermektedir (Demir ve Diizleyen, 2012; Ozden ve digerleri, 2013; Sénmez, 2011).
Bu arastirma kapsaminda GDO’lu {irlinlerin yarar ve zararlarina iliskin 6ne ¢ikan
Ogrenci goriislerinde gerceklesen frekansin azalma gostermesinin nedeni; bu
konulara iliskin bilmedikleri yeni bilgiler edinmeleri olabilir. Ciinkii baz1 6grenciler
uygulama sonrasinda uygulama oncesinde ifade etmedigi bazi kisimlara deginmistir.
Bu arastirmada hidroelektrik santrallerinin kurulup Kurulmamasi, organ bagisinin
yapilip yapilmamasi ve genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararh

olmas1 sosyobilimsel konulari hakkindaki Ogrencilerin kararlarinin degisimi ve
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devamliliginin nedenleri; 6grenme ortaminin sinifin disina taginmast olabilir. Ciinkii
okul dig1 6grenme ortamlar1 dgrencilere yaparak yasayarak ogrenme imkani sunan
bir ortamda ¢esitli konular1 arastirmalarina (Dierking ve Falk, 2004) ve ilk elden
gbzlem yapmalarma (Emmons, 1997) izin vererek kendi stil ve hizlarinda bilgi
toplamalarina (Melber ve Abraham, 1999) katkida bulunmaktadir. Ayrica okul dist
O0grenme ortamlari, 6grencilerin bu sekilde bilgiyi kesfederek aktif 6grenmeler
gerceklestirmelerini  saglamaktadir (Tiirkmen, 2010). Bu baglamda; okul dist
O0grenme ortamlarmin; karar verme siireci igerisinde oldukca onemli olan karar
verilmesi beklenen konuyla ilgili alernatifleri olusturmak ve bu alternatifler
arasindan se¢im yapmak i¢in gerekli olan bilgi-veri toplama siirecinin etkili ve

verimli sekilde ger¢eklesmesini saglayan alanlar oldugu diistintilmektedir.

5.1.4 Sosyobilimsel Konulara Dayali Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda
Yiiriitiilen Etkinliklerle Ilgili Siirece Iliskin Tartisma

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerle
ilgili stlirecin incelendigi arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda;
Ogrencilerin uygulama, bu uygulamada yer alan 6geler ve bu uygulamanin etkisine
dair davranig ve goriisleri belirlenmistir. Bu dogrultuda; ulasilan sonuglar okul dist
O6grenme ortamlari, sosyobilimsel konular, karar verme ve kavramsal anlama siireci

ile ilgili diisiinceler ve gerceklesen davranis boyutlarinda incelenmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlar ile ilgili olarak; 6grencilerle yiiriitiilen 6n goriismelerde
ogrencilerin tamami  okulun (smifin) disinda farkli  yerlerde birseyler
Ogrenilebilecegini belirtmistir. Bunun yaninda 6grencilerin tamami okulun (sinifin)
disinda fen dersi ile ilgili konularin da Ogrenilebilecegini ifade etmiglerdir. Bu
baglamda ogrencilerin boyle diisiinmelerinin nedeni; okul zamanindan farkli zaman
ve mekanlarda Ogrencilerin gerek fen konular1 gerekse farkli konular ile ilgili
ogrenmeler gerceklestirmis olup bunun farkina varmis olmalar1 olabilir. Okul dis1
ogrenme ortamlart ile ilgili orneklere iliskin &grenci ifadeleri incelendiginde;
Ogrencilerin ¢cogunlugunun fen ve diger ders konularinin okul dis1 6grenme ortami
olarak ¢ok amagh kuruluslar/kurumlar ve merkezlerde ve 6zellikle bu merkezlerden
biri olan miizelerde Ggrenilebilecegini ifade ettikleri goriilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda 6grencilerin miize, fabrika, santral, planetoryum, bilim miizeleri, bilim
merkezleri, hayvanat bahgeleri gibi halka agik ve ¢ok amacli kullanilan bu ortamlar

ogrenmeleri tlizerinde etkili olan egitim-6gretim ortami olarak algiladiklar
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goriilmektedir. Bunun sebebi ise; fen dersinde yer alan doga, bitki ve hayvanlar ve
bunlarla ilgili birgcok konu bagliklarinin okulun disinda kalan kendi dogal
ortamlarinda rahatlik ve kolaylikla gdzlemlenebilir olmasi olabilir. Ciinkii okul dis1
O0grenme ortamlar1; formal egitimde yer alan fen konularinin giinliik yasam iginde
kesfedilmesinde olduk¢a dnemli bir yer tutmaktadir (Ertas ve digerleri, 2011; Lagin
Simsek, 2011). Bu bulgulara paralel olarak Yavuz ve Balkan Kiyici (2012b)
calismalarinda 6. sinif 6grencilerinin uygulama oncesinde bahge, doga ve sokak gibi
halka ag¢ik alanlarda ve smif ortamina benzer egitim kurumlarinda; uygulama
sonrasinda ise halka acik alanlarda ve hayvanat bahgesi gibi ¢ok amagl
kuruluglar/kurumlar ~ ve  merkezlerde fen  konularinin  §grenilebilecegini
diistindiiklerini  belirlemistir. Bu bulgularin  yaninda yiiriitilen bu arastirma
kapsaminda 6grencilerin cogunlugu; bu tiir mekanlarda 6grenmeler gerceklesmesinin
nedenini; bu ortamlarin bireylerin kesfederek, yaparak yasayarak ve bes temel duyu
organlarin1 kullanarak &grenme siirecinde aktif katilim goéstermelerini sagladigini
vurgulayarak aciklamistir. Bu calisma kapsaminda elde edilen 6grenci ifadelerine
benzer sekilde; bazi1 arastirmacilar okul dis1 6grenme ortamlarinin, O6grencilerin
yaparak yasayarak ve farkli sekillerde (Ramey-Gassert, 1997; Priest 1986 akt. Tatar
ve Bagriyanik, 2012) ve bilgiyi kesfederek aktif dgrenmeler gerceklestirmelerini
(Tirkmen, 2010) sagladigi vurgulanmistir. Legutko (2005) okul disi 6grenme
ortamlarindan biri olan alan gezilerinin &grencilerin gergek diinyayla etkilesim
saglamalarina ve birinci elden deneyim kazanmalarina katkist oldugunu belirtmistir
(Legutko, 2005). Egitim-ogretim faaliyetlerinde okul dist 6grenme ortamlarinin
kullanilmasiin avantajlarina bagli olarak; 6grencilerin bu sekilde diisiinmesinin
nedeni; formal egitim kapsaminda sunulan egitim-0gretim olanaklarinin kisith
olmasi ile iliskilendirilebilir. Ciinkii okul dis1 6grenme ortamlari; 6grencilere, farkli
tecriibeler ¢ercevesinde c¢esitli  yollarla Ogrenmeler gerceklestirme olanagi
sunmaktadir (Melber ve Abraham, 1999). Fen derslerinde okul dist 6grenme
ortamlarinin kullanilmasiyla; 6grencilerin soyut konular1 somutlastirma (Bozdogan,
2007; Chin, 2004; Kisiel, 2013; Woerner, 1999), nesnelerin orjinali ile etkilesim
saglama (Meredith ve digerleri, 1997; Pedretti,1997; Ramey-Gassert, 1997), deneyim
kazanma, gozlem ve deney yapma (Best, 2007; Emmons, 1997; Rivkin, 2000), temel
duyu organlarint kullanma (Priest, 1986 akt. Tatar ve Bagriyanik, 2012) gibi aktif
katilim gostermelerine katkist olan imkanlar elde etmeleri saglanir. Yapilan
caligmalar ile 6grencilerin, duyduklarinin %10’unu, gordiiklerinin %15’ini, hem

goriip hem duyduklarinin %20’sini, tartistiklarinin % 40’1n1, aktif katilimlarmin
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%80’ini 6grendikleri sonuclarina ulagilmistir (Barth ve Demirtas, 1997: 3.2). Bu
bilgilere dayali olarak 6grenme ve aktif katilim arasindaki iliski dikkate alindiginda
okul dis1 6grenme ortamlarmin 6grenme ve O6gretme faaliyetlerinde etkin bir rol
oynadigini one siirebilir. Bu anlamda literatiirde var olan bu calismalarin bulgulari
ogrencilerin, gorlsleri ile paralellik gostermistir. Dolayisiyla okul dist 6grenme
ortamlarinda 6grenmelerin gerceklesmesi; 0grencilerin aktif katilimina bagl zengin

uygulama icerigine sahip olmasi ile iliskilendirebilir.

Okul dis1 Ogrenme ortamlart ile ilgili olarak ogrencilerle yiiriitiilen son
gorlismelerden; Ogrencilerin  ¢ogunlugunun okul dist 6grenme ortamlarinda
diizenlenen bu uygulamalarin konuyla ilgili bilgi edinmeye katki sagladigini ve
duyussal becerilerine olumlu yonde etkisi oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda
Ogrenciler bu uygulamalar ile en c¢ok yeni bilgiler 6grendiklerini, eglenerek
ogrenmeler gergeklestirdiklerini ve yiiriitiilen uygulamalardan keyif aldiklarini dile
getirmistir. Calismada yer alan bulgulara benzer olarak Lakin (2006) ¢alismasinda
okul disinda yiiriitiilen uygulamalarin 6grenciler i¢in eglenceli ve heyecan verici
oldugunu ve onlarin tutum, deger inan¢ gibi duyussal becerilerini olumlu anlamda
etkisi oldugunu vurgulamistir. Bu ¢alisma kapsaminda yer alan 6grenci ifadelerini
destekler nitelikte literatiirde de okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin tutum,
ilgi gibi c¢esitli duyussal ozelliklerini olumlu yonde degistirdigini gosteren
calismalara rastlanmistir (Bétz ve digerleri, 2010; Benton, 2013; Bozdogan ve
Yalgin, 2006; Braund ve Reiss, 2006; Chin, 1995; Falk ve Adelman, 2003; Jarvis ve
Pell, 2002; Kisiel, 2006; Kulaligil ve Bag, 2014; Lukas ve Ross, 2005; Randler ve
digerleri, 2007; Prokop ve digerleri, 2007; Okur Berberoglu ve digerleri, 2013; Rix
ve Mcsorley, 1999; Wulf ve digerleri, 2009; Zoldosova ve Prokop, 2006). Bu tiir
ortamlar; 6grencilere gergek nesneleri sunarak onlarin nesnelerle etkilesim icine
girebilme imkani1 bulmasini ve otantik bir ¢cok deneyim kazanmasini sagladigindan
dolay1 Ogrencilerin rahatlama, sasirma, merak, ilgi, heyecan gibi duygularini canlt
tutmaktadir (Meredith ve digerleri, 1997; Pedretti,1997). Bu sebepten bu tiir
ortamlarin duyussal 6zellikler iizerinde pozitif yonlii etkisi oldugu vurgulanabilir. Bu
dogrultuda okulun disinda kalan bu ortamlarin fiziksel yapi, barindirdigi canli ve
cansiz obje sayisi, niteligi, c¢esitliligi, cesitli uygulama faaliyeti igerme gibi
karateristik ozellikleri nedeniyle 6grencilerin ¢esitli duyugsal yetileri iizerindeki bir
takim etkileri oldugu ifade edilebilir. Bu arastirma kapsaminda 6grencilerin okul dig1
O0grenme ortamlarinin duyussal 6zellikler tizerindeki olumlu katkisinin yaninda birde

konuyla ilgili bilgi edinmeye katki sagladigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu
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caligmada yer alan 6grenci ifadelerine benzer olarak; okul dis1 6grenme ortamlarinin
ilgili konu hakkinda bilgi edinmeye katkisi oldugunu belirten g¢aligmalar vardir
(Bartley ve digerleri, 2009; Fisman, 2005; Pereira ve digerleri, 2006; Randler ve
digerleri, 2012; Sanders, 2007; S6nmez, Gokbulut ve Sapsaglam, 2015). Kara (2010)
okul dis1 6grenme ortamlarindan biri olan alan gezilerinin gergek diinya olaylar1 ve
stireglerine dayali bilimsel bilgiyi artirmak i¢in en etkili ara¢ oldugunu ifade etmistir.
Okul duvarlariin disinda kalan bu ortamlar sinif ortamindan farkli olarak 6grencinin
ilgisini ¢ekebilecek, sorularinin cevaplarina kendi gozlem ve aragtirmalar ile
ulasabilecegi, kendi diisiince ve goriislerini olusturabilecegi ve deneyim
kazanabilecegi degisik egitim-6gretim ortamlarini 6grencilere sunulmasinda 6nemli
bir yer tutmaktadir. Bu baglamda 6grencilere sunulan okul dis1 6grenme ortamlari
Ogrencilerin tecriibeler kazanarak bilgilerini yapilandirmasinda rol oynamaktadir
(Lagin Simsek, 2011). Cilinkii 6grenme bireyin tecriibeler ve yasantilar yoluyla
onceden edindigi zihnindeki mevcut bilgiler ile yeni bilgiler arasinda etkilesimin
kurulmasiyla bilgilerin yeniden yapilandirildigi bir siirectir (Cakici, 2008).
Dolayisiyla bireylerin etkilesimde bulundugu yerlerden edindigi deneyimlerin,
ogrenmelerinde oldukga 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz. Falk ve Dierking (2000)
bireylerin sosyo-kiiltiirel ve fiziksel c¢evre ile etkilesimlerinin gesitli 6grenme ve
deneyimler olusturmasina neden oldugunu vurgulamigtir. Soh ve Meerah (2013) ise;
insanoglunun feni ¢esitli sekillerde farkli kaynak ve araglardan Ogrenebilecegini
belirtmistir. Bu bilgiler 1s18inda okul dis1 6grenme ortamlarinin aragtirma-sorgulama
yaklagiminin esas aldig1 sekilde 6grencilerin yeni bilgiler edinmesinde etkili oldugu
goriilmektedir. Ek olarak alan yazinda yer alan okul disinda gergeklestirilen
uygulamalara yonelik 6grenci gorislerinin alindigi c¢alismalarda; &grencilerin bu
uygulamalari oldukc¢a eglenceli bulduklar1 ortaya ¢ikmustir (Saglamer Yazgan, 2013;
Smith, Steel ve Gidlow, 2010; Yavuz, 2012). Bu durumun nedeni; bu ortamlarin
formal egitimden farkli olarak akranlariyla ve uzmanlarla 6zgiirce iletisime, isbirligi,
fikir yiliriitimeye, tartigmaya, hareket etmeye agik olmasi yani 6grenciyi herhangi bir
konuda smirlandirmiyor olmasi olabilir. Literatiirde yapilan bazi ¢alismalar; bu tarz
ortamlarin 6grencilere akranlariyla ve uzmanlarla iletisim kurma, sosyal becerilerini
gelistirme (Lakin, 2006; Mony ve Heimlich, 2008; Orion ve digerleri, 1997; Pace ve
Tesi 2004; Panizzon ve McLennan, 2003; Smith ve digerleri, 2010), isbirlik¢i
caligmay1 saglama (Bamberger ve Tal, 2008; Smith ve digerleri, 2010), 6zglirce
hareket edebilme, kendi 6grenmelerini yapilandirma (Griffin ve Symington, 1997;
Hisasaka, Anderson, Nashon ve Yagi, 2005; Melber ve Abraham, 1999;) firsatlar
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sagladigimi vurgulamistir. Sunulan bu firsatlara bagli olarak; okulun diginda
yiiriitiilen 6grenme faaliyetlerinin formal egitim kapsaminda sinifta oturarak ve ¢ogu
zaman dinleyerek gerceklestirilen 6grenme siirecinden daha eglenceli oldugu ifade
edilebilir. Dolayisiyla 6grenciler bu tiir ortamlarda eglenerek 6grendiklerini dile
getirmis olabilirler. Arastirma kapsaminda 6grencilerin cogunlugu okul dig1 6grenme
ortamlarinin; olay ve olgulart gosterme ve gérme imkani sunma gibi destekleyici
unsurlar saglamasindan dolay1 6grenme iizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Okul
dis1  O0grenme iizerine yiriitilen bir egitim arastirmasinda; Ogrencilerin
ogrenmelerinin %80’ini okul disinda gerceklestirdigi vurgulanmistir (Attwell, 2007).
Bu da okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenmeler olusmasindaki etkisinin oldukca
fazla oldugunun bir géstergesidir. Ayrica bu tiir ortamlar derslerde soyut olarak bahsi
gecen birgok olay, olgu ve kavramin gorsel bir sekilde sunulmasina yardimer oldugu
icin Ogrencilere yaparak yasayarak oOgrenme firsati taniyan (Tirkmen, 2010)
ogrenmeye elverisli bir ortam olusturmaktadir. Bu sayede 6grenci bir bilim adami
gibi c¢esitli duyularini kullanarak yeni 6grenmeler gerceklestirebilir. Buna ek olarak
bu ¢alismada yer alan 6grenci goriislerine benzer olarak Hayran (2010) ¢alismasinda
gorsel ve isitsel 0gelerle zenginlestirilmis ¢ok uyaranli ortamlarin 6grenmeyi olumlu
yonde etkiledigini belirtmistir. Ayn1 sekilde Kara (2010) alan gezilerinin zengin
uyarict baglamlar sunarak 6grenmeye dogru dogal bir yonelim olusturmada etkili
oldugunu vurgulamistir. Bunun yaninda okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
uygulamalar ile sinifta ylriitiilen derslerin karsilastirmasia iliskin 6grencilerin
gorisleri incelendiginde; 6grencilerin ¢ogunlugunun okul dis1 6grenme ortamlarinda
uzman anlatiminin yapildigini belirterek sinifta yiiriitiilen derslerden farkli oldugunu
vurgulamigtir. Yani 6grenciler dersler ve okul dis1 6grenme ortamlar1 arasindaki farki
uzman anlatimi olarak belirlemislerdir. Bunun nedeni; Ogrencilerin okul dis1
ogrenme ortamlarindan islenebilecek bazi konularda 6gretmenleri uzman olarak
gormemeleri onun yerine bu isin okulunu okumus kisileri uzman olarak belirlemis
olmalar1 olabilir. Son olarak her ne kadar 6grencilerin ¢ogunlugu okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen uygulamalar ile dersler arasinda farkliliklar oldugunu dile
getirmis olsa da aymi konularin islenmesi ve mevcut icerigin anlatim yontemi ile

sunulmasindan dolay1 da aralarinda benzerlikler oldugunuda belirtmislerdir.

Sosyobilimsel konular ile ilgili olarak &grencilerle yiiriitiilen 6n goriismelerden;
ogrencilerin ¢ogunlugunun sosyobilimsel konular ile ilgili ornekler veremedigi;
kiiresel 1sinma, beslenme ve hidroelektrik santrali gibi 6rnekler veren 6grencilerin

ise; bu konular yararli ve zararli yonleri olmak {tizere farkli bakis acilarim
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icermesiyle iliskilendirdiklerinden dolay1 sosyobilimsel konu olarak vurguladiklar
belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin uygulama Oncesinde sosyobilimsel konular
hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigimi gdstermektedir. Bu arasgtirma sonucunu
literatiirde sosyobilimsel konular ile ilgili yapilan c¢alismalarla benzerlik
gostermektedir. Bu anlamda yapilan ¢aligmalarda sosyobilimsel konularda yer alan
kavramlara iligkin insanlarin bir¢ok eksiklik ve yanilgiya sahip oldugu belirlenmistir
(Dawson, 2007; Demir ve Diizleyen, 2012; Gegit ve Yangin, 2012; Ozden ve
digerleri, 2013; Ozdemir, 2005; Ozden ve digerleri, 2008; Usak ve digerleri, 2009).
Sadler (2004) sosyobilimsel konulari; bireylerin giinliik yasam igerisinde yer alan
bilim, saglik, teknoloji ve ¢evre alanlarinda bir karara varmas1 gereken, toplumu ayni
zamanda bilimi ilgilendiren, ahlaki ve etik endise ve kaygilar barindiran geligkiler
olarak tanimlamistir. Bu dogrultuda hayatta yer alan bilim, saglik, teknoloji ve ¢evre
alanlarindaki ikilemleri ve bunun gibi giinliik hayatta gergeklesen olaylarla ilgi bilgi
edinmemizi ve tutum gelistirmemizi saglayan en Onemli unsur medyadir
(Klosterman, Sadler ve Brown, 2012). Dolayisiyla 6grencilerin uygulama 6ncesinde
sosyobilimsel konular hakkinda oOrnekler verememelerinin sebebi onlarin kitle
iletisim araglarinda yer alan sosyobilimsel konular ile ilgili haberleri takip
etmemeleri veya bu konularla ilgili haberlerle karsilasmamalar1 olabilir. Ciinki
medya bireylerin sosyobilimsel konular hakkindaki bakis agilar1 ve bilgilerini
etkileyen onemli bir kaynaktir (Kolste, 2001). Buna ragmen 6grencilerin bir kismi
da medyada en c¢ok yer alan sosyobilimsel konular olan kiiresel 1sinma, beslenme ve
hidroelektrik santralini 6rnek olarak sunmustur. Bunun yaninda ornek veren
ogrencilerin cogunlugu bu 6rnekleri yararli ve zararli yonleri oldugu i¢in sundugunu
belirtmistir. Bu baglamda O6grencilerin bir kismimin sosyobilimsel konularin

ozellikleri hakkinda bilgi ve farkindaliga sahip oldugu belirlenmistir.

Sosyobilimsel konular ile ilgili olarak 6grencilerle yiiriitillen son goriigmelerden
ogrencilerin tamami okul disi 6grenme ortamlarinda yiiriitilen bu uygulamanin
sosyobilimsel konular hakkinda fikir sahibi olmalarima yardimct oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen bu
uygulamanin sosyobilimsel konular hakkinda yeni, bilinmeyen ve konunun farkli
yonlerini iceren bilgiler 6grenmelerini gergeklestirerek konuyla ilgili bilgi toplama
ve bilgilenmeye katki sagladigini belirtmistir. Bunun nedeni sosyobilimsel konularin
dogasinda var olan karmasik, celiskili, kesin cevabi olmayan tartigmali (Sadler,
2004), basit sonuglar1 olmayan, gesitli bakis acgilart ile ele alinabilen ve geligkili

konulara (Sadler ve Zeidler, 2004) dayali bir igerige sahip olmasi olabilir.
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Dolayisiyla sosyobilimsel konularin 6zellikleri geregi, bu konular hakkinda fikir
olusturmak veya bir yargiya varabilmek i¢in bilgi birikimine ihtiya¢ duyulmasinin
kagmilmaz oldugu diisiiniilmektedir. Boyle tartismali bir konuda karar verme
siirecinde; kiside var olan bilgi birikimi konuya iligkin segeneklerin olusmasindaki en
onemli adimdir (Mert, 1997). Bu anlamda bu konular hakkinda bir fikir olusturmak
ve yargiya varabilmek i¢in o konu hakkinda arastirmacinin bildigi ya da bilmedigi
her tiirlii veriye, bilgiye ulasmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin en etkili,
en kapsamli, en giivenilir bilgiye ulasmasina zemin hazirlayan 6grenme ortamlariin
kullanilmast gerektigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Bu dogrultuda karar verme
stirecinde okul dis1 Ogrenme ortamlarinin  kullanmasi, bu gereksinimlerin
karsilanmasinda yararlanilan en etkili araglardan birisi olabilir. Ciinkii okul dist
O6grenme ortamlari; 68rencilere isin uzmant olan kisilerden bilgi alma, yerinde gérme
ve 0grenme, duyularini harakete gegirerek tartigma, sorgulama, goézlem ve arastirma
yapmalarini, yaparak-yasayarak kendi deneyimlerini edinmelerine firsat taniyan
alanlardir (Ramey-Gassert, 1997; Tiirkmen, 2010). Bu sebeplere bagl olarak; okul
dist1 6grenme ortamlari; 6g8rencilerin  sosyobilimsel konularla yiizlesmelerini
saglayarak sosyobilimsel konular ile ilgili bilgi edinmede kullanilabilir. Cilinkii bu
ortamlarda Ogrenciler ilgili sosyobilimsel konu ve bu konu igerisindeki olgularla
etkilesim haline girerek ve akranlariya ve uzmanlarla fikir aligverisinde bulunarak
konuyla ilgili bilgiyi kendince yapilandirabilir. Bu ¢alismanin bulgularina paralel
olarak; Topgu ve Atabey (2014) c¢alismalarinda alan gezilerinin ortaokul
ogrencilerinin sosyobilimsel konularda argiimantasyon siirecini destekledigini ifade
etmiglerdir. Ayrica alan gezileri sosyobilimsel konunun olumlu ve olumsuz
etkilerinin yerinde goriilmesine, dgrencilerin ¢esitli iddialarda bulunup bu iddialar

savunmalarina yardimci oldugunuda vurgulamislardir.

Karar verme siireci ile ilgili olarak 6grencilerle yiiriitilen 6n goriismelerden;
ogrencilerin ¢ogunlugunun herhangi bir konuda karara varabilmek i¢in; konu
hakkinda verilecek kararin olumlu olumsuz sonuglari, herkese ve kendisine etkilerini
iceren olasi etkilerini géz onilinde bulundurduklar tespit edilmistir. Bir karara ulagma
durumu igerisinde olan kisinin kendi i¢ diinyasina dair gereksinimlerini ve ¢evresel
beklentileri tedarik etme egilimi gostermektedir (Sardogan ve digerleri, 2006).
Dolayisiyla 6grencilerin karar verecekleri konun olasi etkilerine karar verme stireci
icerisinde dikkat etmelerinin sebebi; kendine ve ¢evresine en uygun karari verme
sorumlulugunu hissetme duygusu olabilir. Bunun yaninda 6grencilerin cogunlugunun

herhangi bir konuda karar verebilmek igin konu hakkinda farkli goriis ve fikirleri
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aldigmi ifade etmistir. Ogrencilerin karar verecekleri konuya dair olasi etkileri ve
fikirleri dikkate almalarinin nedeni; karar vermeleri beklenen konuya dair ayrintili
bilgi edinme ¢abasi olabilir. Bu bulgulara paralel olacak sekilde Bati ve Caliskan
(2012) calismalarinda domuz gribine yonelik Ogrencilerin bilgi ve algilarinin
olusumunda ailenin fikirlerinin ¢ok ©6nemli bir etmen oldugunu belirlemistir.
Dolayisiyla 6grencilerin konuyla ilgili farkli kisilerin fikir ve goriislerini almasi
kendi kararlarinin sekillendirilmesinde etkili olabilir. Karar verme siireci ile ilgili
olarak Ogrencilerle ylriitiilen son goriismelerde; Ogrencilerin tamami okul disi
O0grenme ortamlarinda yliriitiilen uygulamanin karar verme durumlarinmi etkiledigini
belirtmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu bu uygulamanin bilgilendirmeye, sosyobilimsel
konunun farklt yonlerini 6grenmeye imkan sundugundan dolayr degerlendirme
yapabilmek i¢in konuya dayali veri toplamaya yardimeci olmasiyla karar verme
durumlarim etkiledigini belirtmistir. Uygulama sonrasinda 6grenciler; okul disi
O0grenme ortaminda yiiriitiilen bu uygulamanin sosyobilimsel konular hakkinda bir
degerlendirme yapabilmek i¢in konuya dayali veri toplama siirecine katki sagladigini
vurgulamigtir. Karar verme; varligi bilinen bir sorunu ¢6zme asamasinda ortaya
¢ikan siklarin degerlendirilmesine bagl olarak ig¢inden bireyin kendine en uygun yol
haritasini tercih etme siirecidir (Alver, 2003 akt. Acibozlar, 2006). Bu dogrultuda bu
stire¢ icerisinde bireyin herhangi bir karara varmasinda etkili olan énemli noktanin;
durumla ve olusacak segeneklerle ilgili cesitli ve karmasik veriler toplama ve bu
bilgileri inceleme oldugunu sdylebiliriz. Bu anlamda okul dis1 6grenme ortamlari
ogrencilere bu verileri kendi hizlarinda, kendilerine uygun cesitli yollarla etme
etmelerine yardimci olmaktadir (Melber ve Abrahan,1999). Bu dogrultuda gelecegin
biiyilikleri olacak Ogrencilerin bu tiir tartismali ve sonuca varilmayan konular ile
ileriki yagamlarinda bir giin bir sekilde karsi karsiya kalabilecekleri goz oniinde
bulunduruldugunda;bu konular ile ilgili bir kararlarinin olmalar1 olduk¢a 6nemlidir.
Bu anlamda bir karara varmak icin okul dis1 6grenme ortamlarinin 6nemli bir kaynak
gorevi gordiigiinii ifade edebiliriz. Nitekim Balkan Kiyici1 ve Atabek Yigit (2010)
Ogretmen adaylarn ile yiiriittiikleri ¢aligmalarinda teknik gezilerin dgrencilerin veri
toplama ve sonuca ulasarak yorum yapma yeteneklerinin gelismesinde etkili oldugu

sonucuna ulagmiglardir.

Kavramsal anlama ile ilgili olarak Ogrencilerle yiiriitilen 6n gorigmelerden;
ogrencilerin ¢ogunlugunun kavramsal anlama siirecinde farkli 6gretim yontem ve
tekniklerin kullanilmasiyla fen kavramlarini daha iyi anladigina dair goriis bildirdigi

belirlenmistir. Ogrenci goriislerine benzer sekilde Tosun (2012) de kavramsal anlama
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slirecinin yani 6grenmelerin gerceklesmesi icin; kullanilacak olan yontemlerin uygun
secilmesi gerektigini, eger egitim durumlarina uygun yontem se¢imi gerceklesmezse
ezbere Ogrenmeler gergeklesebilecegini vurgulamistir. Dolayisiyla bu arastirma
kapsaminda belirlenen 6grenci ifadelerine benzer olarak 6grenme faaliyetlerinde
kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin kavramsal anlama siirecinde oldukca
onemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Kavramsal anlama siireci ile ilgili olarak
Ogrencilerle yiiriitiilen son goriismelerde ise; 6grencilerin tamami okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiirlitiilen uygulamalarin kavramsal anlama siirecini etkiledigini
belirtmistir. Bu baglamda bu arastirmanin deneysel kisminda da 6grencilerin bu
goriislerini destekleyecek bulgulara ulagilmistir. Buna ek olarak; ogrencilerin
cogunlugu; bu uygulamanin sosyobilimsel konular ve bu konularda yer alan
kavramlar ile ilgili bilgilendirme imkani saglamasindan dolayr kavramsal anlama
stirecini etkiledigini belirtmistir. Bu uygulamanin sosyobilimsel konu ve kavramlar
ile bilgilendirme imkani sagladigini diisiinen 6grencilerin ¢ogunlugu; bu durumu
konuyla ilgili yeni ve bilinmeyen ayrintil1 bilgiler 6grendigini, kavram yanilgilarinin
giderilmesinde, kalict ve iyi Ogrenmeler gergeklesmesinde etkili rol oynadigini
belirten ifadelere yer vererek agiklamistir. Bu c¢alisma kapsaminda yiiriitiilen
uygulamaya benzer sekilde bazi c¢aligmalar fen kavramlarmin 6grenilmesini
kolaylastirmak icin Ogrencilerin sinif disindaki ortamlara gotiiriilmesi gerektigini
vurgulamistir (Griffin, 2004; Stocklmayer ve Gilbert, 2003; Tiirkmen, 2010). Bu
baglamda literatiirde egitim-6gretim faaliyetlerinde okul dis1 6grenme ortamlarinin
kullanilmasimin &grencilerin 6grenmeleri (Bdtz ve digerleri, 2010; Randler ve
digerleri, 2007; Tosun, 2012) ve kavramlar1 anlamalar1 (Henriksen ve Jorde, 2001;
Rapp, 2005; Saglamer Yazgan, 2013) iizerinde olumlu etkisi oldugu vurgulanmistir.
Son olarak dgrencilerin okul ve okul dig1 6grenme ortamlarinda kavramlar1 grenme
kolayligin1 kiyaslamalarina dair diisiinceleri incelendiginde; Ogrencilerin tamami
okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen uygulamalar ile kavramlari 6grenmenin
daha kolay oldugunu dile getirmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu bu uygulamanin olay,
olgu ve kavramlar1 somutlastirdigi i¢in okul digi 6grenme ortamlarinda kavramlar
daha kolay 6grendigini belirtmistir. Nitekimde bu ortamlar sayesinde birey; bu tiir
nesne, olay ve olgular ile etkilesim igerisine girer ve derste soyut olarak ifade edilen
birgok kavram, konu ve olaym somut hali ile kars1 karsiya kalabilir (Bozdogan,
2007; Chin, 2004; Kisiel, 2013; Melber ve Abraham, 1999). Dolayisiyla fen dersi
kapsaminda anlasilmasi ve Ogretilmesi zor ve karmasik olan bir¢ok konu, kavram,

olay ve olgunun, 6gretilmesi ve 6grenilmesini kolaylastirilmis olur.
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Okul dis1 O6grenme ortamlarinda yer alan Ogrenci davraniglart incelendiginde;
cogunlugunun okul digi 6grenme ortaminda gerceklestirilen li¢ uygulamada da
anlatilan konu ile ilgili gdsterilen obje ve nesneyi daha da yakindan gorebilmek veya
etkilesimde bulunabilmek i¢in bir eylem veya bir hareket gerceklestirdigi
belirlenmigstir. Bu bulgulara benzer sekilde; Stevenson (1991) 6grencilerin miize
gezisi boyunca davraniglarini inceledigi calismasinda, Ogrencilerin bu ziyaretin
%53’liik diliminde etkinliklerle etkilesimde bulunduklart ve %29’luk diliminde ise
baskalarm izledikleri sonucuna ulasmustir (akt. Hakverdi Can, 2013) . Ogrencilerin
her iic gezi sirasinda bu davranisi sergilemelerin nedeni; siirece aktif katilim
saglama, ilgi ve merak duygusu, 6grenilen konu ve kavramin gercek ve orjinaline
ulagsma istegi, anlatilanlarla gergegi karsilastirma arzusu olabilir. Nitekimde bu
calisma kapsaminda elde edilen goriismelerde 6grencilerin bu noktalara deginmis
olduklart tespit edilmistir. Bunun yaninda hem santralde hemde diyaliz merkezinde
gergeklestirilen uygulamalarda 6grencilerin bir kisminin anlatilan konular1 ilgi ile
dinledigi belirlenmistir. Bunun sebebi; sinif disinda farkli bir 6grenme ortaminin
Ogrencilerin, anlatilan konuyu motive olarak daha dikkatli ve ilgili bir bigimde
dinlemeleri i¢in zemin hazirlamig olmasi olabilir. Benzer sekilde Benton (2013)
calismasinda fen alan gezilerinin 6grencilerin i¢sel motivasyonunu artirmada onemli
bir faktér oldugunu belirlemistir. Ogrenme-dgretme faaliyetleri igerisinde ihtiyag
duyulan ¢esitli gereksinimlerin karsilanmasinda farkli uyaranlarin yer aldigi
ortamlarin etkisinin daha fazla oldugu bilinmektedir (Malko¢ ve Kaya, 2015).
Egitim-6gretim faaliyetleri icerisinde okul dig1 6grenme ortamlarina yer verilmesiyle
degistirilen, gelistirilen ve zenginlestirilen 6grenme ortamlar1 dgrencinin fene ve
O0grenmeye karsi olan tutum ve ilgisinin farklilagmasini (Braund ve Reiss, 2006; Dori
ve Tal, 2000; Jarvis ve Pell, 2005; Wulf ve digerleri, 2009), 6grencilerin okul iginde
ve disinda feni 6grenmeye karsi olan motivasyonunun artmasini (Benton, 2013;
Hofstein ve Rosenfeld, 1996; Wellington, 1990) saglamaktadir. Bu ¢alisma
kapsaminda yapilan goriismelerde 6grenciler sosyobilimsel konulara dayali okul dis1
O0grenme  ortamlarinda  yiiriitilen  etkinliklerin ~ dilnlemeyi ve anlamayi
kolaylastirdigini, konuya odaklanmaya yardimer oldugunu, motivasyon ve isteklerini
artirdigini, ilgi ve dikkat cekici olma ozelligine sahip oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda Ogrencilerin  goriislerinin  bu uygulamada gozlemlenen 0Ogrenci
davraniglarint  desteler niteliktedir. Arastirma merkezinde gergeklestirilen
uygulamada ise; ogrencilerin bir kisminin anlatilan konu ile ilgili arkadasiyla

tartismalar yiirlittiigii  belirlenmistir. Bu durum bu tarz ortamlarin 6grencilerin
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isbirligi icerisinde, akranlariyla etkilesim halinde 6grenmelerinde etkili olmasi ile
aciklanabilir. Benzer sekilde Bamberger ve Tal (2008) ¢alismalarinda; doga tarihi
miizelerine yapilan ziyaretlerin 6grencileri isbirlik¢i ¢alismaya yonlendirdigini ve
sosyal gelisimlerine katkida bulundugunu ifade etmistir. Ayrica 6grenciler arasindaki
sosyal iligkilerin gelismesini sagladigida vurgulanmaktadir (Lakin, 2006; Mony ve
Heimlich, 2008; Orion ve digerleri, 1997; Pace ve Tesi 2004; Panizzon ve
McLennan, 2003; Smith ve digerleri, 2010). Dolayisiyla okul disi 6grenme
ortamlarinin smif ortamindan daha fazla sekilde 6grencilerin etkilesim ve igbirligi
icerisinde olmalarma imkan sagladigi diisiiniilmektedir. Bu calisma kapsaminda
yapilan goriismelerde 6grenciler sosyobilimsel konulara dayali okul disi 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin iletisim kurmada, sosyallesmede, akranlariyla
diisiincelerini paylasmada, isbirligi yapmada etkili oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda ogrencilerin goriigleri bu uygulamada gozlemlenen 6grenci davraniglarini
destekler niteliktedir. Ozetle bu calisma kapsaminda incelenen &grenci
davraniglarinin 6grenci goriismelerinden elde edilen bulgular ile uyumlu oldugu

tespit edilmistir.

5.2 SONUC

Bu arastirma sonucunda;

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6§renme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
calisma grubunda yer alan 6grencilerin; kavramsal anlama diizeylerini olumlu yonde

etkiledigi tespit edilmistir.

Sosyobilimsel konulara dayali okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin
ogrencilerin karar vermede 6z-saygi diizeylerinin ylikselmesinde ve karar vermede

olumlu basa ¢ikma stili olan ihtiyath secici davranmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda ytiriitiilen etkinliklerin
bu aragtirmada yer alan sosyobilimsel konular icerisinde yer alan kavramlarla ilgili
ogrenci ifadelerinin daha kapsamli, detayli, yanilgilardan uzak ve bilimsel olmasin
sagladig1 ve karar verilmesi beklenen konuyla ilgili alernatifleri olusturmak ve bu
alternatifler arasindan se¢im yapmak icin gerekli olan bilgi-veri toplama siirecinde

etkisi oldugu belirlenmistir.
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Sosyobilimsel konulara dayali okul dist 6grenme ortamlarinda yiirtitiilen etkinliklerle
ilgili stirecle ilgili olarak; uygulama oOncesinde Ogrenciler okul dis1 Ogrenme
ortamlarinin fen bilimleri derslerinde arastirma ve sorgulama yaklagiminin temel
aldig1 sekilde O0grenme imkani sagladigini vurgulamistir. Uygulama sonrasinda
Ogrenciler; bu uygulamanin 6n goriismelerde belirtilen sekilde, uzman anlatimi ve
olay ve olgular1 gosterme ve gorme imkani1 sunmasindan dolayr konuyla ilgili bilgi
edinmeye katki sagladigini ve duyussal becerilerine olumlu yonde etkisi oldugu ifade
etmistir. Bunun yaninda Ogrencilerin uygulama oncesinde sosyobilimsel konular
hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigi, sadece bir kisminin sosyobilimsel konularin
Ozellikleri hakkinda bilgi ve farkindaliga sahip oldugu belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda 6grenciler; sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda
yiiriitiilen etkinliklerin bu uygulamada yer alan sosyobilimsel konular hakkinda yeni,
bilinmeyen ve konunun farkli yonlerini iceren bilgiler 6grenmelerini
gerceklestirdigini konuyla ilgili bilgi toplama ve bilgilenmeye katki saglayarak fikir
sahibi olmalarina yardimci oldugunu vurgulamistir. Ayrica uygulama Oncesinde
Ogrencilerin herhangi bir konuda karara varabilmek i¢in; konu hakkinda verilecek
kararin olumlu olumsuz sonuglari, herkese ve kendisine etkilerini igeren olasi
etkilerini g6z Oniinde bulundurduklar1 tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda
ogrenciler; okul dist 6grenme ortamlarinda yiiriitilen bu uygulamanin konular
hakkinda bir degerlendirme yapabilmek icin konuya dayali veri toplama siirecine
katki sagladigi icin karar verme durumlarini etkiledigini belirtmistir. Son olarak
uygulama Oncesinde ogrencilerin kavramsal anlama siirecinde farkli 6gretim yontem
ve tekniklerin kullanilmasiyla fen kavramlarimi daha iyi anladigina dair goriis
bildirdigi belirlenmistir. Uygulama sonrasinda Ogrenciler; bu uygulamanin
sosyobilimsel konular ve bu konularda yer alan kavramlar ile ilgili bilgilendirme
imkan1 saglamasindan dolay1 kavramsal anlama stirecini etkiledigini ve bu ortamlarin
olay, olgu ve kavramlari somutlagtirmasindan dolayr kavramlari 6grenmenin daha
kolay oldugunu belirtmistir. Ek olarak; bu c¢aligma kapsaminda incelenen 6grenci
davraniglarinin 6grenci goriismelerinden elde edilen bulgular ile uyumlu oldugu
tespit edilmistir. Ozetle sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 Ogrenme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirme

ve kavramsal diizeyde Ogrenmeler gergeklestirme noktasinda etkili oldugu ifade

edebilir.
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5.3 ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde bulgulardan elde edilen sonuglara gore arastirma
sonuglarina dayali oneriler ve ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik Onerilere

yer verilmisgtir.

5.3.1 Arastirma Sonuclaria Dayah Oneriler

Okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitilen etkinlikler belli bir fikir birligine
vartlmayan ve tartismali konular olan sosyobilimsel konular ile ilgili 6grencilerin
karar verme becerilerini gelistirme ve kavramsal diizeyde 6grenmeler gergeklestirme
noktasinda etkisi oldugu disiiniildiigiinde; Ogrencilerin 6zellikle karar verme
becerilerini gelistirmek amaciyla egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde sosyobilimsel

konulara dayali uygulama ve etkinliklerin planlanmasi ve yiiriitiilmesi saglanabilir.

Ayrica bu arastirma kapsaminda ogrencilerin sosyobilimsel konulara iliskin
farkindalik ve bilgi eksikligine sahip oldugu tespit edildiginden; sosyobilimsel
konulara iliskin farkindaligi saglamak ve artirmak amacli okul koridorlarindaki
panolara gazete haberleri asilabilir, fen bilimleri dersinde bu konulara dikkat

cekilerek daha fazla vurgulanabilir.

Sosyobilimsel konulara dayali okul dig1 6grenme ortamlarinda yiirtitiilen etkinliklerin
ogrencilerin kavramsal anlamalarini  olumlu yonde etkiledigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda; hem sosyobilimsel konular hem de diger fen konulariin okul
dis1 6grenme ortamlarinda islenmesine imkan verecek uygulamalarin yiirtitiilmesi
saglanmalidir. Oysa ki bir¢cok okul miidiirii ve okulda bulunan birgok 6gretmen bu
faaliyetlerin 6grenciye saglayacagi faydalardan habersiz, yliriitiilen bu uygulamalar
zaman kaybi olarak gdrmektedir. Bu algmin degistirilebilmesi i¢in okul miidiir ve
ogretmenlere; okul dis1 6grenme ortamlarinin 6nemi, bu ortamlarda egitim-6gretim
faaliyetlerinin nasil yiiriitiilecegi hakkinda c¢esitli bilgilendirme seminerleri

yapilmalidir.

Yiriitiilen bu uygulamanin fen okuryazari bir bireyin tagimast gereken biligsel ve
duyussal oOzellikleri Ogrencilere kazandirma anlaminda oldukga etkili oldugu
diisiiniildiiglinde; okullarda okul dis1 6grenme ortamlarina dayali etkinliklerin

gerceklestirilecegi ders veya etkinlik saatleri olusturulabilir.
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Ogrencilerin fen dersindeki konulari giinliik hayatlariyla iliskilendirebilmeleri ve
daha kalict ve anlamli 6grenmeler gerceklestirmeleri, arastirma ve sorgulama
becerilerini gelistirmeleri i¢in; okul disinda kalan zamanlarinda aileleriyle birlikte
veya kendi basina bu tiir ¢esitli okul dis1 6grenme ortamlarinda zaman gegirmeleri
saglanabilir. Bu dogrultuda; Belediye ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan bu
ortamlarin sayilarinin artirilmasi, icretlerinin  kaldirilmast ya da minimuma
indirilmesi, bu tiir imkanlara sahip olmayan ilge ve kdylerde bu olanaklarin
olusturulmasi, bu ortamlarda ¢ocuklara yonelik ¢esitli etkinliklerin planlanmasi ve

bunlarin duyurulmasi gibi ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

5.3.2 Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calisma; hidroelektrik santrali, organ bagis1 ve GDO sosyobilimsel konular1 ve bu
konulart kapsayan okul dis1 6grenme ortamlar1 ¢ergevesinde tasarlanmistir. Benzer
sekilde fen bilimleri 6gretim programinda yer alan diger sosyobilimsel konular ve bu

konular1 kapsayan okul dis1 6grenme ortamlarinda ¢esitli calismalar yapilabilir.

Bu calismanin kapsaminda gerceklestirilen uygulamalar tek grup iizerinden
yiriitiilmiistir. Bu dogrultuda bu calismaya ek olarak; kontrol ve deney gruplarina

sahip olan gruplar aras1 kiyaslamalara imkan verecek ¢alismalar yiiritiilebilir.

Bu calismanin nicel boyutu kapsaminda; sosyobilimsel konulara dayali okul dis1
O0grenme ortamlarinda ytirtitiilen etkinliklerin 6grencilerin karar verme becerileri ve
kavramsal anlamalarina etkisi sorgulanmistir. Bunlara ilaveten; 6grencilerin farkl

duyussal ve biligsel yetilerini sorgulayan ¢alismalar yapilabilir.

Bu arastirma dahilinde sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda
etkinliklerin verimli ve etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in, arastirmada yer alan
konulart baz alan ders planlar1 ve ¢alisma kitapgiklari gelistirilmistir. Buna benzer
sekilde oku dis1 6grenme ortamlarinda islenmesi hedeflenecek farkli sosyobilimsel
konular1 kapsayacak 6gretmenlere ornek olacak ders plani, caligma kitapgiklar: ve

gezi klavuzlar1 hazirlanabilir.

Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen bu
etkinliklerin 6grencilerin bu ¢alismadaki ve farkli beceri ve 6zellikleri tizerindeki
uzun soluklu etkisini belirleyecek hem uzun uygulama siireci igeren hem de
uygulama sonrasindaki kalicilifa yansimalarini 6lgmeyi planlayan arastirmalar

yapilabilir.
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Sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitilen bu
etkinliklerin teknoloji destekli ¢esitli uygulamalar yiiriitiilebilir ve okul dis1 6grenme
ortamlarinda gergeklestirilen uygulamalar ile bilgisayar gibi ¢esitli teknolojik
araclarla desteklenerek olusturulmus sanal okul dis1 6grenme ortamlar1 kullanilarak

ogrenciler lizerindeki etkilerine yonelik karsilastirma ¢alismalart gergeklestirilebilir.

Son olarak; sosyobilimsel konular ve diger fen konularini igeren 6grencilerin kendi
okul dis1 6grenme ortamlarin1 olusturmalarina firsat verecek uygulama caligmalari

tasarlanabilir.
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EKLER

EK 1. CALISMA GRUBUNU BELIiRLEMEK iCiN HAZIRLANAN SORU
FORMU

Ad: Soyad: Sinif: Numara:

SORUL:Asagidakilerden hangisi ya da hangileri sinif veya okul disinda birseyler
ogrenebileceginizi diigiindiigiiniiz yerlerdir?

[ Hayvanat bahgesi [ ] Hastane [] Fabrika

L1 Miize L1 Botanik bahcge L1 parklar

[] Pazarlar [ Bilim merkezleri [] Doga merkezleri
L1 Planetaryumlar L1 Mmilli parklar (g1, sahil, orman)

Neden bu cevap ya da cevaplari sectiginizi agiklayimiz:

SORUZ:

Sosyobilimsel konular bilim ve teknolojinin etkilesimi sonucu ahlaki ve etik kaygilar
icinde barindiran ve giinlitk yasamla yakindan iliskili olan ve bilim otoriteleri basta
olmak iizere bireyler arasinda devaml tartisilan fakat belli bir sonuca varilmayan

konulardrr.

Yukarida sosyobilimsel konunun ne olduguna iliskin bir tanima yer verilmistir. Sizce asagida
yer alan konu bagliklarindan hangisi ya da hangileri sosyobilimsel konu olabilir?

[ Gen tedavisi L] Organik tarim L1 Nanoteknoloji
[ Hidroelektrik santral (] Niikleer enerji ] Organ bagist
[ Kiiresel 1s1nma L1 Domuz gribi ] GDbo

Genetigi degistirilmis organizma

Neden bu cevap ya da cevaplari segtiginizi agiklayimiz:

SORU3:Okul dig1 6grenme ortamlarina yapilacak bir geziye goniillii olarak katilmak ister
miydiniz?

[] Isterim [] Istemem

Neden bu cevap ya da cevaplari sectiginizi agiklayimiz:
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EK 2.SOSYOBILIMSEL KONULARA ILISKIN KAVRAMSAL ANLAMA TESTI

Bu testte organ bagisi, hidroelektrik santraller, biyoteknolojik calismalar ve genetigi
degistirilmis organizmalar gibi sosyobilimsel konulara yoénelik kavramsal anlama
diizeyinizi belirlemek amaclanmistir. Biitiin cevaplarimiz sadece arastirma amaci ile
kullamlacagindan, liitfen hicbir soruyu bos birakmaymmz ve her biri icin ne
diisiindiigiiniizii acikca ifade ediniz. Cevaplarimiz1 ne kadar samimi, ciddi, dikkatli ve
acik yazarsamiz arastirmanin gecerliligi o oranda artacaktir. Vaktinizi ayirdigimiz i¢in
tesekkiir ederim.

HES’e vonelik olan kavramsal anlama testi

Ad: Soyad: Sinif: Numara:
1.Hidroelektrik santralinin :
ki animint yapiniz. @
(D Tanim:
J
—/

2. Asagida yer alan giic santralinde elektrik enerjisinin nasil iiretildigini a¢iklayniz.

HIDROELEKTRIK SANTRALLER
Elektrik enerjisi nasil iiretilir:

3.Hidroelektrik santrallerinin iiniteleri arasinda baraj, gii¢ odasi, su, elektrik hatti, tiirbinler
ve jeneratorler yer almaktadir. Liitfen bu iinitelerden en onemlileri olan baraj, tiirbin ve
jeneratoriin ne ise yaradigini agiklayniz.

Baraj:

Tiirbinler:

Jenerator:
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Su, baraj, tiirbin, jenerator, nehir, elektrik
hatt1

@)

O

Ogretmeni Omer’den Fen dersi igin hidroelektrik
santralinin calismasini gosteren bir model (¢izim ile
gbsterim) tasarlamasim istemektedir. Odevini hazirlamak
icin Omer yukarida yer alan konuyla ilgili kavramlari
bulmustur. Fakat bu kavramlari1 modelde nasil
kullanicagina karar verememistir. Bu konuyla ilgili Omer’e
yardimc1 olmak igin tiim kavramlari kullanarak modeli

275




Yandaki resimde Firat Nehri
iizerinde, enerji iiretmek
= amaciyla 1975 yilinda igletmeye
| acgilan ve lilkemizde bulunan en
biiyiik barajlardan biri olan
Keban Barajmin resmi yer
almaktadir.

Asagidaki kutucuklarda yer alan
| enerji doniigiimlerinden hangisi
ya da hangileri Keban Baraji ve
diger barajlarda elektrik enerjisi

4

Isik enerjisinin-elektrik enerjisine doniistiiriilmesi

[ ] Hareket enerjisinin- 1s1 enerjisine ve daha sonra elektrik enerjisine doniistiiriilmesi
] Is1 enerjisinin - elektrik enerjisine doniistiiriilmesi

Hareket enerjisinin- elektrik enerjisine donistiiriilmesi
[ ] st enerjisinin — hareket enerjisine ve daha sonra elektrik enerjisine doniistiiriilmesi

Sectiginiz se¢enegin neden barajlarda elektrik enerjisi tretilirken gergeklesen enerji
doniistimlerinden birisi oldugunu diistinityorsunuz? A¢iklaymniz.
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Organ bagisina vonelik olan kavramsal anlama testi

1 _—X4  Organnakliileilgili.................
|__TOrgan nakli ifadesini ilk defa duyuyorum.
o) [ ]Organ nakli ifadesini daha dnce duymugtum.
Organ naklinin ne oldugunu kendi ciimlelerinizle ifade
ediniz
2. Organ bagisi ile ilgili;...........

|:|0rgan bagust ifadesini ilk defa duyuyorum.

[ |Organ bagis: ifadesini daha énce duymustum.

Organ bagigimin ne oldugunu kendi climlelerinizle ifade ediniz.

Bir doktor olarak, bobrek nakli icin hasta ile
birlikte gelen asagidaki kisilerden hangisi ya da
hangilerinin daha uygun oldugunu
diisiiniiyorsunuz ve bobrek nakli i¢in kimden ya
da kimlerden baslarsiniz?

N
A)Komsusu  B) Hala C)Kardesi D)Arkadaslar

Cevabinizin nedenini ayrintil bir sekilde agiklayimiz?
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4.Asagida yer alan durumlardan hangisi organ nakline 6rnektir? Liitfen se¢iminizi yaptiktan
sonra neden organ nakline 6rnek olarak gosterdiginizi asagidaki bosluga yaziniz.

|:| Gormeyen bir insanin gérmesi i¢in kornea nakli
|:| Disi giiriiyen bir kisiye protez dig takilmasi
|:| Bacagi kirilan bir hastaya platin takilmasi

|:| Diyaliz makinasina bagli bir hastaya bobrek nakli

5.Uzun yillar boyunca organ nakli bekleyen ailenin sonunda yiizii giildi. Kizlarimin
yasamina devam edebilmesi i¢in aranan organ farkli kosullarda farkli yerlerde farkli
insanlardan bulundu. Fakat bu noktada kii¢lik kiza organ naklinin yapilabilmesi i¢in uygun
kosul/sartlara sahip bireyin kim oldugu sorusu giindeme geldi. Bu konuda da en uygun
karar1 uzman olarak sizin vermeniz bekleniyor. Asagida verilen durumlarda yer alan
kisilerden hangisi organ nakli gergeklestirilebilir?

[ ]Uzun yillar spor yapmis, saglikli ama 10 saat énce dlmiis biri

|:|Suan hastanede komada yatan, organlar1 c¢alismaya devam eden ama ailesinin
organlarini bagislamaya izin vermedigi biri

[ ] Organlar1 hasar gormiis, 6lmiis ve organ bagist belgesini doldurmus biri

[ ] Dengeli beslenen hayatta olan ve organ bagisi belgesini doldurmus biri
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“Herkes organ bagisi yapabilir mi?

Asagida diizenli olarak diyaliz merkezine giderek yasamimi makineye baglh gegiren
ve bobrek rahatsizligi olan Pinar’in arkadaslart yer almaktadir. En yakin bes
arkadasinin o6zellikleri goz Oniinde bulunduruldugunda sizce Pinar i¢in hangi
arkadasi ya da arkadaglar1 organ bagisi yapabilir?

[ 1 serkan:15 yasinda, akrabalarinin yogun baskisindan dolay1 organlarini
bagislamak istedigini sozlii olarak ifade etmis

[ ] Demet: 28 yasinda, kendi rizasiyla (istegiye) organlarini bagislamak
istedigini sozlii olarak ifade etmis

[ Metin: 13 yasinda, kendi rizasiyla (istegiye) organlarini bagislamak
istedigini taniklar yaninda sdylemis

[ IBuse: 17 yasinda, yogun baski nedeniyle organlarini bagislamak istedigini
sozlii ve yazili olarak ifade etmis

[ Tumut: 19 yaginda, goniillii olarak organlarini bagisalamak istedigini sozlii
ve yazili ifade etmis, doku ve organ bagis belgesi kimligine sahip

Sectiginiz secenegin nedenini aciklayiniz:
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GDO’va vonelik olan kavramsal anlama testi

Ad: Soyad: Sinif: Numara:

1.Asagida tabloda yer alan kavramlarla daha 6nce karsilasip karsilasmadiginizi uygun
kutucugu isaretleyerek belirtiniz? Ayrica bu kavramlarla ilgili diisiince ve bildiklerinizden
yola ¢ikarak kendi taniminizi olusturunuz.

KAVRAMLAR TANIM/SIZE NE iFADE EDiYOR?

1.GENETIGI
DEGISTIRILMIS
ORGANIZMA
(GDO)

2.BiYOTEKNOLOJIi

3.GENETIK
MUHENDISLIGI

4.Asagida yer alan drneklerden hangisi ya da hangileri GDO (genetigi degistirilmis organizmalara)
ornek olarak gosterilebilir? Liitfen isaretlediginiz secenegi NEDEN isaretlediginizi ayrintilt
sekilde ag¢iklayniz.

|:| DNA parmak izi yontemi ile kimligi bilinmeyen bebeklerin anne ve babalari tespit edilir.
I:l Normalde 100 kg elma veren bir elma agacindan 500 kg elma elde edinilmesi
|:| Bir tavuktan haftada 30 tane yumurta alinmasi

I:l Kimyasal ve biyolojik silahlarin iiretilmesi

Sectiginiz secenek ya da segeneklerin NEDENI:
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A)Uriiniin ticari agidan maliyetini azaltma

C)Uriiniin kalitesini arttirma

E)Uriiniin raf émriinii uzatma

5.Asagida yer alan siklardan hangisi veya
hangileri GDO’lu iiriinlerin tiretilmesinin
amagclar1 arasinda yer almaktadir? Liitfen
isaretlediginiz secenegi NEDEN
isaretlediginizi ayrintili sekilde kutucuk
icine Ornekler vererek a¢iklayiniz.

B) Uriin gesitliliginin saglama

D)Uriiniin ¢esitli kimyasallara direncini arttirma

F)Uriiniin erken olgunlasmasini saglama

6.Asagida yer alan seceneklerden hangisi ya da hangilerinde genetigi degistirilmis
organizmalar kullaniyor olabilir? Liitfen isaretlediginiz kutucuk ya da kutucuklari NEDEN
isaretlediginizi ayrintili sekilde biiyiik kutucugun icindeki okun yanina Ornekler vererek

aciklayiniz.

[ ] Meyveler
|:| Sebzeler

v

v

|:| Tarim tirtinleri

v

I:l Hayvanlarin yapisinda

v

[ ] Hayvansal gidalar

I:l Hazir yiyecekler

v

|:| Bitkilerin (¢igekler, agaglar) yapisinda

v
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EK 3. ERGENLERDE KARAR VERME OLCEGI
Sevgili Ogrenciler;

Insanlarin karar verme durumu hakkinda hissettikleri ve bu konuda yaptig
secimler degisiklik gostermektedir. Olagan kosullarda ne sekilde karar
verdiginizi belirlemek icin, her soruda verilen seceneklerden kendinize en yakin
davramis biciminin oldugu béliimiin icine ¢arpi (X) isareti koyunuz. Liitfen hicbir
maddeyi bos birakmayiniz ve her biri icin tek yamit veriniz. Degerlendirmenizi ne
kadar samimi, ciddi, dikkatli ve ice doniik yaparsaniz arastirmanin gecerliligi o
oranda artacaktir. Vaktinizi ayirdigimiz icin tesekkiir ederim.

Melike YAVUZ TOPALOGLU
Sakarya Unv. Fen Bilgi Ogretmenligi ABD
Doktora Ogrencisi

No Madde Benim | Benim | Benim | Benim
icin icin icin sik | i¢in
hicbir | bazen sik her
zaman | dogru | dogru | zaman
dogru dogru
degil

1. Karar verme yetenegime giivenirim.

2. Karar verme konusunda ¢cogu insan

kadar basarili degilim.

3. Iyi kararlar veren birisi oldugumu

diisiiniiriim.

4. Cesaretimin kirildig1 dyle durumlar

oluyor ki, karar
vermek icin caba gostermekten

vazgeciyorum.

5. Verdigim kararlar olumlu
sonuclaniyor.

6. Kendi kararlarinin benimkinden

daha dogru olduguna baskalarinin
beni inandirmasi kolaydir.

7. Karar vermekten sakinirim.

8. Bir secim yapmadan once ¢ok dikkat
ederim.

9. Karar vermeyi ertelerim.

10. Karar vermem gerektiginde,
baskalari ne derse onu
yaparim.

11. Acele karar vermem gerekirse, panige
kapilirim.

12. Benim yerime baskalari karar
verebilir, ¢iinkii ne
olacagini umursamam.

13. Kararim verdikten sonra diisiincemi
degistirmem.

14. Kararlar baskalarima birakmayi

tercih ediyorum.

15. Karar vermek zorunda olmak ne

282




zaman beni bunaltirsa, aceleyle karar
veririm.

16. Bir karar vermeden dnce diisiinmeyi
severim.

17. Karar vermem gerektiginde, karar
iizerinde diisiinmeyi son dakikaya
kadar ertelerim.

18. Karar verirken, sanki cok az
zamamm varmis gibi
hissederim.

19. Acele karar vermem gerektiginde
sakin bir sekilde
diisiinemem.

20. Karar verdigim zaman duruma en
uygun olan karari sectigimi
hissederim.

21. Verecegim karar sorunu
cozmeyecekse, karar vermekten
sakinirim.

22. En ufak bir terslikle karsilasirsam,
telaslanarak ne
yapacagima iliskin diisiincemi
degistiririm.

23. Kararlarim kendim vermek isterim.

24. Karar vermek bana zor gelirse, ne
sectigime 6zen
gosteremem.

25. Aceleden kiiciik seylere takilarak
secim yaparim.

26. Cok diisiinmeden karar vermeye
egilimliyim.

217. Bir sey yapmaya karar verdigimde, o
isin devamim
getiririm.

28. Karar verme sorumlulugunu
almaktan hoslanmam.

29. Karar verirken ilk aklima gelen
diisiinceyi secmeye
egilimliyim.

30. Farkh olmay: sevmedigim i¢in,

baskalar1 ne secerse ben de onu
secerim.
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EK 4. ON GORUSME SORULARI

Merhaba, ben Melike YAVUZ TOPALOGLU, Sakarya Universitesi Fen Bilgisi Egitimi’nde
doktora 6grencisiyim. Sosyobilimsel konulara dayali olarak okul dis1 6grenme ortamlarinda

verilen egitimin 7.sinif 6grencilerinin kavramsal anlamalarina ve karar verme becerilerine
etkisini belirlemeye yonelik bir aragtirma yapmaktayim. Sizlerden de yiiriitiilen bu egitim ile
ilgili goriis ve Oneri almak istiyorum. Bu goriismeyle amacim, sizin bu uygulama boyunca
okul dis1 dgrenme ortamlari, sosyobilimsel konular, kavramsal anlama ve karar verme
becerisi kavramlarina yonelik diisiince ve fikirlerinizi ayrintili olarak belirlemektir.

v

Gorligme stiresi boyunca konugulan hersey gizlilik esasi geregince arastirmanin
amacit disinda hicbir yerde hicbir sekilde kullanilmayacaktir. Ayni sekilde
goriismelerin yiiritildiigi 6grencilerin isimleri higbir sekilde agiklanmayacaktir.
Veri kaybinin 6niine gegmek ve saglikli veri eldesi i¢in sizin igin sakincast yoksa
yiirlitiicegimiz bu goriismeyi kayit altina almak istiyorum.

Goriismelerin yaklagik olarak 15 ila 20 dakika siirecegini diisiiniiyorum.

Goriismeye baslamadan 6nceden sormak ya da sdylemek istediginiz herhangi bir sey
varmi1?

Simdiden  goriislerinizi  benimle paylasacaginiz/paylastiginiz  ve  zaman
ayiracaginiz/ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

Hazirsaniz, izninizle goriismeye baglamak istiyorum.

Okulunu_seviyor musun? Derslerle aran nasil? Ogretmeninle olan iliskin
nasil?

Fen derslerini seviyor musun? Karnende fen dersi ka¢ geldi? En cok hangi
fen konusunu seviyorsun?

Okulun (smifin) disinda farkli bir yerde birseyler oOgrenilebilecegini
diisiiniiyor musun?

Sence okul (smif) disinda fen dersi (diger dersler) ilgili konular 6grenilebilir
mi? Neden boyle oldugunu diisiiniiyorsun?

*Peki sence derslere yonelik mesela fen dersine (diger derslere) yonelik
olarak okuldan farkli bir ortamda dersle ilgili 6grendigin bir sey varmi?

Sence fen konulari (diger derslerin konulari) hangi mekanlarda(ortamlarda)
ogrenilebilir?  Ornek  verebilir  misin? Bu mekanlarda  ogrenmenin
gergeklesecegini neden diigiintiyorsun?

Neden bu mekanlarda fen konularimin (diger derslerin konulariy)
ogrenilemeyecegini diistintiyosun? A¢iklarmisin.

Sence fen dersleri (diger dersler) sadece okuldami 6grenilir? Neden?

Televiyon izler misin? Dergi, gazate okurmusun? Bilimsel ve teknolojik
olaylari takip edermisin?

Televizyon, dergi ve gazetelerde giinlilk hayatta tartisilan toplumsal ve
bilimsel 6zelligi olan konular dikkatini ¢ceker mi?

Insanlarin kararsiz kaldigi bilim ve teknolojiyle ilgili bir konu daha once
duydun mu?

Bilimsel ve toplumsal yonii olan (bilim ve toplumla ilgili olan) ve tartisilan
(fikir birligine varilmamig) giincel konularla ilgili bilgin var m1? Bu konular
nelerdir? Ornek verebilir misin?
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*Bilim ve teknolojinin etkilesimi sonucu ahlaki ve etik kaygilar iceren ve
giinliikk hayatla ilgili, bilim adamlar1 basta olmak {izere kisiler arasinda
devamli tartisilan ve sonuca varilmayan bazi konular vardir. Bu konularla
ilgili bilgin varmi1? Daha 6nce duydunmu? Ornek verebilir misin?

Herhangi bir konuda karar vermekte zorluk cekermisin?
Bir konuda karar verecek olsan nelere dikkat edersin?
*Verecegin karari neler etkiler?

*Karar vermende neler etkili olur?

Fenle ilgili kavramlar1 O6grenmek zor mu? Fen dersinde kavramlari
ogrenmekte sikint1 cektigin, zorlandigin konu hangisidir?

Bu kavramlari neden grenirken diger kavramlara gore daha zorlaniyosun?Bu
astlabilir mi?

Fen kavramlar1 O6gretmenleriniz tarafindan nasil anlatildiginda daha 1iyi
anladigimizi digiiniiyorsunuz?

*Bu kavramlarin nasil anlatilmasii isterdiniz? Neden? /Fen ile ilgili
kavramlar1 6grenmek i¢in izlediginiz bir yol var m1?

SON GORUSME SORULARI

Okulun disinda diizenledigimiz geziler ile ilgili (arastirma kapsaminda okul
dis1 6grenme ortamlarina diizenlenen 3 gezi) neler diisiiniiyorsun?

Bu gezilere katilmanin sana katkis1 oldu mu? (gezilerden dnce ve sonrasini
lyicene diisiiniirsen)Bu gezilerin sana neler kattigin1 diisiiniiyorsun?

Bu gezilerin olumlu ve olumsuz yanlarindan bahsedebilir misin?

* Bu geziler sirasinda herhangi bir sikint1 yasadin mi?

Bu tarz ortamlarda ders dinlemek sana nasil hissettirdi?

Peki sence okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen bu geziler biseyler
o6grenmende nasil etkili oldu?
*Geziler sirasinda 6grenmende neler etkili oldu?

Bu gezilerin okulda simif igerisinde yiiriitiilen dersler ile benzerlik ve
farkliliklar1 nelerdir?

Yapilan bu geziler iglenen sosyobilimsel konular ile ilgili fikir sahibi olmana
yardimci oldu mu?

Olduysa nasil olmus olabilir?

Olmadiysa neden? Nasul yapilsa etkili olabilirdi?

Okulun disinda yiiriitiilen bu geziler senin geziler sirasinda anlatilan konular
ile ilgili karar vermeni etkiledimi? Karar vermene yardimci oldu mu?
Etkilediyse ne sekilde etkiledi? Nasil?* Bu karari vermende neler etkili oldu?
Etkilemediyese niye etkilemedi?*Yardimci olmadiysa sence bunun sebebi ne
olabilir?
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Okulun diginda yiiriitiilen bu geziler senin geziler sirasinda anlatilan konular
ile ilgili kavramlar1 anlama siirecinde etkili oldu mu?
Etkilediyse bu uygulama bu kavramlar: anlamanda nasil yardimct oldu?

Etkilemediyese niye etkilemedi? *Yardimci olmadiysa sence bunun sebebi ne
olabilir?

Sence okulda m1 yoksa bu tarz ortamlarda m1 kavram 6grenmek daha kolay?
Neden?

Sizin bu uygulama siirecine yonelik soylemek istediginiz herhangi bir sey
varmi?
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EK 5. ACIK UCLU SORU FORMLARI

Asagida verilen acik uclu soruda ver alan sosyobilimsel konuya iliskin

kararmizi ve bu karar hakkindaki diisiinecelerinizini ayrintili bir bicimde

belirtiniz.

HES Konusuna Yonelik

1.Sence hidroelektrik santralleri kurulmali m1 kurulmamali mi1? Bu konuda sizin karariniz
nedir? Bu konuyla ilgili diisiincelerinizi ayrintih olarak nedenlerivyle birlikte belirtiniz.

Organ Bagis1 Konusuna Yonelik

1.0rgan bagisinin yapilmasi ya da yapilmamast ile ilgili diistincelerin nelerdir? Bu konuda
sizin kararmmiz nedir? Bu Kkonuyla ilgili diisiincelerinizi ayrintihh olarak nedenlerivle
birlikte belirtiniz.

GDO Konusuna Yonelik

1. Sence genetigi degistirilmis organizmalar yararli m1 zararh mu? Bu_ konuda sizin
kararmmz nedir? Bu konuyla ilgili diisiincelerinizi ayrintih olarak nedenleriyle birlikte
belirtiniz.
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EK 6. PILOT CALISMADA KULLANILAN KAVRAMSAL ANLAMA
TESTI

Bu teste fabrikalarin kurulup kurulmamas: ilgili sosyobilimsel konulara yoénelik
kavramsal anlama diizeyinizi belirlemek amaclanmistir. Biitiin cevaplarimiz sadece
arastirma amaci ile kullanilacagindan, liitfen hicbir soruyu bos birakmaymmz ve her
biri icin ne diisiindiigiiniizii acikca ifade ediniz. Cevaplarimzi ne kadar samimi, ciddi,
dikkatli ve agik yazarsamiz arastirmamin gegerliligi o oranda artacaktir. Vaktinizi
ayirdigimz icin tesekkiir ederim.

1 Asagida yer alan bosluga sanayi ve sanayilesmenin ne oldugunu kendi climlelerinizle
aciklayimiz

Sanayi:

Sanayilesme:

2.Asagida yer alan bosluga fabrikanin ne oldugunu kendi ciimlelerinizle a¢iklayniz.

FABRIKA:

3.Asagida yer alan bosluga fabrikalarin kurulus amaglariyla ilgili olarak diislincelerinizi
yaziniz.

KAVRAM CEVAPLAR

4 Farkli alanlarda faaliyetlerini siirdiiren ¢esitli sanayi kuruluslarindan bes tane 6rmek verebilir
misiniz?

1. 4.
2. 5.
3.
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EK 7. PILOT CALISMADA KULLANILAN 5E DERS PLANI
DERSIN ADI: FEN VE TEKNOLOJi DERSI
SINIF:7.SINIF

UNITENIN ADI: CANLILAR VE HAYAT

KONU: SANAYILESME ve FABRIKALAR
SURE: 2 DERS SAATI

OGRETMEN:MELIKE YAVUZ TOPALOGLU

SOSYOBILIMSEL KONU iLE iLiSKiLi OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN
KAZANIMLAR:

5.5.2. Insan ve Cevre Iliskisi
5.5.2.1. Insan faaliyetleri sonucunda olusan ¢evre sorunlarini arastirir ve bu sorunlarin
¢Oziimiine iliskin onerilerde bulunur.

Bu hafta canlilar ve hayat iinitesine bagli olarak, giinliik hayatimizda karsilastigimiz ve
ikilem i¢inde kaldigimiz sosyobilimsel konulardan sanayilesmenin gerekliligi ve fabrikalarin
kurulmasi ya da kurulmamasi konusu, fabrikada Ogrencilerle bir gezi plani gergevesinde
islenecektir. Gezi oncesinde ilk olarak yetkili makamlardan (kaymakamliktan, MEB ve okul
miidirliginden) gerekli olan izinler almir. Ayni1 zamanda O6grenci velilerine gerekli
aciklamalar yapilir ve gesitli izin belgeleri doldurulur ve gezi plan1 hazirlanir. Gezi giinii saat
9.00’da okulun 6niinde toplanilir, gerekli sayimlar ve hazirliklar yapilarak saat tam 9.15 te
yola ¢ikilir.

GIRME ASAMASI:

Ik olarak ogrencilerin ilgisini ¢ekmek ve mevcut bilgilerini yoklamak amaciyla cesitli
sorular sorulur. Buna bagli olarak o6grencilere nasil bir yere gideceklerini tahmin edip
etmedikleri, daha 6nce boyle bir geziye katilip katilmadiklar1, bu gezi ve etkinlikleri neden
yaptyor olduklari sorulur ve 6grencilerden fikirleri alinir. Daha sonra 6grencilerin nasil bir
yere gidecekleri hakkinda fikir sahibi olabilmeleri igin Ogretmen tarafindan Gnceden
hazirlanmis kiigiik gez-gor-6gren kitapcigr dagitilir ve bu kitapgigi incelemeleri istenir. Bu
kitapgikta gezinin diizenlenecegi fabrika ile ilgili temel bilgiler ve resimler, ¢esitli ¢alisma
etkinlikleri ve gozlem formu bulunmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler bu kitapgikta
doldurulmas1 gereken yerlerin oldugu ve gezi ve etkinlikler sonunda ve bu yerlerin
doldurularak 6gretmenlerine teslim edilmesi gerektigi konusunda bilgilendirilir. Bu sebepten
ogrenciler bu kitapgig1 kaybetmemeleri konusunda uyarilirlar.

Ogrenciler ellerinde bulunan gez-gér-6gren kitapgigimi okurken fabrikaya varilir. Ogretmen
Ogrencilere gezi kitapgiginda yer alan 6rnek olay1 okuyup okumadiklarini sorar. Bu sekilde
O0gretmen okumayan Ogrencilerin olma ihtimaline kasi 6grencileri uyarir. Ciinkii bu 6rnek
olaya bagli olarak Ogretmen Ggrencilerin fabrikayr gezerken cesitli notlar almalarini ve
kitapcikta yer alan c¢alisma etkinliklerini ve gozlem formunu doldurmalarmi ister. Bu
sebepten gez-gor-6gren kitapgigimi takip etmelerini ve orda yer alan yonerge ve sorulari
okuyup cevaplamalarim ister. Bu sekilde 6grenciler bir biliminsani ve arastirmact gibi kendi
aragtirmalar1 kendileri ytiriitiirler. Bu sekilde Ogrencilerin konuya iliskin ilgi ve merak
diizeylerini olumlu yonde etkilenebilir. Gez-gor-6gren kitap¢igi Ek:12°de sunulmaktadir.
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KESFETME ASAMASI:

Fabrikaya varildiginda gerekli bilgileri verecek olan yetkiliyle 6grenciler tanistirilir ve onun
gozetmenliginde gruplar halinde fabrikanin iiretim kismindaki geziye baslanir. Bu gezi
sirasinda  gerek Ogrencilerin kendi gozlemleri gerek yetkilinin verdigi bilgiler gerekse
Ogretmenin sordugu sorular 1s1¢inda asagida yer alan konu bagliklarina yonelik dgrencilerin
bilgi edilmeleri saglanir. Bunun yaninda gezinin diizenlendigi fabrikanin kurulus amacina ve
iiretim faaliyetlerine iligkin ayrintili bilgi alinir. Yetkili kisi esliginde fabrikada yiiriitiilen
gezi ile Ogrencilerin; bilgileri dogru ve anlamli bi¢cimde zihinlerinde yapilandirmasi
saglanacaktir.Yetkili kisi, arastirmaci ve goézetmen Ogretmen esliginde yiiriitiilen gezi
sirasinda Ogrencilere sanayi, sanayilesme, fabrika ve fabrikanin kurulus amaci, gesitli sanayi
kuruluslarma iligkin 6rneklere bu fabrikanin kurulmasinin olumlu yonlerine ve ihtimal
dahilinde olabilecek olumsuz yonlerine iligkin bilgi verilir. Bu bilgilendirmenin ardindan
uzman kisi tarafindan yiiriitiilecek seminer i¢in okulun konferans salonuna gidilir.

ACIKLLAMA ASAMASI:

Bu asamada 6grenilen bilgiler farkli kavramlarla iliskilendirilerek yeni durumlara uygulanir.
Buna bagh olarak bu kisimda 6grencilere; fabrikalarin kurulmasinin olumsuz yonleri ve bu
olumsuz yonleri ortadan kaldirmaya iligkin gorselleri igeren bir sunum esliginde gezi
esnasinda edinilen bilgiler {izerinden tartigmalar yiiriitiilmiistiir.

DERILESTiRME ASAMASI:

Seminer sonrasinda ogrencilere konuya yonelik gesitli resimler gosterilir ve 6grencilerin bu
konuya iligkin fikirleri almir. Uzman kisi gézetiminde ‘“fabrikalarinin olumsuz ydnlerini
ortadan kaldirmak igin neler yapilabilir?” sorusuna iligkin olarak beyin firtinasi yiiriitilir.
Ogrencilere gesitli sorular sorularak beyin firtinasi siirdiiriiliir. Bu uygulamaya bagli olarak
Ogrencilerin  diislincelerini soyutlastirmak adina Ogrencilere cesitli resimler gosterilir.
Konuyla ilgili olarak her 6grenciden goriisleri alinmaya calisilir, her 6grencinin fikirleri
dinlenir ve iizerinde cesitli tartisma ve bilgi aligverisleri yiiriiiitliir. Boylelikle islenilecek
konunun sonuna gelinmis olur.

Beyin firtinasi etkinligi i¢in 6grencilere gosterilen haber ve resimlerden 6rnek:

HYUNDAI’DEN ULKE EKONOMISINE 1.5 MiLYAR EURO iHRACAT KATKISI

2014 yilinda tim diinyada 8 milyon adetten fazla ara¢ satan Hyundai’nin Avrupa ve tiim
bolge i¢in kiigiik otomobil iiretim iissii olan Hyundai Assan, son yatirimla birlikte hem
iretim hem de ihracat rakamlarini ikiye katladi.
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2014 yilinda tiim diinyada 8 milyon adetten fazla ara¢ satan Hyundai’nin Avrupa ve tiim
bolge icin kiiclik otomobil tiretim {iissii olan Hyundai Assan, son yatirimla birlikte hem
iiretim hem de ihracat rakamlarini ikiye katladi.

Izmit Fabrikasi’nda 2014 yilinda 203 bin adet i10 ve i20 iiretildigini, agirligi Avrupa olmak
iizere 30’dan fazla iilkeye 179.793 adetlik ihracat gerceklestirildigini, Tiirkiye ekonomisine
yaklasik 1,5 milyar Euro seviyesinde ihracat katkis1 saglandigini bildirdi.

DEGERLENDIRME ASAMASI:

Degerlendirme asamasinda konu ile ilgili hazirlanan kelime iliskilendirme testi ve kavram
agi ile sanayi, sanayilesme, fabrika, fabrikalarin olumlu ve olumsuz yonleri ve bu olumsuz
yonleri ortadan kaldirmak i¢in yapilacaklar konusundaki kavramlarin degerlendirilmesi
saglanir. Bu sekilde; anlatilan konu hem tekrar edilmis olur hemde konuya bagli olan
eksiklikler giderilir. Kelime iliskilendirme testinde; konu igerisinde yer alan fabrika, sanayi,
sanayilesme kavramlar1 anahtar kavram olarak se¢ilmis ve her bir anahtar kavram bir
sayfaya bes tane olucak sekilde asagidaki gibi yazilmistir. Asagida fabrika i¢in yazilan
kelime iligkilendirme 6rneginin aynisi sanayi ve sanayilesme i¢inde yazilmstir.

Kelime iligkilendirme testinden 6rnek soru:

Bu sekilde ogrencilerden anahtar kavram ile ilgili akilina gelen kavram ve kelimeleri
yazmasit ve sonunda da kavramla ilgili anlamli ciimle kurmasi beklenmistir. Kelime
iligkilendirme testinin yaninda 6grencilerin fabrikalarin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin
konuyla ilgili 6grendiklerini ve eksikliklerini belirlemek i¢cin kavram aglar1 hazirlanmis ve
Ogrencilere uygulanmustir.

Kavram agindan 6rnek:

FABRIKALARIN
(SANAYI
KURULUSLARI
KURULMASININ
OLUMLU YONLERI

291



Degerlendirme agamasinda verilen bu 6lgme degerlendirme araglar1 ile bu konuda yer alan
kavramlarla ilgili bilgi ve disiincelerini belirmek amaglanmistir. Bu sekilde bu konuda yer
alan temel kavramlarin kavramsal anlama diizeyinde anlasilip anlagilmadiginin belirlenmesi
saglanacaktir. Ciinkii etkili ve anlamli 6grenme ancak ve ancak kavramlarin dogru
Ogrenilmesi ve kavramlar arasinda dogru iligkilerin kurulmasi ile miimkiin olacaktir.

Bu asamanin ardindan 6gretmen ve 6grenciler bilgilendirme ve gezi igin fabrika yetkilisine
tesekkiir ederek otobiise binerler. Tiim &grenciler otobiiste bindikten sonra 6grenciler sayilir
ve okullarina donmek {izere yola ¢ikarlar. Yol boyunca 6gretmen bugiin 6grendikleri
konuyla ilgili yorum yapmak isteyen, konuyla ilgili sarki sdylemek, kendi deneyimini ve
diistincelerini paylagmak isteyenlere soz hakki verir. Bu sekilde gegen yolculugun ardindan
okula ulasilir ve fabrika gezisi ve etkinlikleri noktalanir.
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EK 8. PILOT CALISMADA KULLANILAN VELI iZiN BELGESI

VELI iziN BELGESI

ADI SOYADI e
BABA ADI s EEEEEEs s EEEEEEEEEEEEEEEsEEEEEEEEEEEEEEEES
DOGUM YERI VE YILI:...cccoosssmrmssssnnnssssnnsssssssnssssnssnnnnnas
SINIF VE NUMARASI ........cccovimrvmrnamsnnssnnsssn s snnssnnssnnsnnns
Velisi bulundugum Oglum /
KIZL o e ‘'In 26.02.2015 Persembe

gunl Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu tarafindan Saka Ambalaj ve
Geri Do6nlsim San. Tic. Ltd. Sti'ne dizenlenen egitim amagli
gezisine katilmasina izin veriyorum.

VELININ ADI SOYADI - IMZA VELI ILETISIM
ADRESI - TEL
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EK 9. PILOT CALISMADA KULLANILAN GEZi PLANI VE MEB
IZINLERI
SEHIT ALI GAFFAR OKKAN ORTAOKULU MUDURLUGUNE
HENDEK

Ayrintilar1 asagidaki gezi planinda belirtilen bir gezi diizenlemek istiyorum.
Asagida belirtilen gezi yeri, gezinin amaci ile geziden beklenen 6grenci kazanimlari,
hedef ve davranislarin gerceklestirilmesi agisindan okulumuza mesafe olarak en
yakin yer durumundadir.

S6z konusu gezinin yapilabilmesi icin gerekli planlama ve organizasyonun
gergeklestirilmesi hususunda,

Saygilarimla. 23/02/2015

Imza
Yener DEMIRTAS
GEZI PLANI
Gezinin konusu Sanayilesmenin Onemi, sanayi kuruluslarindan

birini tanima ve fabrikalarin olumlu ve olumsuz
etkileri hakkinda bilgi edinme.

Gezinin amaci Gilinlimiizde kullandigimiz pek ¢ok arag-gerec,
teknolojik cihazlar, yiyecek ve giysilerimizin
biiylik boliimii, bilgisayar ve elektronik cihazlar
gibi pek cok iirlin sanayi kuruluglar1 tarafindan
tiretilmektedir. Bircok sanayi kurulusunun bir
arada bulundugu organize sanayi alanlar
tilkemizde birgok il ve ilgede bulunmaktadir.
Hendek il¢esi bu anlamda 6grencilere Ornek
teskil edebilecek ¢esitli sanayi kuruluslarina
sahip olan bir yerdir. Bu sebepten burada
yagsayan bireylerin  Ozellikle o6grencilerin
yasadiklar1 bolgede yer alan bu kuruslar, bu
kuruluslarin amaci ve Onemi hakkinda, bu
kuruluglarin  toplum ve {lke ekonomisine
katkilar1  ve g¢evreye etkileri  hakkinda
bilgilendirilip bilin¢lendirilmesi gerekmektedir.

Yiiriitiilecek bu gezi ile;

e Sanayi ve sanayilesme hakkinda bilgi
edinilmesi.

e Bir sanayi kurulusunun kurulma amaci,
onemi ve islevi hakkinda  bilgi
edinilmesi ve gdzlem yapilmasi

e Yakin g¢evresindeki endiistrisi alanindaki

isletmelerin, toplum ve tilke
ekonomisine katkilarinin farkina
varilmasi

e Fabrikalarin olumlu ve olumsuz yonleri
hakkinda bilgi edinilmesi amaglanmustir.
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Gezinin hangi ders veya sosyal
etkinlik kapsaminda planlandig1

Fen ve Teknoloji Dersi

Geziden  beklenen  Ogrenci
kazanimlari/hedef ve davranislar

Sanayi ve sanayilesmenin tanimini yapar.

Bir sanayi kurulusunun kurulma amacit ve
islevine yonelik agiklama yapar.
Sanayi  kuruluslarinin  toplum
ekonomisine katkilarini sorgular.
Bir fabrikanin kurulmasinin doguracagi olumlu
ve olumsuz sonuglar hakkinda fikir sahibi olur.
Bu olumlu ve olumsuz sonuglarin cevreye,
insanlara ve canlilara yonelik olan etkilerini
tartisir.

ve ilke

Gezinin baglama ve bitis tarihi

26.02.2015-26.02.2015

Gezi yerilyerleri

Saka Ambalaj ve Geri Doniisiim San. Tic. Ltd.
Sti.

Geziye gidilecek yol gilizergahi

Okul- Yeni mahalle

Geziye doniis yol giizergahi

Yeni mahalle- Okul

Gezi sirasinda alinacak giivenlik
onlemleri

Fabrikadaki gezi  Ogretmen  gdzetiminde
yiriitiilecek olup 6grencilerin gruptan ayrilmasi
ve izinsiz bir yere gidilmesinin  Oniine
gecilecektir.

Ogrencilerin  zarar gorebilecegi arag gereg,
makine vb. nesnelerin yanina yaklagsmalarinin
oniine gegilecektir.

Geziye katilacak toplam 6grenci
sayis1

12

GEZIYE KATILACAK SINIFLAR VE OGRENCI SAYILARI

SUBE ERKEK KIZ TOPLAM
7-A - 3 3
7-B 1 1 2
7-C - 3 3
7-G - 1 1
7-H 1 2 3

Ek 1: Geziye Katilacak 6grencileri gosterir liste

2: Veli izin dilekgeleri
Aciklama: Ogretmen tarafindan planlanan bu geziye katilmak isteyen diger yonetici
ve Ogretmenler ile velilerle ilgili ¢alismalar okul idaresiyle isbirligi icerisinde
yiiriitiilecektir.
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EK 10. PILOT CALISMADA KULLANILAN ACIK UCLU SORU FORMU

Asagida verilen acik uclu soruda yer alan sosyobilimsel konuya iliskin

kararmizi ve bu karar hakkindaki diisiinecelerinizini ayrintili bir bicimde

belirtiniz.

Fabrika Konusuna Yonelik

1.Sence tilkemizde fabrikalar kurulmali mi kurulmamali mi1? Bu konuda sizin kararimiz
nedir? Bu konuyla ilgili diisiincelerinizi ayrintih olarak nedenleriyle birlikte belirtiniz.
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EK 11. PILOT CALISMADA KULLANILAN GEZ, GOR, OGREN
KiTAPCIGI

saka:

Ambalaj ve Geri Déniglim San.Tic.Ltd. $ti

GEZ,GOR, OGREN KITAPCIGI

Asagida ver alan kisisel bilgilerinizle ilgili kismi doldurunuz.

Ad1 ve Soyadi: Numarasi: Sinifi:

Yasimz: Cinsiyetiniz:

Annenizin Egitim Durumu Babamzin Egitim

Durumu

Okuryazar degil I:I
Okuryazar
flkokul

Ortaokul

Lise

Yiiksekokul
Universite

Lisansiistii

1.000 tl ve alt1

2.000 - 1.001 tl
3.000 - 2.001 tl
4.000 - 3.001 tl

4.001 ve ustii t

OO O OO ot

Ailenizin Aylik Gelir Diizeyi

OO0 og
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Ekim 2011'de kurulan sirket; 600 m? kapali, 2200 m? agik toplam 2800
m?lik tesisinde Atik Kagit, Metal, Plastik alim satimi ve pazarlamasini
yapmaktadir.

KFabrikalarlmzm iretiminden ¢ikan defolu metal malzemeleri ister fabrikanizda
ister tesisimizde imha etmekteyiz. Ayrica, banka, {iniversite, resmi daireler gibi
kamu kurum ve kuruluslarin ve &zel isletmelerin arsivleri, tekrar kullaniminin
Onlenmesi amaciyla ambalajlarin ve ¢esitli yazili belgelerin kontrollii imhasi
yapilmaktadir.

N J

Suan icinde bulundugunuz kurulusun ne ise yaradigim yazimz??

Siz hangi béliimleri geziyorsunuz? Gezerken neler gordiiniiz???
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SECIM SANSI SiZE VERILMIS OLSA

llgemizde belediye baskani segimleri yaklastigi giinlerde sokakta yiiriirken bir adayin
konusmasini dinliyorsunuz. Bu aday Hendek’te yer alan fabrikalarin durumundan
bahsediyor. Fabrikalarin bacalarindan ¢ikan zehirli gazlarin hava kirliligine neden oldugunu,
fabrika atiklarinin tarim arazisine atilarak toprak kirliligi yarattigini, ayrica bu atiklarin
sulara karistigimi su kirliligine neden oldugunu, fabrikalarin iiretim sirasinda cok ses
cikardigindan dolay1 giiriiltii kirligi ve dis goriiniimiinden dolay1 goriintii kirliligi yaptigini
sOylliyor. Bunun i¢in fabrikalarim kurulmasmin 6niine gececegini belirterek halkin ona oy
vermesini bekliyor.

Bi ka¢ saat sonra ikinci adaymn konugmasini dinliyorsunuz. Oda ayni konu hakkinda
konusuyor. Ama o oy isterken daha ¢ok fabrika kuracagina s6z veriyor. Ciinkii fabrikalarin
iilkemizin ve ilgemizin gelisimi ve ekonomik kalkinma i¢in 6nemli oldugunu, insanlara yeni

is imkanlari sundugunu, hizli ve g¢esitli iiriin iiretimi sagladigini, vurguluyor.

Bir hafta sonra...

Belediye bagkan seciminin oldugu giin tiim biiyiikler oy kullanmaya gitti. Giin
sonunda sayilan oylar dogrultusunda aday olan iki kisinin oylar1 esit ¢iktigindan lise ve
ortaokul 6grencilerinin de oy kullanmasi gerektigi karar1 verildi. Bu durumda bir giin sonra
sizinde oy kullanmaniz gerekecek.

Bu durumda ne yapmay1 diisiiniiyorsunuz? Kime oy verirdiniz? Birinci adaya m?
ikinci adaya m1?

Neden bu adaya oy verdiginizi agiklaymiz? Ayrintilari ve sebepleriyle agiklayiniz.

Siz aday olsaydiniz bu konuda halka nasil bir konusma yapardiniz? Kisaca
bahsedin...

Bu durumda onerebileceginiz farkli bir durum varsa agiklayiniz?
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Asagida yer alan giozlem formunu gezdiginiz fabrikada yaptigimz gozlemler ve
o6gretmenleriniz, uzmanlar ve oradaki yetkili kisiden edindiginiz bilgiler dogrultusunda
doldurunuz.

Gezi sirasinda dikkat ¢ceken noktalardan yola ¢ikarak doldurunuz. Yani gezi sirasinda bu
sanayi kurulusunun insanlar, bitkiler, hayvanlar ve cansiz nesneler i¢in olan olumlu ve
olumsuz yonlerini kisaca not alin.

GOZLEM FORMU
Sanayi kurulusunun(gezdigimiz tesisin) Sanayi kurulusunun(gezdigimiz tesisin)
OLUMLU YANLARI OLUMSUZ YANLARI
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EK 12,  FABRIKADA YURUTULEN PIiLOT CALISMANIN
FOTOGRAFLARI

FABRIKA GIRiSi FABRIKA ICERISINDE YURUTULEN
BILGILENDIiRME FAALIYETLERI

OGRENCILER GEZ-GOR-OGREN SUNUM UZERINDEN YURUTULEN

KITAPCIGINI DOLDURKEN TARTISMALAR
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EK 13. VERI TOPLAMA ARACLARININ UYGULANMASI VE
UYGULAMANIN YURUTULEBILMESI IiCIN KAYMAKAMLIKTAN
ALINAN iZINLER

o‘uvtn.“ T.C.
N
K4 "t HENDEK KAYMAKAMLIGI
i\‘ j flge Milli Egitim Miidiirliigii
Sayr : 18195207/903.99/5901671 01/12/2014

Konu: Anket Uygulama Melike YAVUZ

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
HENDEK

ligi: Sakarya Universitesi Egitim bilimleri Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirltigiiniin

25.11.2014 tarih ve 14431 sayili yazilari.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {Ik6gretim Ana Bilim Dali Fen Bilgisi
Egitimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi Melike YAVUZ'un, Iigi yazi ve ekleri dogrultusunda
[lgemiz Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu 7.Siif Ogrencilerine Anket Uygulamasi yapmasi
miidiirligiimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarimzca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Sabri DOGAN
Milli Egitim Muidiirii

Eki: Anket Onay Formu bir ad
Dilekge ve ekleri onki ad.
Uygulanacak Anket Formu 25 ad.

OLUR
01/12/2014
Mustafa AYHAN
Kaymakam
Atatlirk Blv. 06648 Kizilay/ANKARA Ayrintili bilgi igin: Ad SOYAD Unvan
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0312) XXX XX XX
e-posta: adsoyad@meb.gov.tr Faks: (0 312) XXX XX XX

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http:/evraksorgu.meb.gov. tr adresinden408 1 -bd9a-39de-8ab7-07b9 kodu ile teyit edilebilir
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T.C.

Y
E ""yt HENDEK KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Miidiirliigi

&

Say1 : 18195207/903.99/5974654
Konu: Anket Uygulama Melike YAVUZ

03/12/2014

SEHIT ALI GAFFAR ORTAOKULU MUDURLUGUNE
HENDEK

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ana Bilim Dali Doktora dgrencisi
Melike YAVUZ'un, okulunuz 7.simf ogrencilerine uygulayacag anket ile ilgili
Kaymakamlik Onay ornegi ve ekleri ilisikte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

/ Sabri DOGAN
Milli Egitim Mdiird

Eki: Onay ornegi bir ad.
Anket Onay Formu bir sayfa
Dilekge ve ekleri 12 sayfa
Uygulanacak Anket Formu 25 sayfa

govenli Elektronik jmzall

Ashi lle Aynidi-
e8/1UY

Nurha GUN

Evrak Ka: lusu

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresmden()aab-7092-3cd8-86b8-8l 1€ kodu ile teyit edilebilir
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Evrak Tarih ve Sayisi: 25/11/2014-14431 )mml“wlll

TL:
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Epitim Bilimleri Enstitiisi Midirlii20

Say1 :  67236739/044/
Konu: Anket Uygulama Melike
YAVUZ

ILGILI MAKAMA
llgi:  Melike YAVUZ 21/11/2014 tarihli ve - sayih yazi

Enstitimiiz Ilkopectim Ana Bilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali doktora
1270D47004 numaral Sgrencisi Melike YAVUZ doktora tezi aragtrmasi kapsaminda ;
"Sosyo-Bilimse! Konulara Fen Kavramlarin Ogrenmeierine ve Karar Verme Becerilerine
Etkisi™ dlgegini uygulamak istemektedir,

Uygun gordiigiiniiz takdirde dlgedin Sprencilerinize uygulamas igin gerekli izin
kolayligmin saglamasi hususunda geregini bilgilerinize saygilarimla arz. ve rica ederim,

Dog.Dr. Halil Ibrahim SAGLAM

Enstitth Miidiir Yardumcisi
EKI.ER :
1- Anket Onay Formu (I Sayfa)
2- Dilekge ve Ekleri (12 Sayfa)
3- Uygulanacak Anket Formu (25 Sayfa)
24/11/2014 B.Isl. H.M.ARIKAN
24/11/2014 Enst.Sck. Vekili H.F TATAROGLU

Evrak Dofralamak gie : bttpi/193, 140.253.232/envision Soryula/Validate_Docsspx?V=RELSTDRS

Yoo Iylen Girlmi Sakarys Universtesi Egitim Bilimieri [stitish 54300

Hendek/Sakarya ,"."\
Tul0264 214 2454 Faks:0258 295 792 RPN
E-Posta ‘eitim@sakarya coudr Hektronik Ag ‘www.egitim sakarya edudr \\ j 7000

Bu belge 5070 sayii Etektronik imza Kanununun 5. Maddesi geredince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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EK 14. HES ZIYARETI VE ETKINLIiKLERI iCIN DERS PLANI
DERSIN ADI: FEN VE TEKNOLOJI DERSI

SINIFE:7.SINIF

UNITENIN ADI: ELEKTRIK ENERJISI

KONU: ELEKTRIK ENERJISININ DONUSUMU
SURE: 2 DERS SAATI
OGRETMEN:MELIKE YAVUZ TOPALOGLU

SOSYOBILIMSEL KONU iLE iLiSKiLi OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN
KAZANIMLAR:1.8. Gii¢ santrallerinde elektrik enerjisinin nasil iiretildigi hakkinda
arastirma yapar ve sunar (BSB-32).

Bu hafta elektrik enerjisi iinitesine bagl olarak, glinliik hayatimizda karsilastigimiz ve ikilem
icinde kaldigimiz sosyobilimsel konulardan HES’lerin kurulmasi ya da kurulmamasi konusu,
HES’te dgrencilerle bir gezi plani ¢ercevesinde islenecektir. Gezi dncesinde ilk olarak yetkili
makamlardan gerekli olan izinler alinir. Ayn1 zamanda 6grenci velilerine gerekli agiklamalar
yapilir ve gesitli izin belgeleri doldurulur ve gezi plani hazirlanir. Gezi giinii saat 8.50°de
okulun 6niinde toplanilir, gerekli sayimlar ve hazirliklar yapilarak saat tam 9.00 da yola
cikilir,

GIiRME ASAMASI:

Ik olarak dgrencilerin ilgisini ¢ekmek ve mevcut bilgilerini yoklamak amaciyla cesitli
sorular sorulur. Buna bagli olarak 6grencilere nasil bir yere gideceklerini tahmin edip
etmedikleri, daha once bdyle bir geziye katilip katilmadiklari, bu geziyi neden yapiyor
olduklar1 sorulur ve 6grencilerden fikirleri alinir. Daha sonra 6grencilerin nasil bir yere
gidecekleri hakkinda fikir sahibi olabilmeleri i¢in 6gretmen tarafindan énceden hazirlanmig
gez,gor,08ren kitapgigr dagitilir ve bu kitapgigi incelemeleri istenir. Bu kitapgikta gezinin
diizenlenecegi HES ile ilgili temel bilgiler ve resimler ve gesitli ¢aligma etkinlikleri
bulunmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler bu kitapgikta doldurulmasi gereken yerlerin oldugu ve
gezi sonunda ve bu yerlerin doldurularak O6gretmenlerine teslim edilmesi gerektigi
konusunda bilgilendirilir. Bu sebepten 6grenciler bu kitap¢igi kaybetmemeleri konusunda
uyarilirlar. Ogrenciler ellerinde bulunan gez,gdr,6gren kitapgigim okurken HES’e varilir.
Ogretmen dgrencilere gezi kitapgiginda yer alan sorular1 okuyup okumadiklarini sorar. Bu
sekilde 6gretmen okumayan dgrencilerin olma ihtimaline kars1 6grencileri uyarir. Ciinkii bu
sorulara bagli olarak ogretmen Ogrencilerin HES’i gezerken cesitli notlar almalarini ve
kitapgikta yer alan ¢aligma etkinliklerini doldurmalarini ister. Bu sebepten gez,gor,6gren
kitapcigim takip etmelerini ve orda yer alan yonerge ve sorulari okuyup cevaplamalarini
ister. Gez, gor,6gren kitapgigi Ek:16’da sunulmaktadir.

KESFETME ASAMASI:

HES’e varildiginda gerekli bilgileri verecek olan yetkiliyle dgrenciler tanistirilir ve onun
gozetmenliginde gruplar halinde santralin kontrol merkezinden geziye baslanir. Bu gezi
sirasinda gerek Ogrencilerin kendi gozlemleri gerek yetkilinin verdigi bilgiler gerekse
Ogretmenin sordugu sorular 1s18inda HES’in ne olduguna, HES’lerin kurulma amaglarina,
HES’lerde yer alan tnitelere, HES’lerin yararlari ve zararlarina iliskin, ADASU HES tesisi
ve orda yapilan ¢alismalar hakkinda 6grencilerin bilgi edilmeleri saglanir. Bunun yaninda
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gezinin diizenlendigi ADASU HES’in kurulus amacina ve faaliyetlerine iliskin ayrintili bilgi
almir. Yetkili kisi esliginde santralde yiiriitiilen gezi ile 6grencilerin; bilgileri dogru ve
anlamli bi¢cimde zihinlerinde yapilandirmasi saglanacaktir. Okul dis1 6grenme ortaminda
gergeklestirilen uygulama ve o6grencilerin dagitilan gez, gor,0gren kitap¢igini doldurmalart
sirasinda arastirirken 6grenmeleri, birinci elden bilgi edinmeleri, cesitli gozlemler yapmalari
saglanacaktir. Bu sekilde 0grenciler kendilerini arastirmact olarak hissedecek ve konuyla
ilgili ilgi ve motivasyonlar1 artacaktir. Bu siiregte 6grenciler yetkili kisiye anlagilmayan
noktalar1 soracak, konuyla ilgili soyut kavramlar1 gérebilme imkani elde edecektir.

Bu asamanin ardindan 6gretmen ve 6grenciler bilgilendirme ve gezi igin HES yetkilisine
tesekkiir ederek otobiise binerler. Tiim &grenciler otobiiste bindikten sonra 6grenciler sayilir
ve okullarina donmek {izere yola c¢ikarlar. Yol boyunca Ogretmen bugiin 6grendikleri
konuyla ilgili yorum yapmak isteyen, kendi deneyimini ve diisiincelerini paylagmak
isteyenlere soz hakki verir. Bu sekilde gegen yolculugun ardindan okula ulasilir ve gezi
noktalanir.

ACIKLLAMA ASAMASI:

Bu agamada 6grenilen bilgiler farkli kavramlarla iliskilendirilerek yeni durumlara uygulanir.
Okula gelindiginde verilen bir saatlik ihtiyag molasinin ardindan 6grencilerle tekrar bir araya
gelinir. HES’te yiiriitiilen uygulamaya iliskin gorselleri igeren bir sunum esliginde gezi
esnasinda edinilen bilgiler {izerinden tartigmalar yiiriitilmistiir. Bu sunum HES, HES’te
enerji dretimi, HES’lerin en Onemli iiniteleri ve iilkemizde bulunan en 6nemli HES’lere
iligkin olarak okul dig1 6grenme ortaminda verilen bilgileri toparlamak amaciyla yapilmustir.

DERILESTiRME ASAMASI:

Bu agsamada 6grenilen bilgiler farkli kavramlarla iliskilendirilerek yeni durumlara uygulanir.
Buna baglh olarak bu kisimda o6grencilere; HES’lerin kurulmasinin olumlu ve olumsuz
yonlerine iliskin bilgiler verilecektir. Bu dogrultuda “haydi anlat bakalim?” etkinligi
yiritilir. Bu etkinlikte 6grencilerin HES’lerin kurulmasiin olumlu ve olumsuz yonlerine
iliskin 6grencilere resimler, gazete haberleri dagitilacaktir. Ogrencilerden bu haberleri ve
resimleri incelemeleri istenir. Inceledikleri dokiimanlara baglh olarak &grencilerin fikirleri
alinir. HES’lerin olumlu ve olumsuz yonlerini siralamak amaciyla beyin firtmasi yiiriitiliir.
Ogrencilere cesitli sorular sorularak beyin firtinasi siirdiiriiliir. Beyin firtinast boyunca
ogrencilerden gelen her fikir not alinir ve beyin firtinasi sonucunda arastirmaci tarafindan
HES’lerin kurulmasinin olumlu ve olumsuz yonleri 6zetlenerek konuyla ilgili anlatilacak
basliklar sonlandirilmigtir.

Etkinlikte kullanilan haber ve resimlerden ornek:

KEBAN HES'DE HEDEF, SON 4 YILIN EN YUKSEK URETIMI
08 Mart 2015 Pazar 12:40
Keban HES'de hedef, son 4 yilin en yiiksek iiretimi- Keban HES Isletme

Miidiirii Aslan: "DSI, bu yil Firat Havzasi'nin 19,2 milyar metrekiip civarinda
su gelirinin olacagim belirtti.
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Keban HES'de hedef, son 4 yilin en
yiiksek iiretimi- Keban HES Isletme
Miidiirii Aslan: "DSI, bu yil Firat
AR Havzasinin 19,2 milyar metrekiip
- ‘A-ll.i-—-—"w{'" civarinda su gelirinin olacagini belirtti.
' S | Biz, bu su geliriyle son 4 yilin en
L | yiiksek  iiretimi  olacak 6,5 milyar
kilovat  saat  enerjiyi  Ulretmeyi
hedefliyoruz" Keban HES'de 2012'de 5
milyar 633 milyon, 2013'te 5 milyar
975 milyon ve 2014'te ise 3 milyar 296
milyon kilovat saat elektrik tiretildigini
belirten Aslan, " Biz, bu su geliriyle
son 4 yilin en yiiksek iiretimi olacak
6,5 milyar kilovat saat enerjiyi
iiretmeyi hedefliyoruz" diye konustu.

Cennete Beton Dokecekler

Artvin'de Kamilet Vadisi'ne yapilmak istenen Orta HES
projesi icin hazirlanan imar planlar: Artvin Il Ozel Idaresi
tarafindan onaylandi.

17.02.2015 10:09

Artvin'in Arhavi ilgesine bagli Kamilet Vadisi'nde hidroelektrik santrali (HES) yapmak
isteyen Balsu Elektrik Uretim sirketi Haziran 2012 tarihinde CED olumlu raporunu ald.
Ancak HES projesinin yapilacagi alan ormanlik bolge oldugu i¢in HES projesinin imar plani
hazirlanmadi. Firma 27 Aralik 2013 tarihinde Artvin Orman Bolge Miidiirliigi tarafindan
verilen 5 kilometrelik yol yapim izniyle HES ingaati ¢er¢evesinde sondaj alani ve sondaj
ulasim yolu yapimina bagladi.

MAHKEME iPTAL ETMIiSTi

Imar plan1 olmadan yapilan HES insaatina tepki gosteren bdlge halki yiiriitmeyi durdurma
istemiyle 2013 yilinda Rize idare Mahkemesi'ne basvurdu. imar plan1 hazirlanmadan sondaj
ulagim yolunun yapilmasimin hukuka aykiri oldugunu tespit eden mahkeme, Artvin Orman
Bolge Miidiirliigii tarafindan verilen sondaj yolu yapim iznini iptal etti.

DEGERLENDIRME ASAMASI:

Degerlendirme asamasinda konu ile ilgili agik uglu soru ve bulmacalarla, hidroelektrik
santrali, HES’te elektrik tiretimi, HES’in en Onemli {initeleri konusundaki kavramlarin
degerlendirilmesi saglanir. Soru cevap yontemi ile; anlatilan konu hem tekrar edilmis olur
hemde konuya bagli olan eksiklikler giderilir. Aragtirmaci tarafindan 6grencilere yoneltilen
sorular ile dgrencilerin konuya iligkin bilgi diizeyi ve fikirleri ortaya g¢ikarilir. Boylelikle
ogrenciler diisiincelerini ifade ederken birbirlerinin diislinceleriyle karsilastirarak yeni bakis
acilar1 kazanmalarina yardimci olur.
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Bu sekilde gergeklesen degerlendirme agsamasi ile bu konuda yer alan temel kavramlarla
ilgili bilgiler peskistirilmis olur.

Agik uglu sorulara 6rnek:

Elektrik olmasaydi ne olurdu?

HES’ler olmasaydi elektrik enerjisini nerden {iiretirdik?
Bu sekilde iiretilmesi daha mi1 avantajli? Neden?

HES’lerden elektrik iiretmenk kolay mi?

Bulmaca:
I S B A R A J K U G
T K E H I D R O K E
U E S A F T 0 A S U]
R B E L E K T R I K
B A D E P (0] L A M A
I N F A T A T U R K
N Y S A N T R A L M
C S U K I N E T I K
J E N E R A T 0] R B
P 0 T A N S I Y E L
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EK 15. HES ZiYARETI VE ETKINLIiKLERI iCiN GEZ-GOR-OGREN
KiTAPCIGI
HES Konusuna Yonelik

UL/= 2L UDINDN K] lAr\,/lUl

Asagida yer alan kisisel bilgilerinizle ilgili kismi doldurunuz.

Adi ve Soyadu: Numarasi: Simifi:
Yasiniz: Cinsiyetiniz:

Annenizin Egitim Durumu Babamzin Egitim
Durumu

Okuryazar degil (]
Okuryazar |:|
ilkokul []
Ortaokul |:|
Lise I:I
Yiiksekokul I:I

L]

L]

Universite

OO O OO o

Lisansiistii

Ailenizin Ayhik Gelir Diizeyi
1.000 tl ve alt1
2.000 - 1.001 tl
3.000 -2.001 tl

4.000 - 3.001 tl

OO0 og

4.01 dstiitl
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Hidroelektrik Santrali (HES)

Tiikettigimiz enerjiyi uretiyoruz...

Kendi Enerjisini Ureten Sehir Sakarya... Sakarya Biiyiiksehir Belediyesi
Tiirkiye’de bir ilki gerceklestirerek, Hidroelektrik Santrali (HES) insa eden ilk
belediye oldu. Yilda 65 milyon kilowatt saat dolaylarinda enerji tiiketen
Biiyiiksehir Belediyesi, HES ile yilda 40 milyon kilowatt saat enerji tireterek,
tikettigi enerjinin 3’te 2’sini Uretmis olacak. HES iiretecek, Sakarya
kazanacak.

Tiirkiye'nin ilk hidroelektrik santrali

Sakarya Biiyliksehir Belediye Baskani bu santral i¢in sunlar1 soyledi: “Adina siirler yazilan
Sakarya Nehrinin bosa akip gitmesine gonliimiiz raz1 degildi. Biz de ADASU HES projesini
hayata gecirerek, Sakarya Nehrini sehrimizle bulusturduk. Bu vizyon proje Sakarya
Nehri’ndeki kirliligin oniine gegecek. Balik gecisleri, cakil gecisleri ile birlikte uluslararasi
standartlarda olan bu yatirimin hayirli olmasini diliyorum.”

Bu santral sayesinde her giin 10 megavatlik enerji kaynag iiretiyor. Bu tiir yapilar her bin
metrekiip dogalgazi daha az almamizi sagliyor.
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1.Bu gezi dahilinde senin hidroelektrik santrali konusunu arastiran bir gazeteci
olmani istiyoruz. Yiiriiticegimiz hidroelektrik santrali gezisi sonunda asagida yer
alan gezi sorularinin herbirine en dogru ve en mantikli cevaplar1 vermeni bekliyoruz.
Bu sorulara cevap ararken arkadaslarinla, 6gretmenlerinle, hidroelektrik santralinde
bulunan gorevlilerle fikir aligverisinde bulabilirsin, anlamadigin sorular1 onlara
sorabilirsin. Bu sorulara en uygun ve mantikli cevap veren ii¢ 6grenciyi giizel bir

slipriz bekliyor©

1.a Suan i¢inde bulundugumuz hidroelektrik santrali neden kurulmus?

Af'

1.b Bu hidroelektrik santralinde nasil enerji tiretiliyor?

1.c Hidroelektrik santralinde enerji iiretilirken ne gibi yapilar kullaniliyor?

1.d Ogrendigin kisimlarin neler oldugunu ve ne ise yaradigim dgrenebilir misin?
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1.e Peki ya bu santralin resmini ¢izebilir misin?

1.f Hidroelektrik santralinin yararlar1 nelerdir?

1.9 Peki ya bu santrallerin kurulmasinin herhangi bir zarar1 varmidir?
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Hidroelektrik santraller, diinyadaki toplam elektrik
iretimine yaklasik % 23oraninda katkida bulunmaktadir.
Cevre kirliligi yaratmaz. Kullanimi sirasinda gaz, kiil
gibi zararli atiklar olusturmamaktadir. Ayni zamanda
dogal kaynaklar kullanildigi i¢in disa bagimli degildir.
Yapilan yatinm sadece enerji i¢in degil tarim alaninda
sulama, igme suyu ve tagkin amagli olarak da
kullamlmaktadir. BU SEBEPTEN YENI HES’LER
YAPALIM

Barajlarin kapladig1 biiyiik alanlar tarihi yapilarin,
tarim arazilerinin ve fiziki giizelliklerin yok olmasina
neden olmaktadir. Ayni zamanda; insanlarin
yerlesim yerlerini degistirmelerine ve dolayisiyla
sosyal sorunlara neden oldugundan, sulama
projelerinin topragi verimsizlestirmesinden ve yiiksek
kurulum  maliyeti  gerektigi i¢cin HESLER
YAPILMASINNN....

2. Yukaridaki iki
kisi HES’ler ile ilgili gorislerini sizinle paylagsmak istiyor. Bunlardan birisi HES’lerin
yapiminda gorevli ve HES insaatina olumlu bakan miihendistir. Miithendis, HES’lerin yapimi
ile iilkemizin elektrik ihtiyacinin, tarim arazilerinin ve igme suyu i¢inde su ihtiyacinin bu
sayede giderilebilecegini diisiiniiyor. Kdyde yasayan ciftgi ise; arazisinin verimsizlestigini,
komsularin1  kaybettigini, cocukken ektigi agaglarin golgesinde HES’ler yiiziinden
serinleyemedigini ve yesil alanlarin azaldigimi soyliyor. Her ikisinin de HES’ler ve
HES’lerin kurulmasin iliskin gorislerini okuyup bu konuda siz hangi diisiinceye sahipsiniz
nedenleriyle agiklayiniz?
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EK 16. HES ZiYARETI VE ETKINLIKLERINDE KULLANILAN GEZi
PLANI, MEB VE AILE iZINLERI

/

SEHIT ALI GAFFAR OKKAN ORTAOKULU MUDURLUGUNE
HENDEK

Ayrintilan asagidaki gezi planinda belirtilen bir gezi diizenlemek istiyorum. Asagida
belirtilen gezi yeri, gezinin amaci ile geziden beklenen ogrenci kazanimlari, hedef ve
davramislarin gergeklestirilmesi agisindan ilimiz sinirlari iginde bulunan Sakarya Biiyiiksehir
Belediyesi Hidroelektrik Santrali Gezisi en uygun durumdadir.

Gezi ile ilgili Bityiiksehir Belediyesi Ulastirma Dairesi Bagkanliginin arag tahsisi i¢in
okulumuzdan resmi yazi talep etmektedir.

S6z konusu gezinin yapilabilmesi i¢in gerekli planlama ve organizasyonun
gerceklestirilmesi hususunda,

Geregini saygilarimla arz ederim. 16/03/2015
imz4 #

Derya A. AKCAY

GEZI PLANI

Gezinin konusu Hidroelektrik santrallerinin Onemi,
hidroelektrik santrallerinin topluma etkisi
olup olmadigimi arastirma, hidroelektrik
santrallerinin elektrik tiretimi hakkinda bilgi
edinme, hidroelektrik santrallerinin insanlara,
cevreye ve diger canllara olumlu olumsuz
katkilar1 hakkinda bilgi edinme.

Gezinin amact Doganin dengesini koruyabilmesi yenilebilir
enerji kaynaklarinin onemini arttirmaktadir.
Bu enerji kaynaklarindan birisi de sudan
yararlanilarak  elde  edilen  enerjidir.
Hidroelektrik santraller ile elektrik iiretimi,
diinyada toplam elektrik tretimine yaklagik
% 23 oraminda katkida bulunmaktadir.
Hidroelektrik ~ santralleri  ile  enerji
tiretiminden faydalanmak i¢in uygun cografi
kosullarin saglanmasi gerekmektedir. Bu
baglamda iilkemiz, hidroelektrik enerji
kaynaklar1 bakimindan fazlasiyla uygun
sartlar tasimaktadir. Ciinkii Ulkemizde gok
sayida yiiksek debili akarsu bulunmaktadir.
Ayn1 zamanda bol yagis alan bir iklime sahip
olmasi nedeniylede iilkemiz enerji ihtiyacinin
biiyiik bir kismini hidroelektrik santrallerinin
kurulmasiyla kargilayabilir. Yagamimizda
enerji  gereksinimin Onemi g6z Oniinde

bulunduruldugunda hidroelektrik
santrallerine  iligkin  olarak ilkdgretim
seviyesinden itibaren gerekli

bilgilendirmelerin yapilmas: gerekmektedir.
Bu sebepten bu konuyla ilgili yanls
anlagilmalar  diizeltilmeli  ve  gerekli
bilinglendirme ¢aligmalari yapilmahdir.
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Yiiriitilecek bu gezi ile;

* Hidroelektrik santralleri hakkinda
bilgi edinilmesi.

* Hidroelektrik santrallerinde elektrik
enerjisinin nasil {iretildigine iliskin
bilgi edinilmesi ve gozlem yapilmasi.

* Hidroelektrik santrallerinin toplum
igin 6neminin farkina varilmasi.

¢ Hidroelektrik santrallerinin  insan,
¢evre ve diger canlilar igin olumlu ve
olumsuz yonleri hakkinda bilgi
edinilmesi amaglanmistir.

Gezinin hangi ders veya sosyal etkinlik
kapsaminda planlandig

Fen Bilimleri Dersi

Geziden beklenen 6grenci kazanimlari/hedef
ve davraniglar

Hidroelektrik santrali hakkinda fikir sahibi
olur.

Bu tiir santrallerde elektrik enerjisinin nasil
tiretildigini aragtirr.
Hidroelektrik ~ santrallerinin
Onemini sorgular.
Hidroelektrik santrallerinin insan, cevre ve
diger canlilar igin olumlu ve olumsuz
etkilerini aragtirir.,

toplum igin

Gezinin baslama ve bitis tarihi

26.03.2015-26.03.2015

Gezi yeri/yerleri

Erenler Hidroelektrik Santrali

Geziye gidilecek yol giizergahi

Okul- HES Erenler

Geziye doniis yol giizergah

HES Erenler -Okul

Gezi sirasinda alinacak givenlik dnlemleri

Yiriitiilen gezide ogretmen gozetiminde
yiiritiilecek  olup ~ &grencilerin  gruptan
ayrilmasi ve izinsiz bir yere gidilmesinin
Oniine gegilecektir.

Ogrencilerin zarar gorebilecegi arag gereg,

makine vb. nesnelerin yanina
yaklagmalarinin 6niine gegilecektir.
Geziye katilacak toplam dgrenci sayis 21
GEZIYE KATILACAK SINIFLAR VE OGRENCI SAYILARI
SUBE ERKEK KIZ TOPLAM
7-E 7 5 12
7-D 3 6 9

Ek : Geziye Katilacak 6grencileri gosterir liste
Agiklama: Ogretmen tarafindan planlanan bu geziye katilmak isteyen diger yénetici ve
ogretmenler ile velilerle ilgili calismalar okul idaresiyle isbirligi igerisinde yiiriitiilecektir,
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T.C
HENDEK KAYMAKAMLIGI

Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu Miidiirligii

Sayi : 18195207 /200 / 65 16/03/2015
Konu : HES Gezisi

SAKARYA BUYUKSEHIR BELEDIYESI BASKANLIGINA
SAKARYA

Okulumuz Fen Bilimleri Ogretmeni Derya A. AKCAY’1n 26 Mart 2015 Persembe giinii Sakarya
Biiyiiksehir Belediyesi Hidroelektrik Santraline yapacagi 6grenci gezisi ile ilgili arag temini konusunda
Bagkanligimzin destegi ile geziyi gergeklestirmek istemektedir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.
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VELI iziN BELGESI

ADI SOYADI e
BABA ADI e
DOGUM YERI VE YILI:...cocossiomrrisssnnnisssnnsssssssnssssssnnnssnnes
SINIF VE NUMARASI :.....c.ciiicctmieernss s s snsanssnnnnsnnans
Velisi bulundugum Oglum /
74 PSSR ‘In 27.03.2015 Cuma ginu

Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu tarafindan Sakarya Buyilksehir
Belediyesi Hidroelektrik Santrali Gezisi'ne dizenlenen egitim amacl
gezisine katilmasina izin veriyorum.

VELININ ADI SOYADI - IMZA VELI ILETISIM
ADREST - TEL

317



EK 17. HES ZIYARETI VE EKTINLIiKLERINE YONELIK FOTOGRAFLAR

HES ICERISINDE YURUTULEN BiLGILENDIRME FAALIYETLERI
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EK 18.DiYALIZ MERKEZI ZIYARETI VE ETKINLIKLERI iCiN DERS
PLANI
DERSIN ADI: FEN ve TEKNOLOJI DERSI

SINIFE:7.SINIF

UNITENIN ADI: VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER

KONU: ORGAN BAGISI VE ORGAN NAKLI
SURE: 2 DERS SAATI
OGRETMEN:MELIKE YAVUZ TOPALOGLU

SOSYOBILIMSEL KONU iLE iLiSKiLi OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN
KAZANIMLAR: 5.3. Organ bagisinin dnemini vurgular.

Bu hafta yasamimizdaki viicudumuzdaki sistemler iinitesinde canlilar ve hayat 6grenme
alanina bagli olarak, giinlik hayatimizda karsilastigimiz ve ikilem icinde kaldigimiz
sosyobilimsel konulardan organ bagisi konusu, diyaliz merkezi’nde 6grencilerle bir gezi
plan1 gerg¢evesinde islenecektir. Gezi oncesinde ilk olarak yetkili makamlardan gerekli olan
izinler alinir. Aym1 zamanda 6grenci velilerine gerekli agiklamalar yapilir ve gesitli izin
belgeleri doldurulur ve gezi planmi hazirlanir. Gezi giinii saat 9.00’da okulun Oniinde
toplanilir, gerekli sayimlar ve hazirliklar yapilarak saat tam 9.30 da yola ¢ikilir.

GIiRME ASAMASI:

[k olarak dgrencilerin katilimimi saglamak, ilgisini gekmek ve mevcut bilgilerini yoklamak
amaciyla cesitli sorular sorulur. Béylece konuyu anlatmadan 6grencilerin bu konuyla ilgili
neler bildikleri ortaya ¢ikarilmis olur. Bunun yaninda 6grencilere nasil bir yere gideceklerini
tahmin edip etmedikleri, daha dnce boyle bir geziye katilip katilmadiklari, bu geziyi neden
yaptyor olduklari sorulur ve 6grencilerden fikirleri alinir. Daha sonra 6grencilerin nasil bir
yere gidecekleri hakkinda fikir sahibi olabilmeleri ig¢in Ogretmen tarafindan Gnceden
hazirlanmis gez,gor,6gren kitapgigi dagitilir ve bu kitapgigr incelemeleri istenir. Bu
kitapgikta gezinin diizenlenecegi ve genel olarak diyaliz merkezleri ile ilgili temel bilgiler,
resimler ve konuyla ilgili kararlarin1 belirtebilecekleri senaryolarin yer aldig1 gesitli ¢alisma
etkinlikleri bulunmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler bu kitapgikta doldurulmasi gereken
yerlerin oldugu ve gezi sonunda ve bu yerlerin doldurularak 6gretmenlerine teslim edilmesi
gerektigi konusunda bilgilendirilir. Bu sebepten 6grenciler bu kitapgigi kaybetmemeleri
konusunda uyarilirlar. Ogrenciler ellerinde bulunan gezi kitapgigim okurken diyaliz
merkezi’ne varilir. Ogretmen ogrencilere gez, gor,0gren kitapgiginda yer alan sorulari
okuyup okumadiklarini sorar. Bu sekilde dgretmen okumayan &grencilerin olma ihtimaline
kars1 Ogrencileri uyarir ve kitapcgikta yer alan sorularin herbirinin cevaplanmadan once
okunmasini ister. Ciinkil bu sorulara bagl olarak 6gretmen 6grencilerin diyaliz merkezi’ni
gezerken cesitli notlar almalarini ve kitapgikta yer alan ¢aligma etkinliklerini doldurmalarini
ister. Bu sebepten gez,gor,eglen kitapgigini takip etmelerini ve orda yer alan yonerge ve
sorular1 okuyup cevaplamalarini ister. Bu kitapgikta yer alan soru ve senaryolar sayesinde
ogrenciler okul dis1 6grenme ortamina yapilan gezi sirasinda aragtirmaci olarak gorev alirlar.
Bu nedenle konuyla ilgili ilgi ve motivasyon diizeyleri olumlu etkilenir. Gez, gor,6gren
kitapcig1 Ek:20’de sunulmaktadir.
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KESFETME ASAMASI:

Diyaliz merkezi’ne varildiginda gerekli bilgileri verecek olan doktor ve hemsirelerle
ogrenciler tanigtirilir. Diyaliz merkezde bulunan alanlarin kiigiik olmasindan dolay1 6grenci
grubu iki kisma ayrilir. Birinci asamada 11 kisilik bir grup doktor, hemsire ve dgretmen
gozetiminde ilgili bolimleri gezmis, hastalarla iletisimde bulunmus, diyaliz makinesini
incelemis ve doktora tarafindan anlatilan konular1 dinlemistir. Bu sekilde 6grencilerin organ
bagisi, organ nakli, doku uyumu, organ belgesi, organ nakli yapilan durumlar, organ
bagiginin yapilip yapilmamasina, organ naklinin 6niindeki engeller, organ bagisinin 6nemine
dair birgok konu hakkinda bilgi edinmeleri saglanmistir. Bunun yaninda diyaliz merkezinin
ne ise yaradigi, diyaliz hasliginin ne oldugu, diyaliz makinasinin nasil ¢alistigina iligkin
ayrmtili bilgi alinir. Geriye kalan 11 kisi ise; bekleme salonunda 6gretmenleriyle kalmustir.
Bu siirecte 6gretmen onlarin ilgilerinin dagilmamas: i¢in organ bagisi konusuna ydnelik
neleri merak ettiklerini sormustur. Bu konu {izerinden kalan 6grencilerin tamamini i¢ine alan
biiylik grup tartigmasi yiiriitiilmiistiir. Daha sonra gruplar yer degistirilerek benzer uygulama
tekrarlanir. Doktor ve hemsireler yani uzmanlar esliginde yiiriitiilen gezi ve anlatilan konular
ile ile Ogrencilerin; bilgileri dogru ve anlamli bigimde zihinlerinde yapilandirmasi
saglanacaktir. Okul dis1 6grenme ortaminda gerceklestirilen uygulama ve Ogrencilerin
dagitilan gez-gér-6gren kitapgigini doldurmalari sirasinda arastirirken 6grenmeleri, birinci
elden bilgi edinmeleri, cesitli gozlemler yapmalari saglanacaktir. Bu siiregte O0grenciler
yetkili kisiye anlagilmayan noktalar1 soracak, konuyla ilgili soyut kavramlari gdrebilme
imkani elde edecektir.

Bu agamanin ardindan 6gretmen ve 6grenciler bilgilendirme ve gezi i¢in uzmanlara tesekkiir
ederek otobiise binerler. Tiim Ogrenciler otobiiste bindikten sonra 6grenciler sayilir ve
okullarina déonmek {izere yola cikarlar. Yol boyunca 6gretmen bugiin 6grendikleri konuyla
ilgili olarak gezi kitapciklarinda eksik kalan kisimlart doldurup teslim etmelerini ister. Bu
sekilde gecen yolculugun ardindan okula ulasilir ve gezi noktalanir.

ACIKLAMA ASAMASI:

Bu agamada 6grenilen bilgiler farkli kavramlarla iligskilendirilerek yeni durumlara uygulanir.
Okula gelindiginde verilen yarim saatlik ihtiya¢ molasinin ardindan 6grencilerle tekrar bir
araya gelinir. Diyaliz merkezi’nde yiiriitiilen uygulamaya iliskin gorselleri iceren bir sunum
esliginde gezi esnasinda edinilen bilgiler lizerinden tartigmalar yiiriitiilmiistiir. Bu sunum ile
organ nakli ve organ bagisinin ne oldugu, nakil edilenbilen organlar, organ bagisinin nasil
yapildigi, kimlerin bagista bulunabilecegi, kimlerin bulunamayacagi, organ bagisinin dnemi,
iilkemizde ev Diinya’da bu konularin mevcut durumu, organ naklinin tarihi hakkindaki
bilgileri toparlamak amaciyla yapilmistir.

DERILESTIRME ASAMASI:

Bu asamada G6grenilen bilgiler farkli kavramlarla iliskilendirilerek yeni durumlara uygulanir.
Buna bagli olarak bu kisimda 6grencilerin; organ bagis1 ve naklinin yapilmasinin olumlu ve
olumsuz sonuglarina iligkin bilgiler verilecektir. Bu dogrultuda 0Ogrencilere “ayni durumda
siz olsaniz ne yapardiniz?” sorusu verilir. Bu etkinlikte verilen 6rnek olay ile dgrencilerin
organ bagis1 ve naklinin yapilmasinin olumlu ve olumsuz ydnlerine iliskin &grencilerin
diisiince ve goriislerinin belirlenmesi amagclanir. Ogrencilerden bu &rnek olay1 okuyup
diistinmeleri istenir. Senaryo lizerinde yaptiklar1 incelemeler sonucunda 6grenciler; organ
bagisi ve naklinin yapilmasinin olumlu ve olumsuz ydnlerini kendi goriisleri dogrultusunda
siralarlar. Ayni zamanda 6Zretmen dgrencilere cesitli sorular sorarak onlar tartismaya iter ve
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biiyiik grup tartismasi yapilir. Yiriitiilen uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikan olumlu ve
olumsuz yonler 6gretmen tarafindan 6zetlenir ve anlatilan konular kisaca tekrarlanir.

Etkinlikte kullanilan senaryo:

......Sibel’in ablast hi¢ ummadig1 bir anda trafik kazasi gegiriyor. Bir anda ev
telefonu caliyor ve Sibel’i hastaneye ¢agirtyorlar. Ne oldugunu anlayamadan sokun
etkisiyle Sibel hastaneye gidiyor. Doktorlar Sibel’e ablasi i¢in artik yapilacak bisi
olmadigini ve beyin 6limiiniin gergeklestigini soyliyorlar. Kiiciik yassta ailesini
kaybeden Sibel ne yapacagini kimi arayacagini bilemiyor. Ayrica doktorlar Sibel’e
isterse ablasinin organlarin1 bagislayabilecegini soOylilyorlar. Hem kimsesizligin
verdigi ac1 hem de ablasina olanlardan dolay1 Sibel dogru diizgiin diisiinemiyor bile.
Sibel hastane koridorlarinda ne yapicagim bilemez halde beklerken hasteneye uzun
zamandir bobrek hastasi olan Kiibra’y: getiriyorlar. Doktorlar apar topar bu kiz i¢in
uygun bobregi aramaya basliyor. Kiibra’nin aileside Sibel’in yaninda oturup sabirla
beklemeye basliyor. Bu sirada doktorlar Kiibra’nin ailesine kizlarin durumunun acil
oldugunu ve uygun bir bobrek bulunursa anca yasayabilecegini sdyliiyor. Herseyi
duyan Sibel’in aklina doktorun ablasi igin isterseniz ablanizin organlarini
bagislayabilirsiniz sozii geliyor. Ama ne yazikki bi karar veremiyor ve hastanede
Kiibranin ailesinin yaninda beklemeye devam ediyor......

Sizce Sibel ne karar vericek?

DEGERLENDIRME ASAMASI:

Degerlendirme asamasinda konu ile ilgili organ bagisi, organ nakli, doku uyumu, organ
bagis1 belgesi, organ nakli yapilan durumlar kavramlarinin degerlendirilmesi amaciyla
ogrencilere tanilayict dallanmis agag verilmistir. Ogrencilerin tanilayici dallanmis agaci
doldurup dogru ¢ikisi bulmalari beklenmistir. Bu sekilde bu konuda yer alan temel
kavramlarim kavramsal anlama diizeyinde anlasilip anlagilmadiginin  belirlenmesi
saglanacaktir.

Tanilayic1 Dallanmig Agag:
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1.cikis

Sadece 18 yasinda ve doku
ve organ bagisi belgesini

doldurmus olmak organ 2.cikis
bagisi  yapabilmek igin
Kornea nakli yapilabilen bir yeterli degildir.
dokudur organ degildir. :
3.cikis
Organ nakli i¢cin  doku
uyumundan dolayi hastanin
kardesi en uygundur.
4. cikis
Organ bagisi ve organ nakli ayni
sey demektir.
5.¢1kis
Seker hastasi olan bir kisi
organini bagislayamaz.
Y 6.cikis

Pankreas ve karaciger organ
nakli yapilan organlara
ornektir.

Canli veya beyin o6limi
gerceklesmis kisilerden
alinan saglam ve uygun bir

organin nakledilmesi

islemine organ nakli denir
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EK 19. DIYALiZ MERKEZI ZIYARETI VE ETKINLIKLERI iCIN GEZ-
GOR-OGREN KiTAPCIGI

Organ Bagis1 Konusuna Yonelik

A7 AAD AADEN UTTARMM

Diyaliz, bobrek yetmezligi olan kisilerde, viicutta biriken fazla sivi ve atik
maddelerin yar1 gegirgen bir membran (zar) araciligtyla temizlenmesi
islemidir.

Diyaliz bobrek hastalarinin tedavisinde kullanilir.

Diyaliz , 6ncelikle kayip bobrek fonksiyonu bobrek yetmezligi nedeniyle
yapay bir degisiklik saglamak icin kullanilir.

Diyaliz Makinesi: Bobrek yetersizligi ¢eken hastalarin belirli zamanlarda
baglanmak zorunda kaldiklar1 suni bobrek makinasina verilen addir.

Bobrek Yetmezligi:Bobregin normalde yaptigi gorevlerin kaybina bobrek
yetmezligi denir

Bobrek yetersizliginin ilerlemesi durumunda son déonem bobrek yetersizligi
dedigimiz tablonun olugmasi durumundaki tedavi yontemlerinden biri
diyalizdir. Ulkemizdeki bu tabloya ulasan hastalarmn yaklasik % 90’1 bu
yontemle hayatini siirdiiriiyorlar.

Diyalizin 2 tane tipi vardir. 1 tanesi hemodiyaliz dedigimiz hastaneye
bagimli olan makineler vasitasiyla yapilan diyaliz yontemidir.

Bu yontemle, genellikle bobrek yetersizligi son agamaya ulagmis hastalar
haftada 3 kez 4 er saat siireyle hastane yada diyaliz merkezindeki makineye
bagli olarak kanlarinin temizlenme islemine tabi tutulmaktadir.Diger iki
giinliik siirecte hastalar serbest bir sekilde yasiyabilirler.

Bir bagka degisle, bobrek hastalariin kullanmak zorunda oldugu, bébrek
yetmezligi sonucunda viicuttaki zararlt maddelerin ve sivilarin
uzaklastirilmasi i¢in gelistirilen yapay bir kan temizleme makinesi olan
diyaliz insan {izerinde kullanildiginda, yasam siiresinin ve kalitesinin
artmasini saglamistir. Bu sekilde diyaliz makinesine baglanilarak kaninin
temizlenmesi isine de hemodiyaliz denilmektedir.

Diger diyaliz yontemi olan periton diyaliz yontemi ile karindaki periton
dedigimiz bir zar aracilifiyla hastalarin kanlariin temizlenme islemi
yapiliyor. Bu sistemde hasta kendi tedavisini evinde yonlendirebiliyor
karnina takilan kiiciik bir alet yardimiyla kaninin temizlenmesi saglaniyor
dolayistyla hastanin hastaneye bagimlilig1 ve diyaliz merkezi bagimlilig
ortadan kalkiyor.
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1.Bu gezi dahilinde senin organ bagisi ve organ nakli konusunu arastiran bir arastirmaci
olmani istiyoruz. Yiriitiice§imiz diyaliz merkezi gezisi sonunda asagida yer alan gezi
sorularinin herbirine en dogru ve en mantikli cevaplar1 vermeni bekliyoruz. Bu sorulara
cevap ararken arkadaglarinla, Ogretmenlerinle, diyaliz merkezindeki gorevli doktor ve
hemsirelerle fikir aligverisinde bulabilirsin, anlamadigin sorular1 onlara sorabilirsin. Bu
sorulara en uygun ve mantikli cevap veren ti¢ 6grenciyi giizel bir siipriz bekliyor©

Suan i¢inde bulundugumuz diyaliz merkezi neden kurulmus?

L9
- >

Bu merkezde hastalara nasil hizmet veriliyor?

Bu hastalara organ nakli yapmak gerekmiyor mu? Neden gerekmiyor?

Peki ozaman organ nakli ne zaman yapilmali?

Ya organ bagisi o nasil yapilmali? Organ bagisi i¢in neler gerekli?

Hangi organlar bagislanabiliyor ki?

Mesela sen... organ bagis1 yapmak istesen yapabilir misin?

Organ nakli zararli bisey mi? Yoksa organ nakli yararl bir
sey mi?
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ORGAN NAKLINDE ENFEKSIYON TEHLIKESI ORGAN NAKLIiYLE DEGISEN HAYATLAR

Doktorlar, organ nakli yapilan
hastalar ig¢in enfeksiyonun
ciddi bir tehlike oldugunu
bildirdi.

Atatiirk  Universitesi Organ  Nakli
Uygulama ve Arastirma Merkezinde
2014 yili nisan ayindan su ana kadar 323
kisiye nakil yapildig1 belirtilmistir.

Nakil operasyonlarimin
ardindan viicudun yeni organi
reddetmemesi i¢in bagisiklik
sistemini  baskilayan ilaglar

Bir siire once karaciger nakli olan 17
yasindaki lise 6grencisi Seyma Nur Ugur
da yapilan bu nakillerden biri sayesinde
yeniden sagligina kavustugunu anlatarak,

kullanildigim anlatan g
doktorlar. bu ilaclarm viieudu organ bagisinda  duyarli  olunmasi
7 ¢ gerektigini  soyledi. Hastayken c¢ok
enfeksiyonlara kars1 T
e problem yasadigin ifade eden geng kiz,
savunmasiz hale getirdigini T .
‘ Kavdetti Nakil sayesinde artik spor
4 yapabiliyorum, yemek yiyebiliyorum.
Doktor, "Nakil olan hastalarimiz, kullandiklari Nakil olmadan Once gozlerimin alti
ilaglarin, bagisiklik sistemlerinde zayiflamasina sartydi. Arkadaslarim hasta oldugum igin
sebep olmasi nedeniyle normal insanlara gore benden uzak duruyordu™ dedi.

enfeksiyona daha agik bir durumdalar. Nakil olarak
hayati kurtulan ancak enfeksiyon nedeniyle hayatim
kaybeden hastalarimiz var” dedi.

Yukarida organ nakliyle ilgili olarak gazeterlerdeki haberlerden alinmis iki durum soz
konusudur. Her iki durumu okuyarak organ nakli ile ilgili olarak olumlu veya olumsuz
hangi diislinceye sahipseniz goriislerinizi yaziniz. Organ nakli konusunda siz hangi
diisiinceye/hangi bakis acisina daha yakinsiniz.
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3. Asagida verilen durumlardan yola ¢ikarak bu konulala ilgili kendi kararinizi ve nedenini
aciklaymiz.

Cocugunun 6liim haberi {izerine acili anne ¢ocugunun organlarin1 bagislamayacagin
bildirdi. .... A)Bende olsaydim annesi gibi davranmircim / B) Ben olsaydim annesi
gibi davranmazdim.

CUNKU (Liitfen sectiginiz segenegin agiklamasimi asagidaki bosluga yaziniz)

Ulkemizde her yil birgok geng ve cocuk, organ mafyasi tarafindan

organlart daha zengin insanlara satilmak tizere kagiriliyor....Sizce bunun
sebebi ne olabilir?

SEBEP (Liitfen segtiginiz segenegin aciklamasini asagidaki bosluga
yaziniz)

Bilim insanlari, bilimsel ¢alismalar sonucunda kopyalanan insanlardan yeni organlar
yetistirilerek organ naklinin yapilabileceginin sinyallerini veriyor...

A) Bence organ nakli klonlanan insanlardan yapilmalh
B) Bence organ nakli klonlanan insanlardan yapilmamah

CUNKU (Liitfen sectiginiz secenegin agiklamasim asagidaki bosluga yaziniz)
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EK 20. DiYALiZ MERKEZi ZIYARETI VE ETKINLIKLERINDE
KULLANILAN GEZi PLANI, MEB VE AILE iZINLERI

SEHIT ALI GAFFAR OKKAN ORTAOKULU MUDURLUGUNE
HENDEK

Ayrintilan asagidaki gezi planinda belirtilen bir gezi diizenlemek istiyorum. Asagida
belirtilen gezi yeri, gezinin amaci ile geziden beklenen 6grenci kazanimlari, hedef ve
davranislarin  gerceklestirilmesi agisindan  okulumuza mesafe olarak en yakin yer
durumundadir.

S6z konusu gezinin yapilabilmesi icin gerekli planlama ve organizasyonun
gergeklestirilmesi hususunda,

Geregini saygilanmla arz ederim. 06/04/2015

Liitfiy¢ ALTINKALEM

GEZI PLANI

Gezinin konusu Organ bagisi ve organ naklinin Gnemi, organ
bagist ve organ naklinin tanimi yapma, organ
nakli yapilan durumlan tanma ve organ
bagisin olumlu etkileri hakkinda bilgi
edinme ve olumsuz etkileri olup olmadigim
aragtirma.

Gezinin amact ' Doku ve organ nakli dﬁnyanuzga ve ozellikle
iilkemizde  beklenenin ¢ok  altinda
seyretmektedir. Ulkemizde yaklagik 44.000
hastanin organ bekledigi ve bu . organ
bekleyen hastalara her sene 8-9 bin yeni
hasta eklenirken ortalama 7.000 hastada
bekleme listesinde hayatini kaybettigi goz
oniinde bulunduruldugunda organ bagisi ve
organ nakli konusuna dikkat cekilmesi
gerekmektedir. Oysaki organ bagisi ile
insanlar hayata dondiiriilebilir. Yasamlarini
zorlukla ve makinelere bagli siirdiiren
insanlara umut 15131 olur ve onlara kaliteli
yasam olanag tanir. Organlan
kullanilmayacak dizeyde olan  birgok
hastanin  hayatini  kurtarir. Ayrica organ
bagisi toplumsal dayanigma ve
yardimlasmaya en giizel &rnektir. Toplumun
refah seviyesini yiikseltir. insanlarin birlik ve
beraberlik iginde olmasim saglar. Bu
sebepten organ bagist ve organ nakli
konusunda ilkégretim seviyesinden itibaren
gerekli bilgilendirmelerin yapilmasi
gerekmektedir. Bu konuyla ilgili yanhs
anlagilmalar  diizeltilmeli  ve gerekli
bilinglendirme ¢alismalari yapilmalidir.

Yiiriitilecek bu gezi ile;
¢ Organ bagisi ve nakli hakkinda bilgi
edinilmesi.
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e Organ bagisi ve naklinin amaci,
onemi ve islevi hakkinda bilgi
edinilmesi ve gozlem yapilmasi

e Organ baisi ve naklinin, toplum i¢in
oneminin farkina variimasi

e Organ nakli yapilan durumlar
hakkinda bilgi edilmesi

e Organ bagisi ve naklinin olumlu ve
olumsuz yonleri hakkinda bilgi
edinilmesi amaglanmugtir.

Gezinin hangi ders veya sosyal etkinlik
kapsaminda planlandigi

Fen Bilimleri Dersi

Geziden beklenen dgrenci kazammlari/hedef
ve davramislar

Organ bagisi ve organ nakli tanimini yapar.
Organ bagist ve organ naklinin amacina
yonelik agiklama yapar.

Organ bagisi ve organ naklinin toplum igin
onemini sorgular.

Organ nakli yapilan durumlarin farkina varir.
Organ bagigimn  yapilmasinin  doguracag
olumlu ve olumsuz (6niindeki engeller)
sonuglar hakkinda fikir sahibi olur.

Organ bagigiin  olumlu ve olumsuz
sonuglarin(oniindeki  engeller)  bireyin
kendisine, bagis yaptig1 insana ve toplumdaki
diger bireylere yonelik olan etkilerini tartiir.

Gezinin baglama ve bitis tarihi

16.04.2015-16.04.2015

Gezi yeri/yerleri

Hendek Devlet Hastanesi Diyaliz Merkezi

Geziye gidilecek yol giizergahi

Okul- Hendek Devlet Hastanesi

Geziye doniis yol giizergahi

Hendek Devlet Hastanesi -Okul

Gezi sirasinda alinacak giivenlik onlemleri

Yiiriitilen gezide Ogretmen gozetiminde
yiiriitilecek  olup  ogrencilerin  gruptan
ayrilmasi ve izinsiz bir yere gidilmesinin
oniine gegilecektir.

Ogrencilerin zarar gorebilecegi arag gereg,

makine vb. nesnelerin yanina
yaklagmalarimin oniine gegilecektir.
Geziye katilacak toplam dgrenci saysi 21
GEZIYE KATILACAK SINIFLAR VE OGRENCI SAYILARI
SUBE ERKEK KIZ TOPLAM
7-E 7 5 12
7-D 3 6 9

Ek : Geziye Katilacak dgrencileri gosterir liste
Agiklama: Ogretmen tarafindan planlanan bu geziye katimak isteyen diger yonetici ve
ogretmenler ile velilerle ilgili galigmalar okul idaresiyle isbirlii igerisinde yiiriitiilecektir.

2
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T.C
HENDEK KAYMAKAMLIGI

Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu Miidiirliigii

Say1 : 18195207/ 770/ 96 10/04/2015
Konu : Hendek Devlet Hastanesi

"’Diyaliz Merkezine Gezi”’

ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
HENDEK

Okumuz Fen Bilimleri 6gretmeni T.C: 32776144824 kimlik numarali Liitfiye ALTINKALEM ‘in
Organ Bagisi ve Diyaliz konusunda dgrencilerimizde farkindalik olusturmak amaci 16 Nisan 2015

Pergembe giinii 23 kisilik 6grenci grubu Hendek Hastanesi Diyaliz Merkezine gezi yapmak istemektedir.
Olurlarimzi arz ederim.

Numan D, UN
Okul V.

Ek: 1 Gezi Plan1

OLUR
/20041015 7/
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VELI iziN BELGESI

ADI SOYADI  eerrsreererreresssssEsssEEEEEREEEEEEEResRRRRRReS
BABA ADI i eeeeeerrrrreeeenssssssssRERRREREEEE e e rannnn___.
DOGUM YERI VE YILI:......cccccveeeeemnnnnnnsssssssssrnesenssnnnnsnnes
SINIF VE NUMARASTI :...covviiiiiiriririnnnnsssssssssssssssssnnensnnes
Velisi bulundugum Oglum /
KIZL o e ‘'In 16.04.2015 gund Sehit

Ali Gaffar Okkan Ortaokulu tarafindan Hendek Devlet Hastanesi
Diyaliz Merkezine dlizenlenen egitim amach gezisine katilmasina
izin veriyorum.

VELININ ADI SOYADI - IMZA VELI ILETISIM
ADRES? - TEL
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EK 21. DIiYALIiZ MERKEZi ZiYARETI VE EKTINLIKLERINE YONELIK
FOTOGRAFLAR

DIYALiZ MERKEZINDE BILGILENRIDME FAALIYETLERI

DiYALiZ MERKEZINDE YATAN HASTALAR VE MAKINELER HAKKINDA BILGI
VERILIRKEN

OGRENCILER ARALARINDA KONUYLA ILGILI TARTISMA YURUTURKEN
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EK 22. TUBITAK MARMARA ARASTIRMA MERKEZI ZIYARETI VE

ETKINLIKLERI ICIN DERS PLANI
DERSIN ADI: FEN ve TEKNOLOJI DERSI

SINIF:7.SINIF

UNITENIN ADI: CANLILAR VE ENERJI ILISKILERI

KONU: BIYOTEKNOLOJI
SURE: 2 DERS SAATI

OGRETMEN:MELIKE YAVUZ TOPALOGLU

SOSYOBILIMSEL KONU iLE iLiSKiLi OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN
KAZANIMLAR: 4.9. Biyoteknolojik ¢alismalarin hayatimizdaki 6nemi ile ilgili bilgi

toplayarak ¢alisma alanlarina 6rnekler verir (FTTC- 16,17).

Bu hafta yasamimizdaki canlilar ve enerji iligkileri iinitesinde biyoteknoloji konusuna bagl
olarak, giinliik hayatimizda karsilastigimiz ve ikilem icinde kaldigimiz sosyobilimsel
konulardan GDO konusu, TUBITAK arastirma merkezi’nde 6grencilerle bir gezi plam
cercevesinde iglenecektir. Gezi dncesinde ilk olarak yetkili makamlardan gerekli olan izinler
almir. Ayni1 zamanda 6grenci velilerine gerekli agiklamalar yapilir ve gesitli izin belgeleri
doldurulur ve gezi plan1 hazirlanir. Gezi giinii saat 9.00’da okulun 6niinde toplanilir, gerekli
sayimlar ve hazirliklar yapilarak saat tam 9.15°te yola ¢ikilir.

GIRME ASAMASI:

Ik olarak dgrencilerin katilimimi saglamak, ilgisini gekmek ve mevcut bilgilerini yoklamak
amaciyla gesitli sorular sorulur. Boylece konuyu anlatmadan 6grencilerin bu konuyla ilgili
neler bildikleri ortaya ¢ikarilmig olur. Bunun yaninda 6grencilere nasil bir yere gideceklerini
tahmin edip etmedikleri, daha 6nce bdyle bir geziye katilip katilmadiklari, bu geziyi neden
yaptyor olduklar1 sorulur ve 6grencilerden fikirleri alinir. Daha sonra 6grencilerin nasil bir
yere gidecekleri hakkinda fikir sahibi olabilmeleri igin Ogretmen tarafindan Gnceden
hazirlanmis gez,gor,68ren kitapgig dagitilir ve bu kitapgigi incelemeleri istenir. Bu
kitapgikta gezinin diizenlenecegi ve genel olarak arastirma merkezleri ile ilgili temel bilgiler
ve konuyla ilgili kararlarini belirtebilecekleri senaryolarin yer aldigi ¢esitli ¢alisma
etkinlikleri bulunmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler bu kitapgikta doldurulmasi gereken
yerlerin oldugu ve gezi sonunda ve bu yerlerin doldurularak 6gretmenlerine teslim edilmesi
gerektigi konusunda bilgilendirilir. Bu sebepten 6grenciler bu kitap¢igr kaybetmemeleri
konusunda uyarilirlar. Ogrenciler ellerinde bulunan gez-gor-dgren kitapeigini okurken
arastirma merkezi’ne varilir. Ogretmen ogrencilere gezi kitapgiginda yer alan sorulari
okuyup okumadiklarini sorar. Bu sekilde dgretmen okumayan &grencilerin olma ihtimaline
kars1 6grencileri uyarir ve kitapgikta yer alan sorularin herbirinin cevaplanmadan &nce
okunmasini ister. Cilinkii bu sorulara bagl olarak 6gretmen 6grencilerin arastirma merkezi’ni
gezerken cesitli notlar almalarini ve kitapgikta yer alan ¢alisma etkinliklerini doldurmalarini
ister. Bu sebepten gez,gor,6gren kitapgigini takip etmelerini ve orda yer alan yOnerge ve
sorular1 okuyup cevaplamalarim ister. Gez-gor-6gren kitapcigl Ek:24 te sunulmaktadir.
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KESFETME ASAMASI:

Aragtirma merkezi’ne varildiginda gerekli bilgileri verecek olan arastirmaci ve
akademisyenlerle 6grenciler tanigtirilir. Daha sonra ordaki yetkililer egliginde merkezdeki
geziye baslanir. Bu gezi sirasinda gerek Ogrencilerin kendi gozlemleri gerek yetkilinin
verdigi bilgiler gerekse 6gretmenin sordugu sorular 1s18inda GDO, biyoteknoloji, genetik
miihendisligi ne olduguna ve nasil calismalar yaptigina, GDO’larin potansiyel riskleri ve
faydalar1 ve TUBITAK Gebze Marmara Arastirma Merkezinde vyiiriitilen g¢aligmalar
hakkinda Ogrencilerin bilgi edilmeleri saglanir. Bunun yaninda gezinin diizenlendigi
TUBITAK Gebze Marmara Arastirma Merkezinin kurulus amacina ve faaliyetlerine iliskin
ayrintili bilgi alinir. Yetkili kisi esliginde merkezde yiiriitiilen gezi ile 6grencilerin; bilgileri
dogru ve anlamli bigimde zihinlerinde yapilandirmasi saglanacaktir. Okul dis1 6grenme
ortaminda gergeklestirilen uygulama ve ogrencilerin dagitilan gez, gor,68ren kitapgigini
doldurmalar1 sirasinda arastirirken 6grenmeleri, birinci elden bilgi edinmeleri, c¢esitli
gozlemler yapmalar1 saglanacaktir. Bu sekilde Ogrenciler kendilerini arastirmaci olarak
hissedecek ve konuyla ilgili ilgi ve motivasyonlar artacaktir. Bu siiregte 6grenciler yetkili
kisiye anlasilmayan noktalar1 soracak, konuyla ilgili soyut kavramlar1 gorebilme imkan1 elde
edecektir. Ogrenciler 6nce merkezde yer alan GDO’lu misirlarin yetistirildigi laboratuarlari
ve GDO’lu misilant gérmiistiir. Orda bulunan konuyla ilgili calisan akademiyeslerden bilgi
almiglardir. Daha sonra merkezin iginde izin verilen 6l¢lide bulunan kisimlar gezilmis ve
merkezde yiiriitiilen caligmalara dair bilgiler elde edilmistir.

Bu asamanin ardindan 6gretmen ve Ogrenciler bilgilendirme ve gezi icin arastirmaci ve
akademisyenlere tesekkiir ederek otobiise binerler. Tiim 6grenciler otobiiste bindikten sonra
ogrenciler sayilir ve okullarina donmek {izere yola ¢ikarlar. Yol boyunca 6gretmen bugiin
ogrendikleri konuyla ilgili olarak gez, gor,0gren kitapgiklarinda eksik kalan kisimlari
doldurmalarini ve tesli etmelerini ister. Bu sekilde gegen yolculugun ardindan okula ulasilir
ve gezi noktalanir.

ACIKLAMA ASAMASI:

Bu asamada 6grenilen bilgiler farkli kavramlarla iligkilendirilerek yeni durumlara uygulanir.
Okula gelindiginde verilen yarim saatlik ihtiya¢ molasinin ardindan 6grencilerle tekrar bir
araya gelinir. Arastirma merkezi’'nde yiiriitilen uygulamada iliskin gorselleri igeren bir
sunum esliginde gezi esnasinda edinilen bilgiler iizerinden tartismalar yiiritilmistir. Bu
sunum ile GDO, biyoteknoloji ve genetik miithendisliginin ne oldugu, GDO’nun kullanilma
amaci, glniimiizde kullanilan GDO’lar ve GDO’nun potansiyel riskleri ve yaralan
hakkindaki bilgileri toparlamak amaciyla yapilmistir.

DERILESTIRME ASAMASI:

Bu asamada G6grenilen bilgiler farkli kavramlarla iliskilendirilerek yeni durumlara uygulanir.
Buna bagli olarak bu kisimda 6grencilere; GDO’larin yarar, zararlarina, giinliik yasamda
karsilastigimiz  GDO’lar ve birgcok madde,besinin GDO’lu olup olmadigin1 nasil
anlayacagimiza iligkin videolar izletilerek bilgiler verilecektir. Bu kapsamda izletilen
videolarin konun igerigiyle ilgili olup konuyu anlatacak kisi tarafindan 6nceden izlenmis ve
hazirliklarin yapilmis olmasi gerekir. Video gdsterimi sirasinda arastirmaci tarafindan simifa
ihtiya¢ molasi sonrasinda getirilmesi istenen kurabiye, kek, dondurma, cips vb. maddelerin
ambalaj ve jelatinleri incelenir. Giinliik hayatta yedigimiz besinlerin igerisinde GDO olup
olmadig1 dgrencilerin kendi yaptig1 arastirmalar sonucunda tespit edilir. Yiiriitiilen arastirma
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ve inceleme faaliyetlerinin sonucunda arastirmaci &grencilere GDO’lu besinleri yemek
isteyip istemediklerini sorar ve tartigma ortamu yaratir. Yiritilen uygulamalar sonucunda
ortaya ¢ikan yararli ve zarali yonler arastirmaci tarafindan 6zetlenir ve anlatilan konular
kisaca tekrarlanir.

DEGERLENDIRME ASAMASI:

Degerlendirme asamasinda konu ile ilgili GDO, biyoteknoloji, genetik miihendisligi, 6rnek
GDQ’lar, amaci, zararlar1 ve yararlarina yonelik kavramlarin degerlendirilmesi amaciyla bir
Olcme degerlendirme aract uygulanmustir. Bu sekilde bu konuda yer alan temel kavramlarin
kavramsal anlama diizeyinde anlasilip anlasilmadiginin belirlenmesi saglanacaktir. Bunun
yaninda 6grencilere konuyla ilgili olarak hazirlanmig kavram agi ve kelime iligkilendirme
testi verilmis onlardan doldurmalar1 ve ¢ikigi bulmalari istenmistir.

Kullanilan kavram ag1 ve kelime iligkilendirme testi:

1.Yukaridaki semada GDO ile ilgili baz1 alt bagliklar yazilmstir. Liitfen sizde GDO ile ilgili

olarak herbiri i¢in akliniza gelen bes maddeyi yaziniz.
AMACI
ILE ILGILI
ORMEKLER }
2.

1. 3
2 4,
3 5.
4,
5.

YARARLARI ZARARLARI
1. 1.
2. 2.
3. 3.
4, 4,
5. 5.

2. Asagida yer alan kutucuklarin igindeki kelimelerle ilgili akliniza gelen 5 kelimeyi
kutucugun i¢ine alt alta yaziniz.

o o o - -y

. .. . . e I
: BIiYOTEKNOLOIJi : i GENETIK MUHENDISLIGI :
| | |
1 : 1 :
L 2. l 2. I
'3 ! : 3 |
o | o |
4 | 4. |
1 5. ! 1 5 :
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EK 23. TUBITAK MARMARA ARASTIRMA MERKEZI ZIYARETI VE
ETKINLIKLERI iCiN GEZ-GOR-OGREN KiTAPCIGI
GDO Konusuna Yonelik

"y '

GEZ GOR OGREN KITARCIGH

TUBITAK MARMARA ARASTIRMA MERKEZI

Gen Mithendisligi ve Biyoteknoloji Enstitiisi ;

Gen Miihendisligi ve biyoteknoloji alaninda diinyadaki gelismeleri ve iilkemizde kamu
kuruluslar1 ve endiistrinin gereksinimlerini géz oniine alarak, katma degeri yliksek
uygulamali arastirmalar yapmak ve teknolojiler gelistirmek amaciyla asagida verilen ¢aligma
alanlar1 kapsaminda proje ve endiistriyel hizmet ¢alismalarini siirdiirmektedir:

. Hayvan Biyoteknolojisi: Insan ve hayvan hastaliklarinin molekiiler mekanizmalarinin
arastirilmasi veya tedavi stratejilerinin gelistirilmesi amaciyla transgenik hayvanlarin
iiretilmesi

. Tibbi Biyoteknoloji
. Enzim ve Fermantasyon Teknolojileri

. Bitki Biyoteknolojisi: Biyotik (hastaliklara dayaniklilik vb.) ve abiyotik streslere
(tuzluluk, kuraklik, agir metal vb.) kars1 dayanikli bitki genotiplerini segmede kullanilacak
molekiiler belirteglerin (marker) elde edilmesi

S6z konusu faaliyet alanlar altinda 9 laboratuvarda yetkin arastirma personeli ¢aligmalarini
stirdiirmektedir.

Modern bir altyaprya sahip bu laboratuvarlara ek olarak, insan ve hayvan sagligi i¢in tehlike
olusturan patojen yapilarla (bakteri, viriis, toksin vb) sistemli, kontrollii ve giivenli olarak
calismalarin yiiriitilmesine olanak saglayacak, calisan1 ve g¢evreyi koruyucu modern bir
Biyogiivenlik Seviye 3 (BSL3) altyapis1 ve Gida, Tarim ve Hayvancilik Bakanligi Koruma
ve Kontrol Miidiirligii’nce fare, sican, tavsan, transgenik fare, iiretim, kullanim ve tedarik ile
yetkilendirilmis Deney Hayvanlar1 Unitesi de mevcuttur.
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1.Bu gezi dahilinde senin genetigi degistirilmis organizmalar konusunu arastiran bir
arastirmaci olmani istiyoruz. TUBITAK ’ta yiiriitiicegimiz gezi sonunda asagida yer alan gezi
sorularinin herbirine en dogru ve en mantikli cevaplar1 vermeni bekliyoruz. Bu sorulara
cevap ararken arkadaslarmla, dgretmenlerinle, TUBITAK ta yer alan gérevli uzmanlarla
fikir aligverisinde bulabilirsin, anlamadigin sorulari onlara sorabilirsin. Bu sorulara en uygun
ve mantikli cevap veren ii¢ 6grenciyi giizel bir siipriz bekliyor©

Suan i¢inde bulundugumuz TUBITAK m bu béliimii neden kurulmus?

Bu yerde neler yapiliyor? "g
e “

GDO nedir ve neden bu tiir organizmalar tiretilir?

GDO ile ilgili ¢caligmalar yapiltyor mu?

Ulkemizde GDO ile ilgili hangi ¢alismalar yapiliyor?

GDO gerekli mi? yararli m?

GDO zararli m1? kot etkileri varmi?
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ODTU'de yapilan arastirmada iilkemizin 9 sehrinde iiretilen 28 domates
2 numunesinden 22°sinde “kanamisin' adli antibiyotige direngli bir bakteri geni
saptanmustir. Ayni aragtirmada misir numunelerinde hem antibiyotige karsi direng
geni, hem de muisira ait olmayan birtakim DNA’lar ( genetik bilgiyi tizerinde tasiyan
yapi1) bulunmustur.

<)

J

\/

Yukarida iilkemizde yer alan bir iiniversitede yapilmis olan arastirmanin sonucunu
goriilmektedir. Peki, siz bu domates ve misirlardan yemek ister miydiniz? Yoksa yemek
istemez miydiniz? Liitfen bu konuyla ilgili diisiincelerinizi nedenleri ile birlikte ifade ediniz.

z X
‘QISTERDIM CUNKU: \ISTEMEZDIM CUNKU:

3. Giiniimiizde, bir gen bir hiicreden digerine nakledebilmektedir, gen naklinin yapildig
hiicrelerden biri bitki, digeri bir insan veya hayvan hiicresi ya da bir mikroorganizma
olabilir.

Koyuna bir insan geni aktarilarak,

Bir bocegin, bir baligin genleri bir
koyun siitiinde bir insan proteininin

bitki ya da mikroorganizmaya
aktarilabilmektedir. Ornegin akrebin
zehirini  iireten gen bir viriise
nakledilebilmekte, bununla birlikte
bocek dldiiren bir bakterinin geni de
bitkilere nakledilebilmektedir.

bulunmasi saglanabilmektedir.

Yukaridaki bilgiler 1s1¢inda bir canli geninin farkli canliya aktarilmasi konusunda neler
diisliniiyorsunuz? Sizce bu ¢aligmalar desteklenmeli mi engellenmeli mi? Bu konuyla ilgili
diistincelerinizi liitfen asagiya yaziniz. (GEN: Bir karakteri temsil eden ve bu karakterin yavru
déllere aktarilmasim saglayan DNA parcasina denir.)

DESTEKLENMELT CUNKU: .....ovieoeee oo,



4. Deniz’in ailesi hayvancilik ve bahge isleriyle olduk¢a yakindan ilgilidir. Denizin annesinin
kiimeste besledigi farkli farkli bircok tavugu vardir. Hatta her bir tavugu annesi i¢in oldukga
kiymetlidir ki onlan iyi sartlarda besleyip saglikli bir sekilde yetistirmeye c¢alismaktadir.
Ciinkii bu tavuklar yumurtladikca annesi her giin kahvaltida ailesine taze yumurtalar
yedirmektedir. Bu sekilde ailecek keyifle ve afiyetle kahvaltilarin1 yapmaktadirlar.

Denizin babasi ise; bahge isleriyle oldukea ilgili hatta 6zene bozene domates fidelerini her
giin itinayla sulayan birisidir. Dalinda yesil bir domatesin kizarmasi i¢in gerekli olan her

Devir degisti

Teknolojik gelismeler sayesinde insanlarin ihtiyac¢larini
karsilamak ic¢in bilim insanlari canlilarin genleriyle
oynuyor. Boylece vyeni farkli tirde canlilar olusuyor.
Herglin glinde iki yumurta yumurtlayan tavuk, bir kokten 25
kg domates veren bitki bunlara Ornek.. Bilim adamlarinin
bu tlrleri elde edinceye kadar c¢ok farkli tlrlerde canli
yaratabilecedi ve bu tlirlerin ne kadar saglikli canlilar

4

oldugu tartisilmaya devam ediliyor..

tiirli imkanm1 saglamaya c¢alisir. Isik, su, toprakta yer alan mineraller... Deniz anne ve
babasinin biiyiik bir emek ve ve sabirla bu hayvan ve bitkilere nasil baktigina her seferinde
sahit olmaktadir. Giinlerden bir giin gazete okurken goziiniize bir haber ilisir ve hemen
okumaya baslar.

358



Yukarida yer alan gazete haberini okuduktan sonra Deniz acaba anneme bu tavuklardan
babama da bu domates fidelerinden alsam mi1 almasam m1?? diye diisiinmeye baslar. Ama bi
tiirlii kara veremez. Iste sizden bu konuda yardim bekler ve size bdyle bir durumda
kalsaydiniz ne yapacaginizi sorar ve kararinizi dgrenmek ister. Simdi liitfen Deniz’e
yardimc1 olmak i¢in Deniz’in yerine kendinizi koydugunuzda nasil karar vereceginizi
yazabilir misiniz?

4 N
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Ek 24. TUBITAK MARMARA ARASTIRMA MERKEZI ZiYARETI VE
ETKINLIKLERINDE KULLANILAN GEZI PLANI, MEB VE AILE
IZINLERI

SEHIT ALI GAFFAR OKKAN ORTAOKULU MUDURLUGUNE
HENDEK

Ayrintilar asagidaki gezi planinda belirtilen bir gezi diizenlemek istiyorum. Asagida
belirtilen gezi yeri, gezinin amaci ile geziden beklenen &grenci kazammlari, hedef ve
davramislarin gergeklestirilmesi agisindan ilimiz simirlar disinda bulunan TUBITAK Gebze
Marmara Arastirma Merkezi’ne en uygun durumdadur.

S6z konusu gezinin yapilabilmesi igin gerekli planlama ve organizasyonun
gergeklestirilmesi hususunda,

Geregini saygilarimla arz ederim. 07/05/2015
imza
Tark DURMAZ
GEZI PLANI

Gezinin konusu Genetigi degistirilmis organizmalarin(GDO)
ne oldugu ve onemi, GDO’nun topluma
etkisi olup olmadigini arastirma, GDO’lar
hakkinda bilgi edinme, GDO’larin insanlara,
cevreye ve diger canlilara olumlu olumsuz
katkilar hakkinda bilgi edinme.

Gezinin amaci 1990’ yillardan bu yana, basta bazi bitki
tiirleri olmak tizere gesitli canlilarin genetik
yapilart  degistirilerek, belirli 6zelliklere
sahip organizmalar, diger bir ifadeyle
“Genetigi Degistirilmis ~ Organizmalar
(GDO’lar)” elde edilebilmektedir. Yani
biyoteknolojik  yontemlerle kendi tiirii
haricinde bir tiirden gen aktarilarak belirli
ozellikleri degistirilmis bitki, hayvan ya da
mikroorganizmalara genel olarak “Genetik
Olarak Degistirilmis Organizmalar
denilmektedir. ~ Giinlik  hayatta  bolca
tilkettigimiz meyve ve sebzeler, et, balik ve
yumurtalar, siit ve siit iriinleri, mamalar,
tahil gevrekleri, makarnalar.firinlanmig veya
dondurulmus  gidalar, gorba, sos ve
konserveler, sekerlemeler, biskiiviler,
pudingler, bitkisel yaglar GDO teknolojisinin
kullamildigi ~ diriinler ~ olarak  kargimiza
¢ikmaktadir. Insanlarin 6zellikle anne ve
babalarin hayatimizin bu derece igerisinde
yer almaya baslayan GDO’lar ve yiiriitiilen
calismalarla ile ilgili olduk¢a az bilgi, biling
ve farkindalik diizeyine sahip oldugu g6z
6niinde  bulunduruldugunda  ilkdgretim
seviyesinden itibaren gerekli
bilgilendirmelerin yapilmasi gerekmektedir.
Ciinkii gelecegin biiyiikleri olan gocuklarin
giinliik yasamla birebir iligkili olan bu konu
hakkinda bir takim bilgi, tutum ve biling
diizeyine sahip olmalari gerekmektedir. Bu
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sebepten bu konuyla ilgili olusacabilecek
yanhs anlagiimalar diizeltilmeli ve gerekli
bilinglendirme ¢aligmalari yapilmalidir.

Yiiriitiilecek bu gezi ile;

e GDO hakkinda bilgi edinilmesi.

¢ GDOya iliskin bilgi edinilmesi ve
gozlem yapilmas.

¢ GDO’nun amacinin farkina varilmast.

e GDO’nun insan, ¢evre ve diger
canlilar igin olumlu ve olumsuz
yonleri hakkinda bilgi edinilmesi
amaglanmustir.

Gezinin hangi ders veya sosyal etkinlik
kapsaminda planlandig1

Fen Bilimleri Dersi

Geziden beklenen dgrenci kazammlar/hedef
ve davraniglar

GDO hakkinda fikir sahibi olur.

Bu tiir merkezlerde yiiriitilen GDO ile ilgili
caligmalari aragtirir.

GDO’nun amacini sorgular.

GDO’nun insan, gevre ve diger canlilar igin
olumlu ve olumsuz etkilerini aragtirir.

Gezinin baglama ve bitis tarihi

22.05.2015-22.05.2015

-Gezi yeri/yerleri

TUBITAK Marmara Aragtirma Merkezi

Geziye gidilecek yol giizergahi

Okul- TUBITAK Marmara
Merkezi

Aragtirma

Geziye doniig yol giizergah

TUBITAK Marmara Aragtirma Merkezi —
Okul

Gezi sirasinda alinacak giivenlik onlemleri

Yiiritiilen gezide Ogretmen gdzetiminde
yiiriitillecek  olup  ogrencilerin ~ gruptan
aynlmasi ve izinsiz bir yere gidilmesinin
oniine gegilecektir.

Ogrencilerin zarar gorebilecegi arag gereg,

makine vb. nesnelerin yanina
yaklagmalarinin dniine gegilecektir.
Geziye katilacak toplam Ggrenci sayisi 21
GEZIYE KATILACAK SINIFLAR VE OGRENCI SAYILARI
SUBE ERKEK KIZ TOPLAM
7-E 7 5 12
7-D 3 6 9

Ek : Geziye Katilacak ogrencileri gosterir liste
Aciklama: Ogretmen tarafindan planlanan bu geziye katilmak isteyen diger yonetici ve
ogretmenler ile velilerle ilgili calismalar okul idaresiyle isbirligi igerisinde yiiriitiilecektir.
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4 Y HENDEK KAYMAKAMLIGI
i\‘ J ile Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : 52472920/821.07/5035422 14/05/2015

Konu: Gezi Diizenlenmesi

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
HENDEK

flgi : 13.05.2015 tarih ve 135 sayili yaz1.

“flgemiz Sehit Ali Gaffar Okkan Midiirliigiince, "Genetigi Degistirilmis
Organizmalar" konusu ile ilgili dgrencilerin bilgi diizeylerini artirmak amaciyla, 22 Mayis
2015 Persembe giinii, Okul Miidiirii Numan DURSUN sorumlulugunda, ayni okul dgretmeni
Tarik DURMAZ denetiminde, 24 (yirmidort) 6grencinin Gebze'de bulunan Tubitak Marmara
Aragtirma Merkezine gotiriilmesi Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Ocal DANYERI
Milli Egitim Miidiirii V.

Eki: Gezi Dosyas!
OLUR
wensloed2015
{. ,t{ Mustafa AYHAN
4 Kaymakam Giivenli Elekeronik Imzah

W ¢ U/ Asli ile Aynidir.
,/z"’ | $IS-1015

HKOMU § s escnussssramssssmsessetrase
{L.08 22 (s
TATI1 < oersmsronersensrnsnrasracostsssse

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresindenb392-420e-36cc-9d48-5846 kodu ile teyit edilebilir.
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VELI iziN BELGESI

ADI SOYADI e
BABA ADI s EEEEEEs s EEEEEEEEEEEEEEEsEEEEEEEEEEEEEEEES
DOGUM YERI VE YILI:.....ccoviiereerrerrreeeeeerssssesesssssssnssenens
SINIF VE NUMARASI :....cciiicctiiiemmmss s snsssssnsnssssnnsnnanss
Velisi bulundugum Oglum /
74 PRSP ‘'1n 22.05.2015 Cuma gund

Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu tarafindan Gebze TUBITAK
Marmara Arastirma Merkezi'ne diizenlenen egitim amach gezisine
katilmasina izin veriyorum.

VELININ ADI SOYADI - IMZA VELI ILETISIM
ADRES? - TEL
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EK 25. TUBITAK MARMARA ARASTIRMA MERKEZI ZIYARETI VE
EKTINLIKLERINE YONELIK FOTOGRAFLAR

TUBITAK MARMARA ARASTIRMA ARASTIRMA MERKEZINDE
MERKEZI’NE GiDi$ BILGILENDIRiILME FAALIYETLERI

GEN MUHEND

—Jinin

AWM mi ve
BIYOTEKNOLOJi Ei

| “‘ Rea | i
L !“‘\‘a\}“\ll!\‘\l

TUBITAK MARMARA ARASTIRMA MERKEZI’NDEN CIKARKEN
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