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OZET

Bashk: Hafizlik Proje Okullarindaki Ogrencilerin Teknolojiye Tekno-Dindarliga
Yénelik Tutumlari: Diizce ili Ornegi

Yazar: ibrahim DIKMEN

Damsman: Doc. Dr. Handan AKYIGIT

Kabul Tarihi:15/06/2023 Sayfa Sayisi: viii (6n kisim) + 86 (ana
kisim + 7 (ek)

Bu caligma, ortadgretimde hafizlik egitimi alan 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini ve teknoloji
ile biitiinlestirilmis egitimle birlikte tekno-dindarliga yonelik goriislerini belirlemek; bu tutumlarin
program tiirili, cinsiyet, sinif diizeyi ve yerlesim yerine gore farklilasip farklilagmadigini incelemek
amaciyla yapilmistir. Veri toplama siirecinde ortaggretim dgrencilerinin teknolojiye yonelik tutumlarini
O0lemek amaciyla genel tarama modeli kullanilmigtir. Calisma 2022-2023 egitim-6gretim Fen ve
Teknoloji Hafiz Anadolu Imam Hatip Lisesi’nin ortadgretim boliimiinde 6grenim gérmekte olan 125
erkek dgrenci, Mehmet Akif inan Hafiz Anadolu imam Hatip Lisesi’nin ortadgretim béliimiinde 6grenim
gormekte olan 146 kiz 6grenci ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Yurdugiil ve Askar
tarafindan hazirlanan “Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi (OTYT)” ve Torun tarafindan
hazirlanan “Tekno-Dindarlik Olgegi (TDO)” kullanilmustir. Arastirma verileri dijital ortamda toplanmis
ve bilgisayar ortaminda ¢éziimlenerek yorumlanmistir. Verilerin analizinde dagilimin normalligini test
etmek maksadiyla Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Yapilan normallik testine bakildiginda
verilerin biitiin analizler agisindan normal dagilim gosterdigi goriilmistiir. Dagilimmn normal olmasi
sebebiyle orneklemin karsilagtirilmasinda bagimsiz gruplara t testi, ikiden fazla olan G&rneklemin
karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizi tercih edilmistir. Arastirmada sonug olarak 6rgiin egitimle
birlikte hafizlik projesinde 6grenim goren dgrencilerin teknolojiye yonelik tutumlari ile sinif diizeyi ve
cinsiyet arasinda anlamli fark tespit edilmistir (p<.0.05). Ancak sinif diizeyi ve cinsiyet bagimsiz
degiskenleri baglaminda tekno-dindarliga dair anlamli bir fark tespit edilememistir. (p<0.05). Diger
yandan gerek teknolojiye yonelik tutum gerek tekno-dindarlik baglaminda yerlesim yeri ve program tiirii
acisindan da anlamli bir fark tespit edilememistir (p<0.05).

Anahtar Kelimeler: Teknoloji, Tutum, Tekno-Dindarlik, Hafizlik Egitimi
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ABSTRACT

Title of Thesis: Attitudes of Students in Hafiz Project Schools Towards Technology
and Techno-Religiosity: The Case of Diizce Province
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This study was conducted to determine the attitudes of secondary school hafiz students towards
technology and their views on techno-religiosity with technology-integrated education and to examine
whether these attitudes differ according to program type, gender, class level and place of residence. In
the data collection process, the general survey model was used to measure secondary school students'
attitudes towards technology. The study was conducted with 125 male students studying in the secondary
education department of Science and Technology Hafiz Anatolian Imam Hatip High School and 146
female students studying in the secondary education department of Mehmet Akif inan Hafiz Anatolian
Imam Hatip High School. "Students' Attitude Scale Towards Technology (STAT)" prepared by
Yurdugiil and Askar and "Techno-religiosity Scale (TDS)" prepared by Torun were used as data
collection tools. The research data were collected in digital environment and analyzed and interpreted in
computer environment. In the analysis of the data, Kolmogorov-Smirnov test was applied to test the
normality of the distribution. When the normality test was examined, it was seen that the data showed
normal distribution in terms of all analyzes. Due to the normality of the distribution, independent groups
t-test was preferred for the comparison of the sample and one-way analysis of variance was preferred for
the comparison of more than two samples. As a result of the study, a significant difference was found
between the attitudes towards technology of the students studying in the hafiz project together with
formal education and the class level and gender (p<.0.05). However, no significant difference was
detected regarding techno-religiosity in the context of class level and gender independent variables
(p<0.05). On the other hand, no significant difference was detected in terms of place of residence and
program type in the context of attitude towards technology and techno-religiosity (p<0.05).

Keywords: Technology, Attitude, Techno-Religiousness, Hafiz Training
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GIRIS

Teknolojik gelismeler son donemlerde epey ivedi bir bicimde ilerlemektedir. Bu
inkisaflar toplumsal hayatta pek c¢ok yeniliklere ve degisikliklere neden olmaktadir.
Teknoloji toplumu iktisadi, ictimai ve kiiltiirel dogrultuda etkilemektedir. Ayrica
teknoloji 6grenme faaliyetlerinin gerceklestigi ilk ortamlardan itibaren egitim alaninda
kendini gostermektedir. Teknoloji, kiiresellesmenin en 6nemli araglarindan birisidir.
Kiiresellesme ile birlikte diinya, iktisadi yonden devasa bir pazar pozisyonuna gelerek
teknolojik gelismelerin etkisiyle insanlarin hayatina ©6nemli etkiler birakmistir.
Teknolojiye bagli olarak ilerleyen kiiresellesme hayatin i¢inde pek ¢ok kurumu

etkilemistir. Egitim kurumu etkilenen kurumlarin basinda gelmektedir.

Kiilttirel iligkilerle insanlar1 oldukga etkileyen yenilikler ve kesifler ¢ok miihim dlgiide
hizli bir minvalde yayilmaya baslamistir. Diinyanin kiiresellesmesine bagli olarak egitim
kurumlan farkli kiiltiirlerdeki egitim kurumlar ile etkilesime girerek degismektedir. Bu
degisim zamanla toplumsal degisime de neden olmaktadir. Kiiltiirel temasin zayif oldugu
yerlerde ise bu durumun aksine toplumlardaki degisim daha yavas olmaktadir. Bu
toplumlarda yenilikler ve kesifler direngle karsilasmasi nedeniyle bu bolgelerde degisim
orant azalmaktadir (Diamond, 2004: 330). Karasar (1999)’in da ifade ettigi gibi
geleneksel egitimde iyi bir ge¢mise sahip olan toplumlar, sanal egitim uygulamaya
baslayan kurumlar iizerindeki giiveni arttiracaktir. Ayrica teknoloji kullanimima yon
verilmesi ve kullaniminin artmasina yardimci olmasi noktasinda bu konuda 6grenim
gormiis 6gretim teknolojisi boliimii mezunlar1 6nemli bir rol oynayacaktir. Kitle iletisim
kanallar1 yeniligi kararlagtirma safhasinda bireyler arasi muhabere yollar1 da bilgi
asamasinda islevsellik kazanacaktir (Usluel, Kogak ve Askar, 2006: 2). Bunun yaninda
pek cok insan yeniligi bir arastirmanin sonuglarma gore degil de etrafindaki yakin
kimselerin tecriibelerinden etkilenerek stireci degerlendirmektedir (Karasar, 2004: 113).
Bu acidan Ggrencilerin ve ogreticilerin teknolojiye yonelik tutumlari, goriisleri ve
diistinceleri teknoloji kiiltiiriiniin anlasilmasinda hayati bir etken olabilir. Bu durumun

bilgi toplumunun ortaya ¢ikmasinda mithim rol oynadigi degerlendirilmektedir.

Bilgiye sahip olan toplumlar teknoloji iiretmekte ve kullanmaktadir. Bu durumda
toplumlar ve bireyler olgular ve olaylar karsisinda giiclenerek hayatlarim

kolaylastirmaktadirlar. Yasamlarim1i teknoloji ile biitlinlestiren toplumlar, diger



toplumlara nazaran daha avantajlidirlar (Giindiiz ve Odabasi, 2004). Teknoloji, bir
yandan teknik bilgilerin yasama uygulanmasina imkan verirken obiir taraftan ekonomik
ve toplumsal etkinlikleri ayn1 anda orgilitlenmesini kapsar. Baska bir ifadeyle teknoloji
hem bilimsel yenilik ve ilkelerin ortaya ¢ikardigi sorunlarin ¢oziimiine katki saglarken
diger taraftan hayatin kolaylagsmasina da olanak sunar. Ayrica bilginin artmasina da etki
eder (Middlehurst, 1999). Gelecek nesillerin artmakta olan bu bilgileri faydali bir tarzda
kullanabilmeleri igin egitim-ogretim etkinliklerinin teknoloji ile desteklenmesi ile
gergeklesebilir. Gliniimiiz teknoloji cagidir ve teknoloji ile egitim vazgecilmez bir sekilde
birbirini tamamlar. Bilgisayar destekli egitim siireci egitim hemen hemen her
kademesinde kullanilmakta ve teknolojik agidan bir¢ok unsur bulundurmaktadir. Diger
taraftan yapilan arastirmalar egitimde teknolojinin kullanimi 6grencinin performans ve
basarilarini arttirdigin1 géstermektedir (Cradler, McNabb, Freeman ve Burchett, 2002).
Bundan dolay1 teknolojiye yonelik olusacak olumlu bir yaklagim, 6grenmeye kars1 pozitif
bir yaklasimi da yaninda getirecektir. Ayrica internet teknolojisinde meydana gelen
biiylik gelismeler, toplumlar1 igtimai ve kiiltiirel manada da biiyiik etki ve degisimlere

sebep vermistir.

Teknolojik alt yapmin ve bireylerin kavrayislarinin gelismesi ve degismesine paralel
olarak dini inanig ve pratiklerinde de birtakim degisimler ortaya ¢ikmistir. Dini
pratiklerde teknolojik araglarda da faydalanilmaya baslanmasi en 6nemli gelismelerden
birisi olmustur. Dini bilgi aktariminin 3D gozliikler araciligiyla yapilmasi (Demir, 2019)
zikirmatik, sesli tespihler, Kur’an okuyan kalem, namaz kildiran seccadelerin icat
edilmesi ve dini mobil uygulamalar ile tekno-dindarlik kavrami 6n plana ¢ikmaya
baslamistir (Dogan, 2018). Teknolojik kiiltiir, kiiltiiriin teknolojik gelismelerle olan
etkilesimini ifade etmektedir. Teknolojinin toplum igerisinde yaygin hale gelmesiyle
beraber kiiltiir ve teknoloji ayrilmaz bir biitiin hiiviyetine doniismiistiir (Adanir, 2000).
Insanligin ilk zamanlarinda dini inang ve inamslar gelecek nesillere aktarilmak igin
duvarlara resimler ¢izilmekteyken, cagimizda dini bilgilerin toplanmasi ve aktarilmasi
teknolojik araglarla ger¢eklesmektedir (T6renli, 2005). Sosyal medya araglari ile dini
bilgi ve tecriibelerin aktarimi eskiye nazaran daha kitlesel bir bicimde gerceklesmektedir.
Tekno dindarlik kavrami, teknolojiyi dini pratikler i¢in kullanan dindar kisileri ifade
etmektedir. Dindar kimselerin teknolojik bilgi ile dini bilgiyi harmanlayarak fiziki bir

mekandan bagimsiz olarak bilgisayar, tablet ve akilli telefon gibi araglarla deneyimlemesi



ve dini bilgileri bu sekilde aktarma siireci oldugu sdylenebilir. Dindarlik kavrama, internet
ve internet teknolojisinin gelisimine bagl olarak gilintimiizde farkli bir toplumsal boyut
kazanmustir (Torun, 2020: 422). Tekno-dindar bireylerin teknolojik araglar1 dini hayat ve
giindelik pratiklerine dahil etmesiyle birlikte dindarlik olgusunun toplumsal alandaki

teknolojik degisimi ortaya ¢ikmaktadir (Dogan, 2018).
Arastirmanin Konusu

Bu c¢alisma, ortadgretimde hafizlik egitimi alan Ogrencilerinin teknolojiye yonelik
tutumlarin1 ve teknolojiyle biitlinlestirilmis egitimle birlikte tekno-dindarliga yonelik
goriiglerini belirlemek; bu tutumlarin program tiirli, cinsiyet, sinif diizeyi ve yerlesim
yerine gore farklilasip farklilasmadigini incelemek amaciyla yapilacaktir. Veri toplama
slirecinde ortadgretimde Ogrenim goren Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini
6lgmek ve tekno-dindarliga yonelik goriislerini tespit etmek maksadiyla genel tarama
modeli kullanilacaktir. Calisma 2022-2023 egitim-6gretim Diizce Fen ve Teknoloji Hafiz
Anadolu imam Hatip Lisesi’nin ortadgretim béliimiinde dgrenim gormekte olan 126
erkek ogrenci, Diizce Mehmet Akif Inan Hafiz Anadolu Imam Hatip Lisesi’nin
ortadgretim bolimiinde 6grenim gérmekte olan 146 kiz 6grenci ile gergeklestirildi. Veri
toplama araci olarak “Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi” ve teknoloji ile
biitiinlestirilmis egitimle birlikte tekno-dindarlifa yonelik goriislerini belirlemek iizere

“Tekno-dindarlik Olgegi” kullanildi.
Arastirmanin Problemi

Aragtirmanm ana sorunu olarak, “Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi yiiriiten
okullarda hafizlik egitimi alan 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlart ve tekno-
dindarliga dair goriisleri program tiiriine, cinsiyete, sinif diizeyine ve yasadiklari yerlesim
yerine gore farklilik géstermekte midir?” olarak belirlenmistir. Ana amag cihetinde su alt

sorulara yanit aranmistir:
1. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi géren Ogrencilerin program tiiriine gore
teknolojiye yonelik tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik var midir?

2. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi géren 6grencilerin cinsiyete gore teknolojiye

yonelik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik var midir?



3. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren Ogrencilerin sinif diizeyine gore

teknolojiye yonelik tutum dlgeginden aldiklart puanlar arasinda bir farklilik var midir?

4. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren &grencilerin yerlesim yerine gore

teknolojiye yonelik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik var midir?

5. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi gdren dgrencilerin program tiiriine gére tekno-

dindarlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik var midir?

6. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren 6grencilerin cinsiyete gore tekno-

dindarlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik var midir?

7. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi géren 6grencilerin sinif diizeyine gore tekno-

dindarlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik var midir?

8. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi gdren dgrencilerin yerlesim yerine gdre tekno-

dindarlik 6l¢eginden aldiklari puanlar arasinda bir farklilik var midir?
Arastirmanin Amaci

Caligmanin amact ortadgretimde hafizlik egitimi alan Ogrencilerin teknolojiye karst
yaklasimlarini ve teknoloji ile biitiinlestirilmis egitime yonelik goriisleriyle birlikte sanal
ortamlarda olusan dini pratiklere yonelik degerlendirmelerini tespit etmektir. Bu
tutumlar1 ayn1 zamanda Ogrencilerin program tiirli, cinsiyet, sinif diizeyi ve yerlesim
yerine gore ayrisip ayrismadigini incelemek bigiminde ortaya konulmustur. Bu ¢alisma
ile ortaggretimde hafizlik egitimi alan 6grencilerin pozitif ya da negatif yaklagimlarina
sebep olan saiklerin ve bu hususta neler yapilabileceginin tartisilmasina olanak sunacagi
diistinilmektedir. Ayn1 zamanda teknolojinin gittikce yayginlagtigi ve yeni sanal
cemaatlerin, “tekno-dindarlik” olarak tanimlanan yeni dini pratiklerin agia ¢iktig1
toplumsal yapida hafizlik egitimi alan dgrencilerin bu toplumsal degisim siirecini nasil

degerlendirdiklerini anlamaya c¢alismak hedeflenmektedir.
Arastirmanin Onemi

Caligmanin konusu orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi yiiriiten okullarda hafizlik
egitimi alan 6grencilerin teknolojiye kars1 yaklasimlarini ve teknoloji ile biitiinlestirilmis
egitime yonelik goriislerinin incelenmesidir. Egitimin toplumu bigimlenmesinde en

onemli unsurlardan biri oldugu kabul edildiginde teknolojik yeniliklerin egitim



ortamlarinda faydalanilmasi bireylerin de yenilik mahareti kazanmasina destek oldugu
diistiniilmektedir. Teknolojik yeniliklerin her mecrada oldugu gibi egitim alaninda da 6n
plana alinarak uygulanmasi bilgi ¢agin1 yakalayabilmek i¢in olduk¢a 6nem arz eder.
Boylelikle bilgi toplumu olma ¢abasinda adimlar atabilmek adina toplumun, egitimcilerin
ve en 6nemli paydasi olan dgrencilerin teknolojik yenilikleri 6ziimseyerek yeniliklerden
egitim ortamlarinda islevsel bir tarzda faydalanmasi 6énem ifade eder. Tiim bunlarin
yaninda dini bilgilerin aktariminda, 6gretilmesinde ve 6grenilmesinde teknolojinin dini
pratiklere-bilginin aktarilmasina nasil yansiyacagimi tartismaya agmakta Onem arz
etmektedir. Bu konuyu 6zellikle 6rgiin egitimle beraber hafizlik egitimi alan 6grenciler
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0zelinde anlamaya ¢aligsmak “tekno-dindarlik”, “sekiilerlesme” “ag toplumu ve din” gibi
kavramlar 6zelinde tartismak dini egitim-68retim siirecinin igeriginin nasil olmasi

gerektigini de degerlendirebilme imkani sunacaktir.

Kiiltiirel temas neticesi beseriyeti etkileyen ¢ok miithim buluslar ve yenilikler hizli bir
sekilde yayilim gostermektedir. Diinyanin kiiresellesmesi ile egitim kuramlarmin diger
kurumlarla etkilesimde bulunarak giinlimiizdeki egitim kuramlarinin degigsmesine sebep
olmasi ve bu degisim bir zaman sonra toplumsal degisimde de hizli bir sekilde tezahiir
etmesi ornek olarak gosterilebilir. Kiiltiirel temasin zayif oldugu toplumlarda ise
degismenin yavas gerceklestigi goriiliir ve ortaya ¢ikan kesif ve yenilikler direncgle
karsilasarak degisim oranimi azaltir (Diamond, 2004:330). Geleneksel egitim modelini
sahiplenmis giivenilirlik addedilen bir kurumda sanal egitim uygulamasi1 daha kabul
edilebilir bir hiiviyete doniisecektir. (Karasar,1999: 36). Kitle iletisim araglar1 yeniligi
benimseme silirecinde bilgi amagli kullaniliyorken, kisiler arasi araglar ise ikna
asamasinda islevsel bir rol iistlenir (Usluel vd., 2006: 2). Insanlarin gogunun yenilikleri
bilimsel arastirma neticesine degil de yenilikleri tecrilbe etmis yakin kimselerin
fikirlerinden etkilenerek degerlendirir (Karasar, 2004: 113). Bu bakimindan egitim
kurumlarinin en basat paydaslarindan goriilen Ogrencilerin teknoloji dair goriisleri,
diisiinceleri ve bakis agilar1 teknoloji kiiltiirtiniin olugsmasinda 6nemli bir 6ge oldugu

diistiniilmektedir.
Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirmada 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlar1 ve tekno-dindarliga yonelik

goriiglerinin belirlenmesi i¢in nicel arastirma metodu kullanilmistir. Aragtirmaya katilan



katilimcilardan veriler genel tarama deseninden birisi olan survey teknigi tercih edilerek
toplanmistir. Arastirmanin evrenini “Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi uygulayan
okullar olusturmaktadir. Evreni temsil eden orneklem “kota 6rnekleme” yontemi ile
belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemi Diizce Fen ve Teknoloji Hafiz Anadolu Lisesi’nde
ogrenim goren erkek dgrenciler ve Mehmet Akif inan Hafiz Anadolu Lisesi’nde 6grenim
goren kiz 6grenciler olarak belirlenmistir. Arastirmanin yontemiyle ilgili 2. boliimde yer

alan “Arastirmanin Metodolojisi” baslig1 altinda daha detayli malumat verilmistir.



1. BOLUM: KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

1.1. Teknoloji Nedir?

Literatiirde teknoloji kavramina yonelik farkli bakis acilar1 iceren tanimlar
bulunmaktadir. Tatbiki gorevleri gerceklestirebilmek i¢in bilimin sistematik uygulanmasi
ve diizenlenmis bilgilerin yektniine teknoloji denir (Heinich,1995: 66-67). Heinich’in
teknoloji taniminda teknoloji bes ana unsurla agiklanmaktadir. Bunlar, gilivenirlik,
iletisim ve kontrol, yeniden iiretilebilirlik, algoritmik karar verme ve etkileyerek
degistirmedir.  Ilaveten Heinich, baslangigta teknolojinin  performanslarmnin
karsilagtirmalarinin ~ yapilmasi1  nedeniyle  hemen  benimsenmedigini = veya
reddedilmedigini ifade etmektedir. Teknolojinin egitim alaninda kabul edilmis
tanimlarindan biri Alkan (1998: 16) tarafindan yapilmistir. Alkan (1998), teknolojiyi,
imalat, hizmet, ulasim vb. alanlardaki ortaya ¢ikan sorunlarin bilimin katkisi ile bilim ve
pratik arasinda koprii gorevi ifa eden metotlar, ameliyeler, asamalar, sistemler, makineler,
idare ve kontrol mekanizmalarinin tamami olarak tanimlamaktadir. Ag¢ikgasi teknoloji
sadece somut trlinler ortaya koymamaktadir. Ayrica bilimin uygulanmasma katki
saglayan icerik, yontem ve siiregleri de kapsamaktadir. Simon (1983) teknolojiyi, Insanin
bilim araciligi ile dogaya {stiinliik kurma c¢abasi olarak tanimlarken, Alkan (1987)
hizmet, iiretim, ulasim vb. alanlarda bilim araciligiyla sorunlarin ¢o6ziilmesi olarak
tanimlamaktadir. Teknoloji, gbzleme dayali ve kanitlanmis bilgilerin belirli bir amaca
ulagma ve belirli sorunlarin ¢oziimlenmesi i¢in kullanilmasidir (Demirel, 1993: 91).
Mcdermott (1981)’a gore ise teknik acgidan yeterince oOrgiitlii kiigiik bir grubun geride
kalanlar tizerinde denetim kurmasidir. Tanimlara bakildiginda teknoloji kavrami dogaya
veya insanlara tahakkiim kurmasi ve gozlem dayali kanitlanmis bilgilerin bir amaca

ulagmasi ve sorunlarin ¢oziimlerine katki saglamasi olarak ifade edilebilir.

1800’14 yillar itibariyla telefon, telgraf, elektrik ve 11k gibi teknik araglarin hayatimiza
girmesi ile teknik kesifler cogalmis ve yazili donem yerine elektronik doneme birakmastir.
Ozellikle elektrigin kesfi pek c¢ok ¢esitli teknik araglarin ortaya c¢ikmasina fayda
saglamistir (Atabek, 2001: 10). Teknik, bir sey liretmenin bilgisi iken teknoloji, elde
edilen bilginin toplumsal yansimalarinin olmasi, toplumsal alanda anlam kazanmasi yani
toplumsallagmasidir (Atabek: 2005: 63). Postman (2004: 23), teknolojiyi insa edilen

0zgiin diinyanin digerlerine nazaran daha giiglii dile getirilen ideolojik bir 6nyargi olarak



gormektedir. Teknolojiyi hedefe gotiiren bir aygit gibi degerlendirerek bir makine olarak
goriir. Farkli bir deyisle teknoloji, mevcut kaynaklarin kullanimi ile bilinen degerli

hedeflere ulasabilmek icin kullanilan araglar toplulugudur (Ellul, 2003: 28).

Meshur bir egitim teknologu olarak bilinen James Finn ise teknolojiyi makine
kullaniminin yaninda iglemler, sistemler, kontrol ve yonetim mekanizmalariyla gerek
insandan gerek esyadan kaynakli meselelere, bu meselelerin zorluk diizeyine, mali ve
teknik ¢0ziim olasiliklarini géz Oniine alarak en uygun ¢oziimii {retilmek olarak

degerlendirir (Finn, 1960: 10).
1.1.1. Bilgi Toplumu ve Bilgi Teknolojisi

Sosyo-iktisadi gelisme asamasinda toplumlar, iptidai toplumdan tarim toplumuna, tarim
toplumundan endiistri toplumuna, endiistri toplumundan ise bilgi toplumuna tebeddiil
eden farkli donemlerden gegmistir (Aktan ve Tung, 1998: 119). ilerleme ve gelismenin
temelini olusturan bilgidir. Ortaya g¢ikmakta olan her yeni bir bilgi, kesfedilmesi
muhtemel yeni bir teknoloji demektir. Bilgi vesilesiyle ortaya ¢ikan bu teknolojiler
araciligiyla toplumda bulunan her bireyin veya toplulugun verimliliklerini arttiracak yeni
kosullarin olusturulmasi da zorunlu bir hal almaktadir. Enformasyon toplumunu endiistri
toplumundan ayiran en 6nemli 6zelliklerinden birisi beden giiciiniin yerini zihin giiciiniin
almasidir. Bilgi toplumunun gergeklesebilmesi i¢in belirli bir egitim seviyesine ulagmak
gerekir. Ileri diizeyde yetistirilmis ve gelistirilmis bir toplum, bilgi toplumu igin
vazgecilmez bir unsurdur (Dura ve Atik, 2002: 98). Sanayi toplumunda ileri ve
gelismislik diizeyi olarak emek ve sermaye 6n planda iken enformasyon toplumunda
teknoloji 6n plandadir. Teknoloji araciligiyla da kokli degisikler yasanmis ve bu
degisimden toplumun biitiin kesimleri etkilenmistir (Tekin ve digerleri, 2003: 21). Bilgi
toplumunun ilerleme, gelisme ve topluma egemen olmasina araci olan en temel 6ge
teknolojidir. Hizli bir bigimde gelismekte ve degismekte olan teknoloji giiniimiiz insani
icin vazgecilmez bir ihtiya¢ haline gelmistir (Yesilorman ve Kog, 2014: 118; Cepni,
2005). Bilgi toplumunun temel unsurlarindan biri olan bilgi, toplumlar agisindan egitimi
de miihim bir konuma getirmektedir. Baska bir tabirle egitimin, bilgi toplumuna gegis

asamasinda onemli bir yeri vardir.

Bilginin baslica gii¢ ve sermaye kaynagi oldugu bilgi toplumunda bilgi, toplumsal hayatin

tiim kesiminin aydinlanmasin1 ve yonlendirmesini saglayan aragsal bir giigtiir. Bu giicii



saglam tutabilmek i¢in gecerli bilginin kullanilmasi ve iretilmesi miihimdir. Bilgi
toplumunda aktif bir rol oynayan birey, bilgi tiretim yerlerinde 6grenebilme vasfini 6n
plana c¢ikararak anlama, yorumlama, yenilerini ortaya koyarak sorunlari ¢dzme
yetenegine haiz olmak durumundadir (Findik¢1, 1998: 83; Calik ve Sezgin: 63). Egitimi
bilgi toplumuna ge¢is asamasinda hayatin her alaninda canli tutulmasi gerekir, ¢linkii
bilgi toplumunda o6nemli bir yer tutan bilgisayar sayesinde teknolojide yasanan
gelismelerle  birlikte  egitim  mesafe  tanimaksizin  pek  ¢ok  ortamda
gerceklestirilebilmektedir. Giinlimiizde ¢esit ve sayilar1 artmakta olan bir mekana bagh
olmaksizin gerceklestirilen sanal ortamlarda gergeklestirilen ¢evrimigi egitimler buna
ornek gosterilebilir (Ceven ve Karakulle, 2018: 699). Bu anlamda bakildiginda bilgi
toplumunun esas1 olan bilgiye ulagsmada 6nemli bir yer tutan teknoloji egitimin
gelismesine 6nemli katki sunmaktadir. Bu agidan gelismislik diizeyi olarak kabul goren
egitim olgusunun etkili bir sekilde toplumdaki fertlere erisebilmesi icin bilgi

teknolojisinden faydalanmak da 6nem arz etmektedir.

Bilgi teknolojileri en basit anlamda bilgi sisteminin teknolojik yoniinii ifade etmektedir.
Gilinlimiizde degisimin hizlanmasina bagli olarak bilgi toplumu ortaya ¢ikmistir. Bagariya
ulagsmakta bilginin ve teknolojinin en gilincel hale gelmesinin 6nemli bir yeri vardir.
Bilginin ve degisimin sinir1 olmamasi nedeniyle siirekli ilerleme gostermektedir. Bundan
dolay1 bilgi birikimini ve degisimi siirekli olarak takip etmek gerekmektedir. Bilgiye
ulagsmay1 arzu eden kimse masraf yapmadan oldugu yerden bilgiye ulasabilmektedir
(Sabanci, 1998). Bilgi toplumu Bat1 Avrupa, Amerika Birlesik Devletleri ve Japonya gibi
gelismis tlkelerin 1950’11 ve 1960’Ih yillarda bilgi teknolojilerinin glinden giine
kullanmalar1 ile ortaya ¢ikmus bir siiregtir. Bu siire¢ gelismis ililkelerde bi¢cimlenerek bilgi
teknolojileri sanayi, tarim, saglik, iletisim ve egitim gibi alanlarda kullanilir hale
gelmistir. Bilgi toplumlarindaki bu gelismeler verimlilik ve tiretimin artmasina kolaylik
saglamakta ve sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve yeni teknolojik gelismeleri de beraberinde
getirmektedir. Diger diinya iilkeleri de bu durumdan kisa siirede etkilenmis ve uluslararasi
alanda siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal mecrada entegrasyonu da yaninda getirmistir
(Aktan ve Tung, 1998, s.120). Buhalis (1998)’e gore bilgi teknolojileri, verilerin
toplanmasi, derlenmesi, analiz edilmesi, yedeklenmesi ve yayilmasinda yararlanilan
bilgisayar ve iletisim teknolojisinde gelismelerin yektnunu ihtiva bir terim olarak

tanimlamaktadir.



Bilgi teknolojileri, verilerin sesli, yazili, sayisal ve resimli olarak toplanip islenerek
saklanmasidir. Bunun yaninda dagitimi1 saglayip, iletisim ve elektronige dayali hesaplama
olaylarin1 igermektedir. Lazer, ses tarayicilari, optik ve fiber gibi iletisim araglarinin
gelismesine bagli olarak gelisim gosteren bilgi teknolojileri, bu yonlii meydana gelen
degisimi hizlandirarak bilginin sadece toplanarak depolanmasi ve islenmesi islemleri ile
simirli kalmayip c¢ok cilizi bir maaliyetle ve ¢ok az bir zamanda i¢inde mesafe fark
etmeksizin paylasilmasina olanak saglanmistir. Insanlarin  zihinsel yeteneklerini
gelistirme imkan1 sunan bilgi teknolojilerinin veri tabani, yazilim ve donanim olmak
tizere li¢ ana eleman1 mevcuttur. Donanim, kullanici ile iletisimi saglayarak is birligine
imkan sunan birimdir. Yazilim, donanim aktivitelerini ydnlendiren komutlarin
biitlinlidiir. Veri tabani ise, yazilim tarafindan kullanilmak istenen bilgileri igermektedir

(Bensghir, 1996:39-40).

Bilgisayar sistemleriyle entegre olmus bilgi sistemini ifade eden bilgi teknolojisi, bilgi
tizerindeki etkisini giiniimiizde oldukga arttirmistir. Bu etki ile, bilginin islenme hizinin
ve kullanabilirliginin artmasi ile kullanim alanlarinin ve islenerek bilgiye dontistiiriilmesi
ile veri hacminde artig goriilmiistiir (Emrealp, 1993:11). Son 40-50 yildaki meydan gelen
gelismeler iletisim teknolojisi de kapsayarak bilgi teknolojilerindeki veri islenmesi ¢ok
hizli bir yiikselise gegmistir. Boylelikle bilgi daha hizli, giivenilir, ucuz ve ulasilabilir
hale gelmistir. Diger taraftan mikro-elektronik teknolojilerdeki vuku bulan gelismeler ile
iletisim ve bilgi araclarinin boyutlar kiiciilerek performanslarinda bir artis goriilmiistiir
(Tekin, 2000:102). Bu artigin temelini hazirlayan hig siiphesiz bilgisayarin icat edilmesi
ve kullaniminin yayginlagmasidir. Bilginin toplanmasi, istiflenmesi ve tetkik edilmesinde
onemli rol oynar. Akabinde internetin yayginlagsmasi ile bilginin dagitimi ve dolagimi da
biiyiik bir hiz kazanmus, iletile bilirligi basit bir hal almistir. Yayginlagmas1 1980’11 yillar
itibariyla baslayan bilgisayar teknolojisi ve internet kullanimi, sadece kisisel olarak degil
bunun yaninda 6zellikle is sahalarinda da sik bigimde kullanilmaya baslanmistir. Pek ¢ok
sahada gerekli bir 6ge durumuna gelmistir. Son donemlerdeki bu gelismelerle gelecek
donemlerde teknolojinin 6neminin artarak taginabilir olmasinin yayginlagmasi ile insanin

vazgecilmez bir unsuru haline gelecegi kaginilmazdir (Yiiksel, 2005: 249).
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1.1.2. Egitim Teknolojileri

Egitim teknolojisi, davranig bilimlerinin muhabere ve 6grenmeyle alakali bilgilerine
dayanarak 2. Diinya Savasi yillar1 ve sonrasinda 6grenme ve iletisimle ilgili yapilan
yontem ve tekniklerle sonuglarin degerlendirilip sistemsel bir yaklasimla yeni bir nitelik
kazanmis bireyleri 6zel amagclarina ulastirmay1 yollarini incelemekte olan bir bilim dalidir

(Alkan, 1984: 191; Cilenti,1988: 29).

Egitim teknolojisi, teknolojiye uygun evre ve kaynaklari tiretip kullanarak dgrenmeyi
kolaylagtirmak ve performansi gelistirmek igin yapilan ¢alisma ve uygulamalardir
(Molenda, 2004). Alkan (1998)’a gore Ogrenme ve Ogretme slirecinin
yapisallastirilmasidir. Bagka bir bigimde ifade edilecek olursa 6grenme ve 6gretme
stireglerinin tasarlanip uygulanmasi devaminda degerlendirilerek gelistirilmesidir. Ergin
(1988)’e gore ise Ogrenme siirecinde meydana gelen sorunlarin tahlil ve
¢oziimlenmesinde insan, yontem, diisiince, arag-gerecler ve organizasyonun icermekte
olan tiimlesik ve kompleks bir siireci ifade etmektedir. Egitim teknolojisinin gorevi,
davranig bilimlerinin kuramsal ve bilimsel verilerinden yararlanarak 6grencileri 6zel

amaglara ulagtirmak i¢in gerekli olan egitim programini saptamaktir.

Egitim teknolojisi smif ortaminda 6gretim standartlariin uygulanabilmesi i¢in tiim
metodoloji  ve teknikleri iginde bulunduran, O&grencilerin basar1 durumlarini
degerlendirme ve basariyr arttirabilmek i¢in derste kullanilan materyallerin miiessir
kilinmas1 i¢in uygun degerlendirme yontemlerinin kullanilmasidir (Dieuzaide,1971: 1;

Collier, 1971: 16; Cleary, 1976).

Ogrenme “6gretim olaylar1” olarak adlandirilan cesitli asamalardan ge¢cmektedir. Ogrenci
merkezli egitimde egitim teknolojisinin sistematik olarak planlanarak olusturulmus yap1
6 asamadan olugmaktadir. Bu yapinin ilk asamasinda 6grenci niteliklerinin belirlenmesi,
ikinci agamasinda materyallerin zaman ve emek kaybina sebep olmamasi i¢in hedefe
uygunlugunun degerlendirilmesi, liclincli agamada ise 6grenme yonteminin belirlenmesi
yer alir. Dordiincli agamada materyallerin Ogrencilere ulastirilmadan 6nce kontrol
edilmesi, 6grencilerin hazirlanmasi ve 6grenme ortaminin olusturmasi bulunmaktadir.
Besinci asamada Ogrencilerin etkin katilimlarin saglanmasi1 maksadiyla hazirlanmig
sunum siirecine Ornekler, son agamada da egitim teknolojisi siirecinde dgrencilerin ve

O0gretmenin siirece iliskin yaptiklar1 degerlendirme etkinlikleri yer almaktadir (Alpar ve
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digerleri, 2002: 25-26). Egitim teknolojisinin 6gretmene sagladigi yararlar acgisindan

bakildiginda sunlar ifade edilebilir:

Kisa donemde alandaki gelismelerle ilgili ders hazirlama siirecinde Ogretmene
kolaylik saglar. Uzun donemde ise dgretim programinin sistematize olarak tasarlanip

gelistirilmesi noktasinda yarar saglar.

Ogretmenin yapmas1 gereken konu anlatma, sinav ve ddevleri degerlendirme olanagi
saglar. Bu durum O&gretmenin daha fazla zaman kazanarak alaniyla ilgili ve

ogrencilerin 6zel durumlart ile ilgili becerilerini gelistirebilirler.

Basar1 veya basarisizlik sorumlulugunu {izerinde barindiran 6gretmen, 6grencilerin
O0grenme seviyelerinin artmasina bagli olarak kendi basar1 grafigini arttirarak

motivasyonunun artmasina yardime1 olur.

Ogretmenlik mesleki bilgilerini gergeklestirirken yararlandigi 6gretim programlar
sayesinde meslegini daha bilimsel bir zemine oturmasini saglar. Bu durum égretmenin

toplum nazarindaki yerini giiclendirir (Alpar ve digerleri,2007: 27).

Egitim teknolojisinin Ogrenciye sagladigi yararlar agisindan duruma bakildiginda su

sekilde siralanarak agiklanabilir:

Bilgisayar kullanimu ile ¢ift secenekli kelimeleri algilayabilmeleri agisindan beyin

algilama kapasitesini %99’a kadar artmasini saglayabilir.

Ogretimde bireysel farkliliklarm goz oniinde bulundurulmasi ile tiim bireyler

belirlenen standart amaclara erisebilir.

Ogrencinin emegi karsiligin1 daha nesnel olarak alabilir ve dl¢iit sadece grup normuna

bagl kalmaz.

Kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile 6grenci kendisine sunulan seceneklerden

uygun olani tercih edebilme avantajini yakalar.

Ogrencilerin dgretim ortaminda etkin katilimin saglanmas ile zihnindeki bilgiyi daha

ge¢ unutmasina yardimci olur.

Ogretim ortamlarinda demokratik iklimin olusturulmasini, ferdi farkliliklarn goz
Online alinmasini, 6grencinin dgretim etkinliklerine aktif bir sekilde katilmasini

saglayarak giidiiler.
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e Egitim teknolojisinin ortaya ¢ikardigi yeni uygulama ve iriinlerle egitimde firsat

esitliginin Onii agilir.

e Devamli degisen ve yenilenen diinyada egitim teknolojisi ile aktif olarak takip
edilebilir (Alpar ve digerleri,2007: 29).

Egitim teknolojilerinin hem egitime hem de insanlarin gelisim gostermesine katki
saglayacag1 gorilmektedir. Egitimin okullarda uygulayici olan 6gretmenlerin bu alanda
donanimli olmalar1 epeyce énemlidir. Ogrencinin 6grenme kapasitesini arttiran egitim
teknolojisi ayn1 zamanda Ogrencilerin nesnel olarak degerlendirilmesine, algilama
diizeylerinin arttirilmasina, kendi oOzelliklerine gore egitim olanagi sunmasina,

ogrencilerin glidiilenerek aktif katilim saglamalarina olanak saglar.
1.1.3. Ogretim Teknolojileri

Egitim kavraminin 6gretim kavramindan daha hacimli ve kapsamli tanimlanmasindan
dolay1 Ogretim teknolojisi, egitim teknolojisinin icinde bulundugu bir yapi olarak
diisiiniiliir (Molenda, 2004). Egitimsel Iletisim ve Teknoloji Dernegi (AECT) tarafindan
yapilan tanima gore “O8retim teknolojisi, siire¢ ve kaynaklarin, tasarimi, gelistirme,
uygulama ve degerlendirilme evresinde Ogrenme igin kullanilmasinin kuram ve
pratigidir.” Ogretim teknolojisi, arastirmaya dayali olarak, belirli hedefler agisindan
O0grenme ve Ogretme siirecini tasarlama, yiirlitme ve degerlendirmenin sistematik bir
yoludur (Ogretim Teknolojileri Komisyonu, 1970). Ogrenme ve 6gretme siireclerinde
faydalanilan arag, gere¢ ve materyallerdir (Armsey ve Dahl, 1973). Siire¢ ve kaynaklarin
O0grenmenin gerceklesmesi i¢in tasarlanmasi, gelistirilmesi, kullanilmasi ve yonetmesidir.
Bunun yaninda degerlendirme ve uygunlanmasidir (Seels ve Richey, 1994). 1977 yilinda
AECT tarafindan gelistirilen tanimda “kontrollii ve kasitli” kavramlarinin yer almasi
dikkat ¢ekmektedir. Ogrenci davranisinin kontroliinii ifade eden bu tanim programl
Ogretimin zirveye ¢ikmasindan takriben 15 sene sonra gelistirilmistir (Ergin, 1988: 378).
Ogretim teknolojisinin tarihsel gelisimine bakildiginda &grenme siireci 1900’lerin
basinda okul miizeleri, 1960’larda televizyon, 1980’lerde bilgisayarla, 1995’lerde
internet vasitasiyla gelisim gostermistir (Karademirci, 2010: 400-401). Insan
ithtiyaclarinin teknoloji ile tanismasina bagli olarak toplumsal hayatta 6nemli degisiklikler

oldugu soylenebilir.
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Ogretim teknolojileri tarihine hakim bir isim olarak goriilen Paul Saetller, teknolojiyi
tanimlarken sadece makine kullanmak olarak gérmemektedir. Ogretim teknolojileri ve
davranis bilimleri arasindaki iliskinin biyoloji ve saglik teknolojisi arasindaki irtibat gibi,
miihendislikle tabii bilimlerin arasindaki irtibat gibi ayni oldugunu ifade etmektedir

(Saettler, 1968: 5-6).
1.1.4. Teknoloji, insan ve Toplumsal Degisme

Bireyin bulundugu her mekanda ve zaman diliminde teknik de var olmustur. Gegmise
bakildiginda teknoloji, toplumla farkli yogunluklarda da olsa canli bir iligki i¢indedir.
Dijital teknoloji insan1 fark ettirmeden ¢epecevre sarmistir. Ortaya ¢ikan bu yeni kiiltiir
ile insanoglu yazidan sonra kesfettigi en etkili aractir. Eski kiiltiirii etkilemekte dogurarak
yeni bir kiiltiire doniistiirmektedir. Bir kiiltiir tiretimi olarak teknoloji insani doga
karsisinda donatarak giiclendirmektedir. Gelinen bu konumda doga karsisinda insani
giiclendiren teknolojinin olusturdugu kiiltiirin dogadan ayrilmadan onu gozeterek
koruyan bir nitelik tasinmasi gerekir. Kesfedilen yeni nesil teknolojiler eskisi ile
karsilastirildiginda laboratuvar ve sanayi siiregleri basta olmak tizere sahsi ve toplumsal
iptilalar1 degistirmekte ¢ok yonlii olusu ile tedirgin duygular igerisinde heyecan ve
korkuya sebebiyet vermektedir. Aydinlanma donemi ile teknoloji ve bilime yonelik
tereddiit edilen bir tavir gosterilmis olsa da giiniimiizde vazgegilmez bir unsur haline
doniismiistiir. Telgrafin smir, kirsal ve daglik bolgelerde iligkilere zarar verecegi
diisiincesiyle kars1 ¢ikilma tavri gilinlimiizde yeni nesil teknolojilere karst da karsitlik

tizerine gosterilmektedir (Tasdelen, 2016:1-4; Karatas, 2021: 571).

[radi bir varlik olarak insamin varolussal olarak tartisildigi posthiimanizm ve
transhiimanizm tartigmalarina bakildiginda bu iki kavramin birbirinden ayr1 kavramlar
oldugunu ifade edilmelidir. Bu iki kavramin cinsiyet, politika, din, doga, diinya ve insan
kavrayislar1 birbirinden farklidir. Transhiimanizm, hiimanizmin ideallerini teknoloji
vasitasiyla en list asamaya getirerek en yetkin dereceye tasimay1 hedeflemektedir. Yani
insant1 hastalik, 6liim gibi canli bedenden kaynakli biyolojik sinirliliklar1 agma diisiincesi
haizdir. Posthiimanizme bakildiginda ise ne hiimanizmin empoze ettigi fikirleri benimser
ne de antihiimanizm tekliflerine dayanir. Posthiimanizm her tiirlii indirgemeci bakis
acisin1 agarak insanin insan olma asamalarini sorusturan elestirel bir tavir sergiler.

Nesnecilik, kapitalizm, somiirgecilik, insan merkeziyetciligi gibi konulara elestirel bir
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yaklasim sergiler. Bu yonden bakildiginda posthiimanizm transhiimanizm karsisinda
daha gecerli ve tutarli bir tutum igerisinde elestirel bir tavir sergilemektedir (Karatas,
2021: 573-574). Teknoloji ve insan iligskisinde ortaya atilan farkli kavramlardan birisi de
tekniyumdur. Orgiitlenmenin teknoloji ortaminda &lgiilebilir nesneleri, insan ve dogadir
(Yengin, 2015). Bireyler, teknolojinin dinamik bir meta organizmasina doniismesi olarak
aciklanan tekniyumun istedigi her seyi eylemek mecburiyetinde degildir, ancak bu

dinamik ile ¢alismay1 6grenmesi gerekmektedir (Kelly, 2010: 17).

FONKSIYONEL
UYGUN

YASAM

YAPISAL TARIHSEL
ZORUNLY SARTA BAGLI

Sekil 1: Biyolojik Evrim Ugliisii
Kaynak: Kelly, 2010:182.
Kelly, teknolojik ve biyolojik evrimle agikladig iligkisel bir bag ile yasam ve teknoloji

arasindaki bag kurmaktadir. Yagami yani biyolojik evrimi olusturan; yapisal, fonksiyonel

ve tarihsel bu {i¢lii evrim anlayisidir.

KASITLI
ACIK
TEKNIYUM
YAPISAL TARIHSEL
ZORUNLU SARTA BAGLI

Sekil 2: Teknolojik Evrim Ugliisii

Kaynak: Kelly, 2010:183.
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Teknolojik evrim ise, kasitli, yapisal ve tarihsel iiclii bag ile ortaya ¢ikan tekniyumdur.
Yani yasam, tekniyuma doniiserek fonksiyonel nitelik kasitli hale gelmistir. Teknolojinin
ideolojik yonii bu durumdur. Bunlara paralel olarak Kelly, teknolojiyi yalnizca insanin
buldugu bir olgu olmayip yasamla beraber meydana gelmis bir gergeklik olarak
gormektedir (Yengin, 2015).

Ellul “Teknoloji Toplumu” isimli ¢calismasinda teknolojinin toplumun {izerinde belirli bir
konumu oldugunu belirterek teknik olmayan higbir seyin toplumda kabul gérmedigini
belirtmektedir. Bunun sonucunda toplum, bilimden kaynaklanan teknolojik gelisimlerin
araciligi ile “teknigin kolesi” haline doniistiigli fark edildiginin basladigini ifade

etmektedir (Yengin, 2015).

Celikcapa (1992:95)’ya gore ¢agimizda teknoloji iiriinlerinin insanlar1 biiyiilediginden ve
bu alanda yasanan gelisimlerin insanlarin tiiketim kaliplarin1 ve hayat tarzlarii
degistirdigini ifade etmektedir. Evlerin otomatik makinelerle donatilmasindan, bireylerin
islere gitmek icin arabalardan istifa etmesine, ofis ve fabrikalarda insanlar arasi iletigimi
gliclendiren bilgisayar, telefon, tablet ve faks gibi teknolojik aletlerin kullanimu ile aile

ve toplum yasantisinin i¢inde teknoloji ve insanin biitiinlestigini ifade etmektedir.

Mekanik olarak yapilan bu makineler fonksiyonel islevlerini yerine getiremediklerinde
insanin teknolojiye yonelik hayranlik tutumu 6fke duygusuna doniisebilmekte ve 6fke ile
hayranlik arasindaki duygular modern diinyada siklikla bas gdstermektedir. Ancak bu
catisma teknolojinin gelisimine olumsuz yonde etki etmemektedir. Aksine teknolojinin
geliserek kendini yenileme siireci hizli bir sekilde ilerleyerek insan zekasina yakin
kapasitesine bilgisayar, robot ve uzman sistemlerle daha giiclii hale gelmektedir.
Teknoloji insandan bagimsiz degildir. O insanin zihninde yer alan sembollerin kagit
izerine aktarilmasi goriinebilir {irlinlere donlisme siirecidir (Celikgapa, 1992:95-96).

Kisaca ifade etmek gerekirse teknoloji uygulamaya yonelik uygulanabilir istigallerdir.

Insanin makine ile olan iliskisinde sosyal acidan elestirilen taraflaridan biri de makineye
olan giinden giine ¢ogalan bagimliligidir. Uretimde insanin yerini makinelerin almasi ile
insan fabrika ve tarim iiretiminden sanayi iiretime dogru egilim gostermistir. Ozellikle
son yillarda fabrikalarda karsimiza ¢ikan bilgisayar destekli makinelerle ileri teknoloji
kullanim1 sayesinde iiretim siireci hizlanmis ve tam otomatik fabrikalar kurulmustur.

Fakat bu makineler bilgisayar programlar1 olmadan birer demir y1ginina doniisecektir. Bu
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programlari kesfeden, iireten ve gelistiren her zaman insanin kendisidir (Celik¢apa: 1992:
97). Bu agidan bakildiginda teknolojisiz insan, insansiz teknoloji anlamini yitireceginden

insan ve teknoloji arasinda kuvvetli bir bag oldugu degerlendirilmektedir.

Modern donemde degisim olgusunun kurumsallastigini  ve organize edildigi
goriilmektedir. Teknoloji mekanik, kimyasal ve biyolojik ilkelerle sinirli kalmayip sosyal
teknoloji ilkesi agisindan da gelismekte ve bu gelisim siireci iginde teknolojinin kontrol
altinda tutulmasi ayr1 bir sorunu ortaya ¢ikarmaktadir. Son zamanlarda bilgisayar ve robot
gibi alanlarda elektronik endiistrisinin gelisimi ile siire¢ hizlanmakta ve rekabet
artmaktadir. Teknolojideki bas dondiiren bu hizli gelisim insani 6znelestirme veya
nesnelestirme noktasinda tartigmalar ortaya ¢ikmaktadir. Genelleme yaparak yaniltici bir
tavir sergilemektense bireyin teknoloji ile olan iligkisinin egitim ve terbiye meselesi

oldugunu animsamak 6nemlidir.

Teknoloji ve insan arasindaki bagi aciklayan kuramlar genel olarak “Teknolojik
Belirlenimcilik” ve “Sosyal Belirlenimcilik” olarak iki esas goriis tizerinde
toplanmaktadir. Bu iki temel diisiince diisiinsel agidan birbiri ile zit kutuptadir. Gerek
teknolojik belirlenimcilik gerekse sosyal belirlenimcilik hizli bir ilerleyis gosteren
teknolojik gelismeler kompleks bir yapiya doniisen teknoloji-insan sorununa yanit
vermekte ise de tek bir kuram cercevesinde saglikli bir analize ulasmak ¢ok miimkiin
gorinmemektedir. Bu durumun sebebi ise medeniyet insasinda iki temel unsur olan
insanlik ve teknolojik gelismelerin birbirlerinden bagimsiz olarak diisiiniilememesi
gosterilebilir. Teknolojik gelismeler bir yandan toplum yapisini etkilemekte iken kendisi
de toplumsal degisimden etkilenmektedir. Belirlenimcilik diisiincesinde yap itibariyle bir
sebep sonug baglantisi vardir. Bundan dolay1 vuku bulan her bir seyin belirli sartlara bagli
bir sebebi bulunmaktadir (Artut, 2014: 45). Teknolojik belirlenimcilik kavraminin ilk
olarak T. Veblen tarafindan kullanildig1 sanilsa da kullanimin ilk 6rneklerine Alman
sosyolog Karl Marx’1n eserlerinde rastlanmaktadir. Ozgetin (2019)’e gore ise ilk olarak
Veblen’in c¢alismalarinda goriildiigii, kavramsal olarak da akla gelen ilk isimlerin

Marshall McLuhan ve Harold Innis’in geldigini belirtir.

Teknolojik determinizm kuramina gore, toplumun yapisi, kiiltiirel degisim, bireyin
yasamindaki donilistim ve degisimin yegane itici gilicii teknolojidir (Gilingor, 2018: 183;

Ozgetin, 2019:40; Artut, 2014:47). McLuhan, teknolojiyi edilgen bir olgu olmanimn
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disinda bireyin hayatin1 etkileyen ve hayatin1 sekillendiren bir olgu olarak gérmektedir
(McLuhan, 2014). Kavramsal agidan bakildiginda teknolojik determinizmin odak

noktasinin insan hayatini belirlemede ne derecede etkili oldugu vurgulanmaktadir.

Teknoloji ve toplum arastirmalarinda sosyal insacilik kuraminin kapsam ve Onem
acisindan hayli baska bir yeri mevcuttur. Giiniimiizde 6zellikle sosyal siireglerin birer
tirlinii olarak ikrar edilen teknoloji ve bilim sosyolojinin baslica ilgilendigi alanlardan biri
olmustur. Sosyal yapilarin igerisinde oldugu degerlendirilen teknolojik iirlinler sosyal
insacilik kurami iizerinden ¢oziimlenebilecegi diisiiniilmektedir. Sosyal insact kuram
“teknolojinin sosyal insas1”, “aktdr ag” ve “sistemler kurami1” olmak suretiyle {i¢

minvalde hareket etmektedir (Kara, 2017: 120).

“Teknolojinin sosyal insast” kurami ilk olarak T. Pinch ve W. Bijker tarafindan
“Gergeklerin ve Insan Yapitlarinin Sosyal Yapilanmasi: Bilim Sosyoloji ve Teknoloji
Sosyolojisinin Birbirinden Nasil Faydalanabilir’” makalesinde ortaya atilmis. Bu kurama
gore teknolojik gelismelere yon veren seyin sosyal yapilandirmalar oldugu ifade
edilmektedir (Artut, 2014: 58). T. Pinch, P. Hughes ve W. Bijker ilk olarak 1989 tarihinde
yayimlanan “Teknolojik Sistemlerin Sosyal Yapilanmasi” isimli ¢aligmalarinda SCOT
kuramini teknolojinin sosyal yapilanmasinin teknolojik bir eserin gelisim varyasyon ve
seleksiyonundaki degisime olarak etkisi olarak tanimlamaktadirlar (Pinch ve digerleri,

1989).

Aktor Ag Teorisi (Actor Network Theory) ismini gerek insan gerekse insan olmayan
biitlin varliklar tarafindan denk diizeyde eylemi gerceklestirebilme yetenegine haiz
olmasi iddiasindan almaktadir (Callon ve Latour, 1981; Law, 1986; Latour, 1999). Bu
kuram ilk olarak Fransa’da “Teknoloji Bilimi ve toplum” ¢aligmalari ile bilinen B. Latour,
M. Callon ve J. Law adli sosyologlarca kullanilmis metodolojik bir kuramdir. (Seker,
2014: 14) Genel itibariyle teknoloji ve bilimi alanlardaki arastirmalari esas alan ANT ye
gore bir sistem biinyesinde ortaya ¢ikarilan tiim ag yapisi i¢inde etkilesim halinde bulunan
insani ve nesnel tiim failler es deger kiymete haizdir. Bu sistem icerisinde vuku bulacak
her tiirlii muhtelif gelisimler incelenirken miistakil olarak degil ¢evresini izole etmeden
cok boyutlu olarak incelenmelidir (Artut, 2014: 68). Ag teorisinin materyal unsurlarin
toplumu bir arada bulunduran, sosyal 6gelerle harmanlanmis toplumun diizenine katki

saglayan “beden dis1” kaynaklardir (Diken, 1997: 86). ANT, varliklarin bigimlenme ve
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nitelik kazanmalarinin gerekgesi diger varliklarla olan etkilesimidir. Varliklarin iligkiler
icinde tretilmekte ve gorecelidir (Law, 1999). Latour (1991) ANT’nin insan-insan
olmayan, makro-mikro, rasyonel-rasyonel olmayan, bilim-toplum gibi iliskiler arasindaki
olusan biiyiik par¢alanmalar1 ortadan kaldirmay1 amaglamasi nedeniyle alana 6nemli bir
katk1 sundugunu ifade etmektedir. Cerulo (2009)’a gére ANT, semiyotik (gdstergebilim),
durum analizi ve etnometoloji konularini bir araya getirerek toplumun cevherini agiklama
noktasinda zengin bir model sunmaktadir. ANT, cagdas toplumu heterojen insan
topluluklarinin yaninda nesneler, makineler ve teknolojinin de bulundugu bir toplum
algis1 olarak sunar (Doolin ve Lowe, 2002). ANT sonug itibariyle, yalniz sosyal aktor
veya onlarin iligkisini incelemekle yetinmeyip tam tersine bir ag1 acikliga kavusturmaya
ya da istikrarsizlagtirmaya sebep olan herhangi bir 6geyi ya da iliski agikliga
cikarmaktadir (Blok ve Jensen, 2011: 168).

1968 tarihinde ilk olarak Bertalanffy ve Ashby tarafindan ortaya atilan “Genel Sistemler
Teorisi” oncelikli olarak fen bilimlerine dayali alanlarda kullanilmig daha sonralari
sosyoloji, felsefe gibi sosyal bilim alanlarinda kendine yer bulmustur. ilk olarak Talcott
Parsons tarafindan literatliire kazandirilan sosyal sistem teorisi, Alman sosyoloji
geleneginden yetigsmis olan Luhmann’in gelistirmesi ile sosyal bilimler olduk¢a miihim
bir yer edinmistir (Herting ve Stein,2007:4). Luhmann’a gore, toplumun bireylerin
iletisim kurmalar1 sonucunda var olduklarini1 vurgulayarak insanin faaliyetlerini de asarak
insanlar arasindaki iletisim siirecinden ge¢cmeleri ile sosyal sistemlerin olustugunu ifade
etmektedir. Sosyal sistemlerin 6ziinii olusturan sey iletisim ve giivendir. Modern 6ncesi
zamanda aligkanlik, norm, semboller ve tanman bir diinya olmasi nedeniyle giiven
duygusu ihtiya¢ olarak goriilmez iken modern zamanlarda kesfedilen risk kavrami ile
giiven gerekli bir 6ge olmustur. Modern devirde onceleri kader olarak bilinen seylerle yer
degistirmis olan giliven sosyal hayatin karmagik diinyasinda énemli bir iletisim sembolii
haline gelmistir (Erdem ve Ozen, 2003: 53-55). Sistem teorisinin énemli kavramlarindan
birisi olan autopeitik yani kendini yeniden iiretmedir. Icerisinde psikolojik ve sosyal
sistemler olarak siniflandirilir. Niklas Luhmann siyaset, ekonomik, bilim, hukuk ve
egitim gibi alt sistemler tarafindan olusan islev sistemi olarak da tanimladig1 sosyal
sistemlerin iizerinde olduk¢a durmaktadir. Bu teorideki en temel unsur iletisimdir ¢ilinkii

iletisim mecralar1 araciligi ile islev sistemlerinin kendini yeniden iiretmesi miimkiindiir
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(Ertong, 2011:10). Baglant1 kurma ve iletisim tiretme var oldukca sosyal sistem kendi

kendini yonetebilme siirecine her zaman sahip olabilecektir (Luhmann, 1982:309).

Tablo 1: Luhmann SézIligi

Luhmann  Sosyal  Sistemler = Kurami | Kisa Tanim

Kavramlari

Autopoiesis/oz iiretim Kendi kendini yeniden iiretme/ 6z iiretim
Iletigsim Sistemin en temel birimi

Karmasiklik Secim olasilig1 coklugu

Program Dilin dilbilgisi kurallar

Yapisal Baglanti Iki sistemin birbirini etkileme yolu
Sembolik Genellestirilmis Iletisim Araglart Her sistemin kendine 6zgii iletisim araci
Cifte Durumsallik Karsilikli Bilinmezlik

Farklilagsma Sistemin kendisini ¢evreden ayirma yolu
Operasyonel Kapalilik Sadece sisteme 0zgii bir islevin olmasi
Bilissel Aciklik Diger sistemlerle iliski i¢inde olabilmek

Kaynak: Ertong, 2011: 19
1.1.5. Teknoloji, Egitim ve Toplumsal Degisme

Modern zamanlarda 6gretmen ve Ogrenci merkezli egitim kavrayist yerini dgrencide
aciga cikmasi beklenen standart 6grenci niteligi merkezli 6gretim anlayisina evrilmistir.
Icinde bulundugumuz ¢agda Sgretim ortamlarinda dgretmenin sahip oldugu rollerde
degisiklikler yasanmistir. Geleneksel anlayista 6gretmen sozlii bir sekilde talebeye bilgi
nakleden kisi konumunda iken ¢agdas anlayista 6grenme ¢abasi i¢inde olmasini bekledigi
ogrencilere rehberlik edendir. Farkli bir deyisle bu anlayista 6gretmen bilgiyi aktaran
veya O0grenci tarafindan sorulan sorulara cevap veren kisi rolii degisiklige ugrayarak
sorunlarin ¢6ziimii ve bilgiye ulasilmasi noktasinda 6grenciye kilavuzluk yapan birey

roliine doniismiistiir (Alpar ve digerleri, 2002: 20-21).
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Teknoloji, bireyin yasaminda hayli miithim bir noktadadir. Bu manada teknolojinin
egitimle olan iliskisi de olduk¢a Onemlidir. Teknoloji bir 6gretim amaci haline
dontstiirilmeyerek 6gretimde yardimcei bir 6ge olarak degerlendirilmelidir. Teknolojinin
var olmasi nedeniyle mutlak kullanilmas1 gerekmektedir gibi ya da teknolojiyi
kullanmadigimizda c¢agin disinda kalacakmis diisiincesinden endise edilmemelidir.
Birgok derste ders doneminin ¢ogunda kullanilabilir ancak tamaminda kullanilacak bir
ders mevcut degildir (Carnegie Commission On Higher Education, 1972; Commission on
Instructional Technology, 1970). Engler, egitim 6gretmen, talebe ve ¢evresiyle iletisimi
kuran bir ag olarak goriildiigiinde 6gretim teknolojilerinin bu iligkileri anlamadaki

gorevinin dneminin anlagilacagini belirtir (Engler, 1972: 62).

Teknolojinin egitimde kullanimina elestirel yaklasarak egitimde kullanilmasinin
sorgulanmasi ve irdelenmesine davet eden Neil Selwyn (2016), egitimde dijital reformun
problemleri ¢6zme noktasinda bir kurtarici olarak goriildiigiinii, egitimde ticari degerlerin
bulundurulmasinin tamamen olumsuz olarak goriilmeyecegini ancak teknik
diizenlemelerde karsilasilabilecek olan karmasik sorunlara ¢oziim sunmasinda yetersiz

olacagini savunmaktadir.

Genellikle toplum yapisinda ortaya c¢ikan degisimler toplumsal degisme diye
nitelendirilmektedir. Cevresel, kiiltiirel, teknolojik ve niifus hareketleri faktorler
toplumsal degismeyi etkileyen faktorlerin toplumsal degismeyi etkiledigi sdylenebilir
(Kocacik, 1997: 146-147). Teknoloji, sosyal ve kiiltiirel alanlara etkisi olan 6nemli bir
faktordiir. Ciinkii yeni teknolojiler, yeni bilgileri ortaya ¢ikarmakta, ortaya ¢ikan yeni
yasam deneyimleri ve yerlesim alanlarindaki meydana ¢ikan farklilagsmalarin da sosyal
ve kiiltiirel alanlara etki ettigi degerlendirilmektedir. Nitekim McLuhan 1960’11 yillardaki
teknolojinin bir ¢esit insan viicudunun bir uzantisi oldugunu ve toplumsal yapilarin sosyal
gelisimine etki eden en esas faktor oldugunu ifade etmektedir (Dogan, 2012). Teknoloji
sosyal degisimin tiriinii oldugu gibi ayn1 zamanda sosyal degisimin de tireticisidir (Sousa,
2006).

Toplumun amaci dogrultusunda yonelim bulan egitimin islevi toplumun amacina goére
degisiklik gosterebilir. Biitiin toplumlarda egitimin toplumsal agidan bazi islevleri
bulunmaktadir. Bir toplumun edindigi kiiltiirel mirasin birikiminin ve stirekliliginin

saglanmasi, bireyi topluma kazandirarak toplum iginde yapilmasi veya yapilmamasi
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beklenen degerlerin verilmesi, bireyi yenilik ve degismeye hazirlamasi, devlet diizenine
bagliginin saglanmasi, toplumsal sinifina bakilmaksizin yetenekli 6grencileri segerek
egitilmesi egitimin toplumsal islevleri arasindadir (Tezcan, 1981: 41-44). Egitim ve
toplumsal degisme arasindaki birliktelik dinamik ve hareketlidir. Bu iliski toplumdaki

durumlar arasi gegise ve toplumsal barisin siirekliligine katki saglar (Bilhan, 1986: 169).

Sanayi Devrimi sonrasinda teknoloji toplumsal alandaki mevcudiyetini daha kuvvetli bir
pozisyona getirerek ¢ok az bir zaman diliminde saygin bir konum haline gelmistir.
Modern teknolojinin bu hizli gelisimsel siireci toplumsal siiregler tizerinde gozle goriiliir
etkiler birakarak toplumsal degisim c¢ikarimlarinda teknoloji odakli yaklagimlara
odaklanilmasimna neden olmustur. Sanayi iliretiminin artmasiyla birlikte 19. ve 20.
yiizyillarda hiikiimetleri teknoloji odakli projeler gelistirmesine yoneltmistir. Bir tilkenin
uluslararas1 arenadaki konumunun belirlenmesinde teknolojik basarilar 6nemli bir
gosterge olarak onanmaya baslanmistir. Teknolojinin dinamik bir yapisinin bulunmasi
yani duragan olmayip siirekli degisime ugramasi toplumlarin tarih icerisindeki yerlerini
de belirleyen bir unsur olmustur. Degismekte olan teknolojiye uyum saglayabilen
toplumlar varligimi devam ettirebilmekte iken uyum saglayamayanlar ise gerileme
siirecine gitmislerdir. Roma Imparatorlugunun ticaret hacminin genislemekte iken gelisen
teknoloji faaliyetlerinden uzaklasmasi ile gerilemeye baslamasi veya Cin’in 14. ylizyilda
teknolojik imkanlar1 takip edememesine karsin sanayi devriminin esigine gelmesine
ragmen gii¢ kaybetmeye baslamasi bu siirece Ornek olarak gosterilebilir (Basalla,
2013:98; Erdil ve Digerleri, 2016: 27). Ozellikle bilim ve teknolojideki II. Diinya
Savasinin akabinde meydana gelen politikalar gelistirme gabalari bizlere gostermektedir
ki kapitalizmin yaygin olarak goriildiigii glinlimiiz kapitalist toplumlarinda teknolojinin
gelisimi ve takibi Onemlidir. Toplum {izerinde ortaya koydugu etki gormezden
gelinmeyecek kadar giicliidiir (Kara, 2016: 129). Sonug itibariyla teknoloji, egitim ve
toplumsal degisim birbiriyle devamli etkilesim durumunda dinamik bir iliski igerisinde

olduklar1 sdylenebilir.

Toplumsal degisme kavrami sosyoloji de dnemli ve sik kullanilan kavramlardan birisidir.
Topluma 06zgii yerlesik Ogeleri ortaya ¢ikmasi, sosyo-kiiltiirel degisme gostermesi,
toplumsal kurumlarin ve teknolojik degisme ekseninde iliskilerin degismesi, olarak ifade
edilebilir (Tezcan, 1981:163; Ozankaya, 1984:120; Ergun, 1984:99; Kongar, 1979, 57-

58). Toplumsal degisme terimi ilerleme veya gerileme seklinde iki yonliidiir (Kurtkan,
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1976:272). Degisme bicimleri olarak “evrim, gelisme, ilerleme, reform, devrim ve ¢okiis”
gibi terimler zikredilebilir (Akyiiz, 1992: 270). Toplumsal degisme zaman bakimindan
yavas yavas, planli, hizli1 veya koklii bir sekilde meydana gelebilir (Akyiiz, 1992: 272).
Toplumsal degismeyi toplumsal giiclerle aciklayan Ottaway (1962:72), toplumun baslica
amag¢ ve degerleri arasindaki etkilesim ile bir zaman diliminde vuku bulan teknik

yenilikler ve bilimsel kesiflerin sonucunda ortaya ¢iktigini ifade etmektedir.

Toplumun amaci ile egitimin islevi arasinda miitevazi bir iligki s6z konusudur. Yani
egitimin islevi toplumun amaci dogrultusunda degisiklik gosterebilir. Egitimin toplumsal
islevlerine bakildiginda, toplumun kiiltiirel mirasiin birikimi ve siirekliligi saglayarak
bireyi toplumsallastirarak yapilmasi ya da yapilmamasi gereken degerleri benimsetmek
bulunmaktadir. Bunlarla birlikte yenilik¢i bireyler yetistirmek, siyasal devlet diizenine
sadakati saglayarak liderlerin sec¢ilmesi ve egitilmesini saglamaktir. Ayrica yetenekli
cocuklarin segilmesi ile ilerleyen siirecte onlardan yararlanilmasi da egitimin islevleri

arasindadir (Tezcan, 1981:41-43).

Egitim ile toplumsal degigsme arasinda aktif ve dinamik bir halka mevcuttur. Egitim bir
durumdan bagka bir duruma gegisi saglayan nedensellik islevi ile toplumsal barigin

devamliliginin saglanmas1 hususunda tamir edici islevi yiiriitiir (Bilhan, 1986:169).

Bilgi teknolojilerindeki gelismeler toplum iizerinde ve global ekonomide birtakim
degisikliklere sebep olmustur. Ortaya ¢ikan bu degisime ayak uydurabilmek icin egitim
ve Ogretim faaliyetlerinde de degisiklige gitmek gerekir. Toplumun ihtiyaglarinin
karsilanmasi i¢in gerekli arac ve egitim sistemleri i¢in gerekli olan igeriklerin saglanmasi
bilgi iletisim teknolojileri ile saglanabilir. Uzaktan egitim ortamlarinin olusmasina bagl
olarak geleneksel egitim anlayisinda ve hayat boyu Ogrenme felsefesinin minvali
degismekte ve toplum dijital topluma doniiserek dijital alanlar olugmaktadir. Toplum,
sanal topluluklara doniiserek yeni bir boyut kazanmistir. Bu durum da toplumun

genisleyerek gelisme gosterdigini gdstermektedir (Kesim, 2009).

Bilgi ¢ag1 ve bu ¢agin toplumu olan bilgi toplumu egitim sistemi, siire¢ ve programlarinin
belirlenmesinde 6nemli bir olgudur. Sanayi toplumundan farkli 6zelliklere sahip olan
bilgi toplumu beceri, yeterlilik, yasam bigimi, degerler ve 6grenme anlayisinda birtakim
yeniliklere sahiptir. Bilgi toplumu bilgi {iretim, sermaye ve sektoriiniin 6nem

kazanmasina bagli olarak egitimin devamliligini 6n plana ¢ikarmakta ve toplumu iktisadi,
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kiiltiirel, sosyal ve siyasal anlamda sanayi toplumunun 6tesine tasiyan bir gelisme asamasi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aktan, Tung, 1998). Tirkiye’nin bilgi toplumu olabilmesi
i¢cin bilgiye ve insana yatirim yapmasi olduk¢a Onemlidir (Kocacik, 2003: 1-10).
Teknoloji destekli egitimde akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar vb. araglardan
yararlanilmas1  egitimin = uygulanmasi  acisindan ~ Ogrenmeyi  kolaylastirarak
kalicilagtirmaktadir. Ayni sekilde data bankalari, elektronik ortamda yazisma vb web
tabanli Ogrenme de ayni siirece hizmet ederek bilgi toplumu paradigmasini
desteklemektedir. Ayrica bilisim teknolojilerinde ortaya c¢ikan bu gelismeler 6grenme
metotlarina etkileyerek okula bagimlilig1 azaltip okul diginda uzaktan egitim araglari ile

ogrenme yoluyla hayat boyu 6grenme siirecini desteklemektedir (Ozpolat, 2010: 156).
1.2. Dindarhk

Teknolojide meydana gelen degisimler, modern toplumun daha da pargali bir yapiya
boliinmesi ile geleneksel yasam, kiiltiir ve Ozellikle de dini hayat onemli Olgilide
etkilenmektedir. Ilk zamanlarda toplumun kiigiik bir béliimiinii etkileyen teknolojik
degisim, ilerleyen zamanlarda toplumun tamamin etkisini altina almistir. (Akgiil, 2020:
35). Arslantiirk (2004:239) din, dindar ve dindarlik kavramlarinin i¢ ige gecen kavramlar
oldugunu vurgulayarak din kavrami “askin varlikla (mutlak kutsal) ilgili iman halindeki
inang hiikiimlerinin kisinin ve toplumun hafizasinda muhafaza edilmis, davranis haline
getirilmis ve boylece kisiye ve topluma bir hayat bigimi sunan/saglayan normlar sistemi”
seklinde tanimlamaktadir. Bu tanimdan hareketle dindar kavrami din 6zelligini barindiran
bir dini kabul ederek benimsemekte olan ve bunu davranis haline doniistiiren bireyi ifade
etmektedir. Dindarlik ise din 0Ozelligini barindiran bir dinin kabul edilmesinin,
benimsenmesinin ve davranig haline getirilmesinin seviyesini ifade etmektedir. Yani
dindarlik dini yasama ve dindar olma halidir. Bireyin 6zel yasaminda ya da kamusal
alanlarda dini ritiiel ve kurallar1 uygulamasi ile tezahiir etmektedir (Bilgin, 2009:195).
Dindarlik kavrami tanimsal, kapsamsal ve kategorisel agidan tartismalarin devam etmesi
hasebiyle muglak ve karmasik bir yonii i¢cinde barindirmakta ve bundan &tiirii farkl
dindarlik anlayis ve kavrayislarini da yaninda getirmektedir (Arslantiirk, 2004, 240-241;
Tekin, 2011, 129). Dindarlik, kiiltiirel unsurlar ve bireysel tercihler sonucunda bigimlenip

dini yasamin c¢ok ¢esitli formlarla ortaya ¢ikmasina da neden olmaktadir. Dindarlik
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kavraminin bu yonii ile son zamanlarda ortaya ¢ikan dijitallesme egiliminden

etkilenmemesinin miimkiin olmadig1 degerlendirilmektedir.

Wach (1995: 37), dini tecriibenin nesnellesmesinin “teorik anlatim: akide, pratik anlatim:
ibadet ve sosyolojik anlatim: dini cemaatler” seklinde {i¢ farkli bigimde meydana geldigi
ifade etmektedir. Yani Wach, dini; doktrin, dini ritiiller ve dini cemaatlerde ortaya ¢ikan
sosyal biitlinlesmenin bir faktorii olarak gérmekte ve dinin etkileyici ve biitiinlestirici

oldugunu vurgulamaktadir.

Cagdas sosyologlardan birisi olan Charles Y. Glock ise dindarlik kavramini bes boyutlu
kavramsallastirmasi ile sistematik bir sekilde ele alan ilk sosyolog olma 6zelligini tagir.
Glock dindarlik kavramini “dini inang”, “dini pratikler”, “dini tecriibe”, “dini bilgi” ve
“etkileme” boyutu olmak iizere bes uzamla kavramsallastirmaktir. Dini inang, Glock’un
dindarlik tipolojisinde bir agacin kokii gibi merkezi bir konumdadir. Diger dort unsur ise

agacin diger pargalar1 gibidir (Kurt, 2008: 88).

Din ve dindarlik kavramlari ekseriyetle birbirlerinin yerine kullanilsa da birbirinden farkli
anlamlar i¢ermektedir. Dindarlik, Vergote (1999:88)’a gore, varolus kaynagi olarak
Allah’in kabul edildigi hayirsever bir giic olarak ikrar edilmektedir. Dindarlik
kavraminda temel kuramsal ilke Allah’1 tanimak ve ona inanmak prensibidir (Uysal,
2006: 65). Dini kisilik genel anlamda egemen yasam tarzinda dinin diizenli var olmasi ve
hayat tarzinin tiimiine etkisi s6z konusudur. Yani bu tip bir kisilikte merkezde olan dini
ilgidir (Hokelekli, 1985:20). Dini kisilik agisindan dindarlik tipolojilerine yonelik farkli
yorumlar yapilmistir. C. Jung, dini kisilik vechesinden “ice doniik” ve “disa doniik”
dindarlar seklinde ikiye ayirmakta iken, Allen tahkiki ve taklidi olarak, E. Fromm ise
“otoriter” ve “hiimaniter” diye ikiye ayirmaktadir (Peker, 1993:86; Meadow ve Kahoe,
1984:304; Fromm, 1996:61-65).

Sosyal agidan dindarlik kavramina bakildiginda bir bireyin dindar oldugunun ifade
edilmesi, kisinin kendi inan¢ alanindaki ferdi gergeklik durumu hakkinda bilgi
vermektedir. Ciinkii birey fiziki ve ruhani alametler i¢inde kendisini sosyal konum
acisindan tanrisal gerceklige baglayarak dini, giindelik yasamin tiim etkilerini i¢inde
bulunduran bir realite i¢inde kendi hayatinin iglevsel bir gostergesi olarak gdormektedir
(Subasi, 2001:250). Din karmasik yapiya sahip bir fenomendir. Tek bir kategoride ele

alinarak geleneksel anlayisin beklentisini dikkate alan bir minvalde anlasilamaz (Glock,
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1998: 274). Din ve dindarlik arasindaki islevsel benzerlikten dolay1 birbirinden bagimsiz
degildir. Bu acindan dindarlik ve dinin su anki ve ge¢misteki konumunun her zaman
akilda kalmas1 ve anlama ¢abasina ihtiya¢ duyulmasindan dolay1 sembolik biitiinlestirme,
toplumsal kontrol ve toplumsal yapilandirma islevlerine dikkat edilmesi gerekmektedir

(Berger, 1999).

Weber, dindarlik kavramini din iligkisi ve toplumsal tabakalagsma iizerinden ele
almaktadir (Arslan, 2002:163). “Statii tabakalasmas1” ayrimi ile uzmanlasmis (virtiioz)
dindarlik ve kitle dindarligi kavramlarina dikkat ceker (Weber, 2006:365). Mesleki
tabakalagma ve sosyal sinif lizerinden siniflandirdig1 dindarlik tiplerinin analizini yapan
Weber burjuva, askerler, sovalye, ¢ift¢i, zanaatkar, is¢i, sehir, koy gibi alt iist tabaka
seklinde dindarlik tipolojilerini takdim etmistir. Yani dindarlig1 sosyal ve ekonomik
sistemle iliskilendirmistir. Ayrica farkli bir bakis agisiyla uhrevi zahitlik, diinyevi
zahitlik, ayinsel ve biiyiisel dindarlik tipolojileri de sunmaktadir (Weber, 2006: 153-163).

1.2.1. Toplumsal Degisme, Din ve Dindarhk

Degisim, bir obje, organizma veya olgunun bir halden farkli ve yeni ayri bir hale gecisini
ifade eder. Halihazirdaki bir durumun korunmasi ve devaminin saglanmasi oldukg¢a zor
bir durumdur. Duragan anlamina gelmekte olan bu durum zaman kavrami i¢cinde durgun
bir 6zelligin korunmasi ve siirdiiriilebilmesi pek fazla miimkiin gdriinmemektedir
(Glinay, 2011: 21). Degisme, esasinda kimi zaman yavas kimi zaman de hizli bir bigimde
tarihte siirekli var olan gelen bir olgudur (Ocal, 2008: 52) Ciinkii varlik {izerine sirayet
eden degisim gercegi kaginilmak olarak kendini géstermektedir. Yani degisim, toplumsal
ve ferdi olarak hissedilmekte ve dinamik ve goriinilir bir etkiye sahip olmaktadir.
Degisimden etkilenmeyen bir toplum ya da varligin oldugundan bahsetmek miimkiin
degildir (Arslantiirk ve Amman, 2001: 385; Donmezer: 1982: 428). Toplumsal degisimin
merkezinde yer alan insan faktorii sosyal 6zellik tasiyan her olaydan etkilenerek veya
etkileyerek toplumsal degisimin en Onemli unsuru olarak goriilmektedir (Okumus,
2012:274). Toplumsal yapida vuku bulan baskalasma ve farklilasmalar toplumsal
degisime neden olmaktadir. Gegici ve donemsel degisimler, toplumsal degisimi ifade
etmemektedir. Bir durum veya olgunun toplumsal degisim diye ifade edilebilmek i¢in
temel sart kalic1 ve koklii bir sekilde ger¢eklesmesidir (Okumus, 2015b: 274). Toplumsal

degisim kavraminin 6nemli hususlarindan birisi de notr bir kavram olmasidir. Yani neyin
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Iyi veya kotii oldugunu ifade etmez. Normatif degildir. Bir deger algist igermez. Nesnel
bir gergeklikle degisimin kendisini ifade eder. Ozetle bir toplumda tezahiir eden
toplumsal degisimi iyi ya da kotii seklinde siniflandirmaya hasretmek dogru bir tutum

degildir (Okumus, 2015a: 23).

Dinin insan iizerindeki 6nemli fonksiyonlarindan basinda toplumlara 6nemli meselelerde,
davraniglar bigimlerinde, insani ilgilendiren muhtelif hususlar ve sorunlara karsi belirli
bir zihniyet kazandirarak birtakim tutum ve davranislar icermesi gelmektedir (Keskin,
2004: 11). Kisaca din, toplumda karsilasilan olaylar karsisinda bireyin nasil bir tutum
sergilemesi  gerektigini  belirleyerek insanlara bir hayat bi¢cimi ve kimlik
kazandirmaktadir. Din ve toplumsal degisme arasinda miisterek bir bag mevcuttur.
Siirece tek tarafli bakilmasi bizleri dogru sonuca ulagtirmayabilir. Gegmisten glinlimiize
her zaman dinin toplumsal yapiy1 etkiledigi 6l¢iide toplumsal degisim de dini etkileyerek
karsilikli etkilesim halinde olmuslardir. Hassaten toplumsal degisimi etkileyen bir faktor
olarak din, sosyallestirme, zihniyet ve mesruiyet kazandirma, toplumu diizenleme,
organize etme, catistirma, motive etme, yapilandirma, aralik etmek gibi islevleri
saglayarak sosyal, kiiltiirel ve yapisal anlamda degisimlere sebep olmaktadir (Okumus,
2015a. 103-124). P. Berger de kapitalist endiistriyel yapinin sekiilerlesme ve
modernlesme ile etkilesim haline girmesiyle birlikte dinin siyaset, devlet, birey ve aile

tizerinde onemli degisiklerin meydana geldigini sdylemektedir (Berger, 1993: 194).

Din, ge¢misi insanlik tarihi kadar eskidir. Etkili bir kurum olarak sosyal yagsamda varligini
her zaman etkili bir bicimde gdsteren bir olgudur. Din, birey ve toplum {izerinde etkisini
giinlimiizde de siirdiiren bir fenomendir. Dinin her ne kadar dinozorlar gibi yok olup
gidecegi diisiiniilse de giiniimiizde de varligi dinamik bir sekilde devam ettirmekte
(Chalfant vd. 1987: 3) toplumlar etkileyerek yonlendirmektedir. Toplumsal degisme
stirecinde hem miispet hem de menfi rol almakta ve degisen veya degistiren roliine sahip
bir gii¢ olarak varligmi siirdiirmektedir. Din, mikro diizeyde Islam’in Miisliiman
toplumlara etkisini anlamlandirmak acisindan elzem goriildiigli gibi, makro diizeyde
toplumlarin dinleri ve bu dinlerin sosyal yonlerini anlamlandirmak icin de elzem oldugu

diistiniilmektedir (Okumus, 2009: 324).

Din ve toplum arasinda dinamik bir birliktelik mevcuttur. Toplumsal degisim ve din

arasinda da bu iligki yine statik olarak degil, dinamik olarak ortaya cikar. Baska bir
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deyisle din, toplum ve toplumsal degisme arasinda aksiyon her zaman vardir (Wach,
1987: 16).

Kullanim yogunlugundan o6tiirii dijital medya, gilinliik yasam ile i¢ ice gecerek sosyal
yasamin bir uzantisi olarak karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir. Dijital medya, ¢cevrimigi ve
¢evrimdist hayat arasinda uyumu ve biitiinlesmeyi saglamaktadir (Arvidsson ve Delfanti,
2019, s. 48). Bankacilik ve e-ticaret islemlerinin yayginlasmasi ile zekat, sadaka ve
kurban bagislarinin mobil cihaz veya bilgisayarlardan yapilabilmekte, fiziksel mekana,
zamana ve bedene ihtiya¢c duymadan yapilabilmektedir. Bu durum sosyal hayatin dijital
diinyaya gecis asamasindaki en basit ornekleridir. Matbu olarak yaymlanmakta olan
kitap, dergi ve gazeteler glinlimiizde internet ortamina da aktarilmakta ve bazi dergi,
yayievi ve gazetelerin sadece internet ortamlarinda yayim yaptiklar1 goriilmektedir.
Islak imzanin yerine dijital imzaya gec¢ilmesi dijitallesmeye bagli dnemli bir doniislimdyir.
Bunun yaninda finans islemlerinde de sanal paralarin ortaya ¢ikisi ile dijitallesmeye
stirecine girilmistir. Hatta bir alisveris esnasinda {izerinizde banka kart1 mevcut degilse
bile mobil uygulamalar araciligiyla barkod okutma islemi ile aligveris yapilabilmekte
veya para g¢ekilebilmektedir. Tiim bu Ornekler, i¢cinde bulundugumuz dijital doniisiim
slirecini yansitmaktadir (Haberli, 2019: 308-309). Bir kisinin varligimin sosyal medya
mecrasinda var olup olmamasina dayandirilmasi, dijital medya kullaniminin en 6nemli
toplumsallagma arac1 olarak goriilmesi dijitallesmenin giiniimiiz insanin biitlintiyle
kusattigin1 gostermektedir. Sosyal medya araclarmi kullanmayan veya kullanip da
etkilesimde bulunmayan insanlarin asosyal olduklarinin diisiiniilmesi; Baudrillard (2005:
118)’1in toplumsallasmanin Olgiisii olarak insanin iletisim araglariyla gonderilen
mesajlarla ilgi diizeyi ile dogru orantili oldugu vurgusu ile értiismektedir. Onceleri sozlii
ya da yazili kiiltiirle aktarilmakta olan dini bilgilerin dijital cagda sosyal medya, web
siteleri, bulut tabanli depolama siirticiileri ile aktarildig1 gériilmektedir. Bunlarin yaninda
mobil platformlar iizerinden hazirlanan dini uygulamalar da dini bilgilere erisilmesini

oldukca kolaylastirmistir (Haberli, 2009: 309).

Gilindelik yasamin vazgegilmez bir parcasi haline doniisen dijital iletisim araglar
toplumun da dijitallesmesine neden olmustur. Bireyin egitim hayatiyla mikro diizeyde
baslayan dijitallesme, uluslararasi iligkileri de i¢inde bulunduran makro diizeyde genis bir
alana yayilmistir. Genis bir alana yayilan bu yelpaze siiphesiz dini yagsami ve dindarligi

da etkilemistir. Dijital medya, dini bilginin sunumunda énemli bir rol oynamakta ve dini
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kurumlar ¢esitli teblig ve irsat faaliyetlerini dijital mecralarda gerceklestirmektedir. Ayn
sekilde, dindar bireyler de dijital platformlarda kendilerini temsil etme bicimlerini
gelistirmektedir. Online ortamda dini kaynaklara veya fetvalara erisim saglama imkan1
da artmis durumdadir. Bununla birlikte, 'helal' kavramina dayali ticari anlayis da
dijitallesme siirecine adapte olmustur. Bu gostergeler, dindarlik ile dijitallesme arasindaki

etkilesimin farkli yonlerini ortaya koymaktadir (Cuhadar, 2021: 69).
1.2.2. Tekno-Dindarhk

Manuel Castells (2006: 500)’e gore dijitallesmis elektronik iiretim, dagitim ve sinyal
aligverisi gibi faktorlere dayanan biitiinlesik bir iletisim sistemi i¢inde yer alan kiiltiirel
ifadeler, toplumsal olusumlar ve siirecler tizerinde 6nemli etkilere sahiptir (Haberli, 2009:
309). Bu agidan dijital asirda, medyanin kiiltiirii ve bilesenlerini degistirerek yeni bir
kiiltir formu olusturdugunu sdyleyebiliriz. Din, kiiltiir bilesenlerinin  6nemli
unsurlarindan birisidir. Ozellikle son zamanlarda kiiltiir, din ve toplumun etkilesim
noktalar1 arastirmacilarin ilgi odagi haline gelmistir. 19. Yiizyilin sonlarinda 20. yiizyil
baslarma dogru dini muhteviyatin internet ortamu ile tanigma siirecinde “Sanal Din”
kavrami kapsamli olarak kullanilmaya baglanmistir. Bu kavram, dinin bilgi teknolojileri
ile tanisip insanlarin manevi ve dini yasamlarinin sanal diinya ile karsilagsmasi ile ortaya
cikan yeni etkilesim seklini ifade etmek i¢in kullanilmigtir Helland (2000: 214-219).
2000’11 yillar itibariyle internet ortamindaki aksiyonun artmasina bagl olarak “Religion
Online” ve “Online Religion” kavramlarini ortaya atmistir. “Religion Online (RO)”
kavramina dinler, interneti bir iletisim araci olarak gdrmelerini ifade eder. “Online
Religion (OR)” kavrami ise dinlerin interneti yeni bir etkilesim ag1 olarak kullanmalarini
ifade etmektedir. Teknolojide meydana gelen vyenilikler ve inkisaflar internet
ortamlarindaki sosyal medya ortamlarini ¢esitlendirmis, bu islevsellikle birlikte teknoloji-
din etkilesiminin artmasina neden olmustur. Bu durumla birlikte yeni
kavramsallastirmalar ve tanimlarin ortaya ¢ikmistir. Bu kavramlar arasinda “Dijital Din”
kavrami yaygin olarak kullanilmaya baglanarak on plana ¢ikmistir. Basit anlamda
cevrimi¢i dini pratikleri ifade eden “Dijital Din” kavrami, sanal din kavrami ile
Helland’in RO ve OR kavramlarini da i¢ine almaktadir. Dijital din, kiiltiir ve dijital medya
vasitastyla ortaya ¢ikan din olgusunu ifade eden, dini pratigin dijital medya ortamlarinda

nasil sekillendigini ve kendisini nasil sekillendirdigine isaret etmektedir (Campbell,
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2013:1-3). Akilli telefon ve bilgisayar basta gelmek {izere tasgmabilir cihazlar dijital din
olgusunun temel bilesenleri olarak zikredilebilir. Yine bilgisayar oyunlari, web siteleri,
sosyal medya, ses kayitlari, e-posta dijital dinin baz1 diger bilesenleridir (Grieve, 2013:
108). Tasinma bakimindan giigliik ¢ekilen bilgisayarlar mobil iletisim araglarina nazaran
daha dezavantajlidir. Tablet ve cep telefonlar1 tasinmasi bakimindan kolay olmasi ve
internet erisimin daha hizli gergeklestirilmesi bakimindan daha avantajlidir. Bundan
dolay1 bilgisayar kullanimi ¢evrimigi ve ¢evrimdisi ayrimina sebep olmaktadir (Haberli,
2009: 310). Ortaya ¢ikan bu ayrim Hoover ve Echchaibi (2014:3)’nin ii¢iincii bir alan
olarak ortaya koydugu fiziki mekanin disinda hayali bir mekan durumu ortaya
¢ikmaktadir. Bu duruma g¢evrimi¢i ya da c¢evrimdist kosullarda kullanilabilen mobil
cihazlardaki dini uygulamalar 6rnek olarak gosterilebilir (Bellar vd, 2018: 6162). Bu
anlamda dijital din diinyasinda dini icerik ve pratiklerin uygulanabilirligi goz Oniine
alindiginda mobil cihazlarin bilgisayarlara gore daha islevsel oldugu sdylenebilir.
Glinimiizde mobil uygulama indirme kanallarinda pek c¢ok dini uygulamalara
ulagabilmek miimkiindiir. Farkli dilleri destekleyen “Confession: A Roman Catholic
App” uygulamasiyla Katolik mezhebinin benimseyen bir Hristiyan’in, Katolik bir rahip
tarafindan yonetilen bu uygulama ile giinah ¢ikarmasi miimkiindiir. Yine Miisliiman bir
birey ic¢in dini pratikleri yerine getirme noktasinda ya da dini bilgilere erisim saglama
hususunda yardimci olan pek ¢ok uygulama mevcuttur. Kuran ve tecvit 6grenme, namaz

vakitleri, ezan, kible bulma, hac rehberi vb. uygulamalar 6rnek olarak gosterilebilir
(Haberli, 2009: 310).

Djjitallesme, dini pratiklere yardim eden ve onlar1 kolaylastiran dijital cihazlarin
gelismesine bagli olarak din ve dinarliga etki etmektedir. Kur’an okuyan kalem,
kiblematik, zikirmatik, namaz kildiran/6greten seccade vb. dijital cihazlar toplumda
tezahiir eden dindarlik gériiniimlerinin degismesine neden olmaktadir. Ornegin namaz
kilmayr 6grenmek isteyen birisine bu dijital araglar aracilifiyla bir kimsenin 6gretme
thtiyacina gerek duymadan oOgrenmesine katki saglamaktadir. Seccade {izerine
yerlestirilen tuslar araciligryla bir imamin arkasinda namaz kilma deneyimi
yasanmaktadir. Bu durum baska birine ihtiya¢ duymadan namazda okunmakta olan

surelerin kolaylikla 6grenilip uygulanmasina yardimci olmaktadir (Haberli, 2009: 312).

Cevrimigi ve ¢evrimdist dini sahalarin sentezlendigi ya da bir araya getirildigi tekno-

kiiltiirel genislige dijital din denir (Campbell, 2013, s. 3-4). Halbuki din alaninda
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kullanilan dijital aletler, Hoover ve Echchaibi’ye gore birbirine etki edebilen bir bolge
olan {igiincii uzamda yer almamaktadir. Bu aletler baz1 dini tatbikilere destek olma ya da
basitlestirme gorevi olan g¢evrimdis1 dijital aletlerdir. Cevrimdis1 olarak kullanilma
mantig1 iizerine iretilen bu aletler dini tatbikilere tesir etse de ¢evrimici olmadiklari

stirece “Dijital Din” icerisinde kabul etmemek daha dogru olacaktir (Haberli, 2009:311).

Ictimai yapinin en dikkat ¢eken dgelerinden biri olan iletisim, uygulamalardaki bigim
degisimi dindarlar1 ve dini tatbikileri de degistirme gizil giiciinii kendisinde
toplamaktadir. Iletisim tatbikileriyle dini tatbikilerin bir araya gelmesi ananevi
dindarligin da varyasyona diiseceginin kanit1 olarak goriilebilir. Dolayisiyla dindarligin
degismesini anlatan iletisim teknolojilerinin tasarrufuyla belirdigi imgelenen bazi
dindarlik tarifleri vardir ve bu tarifler ayirt etmeyi bildirmekten ¢cok dindarligin ananevi
ve yeni iletisim araclariyla bicimlenmektedir. Literatiirde Cuhadar (2021:69) tarafindan
saptanan dindarlik kavramlari sunlardir:
“‘Medya dindarligi’ (Demir, 2009; Akgiil, 2020), ‘prime-time dindarlig1’ (Kirman,
2016; Geger, 2015), ‘sanal dindarlik’ (Camdereli, 2018), ‘sosyal medya
dindarligr’(Polat, 2019; Oyman, 2016; Akgiil, 2020; Utma, 2019), ‘sanal cemaat
dindarligi® (Ozbolat, 2016), ‘selfie-dindarlig’’ (Geger, 2018), ‘tekno-dindarlik’
(Dogan, 2018), ‘dijitallesen dindarlik’ (Karsh - Aycan, 2020), ‘dijital dindarlik’
(Camdereli, 2018), ‘kes-yapistir dindarlig1’ (Baloglu, 2020) ve ‘¢evrim i¢i dindarlik’
(Eken, 2021)”.

“Prime time dindarli@i” kitle iletisim araglarindaki belirli zaman araliklarinda dini
icerikli programlara gosterilen ehemmiyet ile izleyicinin bu yayinlara gosterdigi
tevecciihii ifade eden dindarliktir. Bu dindarlik bi¢imi, dine faydaci bir sekilde bakilarak
izlenme oran1 endiselerini sonlandiracak bi¢imde diizenlenmesi, dini igerikli
programlarin yayinlanmasi, alaninda mahir bazi insanlarin ekranda tartismasi, ilgi ¢ekici
tema ve tartigmacilarin getirilmesi, iinlii sanat¢ilara ezan, mevlit ve ilahi okutulmasi gibi
baz1 sebeplerle devasa bir miicadele gergeklesmektedir (Kirman, 2016, 244; Geger, 2015,
78-79). “Prime time” kavrami belli bir zaman dilimini temsil etmis olsa da yilin belli
giinlerindeki dini etkinliklerin artmasi ve iletisim araglarinda daha fazla s6z edilmesini de

ifade etmektedir (Geger, 2018, 91).

“Sosyal medya dindarlig1” da sosyal medyanin yaygin kiiltiir ve din arasindaki miinasebet

ile aksetmesine gonderme yapmaktadir. Bu tip dindarlik, modernizm sonrasi dindarlik,
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diger dindarlik cesitlerine gore daha yeni ve daha tesirli bir dindarliktir (Oyman, 2016,
139-140). Sosyal medya dindarlig1 baskalasan bilgi pinarlari, kiiltiir varyasyonu,
teknolojik inkisaf, bilginin gegerleme makami, gii¢ olarak bireyin tabiati ile motivasyonu
ve giinden giine goreceli hale gelen degerler arenasinin tamamuiyla iliskisi vardir (Akgiil,
2020, 40). Halk arasinda giinden giine iinlenen bu dindarlik ¢esidi; insanin aktiiel
tatbikilerinden ayri, sosyal kitle iletisim araclarindaki dini boliisiimlerden baska klise
ifadelerde ortaya ¢ikmaktadir. Bu taraftan modernizm sonrasi diinyayr gosteren sosyal
medya dindarligi, insanin ger¢cek yasaminda dini yaklasim ve eylemleri hayat siiriip
stirmedigine dikkat etmeden bunlar1 sosyal kitle iletisim araglarinda gostermesi ve
kendine dindar imgesi vermeye gayret gostermesi olarak anlamlandirilmaktadir (Utma,

2019, 899).

Teknolojik inkisaflarla beraber bilgisayar muhitli muharebe imkanlarin1 dini hedefler
odaginda etken bir sekilde faydalanan dindar bireyleri vasiflandirmak i¢in kaynaklarda
bulunan diger kavram ise “tekno-dindarliktir. Dindarlarin bundan sonra belli bir yerle
iligkili olamadan bilgisayar, telefon veya tabletten dini egitim dijital uygulamalarla dini
tecriibe ve bilgilerini gelistirdikleri anlagilmaktadir. Bu sebeple tekno-dindarlar,
dindarligin ictimai sahadaki teknolojik inkisafi olarak goriilmektedir (Dogan, 2018, 32).
“Dijital dindarlik” da kisinin dijital sahaya uygun dindarligini isaret etmesi manasina
cikmaktadir. Dolayisiyla dindarlik vecize, fotograf ya da video araciligiyla dijital sahada
isaret edilen bir duruma gelmistir (Karsli - Aycan, 2020). Weber’in yontem biliminde ¢cok
hayati bir mevki olusturan “ideal tip” kavramu, reelin kesin unsurlarinin idraki uygunluga
haiz bir nosyon olarak diisiinsel iiretimidir. “Ideal” kavraminin baska bir deger kanisiyla

alakali degildir.

Dijitallesmeyle iliskili muhabere tatbikileri diinyanin degisik yerlerindeki uluslarla artik
ayrilmaz bir hale gelmistir. Boylece dijitallesme ve onunla iligkili tatbikileri, bireyin
yasamina etkileriyle incelenirken dindarlig1 da i¢ine aldigini belirtmek icap etmektedir.
Olusan bu yeni nesil dindarlik dért baslik altinda degerlendirilebilir. ilk olarak dindarlarin
dijital platformlardaki bazi suretlerine vurgu yapmaktadir. Ikincisi, “uyum” sozciigiiyle
iliskili fonksiyonel bir tutumun hakimiyetini muhteva etmektedir. Ugiinciisii ise, ananevi
dini topluluklarda fonksiyonel bir perspektifinin Ismailaga misalinden devinimle
yorumlanmasidir. 2000°1i yillara kadar Ismailaga kitle iletisim araglarina kars1 mesafeli

bir durus gosterirken, simdilerde dijital kitle iletisim araglarini daha etkili bir bicimde
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yararlanmaya caba harcayan bir topluluk olmasi sebebiyle calismada yer almistir.
Dérdiinciisii de muasir nesillerin dijital platformlarda dini bilgi sahibi olma tatbikilerine
vurgu yapmaktadir. Calismada bu dort maddenin dijitallesme ve dindarlik arasindaki

baglantiy1 ortaya koydugu diisiiniilmektedir (Cuhadar,2021:71).
1.3. Hafizhik Egitimi

Hafizlik egitimi, Hz. Peygamber doneminden giinlimiize kadar devam eden Kur’an-1
Kerim ayetlerinin tamaminin ezberlenmesini amaclayan bir pratiktir. Bu egitim
tilkemizde resmi olarak Diyanet Isleri Baskanlig1 biinyesinde verilmektedir. Ayrica sivil

toplum kuruluslar ve bireysel gayretler neticesinde de verilebilmektedir.
1.3.1. Terminoloji

Hafiz; “koruyan, saklayan, muhafaza eden” anlamlarina gelen Arapga bir kelimedir.
“Korumak, muhafaza etmek, ezberlemek™ gibi manalara gelen ¢~ kokiinden tiiremistir.
Kur’an-1 Kerim’in tamamini ezberleyerek zihinlerde muhafazasini saglayan kimselere
“hafiz”, ezberleme isine ise “hifz” denilmistir. Cogulu “huffaz” olup, sozliikte “Kur’an
ve hadis ezberleyen” anlamlarina gelmektedir (Cevheri, 1998:224). Bununla birlikte ¢ok
sayida hadis ezberleyerek hadisleri nakil ve rivayetini meslek edinmis kisilere de “hafiz”

denilmektedir.

Insanin, edindigi bilgileri koruyup sakladigi zihinsel yapisina da “hafiza” denmektedir.
Kur’an-1 Kerim’de bir¢ok ayette sozlilk manasi ile yer alarak ii¢ ayette Allah’in sifati
seklinde kullanilmistir (Yusuf 12/64; Hicr 15/9; Enbiya 21/82). Ayni zamanda hafiz
ifadesi, Kur’an-1 Kerim’de farkli bigimlerde kirk iki ayette zikredilmektedir (Abdiilbaki,
2001:254-255).

Yine ¢ogulu “cumma” olan “cami” kelimesi ile “hafiz” kelimesi de birbirine benzer
goriilerek kullanim bakimindan bazen birbirlerinin yerini kullanilmistir (Cerrahoglu,
2015:67). Allah’m isimlerinden biri olan ‘el- Hafiz’ da “biitiin yarattiklarin1 koruyan,

kollayan manasina gelmektedir.

Hz. Peygamber’in (s.a.s.) farkli kabilelere gondermis oldugu suffe ehline ve Bi’ri
Matne’de sehit diisen sahabeye “kurrd” denilmesi de ilk donemlerde Kur’an’i

ezberleyenlere yonelik “kurrd” kelimesinin kullanildigina isarettir (Buhari, Fedaili'l-
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Kur'an 8, Vitir 7). 1lk devirlerde Kur’an’1 hifzeden ve kiraatlerine vakif olanlar igin “el-
kari” sifatt kullanilirken (Cerrahoglu,2015:66), Kur’an’t hem ezberleyip hem de onu
baska kimselere 6gretmek ile taninmis olmus kimselere de “kurrd” adi verilmektedir
(Keskioglu,2014: 78-90).

1.3.2. Vahyin Niizulii Doneminde Hafizhik

Kur’an-1 Kerim’i ezberleyerek hafiz olan ilk sahis Hz. Peygamber (s.a.v.)’dir. O, nazil
olan her ayeti ezberlemis; vahiy katiplerine yazdirmis; ezberlediklerini ibadetlerde sik stk
okuyarak ashabina da 6gretmistir. Yirmi {i¢ yil boyunca her sene Ramazan ayina kadar
nazil olan ayetleri Cebrail’e (a.s.) ezberden okuyarak dogrulugunu tasdik ettirmistir.
Vefat etmeden 6nceki son Ramazan ayinda ise “Arza-i ahira” denilen bu uygulamay1 iki

defa yaparak Cebrail ile karsilikli okumustur (Ibn Sad, 1957: 194).

Kur’an’t Kerimi ezberlemek Miisliimanlar tarafindan da kutsal bir eylem olarak
goriilmiistiir. Ciinkii Kur’an-1 Kerim’de gecen bir ayette “Kesin olarak bilesiniz ki bu
kitab1 kuskusuz biz indirdik ve onu mutlaka koruyan da biziz.” (Hicr 15/9) ifadesinden,
Kur’an’1n hafizlar vasitasiyla korunduguna isaret edilmektedir. Diger taraftan “Sonra biz
kullarimizdan sectiklerimizi o kitaba miras¢1 kildik.” (Fatir 35/32) ayetinin de Elmalili
Hamdi Yazir tarafindan; hafizlarin Allah nezdinde miimtaz kullar olarak oviildiigiini

belirtmektedir (Yazir, 2011: 388).

Islam’mn ilk dénemlerine baktigimizda yazi, gelismis bir iletisim arac1 degildi. Bu yiizden
Kur’an-1 Kerim’i muhafaza etmenin yolu da hafizlik olarak goriilmistiir. Ayrica
hadislerde Kur’an ezberlemenin tesvik ve tavsiye edilmesi de hafizlik miiessesinin
gelismesinde etkili olmustur. Hz. Peygamber’in vefatindan sonra ilk olarak Kur’an, kitap
haline getirilmis; daha sonra da ¢ogaltilmistir. Kur’an-1 Kerim’in kitap haline getirilerek
cogaltilmasi uzak diyarlardaki Miisliimanlarin Kur’an’a ulasmasini kolaylastirmis; onlara

daha ¢ok ezberleme imkani saglamistir.
1.3.3. Sel¢uklu ve Osmanh Doneminde Hafizhk

Ik olarak camilerde ya da evlerde vyiiriitiilen Kur’an ezberleme faaliyeti, Selcuklular
doneminde egitimin kurumsallasmasiyla birlikte Dar’ul-Kurra, Dar’ul-Huffaz adh

medreselerde yapilmaya baglanmistir. Bu uygulama Osmanli doneminde de aym sekilde
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devam etmis; hafizlik egitimiyle birlikte Reisu’l-Kurra ve Reisu’l-Huffaz denilen hocalar

tarafindan kiraat ilimleri ve kiraat vecihleri 6gretilmistir.

Osmanli Devleti, kurulusundan itibaren egitime ve ilme biliyilk 6nem vermis; bu
baglamda medreseler, kiittaplar ve dariilkurralar gibi kurumlar faaliyete gecirmistir.
Kiittaplar, Osmanli doneminde tas mektep, sibyan mektebi ya da mahalle mektepleri
seklinde egitim vermislerdir (Oymen, 1974: 77-78). Cocuklar aileleri tarafindan ilk
olarak, giiniimiizdeki ilkokul seviyesindeki sibyan mekteplerine gonderilirdi. Sibyan
mekteplerinin ders programlart baz1 zamanlar degismesine ragmen Kur’an-1 Kerim ve
tecvit dersleri genellikle yer almis (Kazic1:2000: 88-90), hifz kabiliyeti olan ¢ocuklar
hafizhiga baslatilmistir (Ozyilmaz, 2002: 37).

Hafiz olmak isteyen sibyan mektebi dgrencileri, eger okuduklart mektebin hocasi hafiz
ve kurrd degilse hafiz yetistiren bir hocaya miiracaat ederek onun rahle-i tedrisinde
hafizliga baglarlardi. Boylece Sibyan Mektebini bitirerek egitimini tamamlayan bir ¢ocuk
ilk olarak alt seviyedeki Dar’ul-Kurra’ya baslar; orada hifzin1 tamamlayarak Kur’an

ilimlerinin 6gretildigi bir ist seviyedeki Daru’l-Kurra’ya giderdi (Cebeci,2010: 13).

Cumbhuriyetin ilan edilmesinin ardindan 1924 yilinda kapatilan (Akyiirek,2005:176)
Dartilkurralardaki egitim seviyesine bilhassa Kur’an egitimine gilinlimiizde dahi
ulasilamadig1 ifade edilmektedir. Cilinkli Dariilkurralarda olusan egitim sisteminin
temelinde liyakatli ilim adamlarinin oldugu bir hakikattir. Saray erkéni tarafindan da
himaye edilen ve deger verilen bu kuralar, {ilke sinirlar1 disindan gelen meshur kiraat
iistatlar1 tarafindan yetistirilmistir (Akin,2006:74-77). Mesela Bayezid doneminde, kiraat
imamlarmdan meshur Ibnii'l- Cezeri (6. 833/1429) Misir’dan Bursa'ya davet edilerek
gelmis; akabinde Osmanli donemi kiraat alaninda biiyiik gelismeler olmustur (Kazici,

2000:38).

O doneme ait kaynaklara bakildiginda hafizliga baslamak i¢in bir yas belirlenmemistir.
Fakat ilkokuldan sonra alinan bu egitimin 9-10 yaslarina tekabiil ettigi anlasilmaktadir.
Ancak bu sekildeki resmi egitim kurumlar1 disinda bir hocaya giderek yahut babasindan
egitim alarak hafizlik yapan ¢ocuklarin da oldugu bilgisine ulagilmaktadir. Buna benzer
bir uygulama giinlimiizde de uygulanmaktadir. Osmanli Devleti’nin yikilisindan sonra
hafiz yetistiren medreseler de kapandigi icin hafizlik miiessesi resmiyetini kaybetmistir.

Fakat baz1 cami gorevlileri ya da kisiler bireysel olarak bu faaliyeti siirdiirmiislerdir.
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Cumbhuriyet’in ilanindan sonra ¢ok partili donemde din egitimi yeniden kurumsallagsmis

ve hafiz yetistiren Kur’an Kurslar1 agilmistir (Cebeci ve Unsal, 2006: 29-30).
1.3.4. Cumhuriyet Doneminde Hafizhk

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da kokli
degisiklikler yapildi. 3 Mart 1924 tarihinde egitim-6gretimde birlik ve beraberligin
saglanmasi diistincesiyle Tevhid-i Tedrisat Kanunu ilan edildi. Bu kanunla birlikte
medreseler de kapatildi. Medreselerin kapatilmasiyla olusan boslugu gidermek icin
Tevhid-i Tedrisat Kanunundaki 4. maddede yer alan “Maarif Vekaleti yiiksek diniyat
miitehassislar1 yetistirilmek iizere Dariilfiinunda bir lahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve
hitabet gibi hidemati1 diniyenin ifas1 vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi i¢in de
ayr1 mektepler kiisat edecektir.” hiikmii geregi Istanbul Universitesine bagl bir ilahiyat
fakiiltesi agild1 ve kapatilan medreselerin 29 tanesi Imam-Hatip Mektebine déniistiiriildii

Cebeci, 1996:142).

Fakat bu okullarda hafizlik egitimi verilmedi. Dolayisiyla bu ihtiyacin farkinda olan
donemin elli milletvekili 1925 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’ne sunduklari bir
rapor ile hafiz yetistirmek i¢in 10 sahis i¢in 50 bin liralik bir 6denek olusturulmasini
sagladi. Boylece hafizlik egitimi miistakil bir okul seklinde olmasa da Kur’an Kursu
olarak hayatim devam ettirdi. 1932 yilinda devrin Diyanet Isleri Baskani Rifat
Borekgi’nin kisisel ¢abalart neticesinde Kur’an Kursu sayilart dokuza kadar yiikseldi
(Baltaci, 2000: 16).

Egitimini siirdiiren Kur’an Kurslart “Darii’lkurralarin” devami olamamistir. Haliyle
Kur’an Kurslar bircok degisim geg¢irmis; bilinyesinde sadece Kur’an’in ezberlenme isi
devam etmistir. Bu yiizden Osmanli donemindeki “Darulkurralar” uzmanlik (ihtisas)
egitimi veren kurumlar iken Cumhuriyet donemi Kur’an Kurslar1 bundan ¢ok uzak
kalmistir. Uzmanlik egitimi veren kurumlar ise 1976 yilinda DIB’e bagli olarak Haseki

Egitim Merkezi adiyla kurulmustur (Akaslan, 2018: 1081-1107).

Hafizlik egitimine yonelik bu miispet uygulamalar devam etmedi ve zaman i¢inde bu
kurumlarin tamami kapatildi. Yeni mekteplerde din derslerinin okutulmasina ise ilkokul
birinci smif hari¢ devam edilmistir. Sonraki yillarda ise din derslerinin saati azaltilmais;

1930 yilinda ilk olarak liselerden daha sonra sehir ilkokullarindan ve ardindan koy
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ilkokullarindan tamamen kaldirilmistir. 1939 yilinda ise orgiin egitimdeki din egitimi

tamamen sonlandirildi (Altas, 2002: 220).

1950 yilinda donemin mevcut hiikiimeti, yapilacak olan se¢im Oncesi siyaseten din
egitimi noktasinda yeni kararlar almistir. Bunun sonucu olarak 1931’den itibaren 6rgiin
egitimde yasaklanan din egitimi, ders olarak yeniden ilkokul miifredatina dahil edilmistir.

(Ocal, 2015:416).

Boylece 1950 yilinda din egitimi lizerindeki bir¢ok kisitlama ortadan kalkmistir. Bu karar
din egitimi noktasinda rahatlama meydana getirmis; sonraki yillarda Kur’an Kurslarinin
sayisi artarak devam etmistir. Bu donemindeki inkisaflar, hafizlik egitimi vermekte olan
Kur’an Kurslarini da olumlu yonde etkilemistir. Kanun ve yonetmeliklerde ¢ok fazla

degisiklik olmadan 1965 yilina kadar siire¢ olagan bir sekilde devam etmistir.

1965 yil1 mayis ayinda DIB’in kurulus ve gorevleri ile alakali ¢ikarilan 633 sayil1 yasayla
hafizlik egitimi veren Kur’an Kurslari, bir yonetmelige kavusarak Cumhuriyet tarihinde
ilk defa hukuki bir statii elde etmistir (Buyruk¢u, 2005: 72). Yasama organi tarafindan
1971 yilinda “Kur’an Kursu Yonetmeligi” ¢ikarilmistir. Bu yonetmelikle beraber hafizlik
egitimi verecek Kur’an kurslarinin agilmasi, idaresi, ¢calisma esaslar1 ve denetimi gibi
birgok diizenleme hayata gecirilmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na bagli olan bu
kurslar 1971 yilina kadar yonetmelikle; bir yandan da Diyanet Isleri Baskanligina da
baglanarak cift bagl bir sisteme gecilmistir.

Hafizlik egitimi veren Kur’an Kurslart 1977 yilima kadar meslek edindirme kursu
seklinde faaliyet gostermistir. Bu kurslardan mezun olan &grenciler, Diyanet Isleri
Bagkanlig1 tarafindan tanzim edilen yeterlik belgesi sayesinde devlet memuru

olabilmistir. Daha sonra ise bu uygulamadan vazgegilmistir (Gokagt1,2005: 274).

1950 ile 1979 tarihleri arasindaki siirecte tutulan 29 yillik istatistik verilerine gore Kur’an
Kurslart sayist 1950 yilinda 127 iken, 1979’a gelindiginde 1538’e kadar ulagmustir.
Kur’an Kurslartyla ilgili bu veriler, toplumun bu kurumlara olan ilgisini agik bir sekilde

gostermektedir (Yildirim, 2021: 27).

1980 yilinda yiiriirliige giren yeni anayasayla birlikte din egitiminde olumlu yodnde
gelismeler kaydedilse de hafizlik ve Kur’an Kurslara yonelik pek fazla bir yansimasi
olmamustir. 1990 tarihinde cikarilan yeni bir yonetmelikle birlikte Kur’an Kurslarinin

esas yapisi bicimlenmistir. Bu yonetmelikte yer alan 10. maddedeki ifadeye gore, Kur’an
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Kurslarinin  esas islevlerinden biri, hafizlik egitimi vermek olarak belirtilmistir

(Bayraktar, 2015: 200).

1997 yilima kadar gitgide artan Kur’an Kurslarinin sayisi, 1997 yilindan itibaren
duraklama siirecine girmistir (Cebeci,2005: 221). 28 Subat 1997'de acilen bir araya gelen
Milli Giivenlik Kurulu toplantisinda agiklanan kararlar sonucu din egitimi alaninda imam
hatiplerin ortaokul boliimii kapatilmis ve liniversiteye girislerde katsay1 diizenlemesine
gecilmistir. Bununla birlikte sekiz yillik zorunlu egitim uygulanmaya baglanmistir.
Kur’an Kurslarina kayit yaptirabilmek i¢in ilkdgretim diplomasi sartinin aranmaya
baslanmustir. Dolayisiyla Diyanet Isleri Baskanligina bagli egitim veren Kur’an
kurslarinda hafizlik yapmakta olan 6grenci sayisi1 1996 senesinde 22.385, 2001 senesinde
6.025’e¢ kadar diigmiistiir. 2004 senesine varildiginda 7340 Kur’an Kursu’ndan
3119’unun 6gretim faaliyeti sonlandirilmistir (DIB, 2004).

2002 yilindan itibaren yasanan din egitimindeki pozitif gelismelerin yani sira hafizlik
egitimi alan 6grenci sayisinda da artma gozlemlenmistir (Ocal,2015: 288-488). 19 Mart
2010 ve 27526 sayili Resmi Gazete'de yayinlanan Anayasa Mahkemesi karari ile daha
Once getirilen yas problemi ortadan kalkmis; 6grenciler Kur’an kursuna kayit yaptirmalari
hususunda ilkokul dncesi ya da sonrasi seklinde bir engele maruz birakilmamigtir (Resmi

Gazete, 2010: 27526).

Goriildigi tizere Selguklularda kurumsal olarak egitime baglanan ve Osmanli’da da ayni
sekilde siirdiiriilen hafizlik egitimi Cumhuriyetle birlikte ¢alkantili bir doneme girmistir.
Kimi zaman dini egitim okullardan kaldirilarak zayiflatilmig; kimi zaman da tamamen
yasaklanmis ve Kur’an Kurslarinin kapanmasina sebep olmustur. Siyasi bir arag olarak
kullanilan bu egitim siireci degisen siyasi anlayislara gore sekil degistirmistir. Bugiin ise

din egitimi hem okullarda hem de Kur’an kurslarinda mevcudiyetini devam ettirmektedir.
1.3.5. Giiniimiizde Hafizhik

Ulkemizde 6rgiin egitim igerisinde yer alan dini egitim faaliyetini Milli Egitim Bakanlig1
yiiriitiirken bunun digindaki diger dini egitimi Diyanet Isleri Baskanlig1 vermektedir.
Resmi olarak verilen mevcut hafizlik egitimi ise, DIB’e bagli Kur’an Kurslari tarafindan

verilirken son yillarda MEB biinyesinde de gerceklestirilmektedir.
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Diyanet Isleri Bagkanlig: tarafindan verilen hafizlik egitimi, gecmisteki Darii’l kurralar
seklinde kurumsal olarak ayr1 bir program seklinde diizenlenmemis; bu egitim, Kur’an
kurslarinda yiiriitilen mevcut egitim Ogretim faaliyetlerinin bir pargasi olarak ele
alinmaktadir. Kur’an Kurslari, orgiin egitim kurumlari olmamakla birlikte dayanagini,
Anayasanin 24. maddesinden almaktadir (T.C. Anayasasi, 1982:24). Kur’an Kurslarinin
temel hedefleriyle ilgili bilgiler ise Kur’an kurslari ve 06grenci yurtlan ile ilgili
yonetmeligin i¢inde yer alirken (DiB,2000); uygulama esaslar1 da Diyanet Isleri
Bagkanlig1 tarafindan her egitim 6gretim yili i¢in hazirlanan Kur’an Kurslar1 Hafizlik

Egitim Programi1 Uygulama Esaslarinda belirtilmektedir.

2022-2023 egitim-6gretim y1l1 i¢in yayinlanan Kur’an Kurslart Uygulama Esaslarina gore
hafizlik egitimi; Hafizlik Temel Ogretim ve Hafizlik Egitim Programi olmak iizere iki
temel program seklinde hazirlanmistir. Hafizlik Temel Ogretim ii¢ dénem, Hafizlik
Egitim Programi ise dokuz donem seklinde diizenlenmistir. Hafizlik egitim programi
“Hafizlik” ve “Ezber” seklinde ikiye ayrilmistir. Hafizlik egitimine alinacak dgrenciler
oncelikle hazirlik boliimiine kaydedilmektedir. Daha sonra hazirlik egitimini basariyla
tamamlayanlar Hafizlik Takip Komisyonunun onay vermesi halinde ezber boliimiine
kaydedilir. Ogrenci kayitlar1 DIBBYS/EHYS iizerinden kurs yoneticisi tarafindan
yapilarak kursun bagli oldugu miiftiiliige gonderilir. Egitim-6gretim faaliyetleri
kargisinda hicbir kuran Kursunda 6grencilerden iicret alinmamaktadir. imam-Hatip
Ortaokulu/Ortaokul 5, 6 ve 7’nci smiftaki 6grenciler, velisinin yazili bagvurusu ile
Diyanet Isleri Bagkanligimin agmis oldugu kurslardan birinde hafizlik egitimine devam
etmek sartiyla egitim-6gretime bir (1) yil ara verebilmektedir. Kuran Kurslarinda sinif ve
mekanlar yas gruplarima gore ayrilmakta olup; yatakhanelerde ayni odalarda kalacak
ogrencilerin aralarindaki yas farkinin 2’yi ge¢gmemesine dikkat edilmektedir. Diyanet
Isleri Baskanlig1 ile Genglik ve Spor Bakanlig1 arasinda 26.02.2015 tarihinde imzalanan
protokol cercevesinde; 6zellikle yatili egitim veren Kur’an Kurslarinda kalan 6grencilerin
sosyal etkinlik ve rehberlik derslerinde il ve ilgedeki spor tesislerinden istifade etmeleri
icin faaliyetler yiiriitiilmektedir. Sosyal etkinlik dersleri kapsaminda kurs yoneticilerinin
uygun gordiigii zamanlarda haftalik olarak kitap okuma ve film izleme programlar
diizenlenmektedir. Kur’an Kursu 6grencilerinin yardimlagma ve dayanisma duygularini
gelistirmek amaciyla “Her Smifin Bir Yetim Kardesi Olsun Projesi” geregi belirlenen

kurslar tarafindan ihtiya¢ sahibi yetimlere yardim faaliyetleri diizenlenmektedir. Yine
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“Her Ay Bir Konu Bir Konuk” projesi kapsaminda 6grenciler taninmis simalarla bulugma

gerceklestirmektedir (DIB, 2022-2023).

Diyanet Isleri Baskanliginin disinda 6rgiin egitim kapsaminda hafizlik egitimi veren diger
bir kurum ise Milli Egitim Bakanligidir. Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel
Miidiirliigiiniin  ilk olarak 2014-2015 yilinda baglatmis oldugu Imam Hatip
Ortaokullarinda “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi” yer almaktadir. Ayni zamanda

hafizlik pekistiren imam hatip liseleri de projenin diger ayagini olusturmaktadir.

Bu projenin amaglar1 arasinda 6grencilerin; okul ortamindan, ailesi ve sosyal ¢evresinden
uzun siire uzak kalmadan 6rgiin egitimle birlikte hafizlik yapmalari; ortaokul diizeyindeki
din egitimi ve 6gretimi noktasindaki temel becerileri edinerek Kur’an’in ana konularina
vakif olmalar1 yer almaktadir. Projenin 5. siniflarda okul merkezli Kur’an kursu destekli,
6. smiflarda ise Kur’an kursu merkezli okul destekli olarak uygulanmasi esastir. Bu proje
kapsaminda il/ilge milli egitim midiirliikleri ile il/ilge miiftiiliikleri ortak protokoller ile
koordine halinde olurlar. Hafizlik egitimi veren imam hatip ortaokullar1 yatili ve
giindiizlii olmak iizere dort yil egitim 6gretim yapan okullardir. Orgiin egitimle birlikte
hafizlik egitimi; 68renci se¢imi, yaz egitimi ile 6n hazirlik, hafizliga hazirlik, hafizliga
baslama, hafizlik ve hafizlig1 pekistirme seklinde alti asamadan olusmaktadir. Hafizlik
calismas1 yapacak 6grencilere 5, 6 ve 7’°nci siniflardan birinde olmak tizere sadece bir yil
izin verilebilmektedir. Fakat bu iznin 6’nc1 sinifta kullanilmasi temel bir ilkedir. Bu
siirede tamamlayamayan Ogrenciler ise 7’nci sinifta okul derslerine devam ederken
tamamlamasi gerekir. Okul yoOnetimi tarafindan projeyi takip edip koordinasyonu
saglamak icin koordinatér Ogretmen gorevlendirilir. Ogrencilerin hafizlik igin ara
verdikleri donemde arkadaslariyla olan baglarinin kopmamasi ve sosyal hayatlarim
devam ettirebilmeleri i¢in okullarin fiziki imkanlarmi kullanarak egitim G6gretimden
yararlanmalar1 saglanir. Bu proje okullarinda egitim 6gretim kalitesini gelistirmek ve
sosyal etkinlikleri artirmak i¢in resmi veya 6zel kurum ve kuruluslarla is birligi yapilir.
Ogrenciler drama, tiyatro ve film etkinlikleri, spor miisabakalari, miinazara ve sosyal
sorumluluk projeleri gibi faaliyetlere katilir (hafiz.meb.gov.tr). Ayrica Sakarya
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi ve Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
bulunduklar illerin il miiftiiliikleri ile protokol imzalayarak ilahiyat ile es zamanh

hafizlik projesi uygulamaktadirlar.
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Gortildiugi tizere hem Kur’an Kurslarinda hem de 6rgiin egitimle birlikte hafizlik projesi
yirliten ortaokullarda temel amag¢ c¢ocuklarin kiiciik yaslarda Kur’an- Kerim’i
ezberleyerek hafiz olmalaridir. Diyanet Isleri Baskanligi’na bagli Kur’an Kurslar1 daha
eskiye dayanmakla birlikte hazirlanan yillik uygulama esaslarina baktigimizda giincel
kalmaya calistigt ve egitimin kalitesini artirmaya yonelik caligmalarin yapildig:
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 hafizlik proje okullar1 ise Kur’an Kurslarindan
elde edilen bilgi birikimi ve tecriibe {lizerine bina edilerek mevcut sartlar baglaminda
hafizlik egitimine yeni bir soluk getirmistir. Bununla birlikte her iki uygulamanin da
muhtemel avantajlar1 ve dezavantajlari olacaktir. Biz burada konumuz geregi daha dnce
yapilmis bazi akademik ¢aligmalardan hareketle 6rgiin egitimle birlikte hafizlik projesine

yonelik goriisleri ifade etmeye ¢aligilacaktir.
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2. BOLUM: ARASTIRMANIN METODOLOJISI

2.1. Arastirmanin Yontemi

Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlari ve tekno-dindarliga yonelik goriislerinin
belirlenmesini esas alan bu calismada arastirma usiillerinden nicel arastirma metodu
tercih edilmistir. Nicel aragtirma, evrende arastirilan olay, durum gibi elde edilen
sonuglarin nicel sayisal minvalde bir araya getirilebilen durumda kullanilabilen bir
genelleme metodudur (Sayim, 2019: 58). Genel tarama desenin kullanildigi bu
aragtirmada veriler anket (survey) tekniginden yararlanilarak elde edilmistir. Survey
yontemi miilakat, gézlem, test ve anket teknikleri ile uygulanabilir. Ancak survey
metoduyla yapilan aragtirmalarda anket teknigi onemli bir yer tutar (Arslantiirk, 2004:
101). Konunun agiklanmasi, anlasilmasi ve kisa zamanda ¢ok fazla kisiye ulasabilmekte
kolaylik saglamasi nedeniyle arastirmada anket teknigi tercih edilmistir (Arslantiirk,

1997: 111).

Tarama, simdide yasanan veya gec¢misteki durumlari mevcut oldugu sekliyle tespit
edebilmeyi amaglamakta olan bir arastirma modelidir. Arastirmaya konu olan durum ve
olaylari, kisi ve objeleri kendi diizleminde ve oldugu haliyle anlamlandirmaya ¢alisan bir
modeldir. Olay ve olgulari, degistirme veya etkilemek gibi bir amact mevcut degildir.
Tarama modelleri de genel olarak var olan durum veya gergekligi oldugu gibi arastirmay1
hedeflemektedir. Ayn1 zamanda nesne, olay, olgu vb. durumlar1 gegmiste ve bugiindeki
bilgilerin tamaminin arastirilmas1 mantigina dayanmaktadir. incelenen olay, durum ve
olgulara ait daginik ve karmasik veriler ancak bu sekilde toplanabilmekte,
siniflandirilabilmekte, diizenlenebilmekte ve ¢oziimlenebilmektedir (Karasar,2016: 109;
Simsek,2015: 92). Sosyal bilimlerde cok fazla basvurulmakta olan tarama modeli
calismalar, sayisal olarak biiyiik gruplardaki bireylerin bir olay ve olguya dair
diistinceleri, tutumlar1 ve gortisleri betimleyerek 6grenmeyi hedefler. Arastirmacidan da
mevcut bulanan durumu ayrintil bir bigimde tanimlamasi ve bu durumlarla ilgili ayrintili

bilgi toplamas1 beklenmektedir (Karakaya, 2011: 59).

Konunun agiklanmasi, anlasilmasi, kisa zamanda ¢ok fazla kisiye ulasilarak fazla veri
toplanabilmesi bakimindan kolaylik saglamasi nedeniyle nicel arastirma metodu
kullanilmistir. Bu metot 6grencilerden hizli ve eksiksiz veri alabilmek, elde edilen

verilerin  SPSS vb programlar aracilifiyla kolaylikla anlamli  bir sekilde
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yorumlanabilmek, var olan durumu oldugu gibi yansitabilmek agisindan da kolaylik
saglamasi nedeniyle genel tarama deseni tercih edilmistir. Daha ©onceden yapilan
arastirmalarin, olusturulan Olgme araglarmin nicel calismaya daha uygun olmasi

nedeniyle anket teknigi kullanilmistir.
2.2. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, orgiin egitimle beraber hafizlik egitimi almis ortadgretim 6grencilerinin

teknolojiye kars1 yaklasimlarini 6lgmek maksadiyla genel tarama modeli kullanilmigtir.
2.3. Arastirmanin Hipotezleri

Aragtirmanin ana hipotezi, “Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi yiiriiten okullarda
hafizlik egitimi alan 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlari ve tekno-dindarliga dair
goriigleri program tiirline, cinsiyete, sinif diizeyine ve yasadiklar1 yerlesim yerine gore

farklilik gostermektedir” olarak belirlenmistir.
Calismanin temel amag¢ dogrultusunda su alt hipotezlere cevap aranmustir:

Alt Hipotez 1: Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi géren 6grencilerin cinsiyete gore

teknolojiye yonelik tutum 6l¢eginden aldiklari puanlar arasinda bir farklilik vardir.

Alt Hipotez 2: Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren dgrencilerin sinif diizeyine

gore teknolojiye yonelik tutum 6lceginden aldiklar puanlar arasinda bir farklilik vardir.

Alt Hipotez 3: Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi géren dgrencilerin program tiiriine

gore teknolojiye yonelik tutum 6l¢eginden aldiklari puanlar arasinda bir farklilik vardir.

Alt Hipotez 4: Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi géren 6grencilerin yerlesim yerine

gore teknolojiye yonelik tutum 6lgeginden aldiklar puanlar arasinda bir farklilik vardir.

Alt Hipotez 5: Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi géren 6grencilerin cinsiyete gore

tekno-dindarlik 6lgeginden aldiklart puanlar arasinda bir farklilik vardir.

Alt Hipotez 6: Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren dgrencilerin sinif diizeyine

gore tekno-dindarlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik vardir.

Alt Hipotez 7: Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi géren dgrencilerin program tiiriine

gore tekno-dindarlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik vardir.
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Alt Hipotez 8: Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi géren 6grencilerin yerlesim yerine

gore tekno-dindarlik 6l¢eginden aldiklari puanlar arasinda bir farklilik vardir.
2.4. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini iilke genelindeki “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi”
uygulayan okullarda o6grenim goren erkek ve kiz Ogrenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin  6rneklemi, Fen ve Teknoloji Hafiz Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde
ogrenim goren erkek Ogrenciler ve Mehmet Akif Inan Hafiz Anadolu Imam Hatip
Lisesinde 6grenim goren kiz dgrenciler olarak belirlenmistir. Bu arastirmada sinirli bir
evren, arastirmanin amacina uygun olarak Ongoriilen belirli degiskenlere gore
siiflandirildigi i¢in kota 6rnekleme yontemi kullanilacaktir. Bu okullarda 6grenim goren
ogrencilerden Fen ve Teknoloji Hafiz Anadolu Imam Hatip Lisesinin ortadgretim
boliimiinde 6grenim gérmekte olan 123 erkek dgrenci, Mehmet Akif Inan Hafiz Anadolu
Imam Hatip Lisesinin ortadgretim boliimiinde dgrenim gdrmekte olan 134 kiz dgrenci

arastirmaya dahil edilmistir.
2.5. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan katilimcilarin Glgekleri tamamen kendi goriislerini yansitacak
bicimde yanit verdigi ve yamt verirken c¢evresinden higbir sekilde etkilenmedigi

varsayilmistir.
2.6. Arastirmanmin Simirhihiklar:

Bu arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yil1 igerisinde cografi olarak Bat1 Karadeniz’de

yer alan Diizce ilinde orgilin egitimle birlikte hafizlik egitimi alan; ulasabildigimiz ve

.....

sinirhidir.
2.7. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Yapilan aragtirmada verilerin toplanmasi siirecinde alan taramasi yontemlerinden anket
tekniginden faydalanilmistir. Veri toplama aract olarak kullanilan anket formu {i¢
asamadan olusmaktadir. Calismada “Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi”

ve “Tekno-Dindarlik Olgegi” kullanilmistir. Ik asamada &lgek sorularinm yani sira
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ogrencilere demografik bilgileri (cinsiyet, yas, sinif diizeyi, kardes sayisi, program tiirt,
aile aylik geliri, ikamet edilen yerlesim yeri) sorulmustur. Aragtirmada 6grencilerin
bilgisayar, akilli telefon sahip olup olmadiklari, giinliik internet kullanimlar1 bilgisayar
veya dijital teknolojiye yonelik egitim alip almadiklar1 ve bilgisayar ve internet kullanim
stirelerini saptamaya yonelik sorular mevcuttur. Bu bilgiler {izerinden ¢esitli analizler

yapilmustir.
2.7.1. Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik Tutum Olcegi (OTYT)

Ikinci asamada 6rgiin egitimle beraber hafizlik egitimi almis 6grencilerin teknolojiye
yonelik tutumlarin1 6lgmek maksadiyla Yurdugiil ve Askar (2008) tarafindan hazirlanan
“Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi (OTYT) kullamlmistir. Olgek 5°1i likert
seklinde hazirlanmig ve 24 sorudan olusmaktadir. Olgekte dort alt boyut bulunmaktadir.
“Teknolojiye Yonelik Egilim” boyutuna ait 8, “Teknolojinin Olumsuzlugu” boyutuna
yonelik 7, “Teknolojinin Katkis1 ve Onemi” boyutuna dair 6, “Herkes I¢in Teknoloji”
boyutuna ait 3 soru sorulmaktadir. Olgekte “Hi¢ Katilmiyorum, “Katilmryorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” maddeleri yer almaktadir.
Olgegin gerekli gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 Yurdugiil ve Askar tarafindan
yapilmis olup giivenirlik katsayis1 0,93 olarak hesaplanmistir. Ayrica 6lcegin
giintimiizdeki gilincelligini test etmek amaciyla tarafimizca 83 6grenciye pilot calisma
yapilmustir. Giivenirlik katsayis1 0,889 olarak hesaplanmistir. Bu dlgekte 9. 10. 12. 13.
14. 15. sorular ters madde olmasi nedeniyle ters puanlanmistir. Cronbach’s Alpha degeri

ayrica asagidaki tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi Giivenirlik Katsayisi

Cronbach's Alpha Standartlagtirilmis Maddelere Madde Sayisi
Dayal1 Cronbach's Alpha
,889 ,892 24

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
2.7.2. Tekno-Dindarhk Olgegi (TDO)

Anketin {¢iincli boliimiinde ise 6grencilerin tekno-dindarliga yonelik goriislerini tespit
edebilmek i¢in Torun (2020) tarafindan hazirlanan Tekno-Dindarlik Olgegi (TDO) yer

almaktadir. Olgek 5°li likert tipinde hazirlanmis ve 21 sorudan olusmaktadir. Tekno-
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dindarlik kavrami kapalilik, aciklik ve ileri diizeyde tekno-dindarlik bigiminde ii¢
boyuttan olusmaktadir. TDO Olgeginde “Hi¢ Katilmiyorum, “Katilmryorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” maddeleri yer almaktadir.
Olgegin gerekli gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 Torun tarafindan yapilmis olup faktor
analizinden yararlanilan analizin giivenirlik katsayis1 0,822 olarak hesaplanmistir. Ayrica
Ol¢egin gliniimiizdeki giincelligini test etmek amaciyla tarafimizca 83 6grenciye pilot
calisma uygulanmis ve elde edilen verilerden faktor analizinden faydalanarak Cronbach’s
Alpha degeri olarak 0,859 olarak bulunmustur. Bu 6l¢ekte 1. 3. 5. 7. 11. 16. sorular ters
madde olmasi nedeniyle ters puanlanmistir. Cronbach’s Alpha degeri ayrica asagidaki

tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Tekno-Dindarlik Olgegi Giivenirlik Katsayist

Cronbach's Alpha Standartlastirilmis Maddelere Madde Sayist
Dayali1 Cronbach's Alpha
,859 ,863 21

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
2.7.3. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen bulgular SPSS 22.00 (Statistical Packages for the Social Sciences
- Sosyal Bilimler i¢in Istatistik Paketi) programina aktarilarak ¢dziimlenmistir. Her iKi
Olcek de Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Tiim verilerin normal dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarimin demografik o6zelliklerle
istatistiksel anlamli iligkisinin olup olmadiginin saptanmasi maksadiyla bagimsiz
degiskenlerin iki tane oldugu durumlarda “Independent Samples T Testi”; ikiden fazla
oldugu durumlarda “Anova Testi” yapilarak anlamlilik degeri p<0,05 temel alinmistir.
Ayrica 6grencilerin tekno-dindarlhia kars1 goriislerinin demografik 6zellikleri ile anlamli
iligkisinin bulunup bulunmadigini tespit etmek gayesiyle T Testi ve Anova Analizi

yapilarak anlamlilik degeri p<0,05 esas alinmustir.
2.8. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada katilimcilara dair elde edilecek veriler nicel arastirma yontemlerinden biri
olan anket teknigi ile toplanmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan iki farkli 6lgek
formu kullanilmistir. Veriler katilimcilardan iki asamada toplanilmistir. Birinci agsamada

Olgeklerin giivenirligini test etmek maksadiyla 23.03.2023 tarihinde Diizce Fen ve
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Teknoloji Hafiz AITHL den 43 erkek dgrenci, 24.03.2023 tarihinde Diizce Mehmet Akif
Inan Hafiz ATHL den 40 kiz 6grenci olmak iizere 83 katilimcidan olusan bir pilot gruptan
veri almmistir. Ikinci asamada elde edilen bulgulardan hareketle gerekli kontroller
yapilarak iki Ol¢ek, 05.04.2023-07.04.2023 tarihlerinde iki okulda bulunan mevcut
Ogrencilerin tamamina uygulanarak veriler elde edilmistir. Ulasilamayan o6grenciler
belirlenmis akabinde 6l¢ekleri doldurmalart saglanmistir. 1 6grenci galismaya katilmak

istemediginden ¢alismaya dahil edilmemistir.
2.9. Bulgular

Aragtirmanin bu bdlimiinde Diizce ilinde 6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren
ogrencilere yonelik arastirma tekniklerinden anket teknigi ile gergeklestirilen alan
taramasindan ulasilan bulgulara deginilmistir. Ulasilan bulgular arastirmanin temel amag
ekseninde belirlenmis olan ana konu ve hipotezler kapsaminda diizenlenmis ve
degerlendirilmistir. Arastirmanin Orneklemini olusturan katilimcilar araciligiyla elde
edilen veriler kapsaminda sosyo-demografik ozellikler; 6grencilere yonelik teknoloji
tutum Olgeginden ulagilan veriler kapsaminda orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi
almis ortadgretim 6grencilerinin teknolojiye karst yaklasimlarinin program tiiri, cinsiyet,
yerlesim yeri ve smif diizeyi degiskenleri acisindan bir anlamli iliskinin bulunup
bulunmadigina; tekno-dindarlik dl¢egi ile elde edilen veriler kapsaminda 6rgiin egitimle
birlikte hafizlik egitimi almis ortadgretim dgrencilerinin teknolojiye kars1 yaklagimlarinin
program tiirli, cinsiyet, yerlesim yeri ve smif diizeyi degiskenleri acisindan bir anlamli

iligkinin bulunup bulunmadigina konular deginilmistir.
2.9.1. Sosyo-Demografik Ozellikler

Alan arastirmalarinda arastirmanin Orneklemini yansitmasi nedeniyle katilimcilarin
sosyo-demografik oOzellikleri arastirilan evrenin temel Ozelliklerini temsil etmesi
acisindan ve arastirmanin temel konusu hakkinda karsilastirmaya zemin hazirlamasi
bakimindan 6nemli degiskenler olarak degerlendirilir. Bu sebeple arastirmaya dahil
edilen 6rneklem grubunun sosyo-demografik 6zellikleri hem 6rnek grubunun 6zellikleri
hakkinda betimleyici bilgiler sunmakta hem de degiskenler dogrultusunda arastirmada
onemli konular hakkinda analiz imkéni saglamasi bakimindan belirleyici bir unsur

olmaktadir. Bu baglamda Diizce ilinde yapmis oldugumuz anket uygulamasinda ulasilan
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bulgulara gore aragtirmaya dahil olan Ggrencilerin sosyo-demografik 6zelliklerine ait

malumat tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Katilimeilarin Sosyo-Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimlart

Degisken Grup Frekans Yiizde
() (%)

Cinsiyet Erkek 123 479
Kadmn 134 52,1

Sinif Diizeyi Hazirlik 27 10,5
9. Siif 52 20,2
10. Stmif 73 28,4
11. Simf 54 21,0
12. Simif 51 19,8

Program Tiirii Hafizlik Pekistirme 145 56,4
Fen ve Teknoloji / 112 43,6
Fen ve Sosyal
Bilimler

Yerlesim Sehir Merkezi 182 70,8
Tasra (Kdy) 75 29,2

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Cinsiyet, sosyal hayat icinde farkli perspektif ve farkliliklarin ingasinda saha
aragtirmalarinda onemli bir saik olarak kabul edilmektedir. Gerek 6zel hayat alaninda
gerekse kamusal alanda kadin ve erkek arasindaki statii ve role bagli olarak gelisen
farkliliklarin etkisi onemli 6lgiide yiiksektir. Herhangi bir toplumsal olgu veya olayimn
degerlendirme siirecinde cinsiyet etkisinden kaynakli zitliklar veya benzerliklerin
olabilecegi kabul edilebilir bir durumdur. Bu hususun daha ayirt edilebilir bir diizeyde
goriilebilmesi agisindan bu ¢alismada erkek ve kadin katilimcilarin miitenasip bir bigimde
olmasma dikkat edilmistir. Bu c¢alismada da birtakim konularda erkek ve kadin
katilimcilar arasinda farkliliklar veya benzerlik oldugu goriilmiistiir. Yukarida paylasilan
tabloya bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin % 47,9’unun erkek %352,1’inin ise

kadin dgrencilerden olustugu goriilmektedir. Orneklem grubuna bakildiginda kadin
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katilimcilarin fazla oldugu gozlemlense de arastirmaya olumsuz etkileyecek 6l¢iide ¢cok
yiiksek bir fark olusmamistir. Bu durum arastirma stirecinde 6rneklem olarak belirlenen

okullarin mevcudundan kaynaklanmaktir.

Alan arastirmalarinda 6nemli faktorlerden biri de yas olarak kabul edilmektedir. Cinsiyet
degiskeninde oldugu gibi yas degiskeni de katilimcilar arasinda meydana gelen
farkliliklarin ingasinda ya da benzerliklerin olusup olusmamasinda 6nemli bir etkendir.
Ciinkii bireylerde bir olay veya olguya karsi olusabilecek diisiince, degerlendirme ve
tutumlarin  olugsmasinda farkliliklar goriilebilmektedir. Bu arastirmada katilimci
ogrencilerin yas seviyelerinin birbirine yakin olmasi nedeniyle yas degiskeni yerine sinif
diizeyinde ortaya ¢ikabilecek farkliliklari irdelenmistir. Bu agidan &grencilerin sinif
diizeylerine gore dagilimlari aragtirma bulgulari a¢isindan 6nem arz etmektedir. Tabloda
elde edilen veriler incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin %10,5’i hazirlik
sinifinda, % 20,2’s1 9. sinifta, %28.,4°1 10. sinifta, %621°1 11. sinifta, %19,1’11se 12. smifta
oldugu goriilmektedir. Hazirlik siifinda oranin diisiik olmasinin nedeni bahsi gegen
okullardan birinin ilk defa 2022-2023 egitim-6gretim yilinda 6grenci almis olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Saha arastirmalarinda arastirmaya dahil olan orneklem grubunun yerlesim yerleri
teknolojiye ulasim saglanmasi noktasinda ve teknolojiye ulagsma noktasinda elde edilen
veriler dnemli bir husustur. Ciinkii bireylerin sehir merkezi ile tasrada yasayan kesimlerin
teknolojiye olan ilgileri aragtirma agisindan 6nem tagimaktadir. Tabloda yer alan bilgilere
bakildiginda katilimcilarin %70,8°1 sehir merkezinde, %29,2’sinin ise tasrada ikamet

ettikleri goriilmektedir.

Alan aragtirmasinda tezimiz agisindan bir diger 6nemli degisken de dgrencilerin 6grenim
gordiikleri program tiirleridir. Hafizlik egitimi alan 6grencilerden bir kismi1 yetenek sinavi
ile 6grenci alan “Hafizlik Pekistirme” programina yerlesmekte iken diger bir kismi da
MEB tarafindan yapilan “Sinavla Ogrenci Alan Ortadgretim Kurumlarmna iliskin Merkezi
Smav” sonuglarma gore yerlesmektedirler. Ug program tiiriindeki katilimcilarin arasinda
ciddi bir fark olusmasindan dolay1 bu ¢aligmada program tiirii yetenekle 6grenci alan
“Hafizlik Pekistirme” programi ile merkezi simavla 6grenci alan “Fen ve Teknoloji”
programi ve “Fen ve Sosyal Bilimler” programi olarak iki kategoride degerlendirilecektir.

Tabloda katilimecilarin bilgilerine bakildiginda katilimcilarin = %54,9’u  “Hafizlik
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Pekistirme” %43,6’sinin ise “Fen ve Teknoloji — Fen ve Sosyal Bilimler” programlarinda

ogrenim gordiikleri goriilmektedir.
2.9.2. Katihmecilarin Cinsiyetlerine Gore Teknolojiye Yonelik Tutumlar:

“Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde dgrenim goren dgrencilerin cinsiyete gore
teknolojiye yonelik tutum Glgeginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik vardir.” alt
problemine dair bulgular asagida sunulmustur. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi
alan 6grencilerin cinsiyete gore teknolojiye yonelik tutumlarina dair toplum puanlarinin

betimsel istatistigi asagida yer alan tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Teknoloji Tutum Olgegi Puanlar1 Toplammin Cinsiyete Gore T-Testi

Sonuglari
Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 123 92.37 11.19
255 5.774 .000*
Kadin 134 84.19 11.48

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

P<0,05*

Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde 6grenim goren Ogrencilerin teknolojiye
yonelik tutumlar1 ile cinsiyet arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermektedir, (t2s5=5.774 p<0.05). Erkek 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlar
(X=92.37), kiz dgrencilere (X=84.19) gore daha olumludur. Bu bulgu bakimindan

teknolojiye yonelik tutumlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin birinci alt probleminde “Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren
ogrencilerin cinsiyete gore teknolojiye yonelik tutum oOlgeginden aldiklari puanlar
arasinda bir farklilik var mudir?” sorusuna yanit aranmustir. Ogrencilerin cinsiyet
degiskeni agisindan anlaml bir fark olustugu goriilmistiir. Erkek 6grencilerin aldiklari
puanlarin anlaml bir fark olusturacak sekilde daha yiiksek oldugu saptanmistir. Kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore dijital aygitlarin kullanimina dontik ilgilerinin zayif
oldugu belirlenmistir (Whitley, 1997). Erdemir vd. (2009)’nin ¢alismalarinda kendine
giivenme bakimindan dijital aygit kullanabilme melekesinde erkeklerin daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Irtem (2021) tarafindan ortaokul ogrencileri ile yapilan
arastirmada teknolojiye yonelik tutum agisindan cinsiyete gore anlamli bir farklilik

olmadig1 tespit edilmistir. Yalmanci ve Aydin (2014) tarafindan yapilan arastirmada da
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erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore teknolojiye yonelik tutumlarinda anlamli bir iligki
tespit ederek erkeklerin daha olumlu bir yaklagim sergiledikleri sonucuna ulagilmistir.
Galpin ve Sander (2007), Bush (1995), Kése ve Gezer (2006), Bakr (2011) tarafindan
yapilan arastirmalarda ise cinsiyet baglaminda anlamli bir fark bulamadiklari
goriilmektedir. Teknolojinin 6gretimde kullanilmasina dair yapilan bir arastirmada
cinsiyet degigskeni baglaminda 6grencilerin 6zgiivenleri agisindan degerlendirilmis ve
bazi maddelere gore anlamli bir fark tespit edilememistir (Erdemir, Bakirci ve Eyduran,
2009). Yine Loyd vd. (1987) ile Ray vd. (1999) tarafinca yapilan arastirmada da cinsiyet

degiskeni agisindan anlamli bir fark tespit edilememistir.

Bu bulgu cinsiyet rolleri, toplumsal normlar ve kiiltiirel faktorler gibi etmenlerin
teknolojiye yonelik tutumlari sekillendirebilecegini gdstermektedir. Ornegin, toplumdaki
cinsiyet stereotipleri veya kiz ¢ocuklarinin teknolojiye yonelik erisiminin sinirli olmasi
gibi faktorler, kiz 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini etkileyebilir. Bu bulgu,
teknoloji egitimi ve cinsiyet esitligi konularinda farkindaligi artirmak ve cinsiyet temelli

tutum farkliliklarin1 azaltmak i¢in 6nemli bir adim olabilir.
2.9.3. Katihmcilarin Sinif Diizeylerine Gore Teknolojiye Yonelik Tutumlari

“Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde 6grenim goren 6grencilerin simf diizeyine
gore teknolojiye yonelik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik vardir.”
alt problemine dair bulgular asagida sunulmustur. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi
alan Ogrencilerin sinif diizeyine gore teknolojiye yonelik tutumlarina dair toplum

puanlariin betimsel istatistigi asagida yer alan tablo 6 ve tablo 7°de verilmistir.

Tablo 6: Teknoloji Tutum Olgegi Puanlari Toplamimin Smif Diizeylerine Gére Anova
Testi Sonuglari

Sinif Diizeyi N X SS

Hazirlik 27 96.07 11.05
9. Sinif 52 85.44 10.48
10. Siif 73 86.97 11.84
11.Smf 54 87.80 11.34
12. Sif 51 88.56 13.57

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo 7: Teknoloji Tutum Olgegi Puanlar1 Toplaminin Sinif Diizeylerine Gére Anova

Testi Sonuglari

Varyansin Kareler i Kareler Anlaml
S
kaynagi toplami ortalamasi P fark
2193.05 Hazirlik-
Gruplar arasi 4 548.264
9. Sinif,
34915.8 Hazirlik-
Gruplar igi 03 252 138.555 3.957 0.004 10.Smnif,
Toplam 49 256 11.Sinuf

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

* P<0,05

Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi almis ogrencilerin teknolojiye yonelik

tutumlarinin sinif diizeyine gore anlamh bir sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit

edebilmek amaciyla “Varyans Analizi (ANOVA)” yapilmistir. Ortaya ¢ikan sonugta

aradaki farkin anlamli oldugu gozlemlenmistir (F25,=3.957, p=0.05). Anlamli farkin

hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirleyebilmek icin ¢oklu karsilagtirma testlerinden

Gabriel testi yapilmistir. Analize iliskin bulgulara g6z atildiginda ortaya ¢ikan bu anlaml

fark hazirlik siifi ile 9. sinif, hazirlik sinifi ile 10. simif, hazirlik sinifi ile 11. sinif arasinda

ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Yani hazirlik sinifi 6grencilerinin 9. ve 10. smif 6grencilere

gore teknolojiye dair tutumlari daha olumlu oldugu sdylenebilir. Analize ait bulgular

iceren bilgiler tablo 8’de paylasiimistir.
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Tablo 8: Teknoloji Tutum Olgegi Puanlar1 Toplaminin Sinif Diizeylerine Gére Anova
Testi Sonuglari

Ortalamalar Arasi1 Fark
Degiskenler (I) Smif Diizeyi  (J) Simf Diizeyi (1-J) p

Hazirlik 9.s1nif 10.63177" .001*
10. simf 9.10147" .005*

11. simf 8.27778" .027*

12. simif 7.50545 .069

9.simif Hazirlik -10.63177" .001*
10. sif -1.53030 .998

11. simf -2.35399 972

12. simif -3.12632 857

10. simf Hazirlik -9.10147" .005*
9.sinif 1.53030 .998

11. simf -.82369 1.000

Sinif Diizeyi 12. simif -1.59602 .998
11. smif Hazirlik -8.27778" 027*
9.simif 2.35399 972

10. sif .82369 1.000

12. smif - 77233 1.000

12. smif Hazirlik -7.50545 .069
9.simif 3.12632 .857

10. sif 1.59602 .998

11. stif 77233 1.000

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

p <0.05

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren
ogrencilerin sinif diizeyine gore teknolojiye yonelik tutum 6lgeginden aldiklarr puanlar
arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Hazirlik siifinda 6grenim
goren Ogrencilerin 9. smif, 10. siif ve 11. smif 6grencileri arasinda anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Hazirlik sinifinda bulunun 6grenciler program tiirii itibariyla “Fen
ve Teknoloji” programinda 6grenim gérmektedirler. Sinavla 6grenci alan bu programda
ogrencilerin kasith olarak bu bdliimii tercih etmelerinden dolayr teknolojiye yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir bag oldugu disiiniilmektedir. Hazirlik sinifinda bulunan
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ogrenciler ayn1 okulda farkli bir program tiiriinii veya farkl bir okulda farkli bir program
tiiriinii segebilme iradelerinin bulunmasina ragmen “Fen ve Teknoloji” boliimii olmasi
nedeniyle Fen ve Teknoloji Hafiz Anadolu Imam Hatip Lisesini tercih etmelerinin
teknolojiye kars1 olan ilgilerinden kaynaklandig1 diisiintilmektedir. Yalmanci ve Aydin
(2014) tarafindan yapilan arastirmada ise Ogrencilerinin sinif diizeyi yiikseldiginde
teknolojiye olan tutumun olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Mihladiz vd.
(2011) tarafindan yapilan arastirmada da bu duruma benzer bir sonuca ulasilmistir. Bu

calismada ise bunun aksine bir sonug elde edilmistir.
2.9.4. Katihmcilarin Program Tiiriine Gore Teknolojiye Yonelik Tutumlar

“Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde dgrenim goren dgrencilerin program tiiriine
gore teknolojiye yonelik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik vardir.”
alt problemine dair bulgular asagida sunulmustur. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi
alan Ogrencilerin program tiirline gore teknolojiye yonelik tutumlarina dair toplum

puanlarinin betimsel istatistigi asagida yer alan tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Teknoloji Tutum Olgegi Puanlari Toplaminin Program Tiiriine Gére T-Testi

Sonuglari
Program Tiirii N X S sd t p
Hafizlik Pekistirme 145 87.07 11.46
Fen ve Teknoloji /
255 -1.570 0.118
Fen wve Sosyal 112 89.44 12.67

Bilimler

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde 6grenim goren Ogrencilerin teknolojiye
yonelik tutumlari ile program tiirii arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilememistir, (tzss=-1.570 p<0.05). “Hafizlik Pekistirme” program tiiriindeki
ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlar1 (X=87.07), “Fen ve Teknoloji-Fen ve Sosyal
Bilimler” program tiiriindeki 6grencilere (X=89.44) gore daha olumlu degildir. Bu veri
bakimindan teknolojiye yonelik tutumlar ile program tiirii arasinda anlamli bir iliskinin

olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin {iciincii alt probleminde “Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren

Ogrencilerin program tiliriine gore teknolojiye yonelik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar
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arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmigtir. Sonug olarak dgrencilerin
program tilirline gore anlamli bir fark tespit edilememistir. Bu durumun teknolojinin
giiniimiizde yaygin bir sekilde kullanilmasi ile tiim 6grencilerin teknolojiye rahat bir

sekilde ulasabilmelerinden kaynaklandig diistiniilmektedir.

Ayrica bu bulgu, egitim sisteminin teknolojiye yonelik tutumu tesvik etmek ve esit
erisimi saglamak amaciyla ¢esitli onlemler aldigina dair bir isarettir. Egitim politikalart,
teknoloji entegrasyonunu desteklemek, dijital becerileri gelistirmek ve tim 6grencilere
teknolojiye erisim saglamak i¢in 6nemli adimlar atmaktadir. Bu da teknolojiye yonelik
tutumlart olumlu etkileyebilir ve farkli programlardaki Ogrenciler arasinda tutum

farkliliklarini azaltabilir.

Sonug olarak, bu bulgu teknolojiye yonelik tutumlarin program tiiriine bagli olarak
degismedigini ve egitim sisteminin teknolojiye erisimi ve tutumu tesvik etmek icin
onemli bir rol oynadigini géstermektedir. Bu, sosyal esitsizlikleri azaltmaya ve teknolojik
gelismelerden tiim 6grencilerin esit sekilde faydalanmasini saglamaya yonelik ¢abalarin

O6nemini vurgulamaktadir.
2.9.5. Katihmcilarin Yerlesim Yerine Gore Teknolojiye Yonelik Tutumlari

“Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde 6grenim géren dgrencilerin yerlesim yerine
gore teknolojiye yonelik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik vardir.”
alt problemine dair bulgular asagida sunulmustur. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi
alan Ogrencilerin yerlesim yerine gore teknolojiye yonelik tutumlarina dair toplum

puanlarinin betimsel istatistigi asagida yer alan tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Teknoloji Tutum Olgegi Puanlari Toplaminin Yerlesim Yerine Gore T-Testi

Sonuglari
Yerlesim N X S sd t p
Yeri
Sehir Merkezi 182 88.34 11.50
255 0.491 0.624
Tasra (Kdy) 75 87.53 13.31

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde 6grenim goren Ogrencilerin teknolojiye
yonelik tutumlar1 ile yerlesim yeri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemektedir, (t255=0.491 p<0.05). Sehir merkezinde ikamet eden Ogrenciler ile
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(X=92.37), tasrada ikamet eden &grencilerin (X=84.19) teknolojiye yonelik tutumlarina
dair gore anlamli bir fark s6z konusu degildir. Bu bakimindan teknolojiye yonelik

tutumlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmanin dérdiincii alt probleminde “Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi gdren
Ogrencilerin yerlesim yerine gore teknolojiye yonelik tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlar
arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Yerlesim yeri degiskeni
dikkate alindiginda 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarinda anlamli bir fark tespit
edilememistir. Altun (2011) tarafindan yapilan aragtirmada sehir merkezlerinde bulunan
ogrencilerin kdy merkezlerinde bulunan ogrencilere gore daha olumlu bir tutum
sergiledikleri sonucuna ulagilmistir. Gelisen teknoloji ve alt yapi imkanlarinin yagam
alan1 olan her yerde kendini gostermesi goz oniinde bulunduruldugunda sehir merkezi ve
koy yerlesim alanlarinda teknolojiye ve internete ulasim noktasinda gegmiste oldugu gibi
ciddi bir farkin azaldig: diisiiniilmektedir. Bu sebeple de sehir merkezi ve kdy yerlesim
alanlardan yasan 0grencilerin teknolojiye ulagabilme imkanlar1 nedeniyle yerlesim yeri
bagimsiz degiskenine gore dgrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarinda bir farklilik

olugmadigi diisiiniilmektedir.
2.9.6. Katihmcilarin Cinsiyetlerine Gore Tekno-Dindarhk Hakkindaki Goriisleri

“Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde 6grenim gdren dgrencilerin cinsiyete gore
tekno-dindarlik l¢eginden aldiklari puanlar arasinda bir farklilik vardir.” alt problemine
dair bulgular asagida sunulmustur. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi alan
ogrencilerin cinsiyete gore tekno-dindarliga yonelik goriislerine dair toplum puanlarinin

betimsel istatistigi asagida yer alan tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11: Tekno-Dindarlik Olgegi Puanlar1 Toplaminin Cinsiyete Gore T-Testi

Sonuglari
Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 123 66.13 11.17
255 0.703 0.483
Kadin 134 65.22 9.46

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde 6grenim géren tekno-dindarlik hakkindaki
gortsleri ile cinsiyet arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir,

(t2s5=0.703 p<0.05). Erkek ogrenciler ile (X=66.13), kiz dgrencilerin (X=65.22) tekno-
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dindarliga yonelik tutumlari agisindan istatiksel olarak anlamli bir fark gériinmemektedir.
Bu bakimindan teknolojiye yonelik tutumlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin
olmadig1 s6ylenebilir. Tekno-dindarlik 6lgegine gore kullanilan dijital aygitlarin bu yas
grubunda pek yaygin kullanilmadig diisiiniildiigiinden bdyle bir sonug¢ ortaya ¢ikmis
olabilir.

Bu ¢alisma, orgiin egitimdeki hafizlik projesinde yer alan 6grencilerin tekno-dindarlik ve
cinsiyet arasindaki iliskiyi incelemektedir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin
cinsiyetlerine bagli olarak teknolojiye yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu sonuglar, teknolojiye yonelik tutumlarin cinsiyetle iliskili olmadigini
gostermektedir. Bu durum, cinsiyetin tekno-dindarlik tizerindeki etkisinin sinirh
oldugunu ve daha ¢ok baska faktorlerin bu tutumu etkiledigini diisiindiirebilir. Sosyolojik
olarak, bu sonuglar toplumun genelinde teknoloji ve dini degerlerin birbirini
etkileyebilecegi farkli faktorlerin oldugunu gostermektedir. Bu galisma, ileride daha
kapsamli aragtirmalarin yapilmasina ve bu konudaki sosyolojik tartigmalarin

derinlestirilmesine katkida bulunabilir.
2.9.7. Katihmeilarin Simif Diizeylerine Gore Tekno-Dindarhk Hakkindaki Goriisleri

“Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde 6grenim goren 6grencilerin simf diizeyine
gore tekno-dindarlik Olgeginden aldiklari puanlar arasinda bir farkliik vardir.” alt
problemine dair bulgular asagida sunulmustur. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi
alan 6grencilerin sinif diizeyine gore tekno-dindarliga yonelik goriislerine dair toplum
puanlariin betimsel istatistigi asagida yer alan tablo 12’de ve tablo 13’de verilmistir.

Tablo 12: Tekno-Dindarlik Olgegi Puanlari Toplaminin Sinif Diizeyine Gére Anova
Testi Sonuglari

Gorev Yeri N X SS
Hazirlik 27 63.22 10.14
9. Smif 52 64.05 9.62
10. Sif 73 65.23 10.42
11. Sif 54 65.98 10.17
12. Simif 51 68.84 10.64

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo 13: Tekno-Dindarlik Olgegi Puanlari Toplamiin Sinif Diizeyine Gére Anova
Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
S F p

kaynagi toplami ortalamasi fark

Gruplar aras1  829.606 4 207.402

Gruplar igi 26392.261 252 104.731 1.980 0.098 Yok

Toplam 27221.868 256

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Elde edilen bulgular dogrultusunda tablo incelendiginde 6grencilerin tekno-dindarlik ile
siif diizeyi arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir. Bu sonuca gore 6grencilerin tekno
dindarlik diizeyleri puanlari 6grencilerin okumus olduklar1 sinif diizeylerine gore bir

degisiklige sebep olmamaktadir.

Ogrencilerin tekno-dindarliga yonelik tutumlarmin sinif diizeyine gore anlamli bir sekilde
farklilasip farklilagsmadigini tespit edebilmek amaciyla “Tek Faktorlii Varyans Analizi
(ANOVA)” yapilmistir. Ortaya c¢ikan sonugta aradaki anlamli  bir fark
gozlemlenmemistir.  (F252=1.980, p=0.05). Anlamli farkin olup olmadigimm
belirleyebilmek igin ¢oklu karsilastirma testlerinden Gabriel testi uygulanmigtir. Analize

ait bulgular1 i¢eren bilgiler asagida tablo 14’de sunulmustur.
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Tablo 14: Tekno-Dindarlik Olgegi Puanlari Toplamiin Sinif Diizeyine Gére Anova
Testi Sonuglari

Degiskenler  (I) Simif Diizeyi (J) Simf Diizeyi Ortalama Aras: Fark (1-J) p

Hazirlik 9.smif -.83547 1.000
10. siif -2.01065 .990

11. simf -2.75926 939

12. simif -5.62092 184

9.Smnif Hazirlik .83547 1.000
10. sif -1.17518 999

11. simf -1.92379 .982

12. sif -4.78544 .168

10. Simif Hazirlik 2.01065 .990
9.smnif 1.17518 999

Snif Diizeyi 11. simf -.74860 1.000
12. simf -3.61026 419

11. Simif Hazirlik 2.75926 939
9.sinif 1.92379 .982

10. simif .74860 1.000

12. simif -2.86166 .807

12. Simif Hazirlik 5.62092 184
9.sinif 4.78544 .168

10. simif 3.61026 419

11. simif 2.86166 .807

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Aragtirmanin altci alt probleminde “Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren
ogrencilerin smif diizeylerine gore tekno-dindarlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda
bir farklilik var midir? sorusuna yamt aranmustir. Ogrencilerin sinif diizeyleri ile
ogrencilerin tekno-dindarlifa dair verdikleri yanitlarda anlamli bir fark ortaya
cikmamistir. Genel olarak dini uygulamalarin pek kullanilmadigi diislintildiigl icin

anlaml bir farklilik ¢ikmamais olabilir.
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2.9.8. Katihmeilarin Program Tiiriine Gore Tekno-Dindarhk Hakkindaki Goriisleri

“Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde dgrenim goren dgrencilerin program tiiriine
gore tekno-dindarlik Olgeginden aldiklart puanlar arasinda bir farklilik vardir.” alt
problemine dair bulgular asagida sunulmustur. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi
alan 6grencilerin program tiiriine gére tekno-dindarliga yonelik goriislerine dair toplum

puanlarinin betimsel istatistigi asagida yer alan tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15: Tekno-Dindarlik Olgegi Puanlar1 Toplamimin Program Tiiriine Gore T-Testi

Sonugclari
Program Tiirii N X S sd t p
Hafizlik 145 66.44 10.26
Pekistirme
Fen ve Teknoloji 255 1.389 0.166
/Fen ve Sosyal 112 64.64 10.32
Bilimler

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde dgrenim goren tekno-dindarlik hakkindaki
gorligleri ile program tiirii arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir, (t2s5=1.389 p<0.05). Yetenek smavi ile Ogrenci alan Hafizlik
Pekistirme programi 6grencilerinin (X=66.44), merkezi smavla 6grenci alan “Fen ve
Teknoloji” ve “Fen ve Sosyal Bilimler” programi ogrencileri (X=64.64) cevaplari
arasinda ¢ok kiiciik bir fark oldugu sdylenebilir. Bu bulgu bakimindan tekno-dindarliga
yonelik goriisler ile d6grencilerin okuduklar1 program tiirii arasinda anlamli bir iliskinin

olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin yedinci alt probleminde “Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren
ogrencilerin siif diizeylerine gore tekno-dindarlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda
bir farklihk var midir? sorusuna yamt aranmustir. Ogrencilerin simif diizeyleri ile
ogrencilerin tekno-dindarlifa dair verdikleri yanitlarda anlamli bir fark ortaya
c¢ikmamigtir. Genel olarak dini uygulamalarin pek kullanilmadigi disiintildigi igin

anlaml bir farklilik ¢ikmamais olabilir.
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2.9.9. Katihmcilarin Yerlesim Yerine Gore Tekno-Dindarhik Hakkindaki Goriisleri

“Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde dgrenim goren dgrencilerin yerlesim yerine
gore tekno-dindarlik Olgeginden aldiklart puanlar arasinda bir farklilik vardir.” alt
problemine dair bulgular asagida sunulmustur. Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi
alan G6grencilerin yerlesim yerine gore tekno-dindarliga yonelik goriislerine dair toplum

puanlarinin betimsel istatistigi asagida yer alan tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Tekno-Dindarlik Olgegi Puanlar1 Toplaminin Yerlesim Yerine Gére T-Testi

Sonugclari
Yerlesim N X S sd t p
Yeri
Sehir Merkezi 182 65.54 9.69
255 0.275 0.784
Tasra (Kdy) 75 65.93 11.73

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde dgrenim goren tekno-dindarlik hakkindaki
gorlisler1 ile yerlesim yeri arasinda istatiksel olarak anlamli  bir farklilik
gostermemektedir, (t2s5=0.275 p<0.05). Yetenek sinavi ile 6grenci alan sehir merkezinde
ikamet eden dgrencilerle (X=65.54), tasrada (koyde) ikamet eden 6grenciler (X=64.64)
cevaplar1 arasinda birbirine ¢ok yakin bir fark oldugu sdylenebilir. Bu bulgu bakimindan
tekno-dindarlhiga yonelik gorisler ile 6grencilerin okuduklari yerlesim yeri arasinda

anlaml bir iligkinin olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin sekizinci alt probleminde “Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren
ogrencilerin yerlesim yerlerine gore tekno-dindarlik dl¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda
bir farklilik var midir? sorusuna yamit aranmistir. Ogrencilerin yasadiklari yerlesim yeri
ile 6grencilerin tekno-dindarliga dair verdikleri yanitlarda anlamli bir fark ortaya
cikmamistir. Bu baglamda dini uygulamalarin kullanimi1 noktasinda isteksiz oldugu

diistinilmektedir.

Yapilan arastirmada Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi alan 6grencilerin tekno-
dindar pratikler iizerinde higbir degisken lizerinde anlamli bir fark bulunamamustir.
Ogrencilerin mobil uygulama araglar iizerine olumlu bir goriis belirttikleri ancak dini
pratiklerin mobil uygulamalar araciligiyla yapilmasina sicak bakmadiklar1 goriilmistiir.

Hafizlik egitimi almalarinin etkisiyle 6grencilerin fiili olarak yapilmasi gereken ibadetleri
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sanal olarak yapilmasinin uygun goriilmedigi goriilmektedir. Bu sebeple ibadetlerin

gelenekten goriildiigii gibi devam etmesi gerektigine inandiklar diistintilmektedir.
2.9.10. Tekno-Dindarhk Olgeginden Elde Edilen Diger Bulgular

Ogrencilerin 6zellikle tekno-dindarlik Slgeginden aldiklar1 puanlardan hareketle tekno-
dindarlik kavramina iliskin goriislerini tespit edebilmek amaciyla aragtirma agisindan

onemli goriilen cevaplar incelemeye tabi tutulmustur.

Tablo 17: “Arttirilmis gergeklik ve sanal gozliikler gibi araglarla ileride evden

¢ikmadan kurban ibadeti deneyimi yasamayi diislinlirim.” Sorusuna Ait Frekans

Dagilimi
Soru No: 21 Frekans Yiizde
(F) (%)
Kurban Ibadeti Hig katilmiyorum 169 65,8
Deneyimi Katilmiyorum 48 18,7
Kararsizim 20 7,8
Katiliyorum 10 3,9
Tamamen katiliyorum | 10 3,9

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Tablo 17°de gorildiigii gibi “Arttirilmis gerceklik ve sanal gozliikler gibi araglarla ileride

b

evden ¢ikmadan kurban ibadeti deneyimi yasamayi diisliniiriim.” sorusuyla ilgili bu
istatistiklere gore, katilimcilarin yiiksek ¢cogunlugu "Hi¢ katilmiyorum" seklinde cevap
vermis (%65,8). Ikinci en yaygin cevap ise %18,7 ile "Katilmiyorum" olmustur. %7,8'lik
bir kisim ise "Kararsizim" cevabi vermistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %3,9'u
"Katiliyorum" ve %3,9'u ise "Tamamen katiliyorum" demistir. Bu verilere dayanarak,
cogunlugun genellikle bu tiir araclarla kurban ibadetini evde yasama fikrine

katilmadiklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 18: “Arttirilmis gergeklik ve sanal gozliikler gibi araglarla ileride evden

cikmadan hac ibadeti deneyimi yasamayi diisiiniiriim.” Sorusuna Ait Frekans Dagilimi

Soru No: 20 Frekans Yiizde
(F) (%)
Hac Ibadeti Hig katilmiyorum 165 64,2
Deneyimi Katilmiyorum 44 17,1
Kararsizzim 17 6,6
Katiliyorum 20 7,8
Tamamen katiliyorum | 11 4,3

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 18’de gorildigl tizere “Arttirilmis gergeklik ve sanal gozliikkler gibi araglarla
ileride evden ¢ikmadan hac ibadeti deneyimi yasamay1 diisiiniiriim.” sorusuyla ilgili bu
istatistiklere gore, katilimeilarin yiliksek ¢gogunlugu %64,2 oraninda "Hig¢ katilmiyorum"
seklinde cevap vermistir. ikinci en yaygin cevap %17,1 ile "Katilmiyorum" olmustur.
%6,6'l1ik bir kisim "Kararsizim" yanitini vermistir. Katilimcilarin %7,8'c "Katiliyorum"
cevabini verirken %4,3"l ise "Tamamen katiliyorum" demistir. Bu verilere dayanarak,
cogunlugun genellikle bu tiir araglarla hac ibadetini evde yasama fikrine katilmadiklari

degerlendirilmektedir.

Tablo 19: “Arttirilmig gerceklik ve sanal gozliikler gibi araglarla ileride evden

¢ikmadan umre ibadeti deneyimi yasamayi diislinlirlim.” Sorusuna Ait Frekans Dagilim1

Soru No: 19 Frekans Yiizde
(F) (%)
Umre Ibadeti Hig¢ katilmiyorum 161 62,6
Deneyimi Katilmiyorum 46 17,9
Kararsizim 17 6,6
Katiliyorum 22 8,6
Tamamen katiltyorum | 11 4,3

Kaynak: Yazar tarafindan olugturulmustur.

Tablo 19°da goriildiigii lizere “Arttirilmis gergeklik ve sanal gozliikler gibi araglarla
ileride evden ¢ikmadan umre ibadeti deneyimi yasamayi diisiiniirim.” sorusuyla Bu
istatistiklere gore, katilimcilarin yiiksek ¢ogunlugu %62,6 oraninda "Hig¢ katilmiyorum"
seklinde cevap vermistir. ikinci en yaygin cevap %17,9 ile "Katilmiyorum" olmustur.

%6,6'l1k bir kisim "Kararsizim" yanitin1 vermistir. Katilimcilarin %8,6's1 "Katiliyorum"
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derken %4,3"i ise "Tamamen katiliyorum" cevabini vermistir. Bu verilere dayanarak,
cogunlugun genellikle bu tiir araglarla umre ibadetini evde yasama fikrine katilmadiklari

degerlendirilmektedir.

Tablo 20: Arttirilmis gergeklik ve sanal gozliikler gibi araglarla ileride evden ¢ikmadan
namaz ibadetimi cemaatle kilma deneyimi igerisinde yerine getirmeyi diigiintiriim.”

Sorusuna Ait Frekans Dagilim1

Soru No: 18 Frekans Yiizde
(F) (%)
Namaz Ibadeti Hig katilmiyorum 170 66,1
Deneyimi Katilmiyorum 46 17,9
Kararsizim 17 6,6
Katiliyorum 15 5,8
Tamamen katiliyorum | 9 3,5

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 20°de gorildigl tizere “Arttirilmis gergeklik ve sanal gozliikkler gibi araglarla
ileride evden ¢ikmadan namaz ibadeti deneyimi yasamay1 diigiiniiriim.” sorusuyla ilgili
bu istatistiklere gore, katilimecilarin yiiksek c¢ogunlugu %66,1 oraninda "Hig
katilmiyorum" seklinde cevap vermistir. lkinci en yaygm cevap %17,9 ile
"Katilmiyorum" olmustur. %6,6'lik  bir kistm "Kararsizim" yamitini - vermistir.
Katilimeilarin %5,8'1 "Katiliyorum" ve %3,5'1 ise "Tamamen katiliyorum" cevabini
vermigstir. Bu verilere dayanarak, ¢ogunlugun genellikle bu tiir araglarla namaz ibadetini

evde yasama fikrine katilmadiklar1 goriisiiniin hakim oldugu soylenebilir.

Tablo 17, 18, 19, 20°de arttirilmis gerceklik veya sanal gozliiklerle geleneksel ibadetlerin
gerceklestirilme durumuna dair bulgular yer almaktadir. Cevaplar genel itibariyle
degerlendirildigi “hi¢ katilmiyorum™ cevabini veren katilimcilarin geleneksel ibadetlerin
toplumsal 6nemine ve ritiiele baghliklarima vurgu yapabilir. “Katilmiyorum” yanitini
veren katilimcilar geleneksel ibadetlerin manevi veya sembolik degerini yeterince
tasimadigin1 diisiinmiis olabilirler. Bu grup biiyiik ol¢iide geleneksel ibadetin dnemini
vurgulayan diislincelere sahip olabilir. Ayrica sanal araglarla ibadet etmenin toplumsal
baglar1 ve fiziksel katilim1 zayiflatabilecegi endisesi tasiyor olabilirler. “Kararsiz” kalan
grup sanal araclarla kurban ibadetini evden deneyimlemenin avantajlar1 ve dezavantajlari

arasinda kalmis olabilir. Kararsizlik, teknolojinin dini pratiklere entegrasyonunun
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getirdigi yeni diisiincelerin ve catigmalarin bir yansimasi olabilir. “Hi¢ katilmiyorum”,
“katilmiyorum” seklinde durumu yaklasan grup ise sanal araglarla ibadet etmenin evde
deneyimin olumlu yonlerini gorebilen ve bu yontemi tercih eden bir azinlig1 temsil
ediyor. Bu grup, teknolojinin dini uygulamalar1 daha erisilebilir hale getirebilecegini veya

kisisel tercihlerine uygun bir secenek oldugunu diisiinebilir.

Sosyolojik olarak toplumun genel olarak evden ¢ikmadan ibadet deneyimi fikrine pek
sicak bakmadigin1 ve geleneksel ibadetin toplumsal ve fiziksel baglarina deger verdigini
gostermektedir. Ancak, bu tutumlar bireysel ve kiiltiirel farkliliklara bagli olarak
degisebilir ve gelecekte teknolojiye yonelik tutumlar da degisebilir.

Tablo 21: “Internet tabanl uygulamalar1 kullanirken, bir an nce kalkmay1

diistinlirlim.” Sorusuna Ait Frekans Dagilim1

Soru No: 16 Frekans Yiizde
(F) (%)
Kullanim Isteksizligi | Hig katilmiyorum 5 1,9
Katilmiyorum 23 8,9
Kararsizim 80 31,1
Katiliyorum 114 44 .4
Tamamen katiliyorum | 35 13,6

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 21°de goriildiigii iizere “Internet tabanli uygulamalar1 kullanirken, bir an 6nce
kalkmay1 diislinlirim.” sorusuyla ilgili Bu istatistiklere gore, katilimcilarin ytliksek
cogunlugu %44,4 oraninda "Katiliyorum" seklinde cevap vermistir. Ikinci en yaygm
cevap %31,1 ile "Kararsizim" olmustur. %13,6'lik bir kisim "Tamamen katilmiyorum"
yanitim1  vermistir. Katilimcilarin = %8,9'u  "Katilmiyorum" ve %1,9'u ise "Hig
katilmryorum" demistir. Bu verilere dayanarak, cogunlugun internet tabanli uygulamalari

kullanirken bir an 6nce kalkma istegine katildiklarini sdyleyebiliriz.

Bu istatistiklere dayanarak, insanlarin internet tabanli uygulamalari kullanirken kalkmay1
diistinme egilimlerinin farklilik gosterdigi ve bu konuda kararsizlik yasayan bir kesim
oldugu sodylenebilir. Bu sonuglar, internetin sosyal etkilesimler ve giinliik yasam
tizerindeki etkilerinin karmasik oldugunu ve insanlarin internet kullanimini1 dengelemeye

calistigin1 gostermektedir.
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Tablo 22: “Internet tabanl uygulamalar ile yapilan ibadetler kabul gérmez.” Sorusuna

Ait Frekans Dagilim1
Soru No: 5 Frekans Yiizde
(F) (%)
Ibadetlerin Kabul Hig katilmiyorum 15 5.8
Gormesi Katilmiyorum 18 7,0
Kararsizim 71 27,6
Katilryorum 79 30,7
Tamamen katiliyorum | 74 28,8

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 22’de goriildiigii iizere “Internet tabanli uygulamalar ile yapilan ibadetler kabul
gormez.” sorusuyla ilgili Bu istatistiklere gore, katilimeilarin yiiksek ¢ogunlugu %30,7
oraninda "Katiliyorum" seklinde cevap vermistir. Ikinci en yaygin cevap %28,8 ile "Hig
katilmiyorum" olmustur. %27,6'ik bir kisim "Kararsizzim" yanitim1  vermistir.

Katilimcilarin %7,0'1 "Katilmryorum" ve %38,8'1 ise "Hig katilmryorum" demistir.

Bu verilere gore, goriisler olduk¢a dengeli bir dagilima sahiptir. "Katiliyorum" ve "Hig
katilmiyorum" yanitlart birbirine yakin oranlarda bulunurken, "Kararsizim" yaniti da
onemli bir orana sahiptir. Bu durum, katilimcilarin farkli diisiincelere sahip oldugunu
gostermektedir. Katilimcilarin ¢gogunlugunun internet tabanli uygulamalar araciligiyla
yapilan ibadetlerin kabul edilemez oldugu goriisiinde oldugunu sdyleyebiliriz. Bununla
birlikte, kararsizlik oran1 da dikkate degerdir. Internet tabanli ibadetlerle ilgili farkli

diistincelere sahip katilimcilar bulunmaktadir.

Tablo 23: “Internet tabanli uygulamalar dini uygulamalarda kullanilamaz.” Sorusuna

Ait Frekans Dagilimi

Soru No: 1 Frekans Yiizde
(F) (%)
Dini Uygulamalarda | Hi¢ katilmiyorum 1 4
Kullanabilirligi Katilmiyorum 7 2,7
Kararsizim 18 7,0
Katiliyorum 112 43.6
Tamamen katiliyorum | 119 46,3

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

66



Tablo 23’de goriildiigii gibi “Internet tabanli uygulamalar dini uygulamalarda
kullanilamaz.” sorusuyla ilgili Bu istatistiklere gore, katilimcilarin yiiksek ¢ogunlugu
%46,3 oraninda "Tamamen katiliyorum" seklinde cevap vermistir. ikinci en yaygin cevap
%43.6 ile "Katiliyorum" olmustur. %7,0'lik bir kisim "Kararsizim" yanitin1 vermistir.
Katilimcilarin %2,7'si "Katilmiyorum" ve %0,4'1 ise "Hi¢ katilmiyorum" demistir. Bu
verilere gore, katilimeilarin biiyiik bir cogunlugu olumlu bir goriige sahiptir ve "Tamamen
katiliyorum" yanit1 en yiiksek orana sahiptir. "Kararsizim" oran1 da dikkate degerdir.
Ancak, "Katilmiyorum" ve "Hi¢ katilmiyorum" yanitlar1 daha diisiik oranlarda
bulunmaktadir. Bu verilere dayanarak, cogunlugun katilimcilarin belirtilen konuda
olumlu bir goriise sahip oldugunu soOyleyebiliriz. Sosyolojik olarak, bu istatistikler,
toplumun internet tabanli uygulamalarin dini uygulamalar {izerindeki etkisini
degerlendirdigini ve c¢ogunlugunun bu etkinin smirlayict olduguna inandigin
gostermektedir. Ancak, bu konuda bireyler arasinda farkli goriislerin oldugunu da
unutmamak onemlidir. Sosyal dinamikler, kiiltiirel faktorler ve bireysel deneyimler gibi
cesitli etmenler, bu istatistiklere yansimayan daha derin ve karmasik bir tabloya yol

agabilir.
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SONUC

Bu calismada hizli ve genis kitlelere ulasan teknolojik gelismelerin 6rgiin egitimle birlikte
hafizlik projesinde hafizlik egitimi almis 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlari ve
teknolojinin beraberinde getirdigi tekno-dindar pratiklere yonelik goriisleri tespit
edilmeye calisilmistir. Bu dogrultuda “Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik Tutumlari
Olgegi” ve “Tekno-Dindarlik Olgegi” ekseninde ogrencilerden bu konularla ilgili
gorlsleri kapsaminda verilere ulasilarak analiz edilmeye calisiimistir. Bu iki 6lgek
dogrultusunda 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarmin cinsiyet, simif diizeyi,
yerlesim yeri ve program tiiri bagimsiz degiskenleri agisindan ve tekno-dindarliga
yonelik goriislerinin cinsiyet siif diizeyi, yerlesim yeri ve program tiirli bagimsiz

degiskenleri agisindan degerlendirilmeye tabi tutulmustur.

Bulgularin birinci boliimiinde 6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren 6grencilerin
teknolojiye yonelik tutumlarinin, program tiirii, cinsiyet, simif diizeyi ve yasadiklari
yerlesim almana gore farklilagip farklilasmadigina bakilmistir. Calismanin ikinci
bolimiinde ise orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi goren 6grencilerin tekno-dindar
pratiklere dair goriiglerinin program tiirii, cinsiyet, sinif diizeyi ve yasadiklar1 yerlesim
alinana gore herhangi bir anlamlilik iliskisinin olup olmadigi irdelenmistir. Ayrica tekno-

dindarlik 6l¢eginde yer alan sorularda dikkat ¢ceken cevaplar incelenmistir.

Sosyal, kiiltiirel, siyasal ve ekonomik alanlarda meydana gelen hizli ve ani degisimle
birlikte cagdas diinya tanimlamalar1 yapilmaya baslanmis ve bilginin global bir bigimde
yayilim gostermesi ile yeni bir ekonomik siirecin temelini bilgi olusturmaya baglamistir.
Sistematik arastirma ve gelistirme gayretleri ile istthdamda bilgi sektdriiniin payinin
artmaya baglamasi bu hizli degisimin en 6nemli sebeplerinden oldugu diisiintilmektedir.
Bilgisayar teknolojisinin bir ¢iktis1 olarak giliniimiizde isgiiclinlin biiylik bir kisminin
bilgiyi isleme alaninda oldugu goriilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde isgiicliniin
%25’ini hizmet sektorili, %25°1 sanayi olusturmakta iken, yaklasik %45 gibi ciddi bir
oranda bilgi isleme alaninda olustugu goriilmektedir (Web vd., 1992: 569). Diger taraftan
bilginin bu denli hizli degisimi bilgiye ulagma imkanlarinin artmasini saglamas,
teknolojik gelismelere bagl olarak bir bilgi patlamasi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle

egitim-O0gretim ortamlari da kiiresel bir boyut kazanarak pek ¢ok yenilik ve degisikliklere
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maruz kalmistir. Teknolojinin tiim okul faaliyetlerini kusatmasi maruz kalinan en temel

degisikliklerin basinda gelmektedir.

Teknolojik gelismelerin hizli bir sekilde ilerledigi giiniimiizde dindar insanlarin dini
pratikleri uygulama tarzlarinda, egilimlerinde ve tercihlerinde de birtakim degisiklikler
ortaya ¢cikmistir. Din ve teknoloji arasindaki karsilikli iligki tekno-dindar bir form alarak
yeni bir iligki tarzin1 ortaya ¢ikarmistir. Ortaya ¢ikan bu iligki, toplumun degismesine
bagli olarak yeni bir anlam diinyasi ile bizleri kars1 karsiya birakmaktadir. Teknolojinin
insanlarin dini yasayis tarzlarini kolaylastirmasi ve sistematik hale getirmesi bigimde
iddialar ortaya atilmistir. Tekno-dindar kavrami bir yandan teknolojik arag ve gereglerin
dini ritiiellerinde kullanimini ifade ederken diger yandan insanlarin somut belirli bir
zaman ve mekanda bulunma durumundan c¢esitli formlarla mekan ve zaman 6tesi manevi
bir arenaya ulagmay1 ifade etmektedir. Ornegin; zikir ritiielinde tesbih kullanimi, yerini
giiniimiizde daha ¢ok zikirmatiklere birakmistir. Diger bir 6rnek ise insanlarin belirli
mekanda veya zamanda gergeklestirdigi ibadetlerini sanal ortamlar araciligiyla
gerceklestirme egilimi olusmustur. Ibadet teknolojisinin bu yonlii gelisimi, yiiz yiize
ogretilen dini egitimin yerini alip almayacag tartisilmaktadir. Dindarlik kavramai, ortaya
¢ikan bu gelismeler sebebiyle teknolojinin ibadetleri gergeklestirme noktasinda dini

kolaylastirdig1 ve sistematiklestirdigi iddiasiyla bir doniisiim ortaya koymustur.

Hafizlik egitimi alan 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlart ve tekno-dindarlik

hakkindaki goriisleri bazi genel egilimlerden su sekilde bahsedebiliriz:

Bu ¢aligma, orglin egitimle birlikte hafizlik projesinde &grenim goéren Ogrencilerin
teknolojiye yonelik tutumlari ile cinsiyet, program tiirli ve yerlesim yeri arasindaki
iliskileri incelemistir. Arastirmanin sonuclarina gore, erkek 6grencilerin teknolojiye
yonelik tutumlart kiz 6grencilere gore daha olumlu bulunmustur. Ayrica, dgrencilerin
program tiiriine gore teknolojiye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Hazirlik sinifi 6grencilerinin diger siniflara gére teknolojiye daha olumlu
bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Yerlesim yeri acisindan ise sehir merkezinde ve
tasrada ikamet eden Ogrenciler arasinda teknolojiye yonelik tutumlarinda anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Bu aragtirma orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde yer alan 6grencilerin teknolojiye

yonelik tutumlarimi farkli degiskenlerle iliskilendirmistir. Cinsiyet ve simif diizeyi gibi
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faktorlerin dgrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini etkiledigi belirlenmistir. Ancak
program tiirii ve yerlesim yeri degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunamamastir.
Bu bulgular, teknolojinin yaygin bir sekilde kullanilmasiyla birlikte 6grencilerin genel

olarak teknolojiye daha olumlu bir tutum sergiledigini gostermektedir.

Hafizlik egitimi siirecinde, 0grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini giiglendirmek

icin agagidaki adimlar izlenebilir:

Teknoloji Tabanli Ogretim Materyallerinin Kullanimi: Hafizlik egitiminde teknoloji
tabanli 6gretim materyalleri, 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve motivasyonlarini artirmak
icin kullanilabilir. Mobil uygulamalar, e-Kitaplar veya interaktif 6grenme platformlari
gibi dijital araglar, 6grencilerin Kuran okuma ve ezberleme siireci desteklenebilir. Her

Ogrencinin teknolojiye ulagim imkanlarinin ayni olmamasi bu durumun zay1f yoniidiir.

Online Egitim ve Kaynaklara Erisim: Hafizlik egitiminde, 6grencilere ¢cevrimigi egitim
ve kaynaklara erisim imkani sunulabilir. Internet iizerinden canli dersler, gevrimigi
tartisma forumlar1 veya video egitimleri gibi kaynaklar, 6grencilerin hafizlik egitimine
katilimin1 kolaylastirabilir ve 6grenme deneyimleri zenginlestirilebilir. Ogrencilerle
dogrudan iletisim kurulamamasit sebebiyle oOgrencilerin bakarak okuyabilme

ihtimallerinin yiiksek olmasi bu durumun zayif yonii olarak goriilmektedir.

Interaktif Ogrenme Araclari: Teknoloji, dgrencilerin etkilesimli bir sekilde 6grenmelerini
saglayabilir. Ornegin, Kuran okuma uygulamalar1 veya interaktif dgrenme araclari,
ogrencilere dogru telaffuz ve okuma kurallarin1 6grenmeleri igin geribildirim saglayabilir.
Boylece, dgrencilerin Kuran't daha etkili bir sekilde 6grenmelerine ve hafizlik siirecini

daha keyifli hale getirmelerine yardimci olabilir.

Hafizlik Egitiminde Verimli Zaman Yo6netimi: Teknoloji, 6grencilere zaman yonetimi
becerilerini gelistirme konusunda yardimeci olabilir. Ogrencilere, hafizlik egitimi igin
uygun bir zaman planlamasi yapmalarin1 saglayacak uygulamalar veya takvim araglar
sunulabilir. Bu sayede, 6grenciler hafizlik ¢calismalarini diizenli olarak takip edebilir ve

motivasyonlarini siirdiirebilirler.

lletisim ve Isbirligi Araclari: Teknoloji, dgrencilerin birbirleriyle ve dgretmenleriyle
iletisim kurmalarin1 ve isbirligi yapmalarii kolaylastirabilir. Cevrimici tartisma
platformlari, sanal siif ortamlar1 veya video konferans araglari, 6grencilerin birbirleriyle

etkilesimde bulunmalarin1 ve 6gretmenlerinden geri bildirim alabilmelerini saglayabilir.
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Bu adimlar, hafizlik egitiminin teknolojiye yonelik tutumlari olumlu etkilemesine
yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir. Teknolojinin dogru bir sekilde entegre
edilmesiyle, 6grencilerin hafizlik egitimine olan ilgisi artabilir ve 6grenme deneyimleri

daha etkili hale gelebilir.

Teknolojiye yonelik tutumlar ve hafizlik egitimi arasindaki iliskiyi daha derinlemesine

anlamak i¢in asagidaki aragtirma onerileri degerlendirilebilir:

Hafizlik Egitimi ve Teknoloji Kullanimi Arasindaki iliskinin Incelenmesi: Bu
arastirmada, hafizlik egitimi siirecinde teknolojinin nasil kullanildig1r ve 6grencilerin
teknolojiye yonelik tutumlari arasindaki iliski incelenebilir. Ogrencilerin teknoloji tabanli
Ogretim materyallerine erisimi, bu materyallerin kullanim siklig1, 6grencilerin teknoloji
kullanimina olan tutumlarn1 ve hafizlik performanslar1 arasindaki iliskileri

degerlendirilebilinir.

Hafizlik Egitiminde Mobil Uygulamalarin Etkinliginin Degerlendirilmesi: Mobil
uygulamalarin hafizlik egitimi siirecindeki etkisini arastirabilirsiniz. Ogrencilere hafizlik
stirecinde kullanilan farkli mobil uygulamalar sunabilir ve bu uygulamalarin 6grencilerin
hafizlik bagarisi, motivasyonu ve teknolojiye yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisi

degerlendirilebilinir.

Cevrimi¢i Hafizlik Egitimi ve Ogrencilerin Tutumlari: Hafizlik egitiminde ¢evrimici
platformlarin kullaniminin 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlari iizerindeki etkisini
aragtirabilirsiniz. Cevrimig¢i hafizlik egitimi alan 6grencilerin tutumlari, motivasyonlari
ve basarilari, geleneksel yontemlerle egitim alan Ogrencilerle karsilastirilarak

degerlendirilebilinir.

Teknoloji Destekli Hafizlik Egitiminin = Stirdiiriilebilirligi: Hafizlik egitiminde
teknolojinin  kullamminin ~ siirdiiriilebilirligini incelenebilir. Ogrencilerin hafizlik
egitimine yonelik tutumlar1 ve teknoloji kullanimi {izerinde uzun vadeli etkileri
arastirtlabilinir. Bu arastirma, hafizlik egitiminde teknolojinin nasil daha etkin ve
sirdiiriilebilir bir sekilde kullanilabilecegi konusunda o6nemli bulgular sunacag:

diistiniilmektedir.

Hafizlhik Egitimi ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarin Sosyo-kiiltiirel Baglami: Bu
arastirmada, hafizlik egitimi ve teknolojiye yonelik tutumlarin sosyo-kiiltiirel faktorlerle

nasil etkilendigini incelenebilir. Ogrencilerin kiiltiirel degerleri, inang sistemleri ve sosyal
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cevreleri ile teknoloji  kullanimi ve hafizlik egitimi arasindaki iligkileri

degerlendirilebilinir.

Genel anlamda tekno dindarlik, dini inanglarina ve uygulamalarina teknoloji araciligiyla
destek verme egilimi oldugu sdylenebilir. Hafizlik egitimi alan 6grenciler arasinda bu
konuda farkli diisiincelere sahip oldugu gorilmektedir. Elde edilen verilerden hareketle
ogrencilerden bazilar1 teknolojinin dini hayatlarim1  kolaylastirdigina  inandigt
diisiiniilmekte iken bazilarinin ise teknolojinin dini deneyimi sinirlayabilecegi veya

yiizeysellestirebilecegi endisesini tasidigi diisiiniilmektedir.

Ornegin, baz1 dgrenciler en yaygmn bicimde kullanilan dijital Kur'an uygulamalarin
kullanarak daha kolay bir sekilde Kur'an1 okuyabildiklerini ve igeriklerine
erisebildiklerini diisiinmiis olabilirler. Yine dijital dini kaynaklara erisim saglamak, dua
ve ibadet saatlerini hatirlaticilarla takip etmek gibi konularda teknolojinin yardimci
oldugunu diisiinerek olumlu yaklasim sergilemis olabilir. Fakat bazi &grenciler
teknolojinin dini deneyimi siirlayabilecegini veya yiizeysellestirebilecegini diisiinmiis
olabilecegi de diisiiniilmektedir. Ornegin, dijital Kur'an'in fiziksel bir Mushaf’in yerini
tutamayacagii ve yazili metnin getirdigi derinlik ve ruhsal deneyimi saglamadiginm
diisiinerek olumsuz yaklasmis olabilirler. Ayrica, teknolojinin dikkat dagitic etkileriyle
birlikte gelmesi ve ibadetlerin derinlikli bir sekilde yapilmamasina yol agabilecegi

endiseleri olmus olabilir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore, orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde yer alan
ogrencilerin tekno-dindarlik tizerindeki goriisleri ve diger degiskenler arasinda anlamli
bir iligki tespit edilmemistir. Cinsiyet, program tiirli, sinif diizeyi ve yerlesim yeri gibi
faktorler, Ogrencilerin tekno-dindarlik goriislerini  etkilemede anlamli bir rol

oynamamistir.

Ogrencilerin genel olarak mobil uygulama araglarma olumlu baktiklar1 ancak dini
pratiklerin mobil uygulamalar aracilifiyla yapilmamasini tercih ettikleri goriilmiistiir.
Ogrenciler, dini uygulamalarin geleneksel yontemlerle gergeklestirilmesini ve ibadetlerin

sanal ortamda yerine getirilmesini uygun gérmediklerini ifade etmislerdir.

Verilen verilere dayanarak, 6grencilerin dindarlik tipolojilerine kesin bir sekilde dahil

edilmesi zor olsa da bazi genel olarak sunlar sdylenebilir:
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Ogrencilerin olumsuz bir tutum sergilemesi ve teknoloji tabanli dini uygulamalara
mesafeli durmasi, daha geleneksel veya muhafazakar dindarlik tipolojisine yakin
olabileceklerini diisiindiirmektedir. Bu tipolojiye sahip bireyler, dini inanglarini ve
uygulamalarini geleneksel kurallar ve degerler cercevesinde yasamaya Onem verirler.
Teknolojiyi dini deneyimlerin yerine koyma veya dini uygulamalara yeterli saygiy1
gostermeme endigesiyle mesafeli durmus olabilirler. Ancak, dindarlik tipolojileri bireysel
ve karmasik oldugu degerlendirilmektedir. Her 6grenci kendi benzersiz dini anlayisina ve
pratiklerine sahip olabilir. Bu agidan genel itibariyle bazi 6grenciler modernist dindarlik
tipolojisine daha yakin olabilirken, digerleri mistik veya farkli bir tipolojiye daha uygun
diisebilir. Bu nedenle, genel bir degerlendirme yapmak yerine, her Ogrencinin dini
inanglarini, uygulamalarini ve tutumlarini bireysel olarak incelemek daha 6nem arz ettigi

diistiniilmektedir.

Geleneksel Hafizlik Modeli ve Cagdas Hafizlik Modeli Arasinda Hafizlik Egitimi Alan

Ogrencilerin Yeri:

Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi alan 6grencilerin teknolojiye ve tekno-dindarlik
acisindan tutumlar1 degerlendirildiginde teknoloji kullanimma olumlu bir tavir
sergiledikleri ifade edilmisti. Tekno-dindarlik bakimindan ise mobil uygulamalarin
kullanilmasina olumlu baktiklar1 goriiliirken arttirilmis gerceklik veya sanal gozliiklerle
ibadet etme fikrine katilmadiklari ifade edilmisti. Arastirmaya dahil olan geleneksel
hafizlik modeli ile egitim alan Ggrencilerin teknolojik yenilik ve gelisimlere agik
olduklar1 ancak son donemlerde ortaya cikan arttirilmis gergeklik ve sanal gozliiklerle
ibadet etme disiincesinde Kkiiltiirel kodlarindan kopmadan sekiiler bir tavir

gostermedikleri gorilmiistiir.

Sonug olarak, veriler Ogrencilerin tekno-dindarlik konusunda olumsuz bir tutum
sergiledigini gosterse de, bu dgrencilerin tam olarak hangi dindarlik tipolojilerine dahil
edilebilecegi kesin bir sekilde belirlenememektedir. Bireysel incelemeler ve daha
kapsamli aragtirmalar, 6grencilerin dindarlik tipolojilerini daha iyi anlamak icin daha
fazla bilgi saglayabilir. Diger agidan oOrgiin egitimle beraber hafizlik egitimi alan
Ogrencilerin arttirilmis gerceklik ve sanal gozliikler gibi araclarla evden ¢ikmadan ibadet
deneyimi yasama fikrine genel olarak olumsuz bir goriise sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 21, Tablo 20 ve Tablo 19'da "Hi¢ katilmiyorum" cevabinin en yiiksek oranda
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oldugu goriilmektedir. Bu cevabin oranlari sirastyla %65,8, %64,2 ve %62,6'dir. Ayrica,
ikinci en yaygin cevaplar da "Katilmiyorum" olarak belirlenmistir (%18,7, %17,1 ve
%17,9). "Kararsizzim" cevabini verenlerin orani ise benzer sekilde %7,8, %6,6 ve %6,6
olarak c¢ikmaktadir. Katilimcilarin "Katiliyorum" veya "Tamamen katiliyorum"

cevaplarinin orani ise genellikle %4 civarinda bulunmaktadir.

Arastirmada elde edilen verilerek dikkate alindiginda genel itibariyla ¢ogunlugun
arttirilmis gerceklik ve sanal gozlikler gibi araglarla ibadeti evde yasama fikrine
katilmadigi sonucunu ¢ikarabiliriz. Ozellikle "Hig katilmiyorum" cevabinin en yiiksek
oranda oldugu ve "Katiliyorum" veya "Tamamen katiliyorum" cevaplarinin diisiik
oranlarda oldugu goriilmektedir. Bu da genel olarak katilimcilarin bu tiir araglar
kullanarak ibadeti evde yasama fikrine pek sicak bakmadigini1 gostermektedir. Ancak, bu
sonuclar sadece ankete katilan belirli bir grup 6grenciyi temsil etmektedir ve daha genis
bir niifusa uygulanmasi sonucunda daha gecerli bilgilere sahip olunabilecegi

distiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara bakildiginda, orglin egitimle birlikte hafizlik
ogrencilerinin genel olarak tekno-dindarliga olumsuz bir tutum sergiledigi sdylenebilir.
Internet tabanli uygulamalar1 kullanirken hizli bir sekilde kalkma istegi, internet tabanli
uygulamalar ile yapilan ibadetlerin kabul goérmedigi goriisii ve internet tabanli
uygulamalarin  dini  uygulamalarda kullanilamayacagi diislincesi bu sonucu
desteklemektedir. Farkli bir deyisle 6grencilerin arttirilmis gerceklik ve sanal gozliikler
gibi araglarla evden ¢ikmadan ibadet deneyimi yasama fikrine olumsuz bir goriis
sergiledigi, internet tabanli uygulamalar1 hizli bir sekilde sonlandirma isteginde
bulundugu ve internet tabanli uygulamalar ile yapilan ibadetleri kabul etmedigi sonuglari,
tekno-dindarlik kavraminin 6grenciler arasinda yaygin bir sekilde kabul gérmedigini

diistindiirmektedir.

Veriler, 6grencilerin genel olarak tekno-dindarliga olumsuz bir tutum sergiledigini
gostermektedir. Ancak, bu verilerle 6grencilerin hafiz olmas1 arasinda dogrudan bir iligki
kurmak zor oldugundan, &grencilerin hafiz olmasinin bu tutumu nasil etkiledigine dair
kesin bir sonuca varmak giictiir. Hafizlik, Islam dini igerisinde Kuran1 ezbere bilme

yetenegi olarak tanimlanir ve bu durum genellikle dini bilgiye ve ibadetlere biiyiik bir
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onem atfeden bireyler arasinda yaygindir. Ancak, hafizlik ile teknoloji kullanimi veya

tekno-dindarlik arasinda dogrudan bir baglanti olmadig1 unutulmamalidir.

Ogrencilerin hafiz olmasi, dini bilgilere vakif olmalarin1 ve dini uygulamalar1 daha iyi
anlamalarini saglayabilir. Bu durum, 6grencilerin dini uygulamalar1 daha geleneksel bir
sekilde tercih etmelerine veya teknolojiye daha mesafeli bir tutum sergilemelerine yol
acmis olabilir. Ancak, her hafizin goriisleri ve tercihleri farkli olabileceginden, genel bir
sonu¢ ¢ikarmak zordur. Arastirmaya dahil olan ogrencilere teknolojiyi kullanarak
Kur'an" dijital formatlarda okumak, ezan saatleri ve dini takvimlere erismek, dini igerikli
mobil uygulamalar kullanmak gibi imkanlar1 hakkinda bilgi verilebilir. Bu 6grencilere,
teknolojiyi dinlerini daha iyi anlama ve ibadetlerini yerine getirme konusunda yardimci

bir ara¢ olarak gormeleri saglanabilir.

Sonug olarak, 6grencilerin hafiz olmasiyla tekno-dindarlik arasinda dogrudan bir iligki
kurmak zor olsa da, hafizlik durumunun dini bilgiye ve ibadetlere olan yaklasimlarini
etkileyebilecegi sdylenebilir. Ancak, bu konuda daha kapsamli ve derinlemesine bir
arastirma yapilmasi daha kesin sonugclar verebilir. Hafizlik egitimi alan 6grencilerin tekno
dindarlik konusundaki goriisleri bireysel inanglar, deneyimler ve kisisel tercihlere bagl
olarak degisebilir. Bazilar1 teknolojiyi dini pratiklerini destekleyen bir ara¢ olarak
benimserken, digerleri ise teknoloji ile dini deneyimleri arasinda bir denge kurmay1 tercih

edebilirler.

Verilerden hareketle tekno-dindarlik ile ilgili bazi arastirma Onerileri agagida

listelenmistir:

Tekno-dindarligin dini pratikler tizerindeki etkisi: Bu arastirmada, teknoloji tabanli dini
uygulamalarin kullaniminin dini pratikler {izerindeki etkisi incelenebilir. Katilimcilarin
tekno-dindarlikla ilgili tutumlartyla dini uygulamalar1 arasindaki iligkiyi anlamak icin

nitel veya nicel bir aragtirma yontemi kullanilabilir.

Farkli dindarlik tipolojilerinin teknolojiye yaklasimi: Bu arastirmada, farkli dindarlik
tipolojilerine sahip bireylerin teknoloji kullanimina ve 6zellikle teknoloji tabanli dini
uygulamalara olan yaklagimlari karsilagtirilabilir. Bireylerin dini inanglar1 ve degerleri ile
teknoloji kullanimi arasindaki iliskiyi anlamak i¢in farkli dindarlik tipolojilerine

odaklanan bir ¢alisma tasarlanabilir.
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Teknolojinin dini deneyimlere etkisi: Bu arastirmada, teknolojinin dini deneyimleri nasil
etkiledigi tlizerine odaklanilabilir. Teknolojinin dini ritiieller, ibadetler veya manevi
deneyimler tizerindeki etkileri incelenebilir. Katilimeilarla yapilan derinlemesine

miilakatlar veya odak gruplariyla nitel bir arastirma yontemi kullanilabilir.

Din ve teknoloji arasindaki uyumun degerlendirilmesi: Bu arastirmada, din ve teknoloji
arasindaki uyumun nasil degerlendirilebilecegi iizerine odaklanilabilir. Katilimcilarin din
ile teknoloji arasinda bir ¢atisma veya uyum hissedip hissetmedikleri, dini inanglarmin
teknoloji kullanimini nasil etkiledigi gibi konular arastirilabilir. Niceliksel anketler veya

anketlere dayali bir ¢alisma tasarlanabilir.

Tekno-dindarlik ve genglik: Bu arastirmada, Ozellikle genglerin tekno-dindarlik
konusundaki tutumlarina odaklanilabilir. Genglerin teknolojiyi nasil kullandiklari,
teknoloji tabanl dini uygulamalara olan yaklasimlar1 ve bu konudaki diislinceleri {izerine
bir arastirma yapilabilir. Gengler arasinda teknolojinin dini yasama entegrasyonunun

nasil gerceklestigi anlasilabilir.
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KARAR

3. Ibrahim DIKMEN’in “ Hafizlik Proje Okullarinda Hafizlik Egitimi Alan Ogrencilerin
Teknolojiye Yonelik Tutumlar ve Teknoloji ile Biitiinlestirilmis Egitimle Birlikte Tekno-
Dindarli§a Yonelik Goriislerinin Belirlenmesi: Diizce Ili Ormegi ” baslikli calismasi goriismeye
acildi.

Yapilan goriismeler sonunda 3. Ibrahim DIKMEN’in “ Hafizlik Proje Okullarinda
Hafizlik Egitimi Alan Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik Tutumlari ve Teknoloji ile
Biitiinlestirilmis Egitimle Birlikte Tekno-Dindarliga Yonelik Goriislerinin Belirlenmesi: Diizce
Ili Ornegi ” baslikli calismasinin Etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.
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Ek 2: Demografik Sorulari

Sevgili 6grenci

Bu &lgme araglari “Hafizlik Proje Okullarinda Hafizlik E§itimi Alan Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik
Tutumlari ve Teknoloji ile Biitiinlestirilmis EGitimle Birlikte Tekno- Dindarliga Yénelik Gérislerinin
Belirlenmesi: Diizce ili Ornedi" konulu tez arastirmasinda goriislerinizden yararlanilmak tizere
hazirlanmistir. Litfen sorulari dikkatlice okuyup size en uygun olan segenegi isaretleyiniz.

Samimi ve igten cevaplariniz igin tesekkiir ederiz.

ibrahim DIKMEN Dog. Dr. Handan AKYIGIT

Yiiksek Lisans Ogrencisi Danigsman

1) Cinsiyetiniz? Erkek ( ) Kadin( )

2) Yaginiz? .......

3) Simifimz? Hazirhk ( ) 9.Smf () 10.Simf () 11.Simf () 12.Sinif ( )

4) Kardes sayiniz (Siz dahil)? ........

5) Program Tiiriiniiz? Hafizlik Pekistirme ( ) Fen ve Sosyal Bilimler ( ) Fen ve Teknoloji( )
6) Ailenizin gelir diizeyi: 1.1500 TL ve alti ( ) 2.1501-2500 TL arasi( ) 3.2501-3500 TL arasi ( )
4.3501-4500 TL arasi ( ) 5.4501-5500 Tl ( ) 6.5501 ve iistii ( )

7) ikamet ettiginiz yerlesim yeri: Sehir Merkezi ( ) Kdy ( )

8) Bilgisayarimiz var mi? 1.Evet ( ) 2.Hayir ( )

9) Akilli telefonunuz var mi? 1.Evet () 2.Hayir ()

10) interneti en ¢cok hangi amacg icin kullaniyorsunuz?

1.Bilgi edinme (arastirma) ( ) 2. Ders calisma(édev yapma) ( ) 3.iletisim ( ) 4. Eglence-Oyun ( )
5.Sosyal Medya () 6.Diger....cccouvvrverienerierinenns (belirtiniz)

11) Bilgisayar / Dijital Teknoloji egitimi aldiniz mi? 1.Evet ( ) 2.Hayir ( )
12) Kag yildir bilgisayar kullaniyorsunuz? 1yildan az( )1-2yil( )3-4vyil( )5yl ve dahafazla ( )
13) Kag yildir internet kullaniyorsunuz? 1 yildanaz ( ) 1-2yil ( )3-4yil ( )5 yil vedaha fazla( )

14) Giinde kag saatinizi internet kullanimina ayiriyorsunuz? (Cep telefonunda internete girilen siire
dahil)

1 saatten az( ) 1-2 saat( ) 3-4saat( )5 saattenfazla( )
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Ek 3: Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi

OTYT-TR blcek formu

(Duyussal Tutum Boliimii)

= (= E E - £
TEE|E|S[EE
Teknolojiye Yonelik Egilim
1 | Biiyiik bir olasihikla teknolojiyle ilgili bir meslek segecegim. [ORECRECRECRES
2 | Teknolojiyle ilgili dergiler okumayi seviyorum. OREOREOREORES)
3 | Okulda teknolojiyle ilgili bir kliip olsa bu kliibe kesinliklekaulmm. | @ | @ | ® | @ | ®
4 | Teknoloji alamnda bir igimin olmas: hosuma giderdi. OREOREOREORNES)
5 | Okulda teknolojiyi bir ders olarak segebilmeliyim. [ORECREORECRES
6 | lleride teknoloji alaninda kariyer yapmak istiyorum. D@0 | @ |
7 | Evde bir seyleri onarmayi seviyorum. [ODEECRECRECRES
8 | Teknoloji alaninda bir meslekle geleceginiz parlak olacakur. D@
Teknolojinin Olumsuzlugu
9 | Teknoloji kullanimu bir iilkenin refahini azalur. DI |® |
10 | Teknoloji alamnda ¢alismak sikicr olurdu. [ ECREORECRES)
11 | Teknoloji biiyiik igsizlige neden olur. D@0 | @ |G
12 | Teknoloji alanindaki islerin ¢ogu sikicidir. OEECRECRECRES
13 | Makinelerin sikicr oldugunu diistiniiyorum. [OEECRECORECRES)
14 | Teknoloji kirlilige neden oldugu i¢cin onu daha az kullanmaliyiz. OREOREOREORNES)
15 | Teknoloji ile ilgili bir hobi sikicidr. OEEOREOREORES)
Teknolojinin Katkisi ve Onemi
16 | Teknoloji bu iilkenin gelecegi icin yararhdir. OIO(@|® | &
17 | Teknoloji herseyin daha iyi islemesini saglar. QI |@ |
18 | Yasamda teknoloji ¢ok onemlidir. OEEOREOREORES)
19 | Herkes teknolojiye ihtiyag duyar. OEEOREOREORES)
20 | Teknolojinin zarardan ¢ok yaran vardir. OEEOREOREORES)
21 | Teknoloji gelecegin konusudur. OREOREOREORES)
Herkes icin Teknoloji
22 | Teknoloji bir ders olarak biitiin 6grencilere verilmelidir. OEECRECRECRES
23 | Herkes teknoloji alaninda okuyabilir. OEEOREOREORES)
24 | Herkesin teknoloji alaninda bir isi olabilir. OEEOREOREORES)
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Ek 4: Tekno-Dindarlik Olgegi

TD- TR Olgek Formu

Tekno-Dindarhik Tutum Olgegi

Internet tabanh uygulamalar dini uygulamalarda kullamlamaz.

T

Katiliyorum

Internet tabanh uygulamalan dini uygulamalarda isteyerck ve severck kullanmaktayim.

@) | ®) [Katilmiyorum

Mecbur kalmadikea internet tabank uygulamalan dini uygulamalan destcklemck amaciyla kullanmam.

.N)

—
Nu

Internet tabanh uygulamalara dayah dini uygulamalan benim igin nemli konudur.

Internet tabanh uygulamalar ile yapilan ibadetler kabul gérmez.

Internct tabanh uygulamalan ibadetlerim igin daha ctkin kullanma yollanm aragtirmm.

Internet tabanh uygulamalar ve ibadetleri bir tiirlii bagdagtiramiyorum.

w

Internet tabanh uygulamalar sayesinde dini uygulamalar daha 1y1 &grenilir.

Internct tabanh uygulamalar kullanmadan dini konular: kendim aragtirinm.

10

Din uygulayicilan (hoca, imam gibi) internet tabanh uygulamalan kullanmas: tegvik edilmelidir.

11

Internet tabanl uygulamalar ile ibadet etmck zaman kaybidir.

Internet tabanh uygulamalar ile kisiler dini uygulamalan daha az égrenirler.

Internct tabanh uygulamalar ile yapilan dini uygulamalar harcanan emcge degmez.

Internet tabanh uygulamalan dini uygulamalann &@reticisi olarak diigiinmem.

12

Internet tabanh uygulamalar cemaatin dikkatini gekmede ctkili bir aragtar.

Sl RIRIRIRCICIRICIC]

13

Internet tabanl uygulamalar ile dini uygulamalar daha cglencelidir.

®

14

Her camiide internet tabanh uygulamalar etkin bir yekilde kullanilmahidir.

15

Internet tabanh uygulamalan ctkin bir dini uygulamalar 6greticisi olarak disiintiyorum.

16

Internet tabanl uygulamalan kullanirken, bir an énce kalkmay: digiiniirim.

17

Dini uygulamalanmda internct tabanh uygulamalan kullanmaya ¢ahisinm.

PI0ee

18

Arttinlms geroeklik ve sanal gozlikler gibi araglarla ileride evden ¢ikmadan namaz tbadetimi cemaatle
kilma dencyimi igerisinde yerine getirmeyi diigtintinim.

© @@@@@@@@@@@@@@@(a@@@@Hquaulmlyorum

®

@ @@@@)@@@@@@@@@@@@@@@@lKammzun)

® @@@@@@@@@@@@@@@@@@@@lgaun)onun

@ @@@@@@@@@@@@@O@@@@@@]

yasamayi diigliniiriim.

19 Arttinlmig gc::vckl:k ve sanal gozlikler gibi araclarla ileride evden gikmadan umre ibadeti dencyimi @ @ @ @ @
yasamay1 diisiiniiriim. r

20 A_nt_mlnlls geroeklik ve sanal gézlikler gibi araglarla ileride evden cikmadan hac ibadeti dencyimi yasamay: 0 @ @ @ @
diistiniiriim.

2 Arttinlmis gereeklik ve sanal gozlikler gibi araglarla ileride evden ¢ikmadan kurban ibadet: dencyimi olele|e|le
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Ek 5: MEB izin Onay1 ve EKi

SAU Evrak Tarih ve Sayisi: 26.12.2022-203297 Evrak Tarihi ve Sayis1:23.12.2022-E.66627343
T.C.
DUZCE VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Sayr :E-10240236-605.01-66627343 23.12.2022
Konu : Arastirma Izin Onay1
(Ibrahim DIKMEN)

SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii)

Tlgi: a) 14.12.2022 tarihli ve E-36289645-300-198563 sayil yaziniz.
b) 22/12/2022 tarihli ve E-10240236-20-66587379 sayili Valilik Onay1.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyoloji Anabilim Dal1 Sosyoloji yiiksek lisans programi
ogrencisi Ibrahim DIKMEN'Yin "Hafizhk Proje Okullarmda Hafizlik Egitimi alan Ogrencilerin
Teknolojiye Yonelik Tutumlann ve Teknoloji ile Biitiinlestirilmis Egitimle Birlikte Tekno-Dindarliga
Yonelik Goriislerinin Belirlenesi" konulu tez calismasina iliskin arastirma izin talebinin uygun
goriildiigiine dair ilgi (b) Makam onay1 ve belgeleri yazimiz ekinde génderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Tamer KIRBAC
11 Milli Egitim Miidiirii
Ek:
1-Olur(1 Sayfa)
2-Komisyon Karari(l Adet)
3-Onayh Form(21 Sayfa)
Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
Adres : DUZCE VALILIGI D. BLOK Belge Dogrulama Adresi : https://www turkiye gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: AKIN UZUM-DAHILI 1622
Telefon No : 0 (380) 524 13 80 Unvan : Teknisyen
E-Posta: istatistik81@meb.gov.tr Internet Adresi: duzce.meb.gov tr Faks:3805241383
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu evrak giivenli el ik imza ile imzal hittps://e ‘meb.gov.tr adresinden 426 -1dde-36d2-82b3-59d8 koduile teyit edilebilir.
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T.C.
DUZCE VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligi

Sayr :E-10240236-20-66587379 22/12/2022
Konu : Arastirma Izin Onay1
( Tbrahim DIKMEN)
VALILIK MAKAMINA

Tlgi: a)Milli Egitim Bakanligr'nm (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii) 21/01/2020 tarihli
ve 81576613-10.06.02-E.1563890 (2020/2) sayili Genelgesi.
b)Sakarya Universitesi Rektorliigii'niin 14.12.2022 tarihli ve E-36289645-300-198563 sayil yazis1.

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyoloji Anabilim Dali Sosyoloji yiksek lisans
programi dgrencisi Ibrahim DIKMEN'in "Hafizlik Proje Okullarmda Hafizlik Egitimi alan Ogrencilerin
Teknolojiye Yonelik Tutumlan ve Teknoloji ile Biitiinlestirilmis Egitimle Birlikte Tekno-Dindarliga
Yonelik Goriislerinin Belirlenesi" konulu tez ¢aligmasima iligkin olarak Miidiirligiimiize bagh Anadolu
Imam Hatip Liselerinden bilgi toplamak istemektedir. Uygulamaya yonelik izin talebi, ilgi (a) Genelge'de
belirtilen esaslar dogrultusunda incelenmistir.

S6z konusu aragtmanin egitim ve Ogretimi aksatmadan, sadece bir egitim Ogretim yilmu
kapsayacak sekilde goniilliililk esasina dayali olarak uygulanmasi, kisisel verilerin gizliligine dikkat
edilmesi ve uygulamalarda sadece ekte bulunan miihiirlii formlarin kullanilmas: sart: ile yiiriitiilmesi
Midirligiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Tamer KIRBAC
11 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Yakup TATOGLU
Vali a.
Vali Yardimeist
Ek:
1-Komisyon Karari(1 Adet)
2-Onayli Form(21 Sayfa)
Bubelge givenli elektronik imza ile imzalanmgtir.
Adres : DUZCE VALILIGI D. BLOK Belge Dogrulama Adresi : https//www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: AKIN UZUM-DAHILI:1622
Telefon No : 0(380) 524 13 80 Unvan : Teknisyen
E-Posta: istatistik81@meb.gov.tr Internet Adresi: duzce.meb.gov.tr Faks:3805241383

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalannustir. https://evraksorgu meb.gov.tr adresinden 794b-9326-33a4-8ea2-943F kodu ile teyit edilebilir.
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OZGECMIS

Ad Soyad: ibrahim DIKMEN

Egitim Bilgileri

Lisans
Universite Dokuz Eyliil Universitesi
Fakiilte [lahiyat
Boliimii Ilahiyat

Makale ve Bildiriler

1. Dikmen, 1. (2022). Ulusétecilik Baglaminda Avrupa’da Gerceklesen Teror Saldirilarinin
Cevrimici (Online) Medyada Soylem Analizi: Trollhittan Okul Saldiris1 Ornegi. Ordu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dergisi, 12 (2) , 887-914.
DOI: 10.48146/odusobiad.1052704
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