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ETIK BEYAN FORMU
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aldigimi1 beyan ederim.
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e Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel
amaglarla kullanilmasi,

e Insanlar iizerinde yapilan klinik arastirmalar,

e Hayvanlar iizerinde yapilan arastirmalar,

e Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢alismalar.)
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OZET

Bashk: Miitercim Terciimanlik Boliimiinde Ogrenim Géren Tek Dilli ve Cift Dilli
Ogrenciler Arasindaki Ogrenim Farkliliklar1 Uzerine Bir Arastirma

Yazar: Hasret TEZCAN

Damisman: Dog. Dr. Muhammed Zahit CAN

Kabul Tarihi: 20/06/2023 Sayfa Sayisi: vii (6n kisim) + 93 (ana
kisim)

Farkl1 insanlarla sosyal etkilesimin s6z konusu oldugu her alanda oldugu gibi iiniversitelerde de birgok
farkl1 sehirden, iilkeden, kiiltiirden, dinden insanlar bir araya gelmektedirler. Ozellikle yabanci dil
boliimlerinde, dolayisiyla Miitercim ve Terclimanlik boliimlerinde farkli iilkelerde yetismis olan
ogrenciler birlikte egitim gdrmektedirler.

1960’11 yillardan itibaren Tiirklerin ¢alismak i¢in yurt digina gé¢mesinden kaynakli, Almanya basta
olmak {iizere farkli Avrupa iilkelerinde ciddi bir Tiirk niifusu yasamaktadir. Bu insanlardan bazilari
yasadiklari iilkenin vatandasligint almus olsalar bile Tiirk kdkenli olarak adlandirilmaktadirlar.
Almanya’da yasayan Tiirk ailelerinin orada dogup biiyiliyen c¢ocuklari genellikle ¢ift dilli ve g¢ift
kiiltirlii olarak yetismektedirler. Bu iki yonliliikk bazen g¢ok biiylik bir avantaja, bazen de bir
dezavantaja doniisebilmektedir.

Bu ¢aligmada Miitercim ve Terciimanlik Almanca bdliimlerinde 6grenim gérmekte olan, Almanya’da
cift dilli olarak yetismis dgrenciler ile Tiirkiye’de yetismis ve Almancay1 yabanci dil olarak 6grenmis
olan dgrencilerin arasindaki 6grenim farkliliklart arastirilmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak
olusturulan bu ¢aligma kapsaminda konu ile ilgili detayli Literatiir taramas1 yapilarak 6nemli noktalar
bir araya toplanmus, farkli calismalar karsilagtirilmis ve genel bir kaniya varilmaya calisiimistir.
Ogrencilerin aralarindaki farkliliklarin geviri edinglerini edinmelerine olan etkileri tespit edilmeye
calisilmugtir.

Tezin konusu ile ilgili benzerlikler gosteren ¢alismalar mevcuttur, bu ¢aligmalarin belirli béliimlerinde
cift dilli ve tek dilli gocuklarda dil ve kiiltiir edinimine deginilmistir. Ancak ayrintili Literatiir taramasi
yapildiginda cift dilli ve tek dilli 6grencilerde g¢eviri edinci olusumunu odak noktasina almis olan bir
¢alismanin bulunmadigi tespit edilmistir. Ceviribilim farkli disiplinler ile karsilastirildiginda oldukg¢a
geng bir bilim dalidir ve yapilan her ¢alisma ile alan literatiirii gelismeye devam etmektedir. Bu
sebepten dolayi alanda yapilacak her yeni ¢alisma ¢eviribilimin 6zerk bir bilim dali olarak gelisimine
katki saglamayi amaglamaktadir. Bu dogrultuda, bu ¢aligmanin alandaki bir boslugu dolduracagi
diistiniilmekte, yine bu ¢aligmay1 yapmak tarafimizca degerli goriilmiis ve ¢eviribilim alanina katki
saglayacagi kanisina vartlmistir.

Anahtar Kelimeler: Tek Dillilik, Cift Dillilik, Kiiltiirlerarasilik, Cevir Edingleri, Yabanci Dil
Egitimi

Vi




ABSTRACT

Title of Thesis: A Study of Learning Differences Between Monolingual and
Bilingual Students in Translation and interpreting

Author of Thesis: Hasret TEZCAN
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As in any field that involves social interaction with other people, universities bring together people
from many different cities, countries, cultures and religions. Especially in foreign language subjects,
particularly in translation and interpreting, students who grew up in different countries study together.
Since the 1960s, there has been a significant Turkish population living in various European countries,
especially Germany. This situation can be traced back to the migration of Turks abroad who are
migrating for work. Even though some of these people have acquired the citizenship of the country in
which they live, they are still referred to as being of Turkish origin.

Children of Turkish families living in Germany generally grow up bilingual and bicultural. This
duality can sometimes be a great advantage and sometimes a disadvantage.

This study investigated the learning differences between students of Translation and Interpreting
German who grew up bilingual in Germany and students who grew up in Turkey and learned German
as a foreign language. As part of this study, which is based on a qualitative research method, an
extensive literature review on the topic was conducted. Important points were compiled. Different
studies were compared and an attempt was made to draw a general conclusion. An attempt was made
to identify the impact of differences between students on their acquisition of translation skills.

There are studies that have similarities with the topic of this paper and certain parts of these studies
mentioned language and culture acquisition in bilingual and monolingual children. However, an
extensive literature search revealed that there is no study that focuses on the formation of translation
acquisition in bilingual and monolingual students. Compared to other disciplines, translation studies is
a very young discipline and the literature in the field continues to evolve with each new study. For this
reason, each new study in the field aims to contribute to the development of translation studies as a
discipline in its own right. In this regard, this study aims to fill a gap in the field. We believe that this
study is valuable and will contribute to the field of translation studies.

Keywords: Monolingualism, Bilingualism, Interculturalism, Translation Skills, Foreign Language
Education
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GIRIS
Yapilan pek ¢ok tarihi arastirma ve arkeolojik incelemelerde g¢evirinin asirlardir var
oldugu tespit edilmistir. Ceviri farkli kiiltiirlerden, farkli toplumlardan insanlarin
birbirleri ile iletisim kurabilmesini, ticari faaliyetler yiiriitebilmesini, ig birligi i¢erisinde
birlikte ¢alisabilmesini, birbirinden yeni bilgiler 6grenebilmesini saglamaktadir. Bir
bilim dali olarak geng sayilabilecek bir disiplin alan1 olan Ceviribilim alaninda yapilan
her bir calisma alana katki saglamayir amaglamaktadir ve bu agidan degerlidir. Bu
calismanin en onemli amaci da Ceviribilim alanina katki saglayabilmektir. Ceviribilim
artik kendi kuramlarina sahip, ¢evirinin 6gretilebilir bir olgu oldugunu pek c¢ok calisma
ile ispatlamis, Ozerk bir bilim dalidir. Nitelikli ¢evirmen yetistirmek amaci
dogrultusunda iiniversitelerde Miitercim ve Terciimanlik boliimleri agilmis ve ilgili ders

yonetmelikleri olusturulmustur.
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin odak noktasinmi {iniversitelerin Miitercim ve Terciimanlik Almanca
boliimlerinde 6gretim gormekte olan, dogal ortamlarinda tek dilli ve cift dilli olarak
yetismis Ogrencilerin ceviri egitimine yaklagimlart ve 6grenciler arasinda ¢eviri edinci
ozellikle de dil ve kiiltiir edinci olusumunda bulunan farkliliklar1 incelemek
olusturmaktadir. Bu iki farkli 6grenci grubunun arasinda ana dil ve yabanci dil
kullanimlarinda farkliliklar bulunmaktadir. Universitelerde ceviribilim ile ilgili ayni
dersleri alan bu 6grencilerin sahip olduklari dilsel ve kiiltiirel 6geler birbirlerinden farkl
olabilmektedir. Bu caligmanin amaci ayni lniversite egitimini alan bu o6grencilerin
yetisme sekillerinden kaynakli olarak ortaya ¢ikan dilsel ve kiiltiirel farklari tespit etmek

ve iki grubun arasinda bulunan farklara dikkat ¢ekmektir.
Arastirmanin Konusu

Calismanin birinci boliimiinti genel olarak ¢eviribilim degerlendirmeleri ve Tiirkiye’de
ceviribilim egitimi olusturmaktadir. Cevirinin temelini kuskusuz olarak yabanci dil
olusturmaktadir. Bu nedenle c¢alismanin ikinci boliimiinde Tiirkiye’de yabanci dil
ediniminin tarihine deginilecek, ardindan Tiirkiye’de tek dilli olarak yetisen 6grencilerin
tiniversite siralara geldiklerinde sahip olduklar1 yabanci dil durumlar ile ilgili bilgi

edinebilmek i¢in liselerden hangi dil seviyesi ile mezun olduklar1 incelenecektir. Cift



dilli 6grencilerde ¢eviri edinglerinin olusumu tezin 6nemli bir kismini olusturmaktadir.
Bu nedenle ti¢iincii boliimde 6zellikle Almanya’da yetisen Tiirk gogmen ¢ocuklarin ¢ift
dillilik ve cift kiiltiirliiliik olgusu incelenecektir. Dordiincii ve son boliimde ise tek dilli
ve ¢ift dilli Ogrencilerin arasinda karsilastirma yapabilmek adina alanda
gerceklestirilmis ve konu ile baglant1 kurulabilecek sekiz adet ¢aligma incelenecektir.
Yapilan detayli dokiiman analizi ve alanda ger¢eklestirilmis olan ¢aligsmalar 1s181inda tek
dilli ve cift dilli olarak yetismis olan Ogrencilerin c¢eviri egitimine yaklasimlari

degerlendirilecektir.
Arastirmanin Onemi

Tezin amact ¢ift dilli ve tek dilli yetisen O6grenciler arasindaki kiiltiirel ve dilsel
farkliliklar1 arastirmalar dogrultusunda saptamak ve bu durumun 6grencilerin ceviri
edinci edinimlerine yansimasini arastirmaktir. Bu iki farkli 6grenci grubu ile ilgili
izlenilebilecek farkli egitim metotlar1 var ise bunlarin arastirmalar dogrultusunda ortaya
konulmasi amaglanmistir. Aragtirmalara dayanarak, iki dilli ve tek dilli 6grencilerin
olas1 giiclii ve zayif yonleri belirlenmistir. Bu iki grubun arasinda farkli iilkelerde
yetisme sekillerinden kaynakli olarak bulunan farkliliklar hakkinda konusmanin ¢eviri

egitimi agisindan yararl olacagini diistinmekteyiz.
Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismanin hedefi resmi dili Almanca olan iilkelerde yetisen ve Tiirkiye’de yetisen
ogrenciler arasindaki Ogrenim farkliliklarini betimlemek ve bu durumun ¢eviri
edinglerini edinmelerine olan yansimalarim1 arastirmaktir. Arastirma dogrultusunda

duruma yonelik tespitler yapmak ve egitim metotlarini incelemek hedeflenmektedir.

Literatiir taramasina gore bugiline kadar yapilan c¢alismalar agirlikli olarak Ceviri
Egitiminde Edin¢g Kavrami, Tirk Gé¢men Cocuklarinda Dil Durumu, Yabanci Dil
Egitimi, Kiiltiirlerarasilik gibi konular1 kapsamaktadir. Bu ¢aligmada bunlardan farkli
olarak cift dilli olarak biiyliyen 6grenciler ile tek dilli olarak biiyliyen d6grencilerin geviri
egitimine yaklagimlar1 incelenecektir. Arastirmaya dair daha somut sonuglar elde
edebilmek adina alanda daha once gerceklestirilmis ve icerisinde 6grenci caligmalar
barindiran sekiz adet Ornek c¢alisma incelenecek ve arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilen Ogrenci goriismeleri sonucunda tespit edilen durumlar bu g¢alisma

kapsaminda betimlenecektir. Bu caligmalar Aykut Haldan, Enise Eryilmaz, Yesim



Tiincel Kanra, Seyma Sahin, Serkan Cetinkaya, Mehmet Yildiz, Ayse Isik Akdag,
Artun Atmaca’ya ait caligmalardir. Bu calisma kapsaminda incelenmis olan &rnek
caligmalarda yapilmis olan saptamalar ve elde edilen veriler, ¢alismamizin sonucuna

katki saglamistir.

Universitelerin hazirlik smiflarnin incelenecegi béliimde Sakarya Universitesinde
bulunan Almanca Hazirlik Siniflarinda kullanilan egitim setleri ve igerikleri

incelenecektir.
Arastirma Sorulari

1. Yurt disinda (Ozellikle Almanya’da) ¢ift dilli olarak yetisip Tiirkiye’de iiniversite
okuyan Ogrenciler ile Tiirkiye’de tek dilli yetismis olan &grenciler arasinda 6grenim

farkliliklarn var midir?

2. Tiirkiye’de orta ogretimde verilen Almanca dersleri {iniversite Ogrencilerine ne

diizeyde bir alt yap1 olusturuyor?

3. Universitelerin hazirlik smiflar1 dgrencilerin Almanca dil bilgilerini hangi seviyeye

tastyor?

4. Yurt disinda yetisen 6grencilerin Tiirkge dil bilgilerini 6lgmeye yonelik bir ¢alisma

diizenleniyor mu?

5. Ogrencilerin sahip olduklar dil bilgileri derslere olan yaklagimlarmi etkiler mi?



BOLUM 1: CEVIRI EGITiMi VE CEVIRIBILIM
1.1. Ceviribilimin Tarihcesi

Bir bilim dal1 olarak ¢eviribilimin tarihi ¢ok eskilere dayanmiyor olsa da ¢evirinin tarihi
cok eskilere dayanmaktadir. Cevirinin kendisi asirlardir var olmustur. Pek cok kiiltiire

151k tutmus, farkli tilkeler arasinda koprii olusturmustur.

Ceviri tarihi, insanlik tarihi ile baglamistir. Nerede bir medeniyet veya kiiltiir toplulugu
varsa, kiiltiir ve bilgi terciime yoluyla aktarilmistir (Oztiirk, 2000:1 akt. Can, 2015:34)
Ceviri calismalar1 orta ¢agda daha c¢ok dini amaglar giitmiis ve bu sebepten dolayi
kiliseler ve Incil ile smirli kalmistir. 9. ve 10. yiizyillarda ise Bagdat énemli bir ceviri
merkezi haline gelmistir. Bu “terciime faaliyetleri” Islam aleminde 800'li yillarda
baslamis ve medeniyet tarihinde ¢ok 6nemli bir yere sahip olmustur. Batt medeniyetinin
onderleri olan Aristo, Eflatun, Sokrat felsefi eserleri, Hipokrat, Oklit, Galinos,
Batlamyus, Arsimet'in ilmi eserleri bu terclime faaliyetleri ile Arapgaya
kazandirilmustir. Bu ceviri faaliyetleri, islam kiiltiir tarihindeki ilk bilim akademisi olan
Beytii'l-Hikme'de gergeklestirilmistir. 9. Yiizyilin baslangiclart Abbasi Halifesi Me’mun
donemi Islam kiiltiir tarihinde dnemli bir yere sahiptir. Bu dénemde Islam diinyasi
tarihsel agidan en parlak donemlerinden birisini yagamistir. Beytii’l Hikme (Hikmet
Evi) de bu dénemin eserlerindendir (Erdem, 2013:58). Beytii’l-Hikme’de olusturulan
heyetler felsefe, matematik, tip, astronomi, kimya gibi bilim dallarina ait bircok eseri
kullanima uygun hale getirmislerdir. Burada Eski Yunanca metinler Arapcaya
kazandirilmis ve bilimlerinin gelismesine katki saglanmistir. Dini aragtirmalar ve dini
dersler camiler ve diger kurumlarin sorumlulugunda olmaya devam etmislerdir.
Beytii’l-Hikme kurumu fizik, kimya, astronomi ve felsefe arastirmalarinin da yapildig:
bir merkez haline gelmistir. (Makdisi 1981:24-25; Dag vd. 1974: 109). Orta ¢cag Avrupa
icin karanlik bir donem olmustur. Bu donemde bilim adina yapilan pek ¢ok arastirmayz,
gelismeyi kaybeden Avrupalilar eski yunanca metinlerle Beyti’l Hikme’de
gerceklestirilen Arapga cevirileri sayesinde tanismislardir. Bu belgeler Arapcadan

Latinceye, 6zellikle de Ispanyolcaya Toledo Okulu tarafindan gevrilmistir (Oztiirk, 6).



Daha énce de belirtildigi gibi gevirinin tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Insanlar her
zaman insani iliskilerini sadece kendi dilinden, kiiltiiriinden insanlarla degil farkli
dilden, dinden, kiiltirden insanlarla paylasma istegine sahip olmuslardir. Boylelikle
ceviri ihtiyact olusmustur. Ayrica dini ve ticari iliskilerde ¢eviri ve dolayisiyla ¢evirmen
vazgecilmez bir 6neme sahip olmus ve tarihte yerini almustir. Ik sdzlii ceviri
orneklerine Misirlhilarda, ilk yazili ¢eviri orneklerine ise Siimerlere ait tabletlerde
rastlanmaktadir (Oztiirk, 7). Ceviri kiiltiirleraras1 iletisim araglarindan birisidir ve
tarihsel acidan bakildiginda toplumlarin gelismesinde olduk¢a 6nemli rol oynamistir

(Kara, 2010:1).

Sahip olunan tarihsel bilgilere gore Tiirklerde ilk kez Uygurlar doneminde ceviri
yapildig1 diisiiniilmektedir. Orta Asya kazilarinda ortaya c¢ikarilan ve tahminen 8.-13.
Yiizyillar arasinda yazilmis olan Uygurca metinlerin ¢ogunun g¢eviri metinler oldugu
belirlenmistir. Bunlar Sanskritce, Eski Fars¢a, Siiryanice, Tibetce ve Cince'den

cevrilmis Budizm, Maniheizm ve Hiristiyanlik metinleridir (Ozkirimli, 1999:218).

Osmanli doneminde gerceklestirilen geviri faaliyetlerine baktigimizda, geviriye ticaret
ve diplomasi alanlarinda bir iletisim araci olarak ihtiya¢ duyuldugunu sdyleyebiliriz.
Biirokrasiler, biiyiikel¢ilikler, miithendislik ve tip fakiilteleri, terciime biirolar1, azinlik
okullar1 gibi alanlarda ceviri faaliyetlerine devam edilmisti (Yazici, 2005: 47; akt.
Haldan, 2016:29). Osmanli Imparatorlugu'nda sozlii alanda ceviri yaygindi. Biiyiik
eserler de ¢evrildi ancak Tanzimat'ta yogun c¢eviri déonemi baslamadan once ¢eviri
agirlikli olarak Osmanli imparatorlugu iginde, toplumun en alt kademesinden en fiist
kademesine kadar, farkli dil ve kiiltiirden insanlar arasinda sozlii olarak yapiliyordu
(Can, 2015:128). Osmanl1 Imparatorlugu déneminde terciimanlar sadece ticaret alaninda
degil, diplomasi ve hukuk alaninda da 6nemli isler yapmislardir. Bat1 ile Dogu arasinda

araci olarak sozlesmelerin, konusmalarin ve resmi belgelerin terciimesini yapmislardir

(Eruz, 2003, 33 akt. Kara, 2010:3).

Tercimanlar Fatih Sultan Mehmet doneminde devlet biinyesinde gorev almaya
baslamiglardir. Bu terciimanlar Tiirkce bilen Rum tercliimanlar arasindan istihdam
edilmistir. Terclimanlar, Osmanli diizeninin islemesini, devletin dis iliskilerinin ve
yasamin diizenli olmasini saglamaktadirlar. Osmanli cografyasina yayilmis bir sekilde

etkinliklerini siirdiiren terciimanlar mahkemelerde, limanlarda, el¢iliklerde ve devletin



iist dlizey kademelerinde gorev almiglardir. Vedat Gilinyol, bu terciimanlar1 goérevlerine

gore su sekilde siniflandirtyor (Giinyol, 1983: 324; akt. Can, 2015:128):
1. Divan-1 Hiimayun Terctimanligi

2. Eyalet Terctimanligi

3. Miiessese Terctimanligt

4. Yabanc El¢ilik ve Konsolosluk Terctimanligi

16. ylizyildan itibaren baslayan Divan-1 Hiimayun Terclimanhiginda gorev alan
terclimanlarin ¢ogu Rum asilli kisilerden olusmaktaydi. Bu terciimanlar normalde
Hiristiyan vatandaglara taninmayan haklardan yararlanabiliyordu, onlara ayricalik
taniniyordu. Baslica isleri yabanci devlet adamlari ile sadrazam arasinda gegen
goriismeleri terclime etmekti, ayni zamanda yazili belgeleri de ¢evirirlerdi. Eyalet
Terclimanlari, Osmanli’nin ¢esitli eyaletlerinde yazili ve s6zlii terclimanlik yapiyorlardi,
ozellikle de mahkemelerde gorev alirlardi. Askeri ve egitim kurumlarinda c¢alisan
terciimanlara Miiessese Terclimanlari denilmekteydi. Bunlar 18. ylizyilin sonlarinda,
teknik acidan Bati’ya yetismek amaciyla acilan okullarda calismakta olan yabanci

muallimlerin sozlii ¢evirilerini gergeklestiriyorlardi.

Osmanli’da yazili ceviriye gecis 18. ylizyildan itibaren baglamistir. Bu tarihten 6nce
Osmanli’da geviri sozlii olarak gergeklestirilen bir eylem olmustur. Nevsehirli Damat
Ibrahim Pasa bu hususta onciiliik etmis ve sair Nedim’in baskanliginda 25 kisiden
olusan bir heyet kurmustur. Heyet hem Islami kaynaklari Osmanlicaya gevirmistir,
hemde Yunan eserleri ile ilgilenmistir. 18.ylizyila kadar Osmanli’da Bati ile kiiltiirel
iliskilerde bulunuldugunu sdylemek pek miimkiin degildir. Bu durumun sebebi basta
dini anlagmazlik, sonrasinda da askeri ve siyasi alandaki tstiinliik olarak diisiiniilebilir.
Bu yaklasim ilerleyen yillarda tamamen ortadan kalk masada zayiflamistir ve Bati’dan
reformlar ve cevirilerden yararlanilarak eksiklikler giderilmeye c¢alisilmistir. Zaman
icerisinde yabanci terciimanlar ile Osmanli Devleti arasinda sorunlar olugsmus ve
yabanci terciimanlara karsi giivensizlik olusmustur. Bunun iizerine Osmanli’da Tiirk
tebaasindan tercliman yetistirmek istegi olusmus ve 1821 yilinda Terciime Odasi
kurulmustur. Terciime Odas1 1836 yilinda Hariciye nezaretinin biirosu halini almistir.
Oda Osmanl1 devleti i¢in calisan ve tercimanlarinin devlet biinyesinde istihdam edildigi

bir merkez konumunu almistir. Terciime Odasi’nin kurulus amaci yabanci elgiliklerle ve



devletlerle Osmanli arasindaki iletisimi gergeklestirmektir. Ancak oda bununla beraber
Osmanli’nin son déneminde Batr’ya agilan yiizii olmus ve Osmanli imparatorlugu'nun
siyasi ve sosyal degisimlerinde 6nemli bir rol oynamistir (Can, 2015:130). Edebiyat

alaninda Bat1’nin tesirinin artmasi yine bu yillara denk gelmektedir.

Osmanli zamani ¢eviri etkinlikleri arasinda sayilmasi gereken dnemli biirolardan birisi
de Enciimen-i Danistir. Enclimen-i Danis Mustafa Resit Pasa tarafindan kurulmus,
1851-1862 yillar1 arasinda hizmet vermis olan bir bilim kurumudur. Kurulus amaci o
donemde heniiz kurulma asamasinda olan Dariilfinun Kurumu igin ders Kitaplar
olusturmakti. Dartilfiinun donemin yiiksekdgretim kurumu idi. Her biri kendi alaninda
uzman 40 dahili iiyeden olusur ve bu lyeler ayda bir kez toplanirlardi. Enciimen-i
Danis, kurulus amact olan ders kitaplarini olusturamasa da Arapca veya Fars¢adan
etkilenmeyen ve herkesin anlayabilecegi kolay bir akademik dilin olusturulmasina
onciiliik ettigi sdylenmektedir. (Yazici, 2005: 122; akt. Haldan, 2016:30).

Cumbhuriyet Sonrasi1 Ceviri Calismalari

Cumbhuriyet’in ilanindan sonraki yillarda gergeklesen ceviri calismalarina bakildiginda
19 Mayis 1940 yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl olarak kurulan Terciime Biirosu
dikkat cekmektedir. Donemin Milli Egitim Bakani olan Hasan Ali Yiicel onderliginde
kurulan Terciime Biirosunda Tiirkiye’nin en verimli ve yogun c¢eviri c¢alismalari
gerceklesmistir. Biiro’da oOncelikli amag¢ Bati eserlerini Tiirkgeye kazandirmak ve
boylelikle yeni bir “Kiiltiir Repertuar1” olusturmaktir. Bu ¢eviri seferberliginde
Sebahattin Eyuboglu ve Nurullah Atag¢ gibi 6nemli isimlerin yan1 sira bir¢ok yazar ve
cevirmen gorev almistir. Klasik Fransiz edebiyatindan 210, Alman edebiyatindan 90 ve
Bat1 Aydinlanmasima yol agtign diisiiniilen Ingiliz edebiyatindan 65 eser olmak iizere
toplam 604 Bati eseri g¢evrilmistir (Aytag, 1999, s. 348; akt. Kara, 2010:5). Diinya
klasikleri alaninda yazar ve cevirmen, uzman diigiiniir Terclime biirosu araciligiyla
Alman, Danimarka, Rus, Amerika, ingiliz, Avusturya, Cin, Eski Tiirkce, Hint, Iran,
Ispanyol, Italyan, Latin, Iskandinav, Latin Amerika, Babil, Macar, Polonya, Sark Islam,
Yunan, Fransiz yapitlarindan bircok eseri Tiirkgeye kazandirilmiglardir (Eruz, 2003:
57). Diger 6nemli bir ayrint1 ise Terciime Biirosunda gerceklestirilen ¢evirilerin bilingli
yontemsel tercihler c¢ergevesinde olusturuluyor olmasidir. Alinan 6nemli kararlarin

igerisinde artik kaynak dilden g¢evirilerin esas alinmas1 vardir. Sadece ilgili dilden ¢eviri



yapacak olan ¢evirmen sayisi ¢ok az oldugu durumlarda ikinci dilden ¢eviri yapilmasina
izin verilmektedir. Cevrilen eserler igerisinde c¢ok ¢esitli klasik eserlerin bulundugu
listelerden se¢ilmekteydi. Atatiirk'iin dilbilimsel yeniliklerine goére, basit ve anlasilir
Tiirkge kullanimi1 popiiler hale geldi, ancak genel olarak her ¢evirmenin benimsedigi dil
ve Uslup standartlar1 arasinda bazi farkliliklar gézlemlendi. Hasan Ali Yiicel, ¢eviri
eserleriyle Tiirk hiimanizminin ruhunu aktarmak istemistir (Kara, 2010:5). Bu olaym o
donemde c¢eviri bilimi {izerindeki 6nemli bir etkisi, ¢cevirmenlerin ¢eviri kararlarini
tartistiklart bir Terciime Dergisinin yayinlanmasi olmustur (Eruz, 2003: 57-59; akt.
Haldan, 2016:32). Terclime Biirosunun bu olaganiistii ¢eviri faaliyetine 151k tutmak igin
Terctime Dergisi 1947 yilina kadar 42 say1 ve 7 cilt olarak yayimlanmistir (Yazic1 2001,
s. 28). Dergi, Terciime Biirosunun resmi yaymi ve devlet destegiyle yayinlanan tek
ceviri dergisiydi (Kara, 2010:6). Terciime Biirosu, Atatlirk’iin devlet¢i politikasi
dogrultusunda diizenli olarak diinya klasiklerinin cevirisini ele almistir (Ozakman,
2007: 393). Hasan Ali Yiicel'e (1940) gore bugiine kadar bir asir boyunca pek ¢ok eser
tercime edilerek nesredilmis, fakat diinyanin en biiyilk saheserleri milli
kiitiphanelerimizde kendilerine yer bulamamislardir. Terciime Biirosu bu kaosa ve
gelisiglizellige son vermek ve diinya klasiklerini 6n plana ¢ikarmak i¢in kurulmusgtur
(Haldan, 2016:32). Hasan Ali Yiicel ve ekibinin eserlerini inceledigimizde, kiiltiiriimiize
hiimanizmi kazandiran eserlere biiyiik 6nem vererek, oncelikle amaclarina gére hangi
eserlerin terciime edilecegine karar verdiklerini goriiyoruz (I¢oz, 2013:341). Terciime
Biirosunun heyeti hedeflerini "medeni diinyanin fikir ve hassasiyetlerini bu iilkeye
getirmek ve dilimizi zenginlestirmek" olarak belirlemistir. Bu donem Tiirkiye’de daha
once benzeri goriilmemis bir ¢eviri seriiveni yasanmis hatta Tirkiye bir ¢eviri cenneti
olarak tanimlanmigtir. Fakat bazi siyasal sebeplerden dolay1 on yil sonra bu faaliyetler

yavaglatilmis ve 1966 yilinda Terclime Biirosunun faaliyetlerine son verilmistir.
1.2. Cevirmenin Mesleki Rolii

Cevirmenligi hizmet sektorii igerisinde yer alan bir meslek olarak kategorize etmek
yerinde olacaktir. Cevirmenlik farkli diller konusan gruplarin ayni noktaya gelmesini
saglayan, odak noktasinda insan, dil, kiiltiir ve iletisim bulunan bir meslektir. Ornegin
kaynak dili Ingilizce olan ¢ok onemli bir eseri dil bariyerinden dolay1 okuyamayacak

olan kisi bu durumdan olumsuz etkilenebilecekken ¢eviri bu olumsuzlugu ortadan



kaldirmaktadir. Ceviri birbirinden farkli bireyleri, toplumlari, kiiltiirleri birlestirir ve
kaynastirir. Ceviri sayesinde yabanci dil bilmeyen kisiler de kaynak dili bilen kisiler ile
bilgiyi edinme imkani agisindan esitlenmis olmaktadir. Bu diisiinceden hareketle
cevirinin ayni zamanda iki farkli dil ve kiiltlir arasinda firsat esitligi yaratilmasini da
tesvik ettigi sOylenebilir. Cevirmenler iki farkli dil ve kiiltlir arasinda bir iletisim
kopriisti olusturur. Ceviri eserler farkli diinyalara agilan pencerelerdir. Bireyin ufkunu
genisletir ve farkli kiiltiirleri tanimasini saglar. Cilinkii her eser ait oldugu dizgenin
kiltliriinii, yasayis bi¢cimini, diinya goriisiinii i¢erisinde barindirir. Ceviri olmasaydi dil
bilmeyen pek cok kisi okumaya, 6grenmeye istekli olsa dahi dil bariyeri yiiziinden bu
imkandan yararlanamayacakti. Bu agidan degerlendirdigimizde ¢evirmenlik mesleginin
cok biiytik bir anlaminin oldugunu séylemek miimkiindiir. Arastirmalar, ¢cogu calisanin
isin 6nemine ve anlamina digsal Odiillerden daha fazla deger verdigini gostermistir
(Scroggins, 2008: 68; akt. Kicir, 2019:7). Insanlar i¢in ¢alismanin tek sebebi gegimlerini
saglamak veya cok para kazanmak degildir. Insanlar ¢alismalarmin sonucunda
gerceklestirdikleri islerin bir anlami olmasini isterler ve birey icin yaptig1 is diger
insanlara fayda sagladiginda anlamli hale gelir. Cevirmenlik meslegi ¢evirmende bu
anlam duygusunun karsilik bulmasini saglamaktadir. Cevirmenin yaptigi isin bir anlami
vardir, insanlarda bir karsiligi vardir. Bu sebepledir ki Cevirmenler Meslek Birligi
(CEVBIR) tarafindan olusturulan “Biz Cevirmezsek Diinya Dénmez” slogani

¢evirmenler tarafindan ¢ok benimsenmistir.

Meslek kavrami TDK tarafindan, “Belli bir egitim ile kazanilan, sistemli bilgi ve
becerilere dayali, insanlara yararli mal iiretmek, hizmet vermek ve karsiliginda para
kazanmak i¢in yapilan, kurallar1 belirlenmis 1s” olarak agiklanmaktadir (sozluk.gov.tr).
Ceviribilimin 6zerk bir bilim dali ve ¢evirmenligin saygin bir meslek olarak kabul
gérmesi uzun yillar almis olsa da cevirmenlik yukarida belirtilen meslek olma
kriterlerinin hepsini igermektedir. Cevirmenlik meslegi i¢in olusturulan Ulusal Meslek
Standardi, T.C. Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK) tarafindan 29/01/2013 tarihli Resm1
Gazetede yayimlanarak gegerlilik kazanmistir. 5544 sayili Mesleki Yeterlilik Kurumu
Kanunu 2006 yilinda kabul edilmistir. Mesleki Yeterlilik Kurumu ulusal meslek
standartlarin1 bu kanun cercevesinde tespit eden mercidir. Ulusal meslek standardi; bir
meslegin basariyla icra edilebilmesi icin MYK tarafindan kabul edilen gerekli tavir ve

tutum, beceri ve Dilgilerin  neler oldugunu gdsteren asgari standarttir



(http://www.myk.gov.tr, akt. Kicir, 2019:3). MYK’nin olusturdugu Ulusal Meslek

Standardinda ¢evirmenligin meslek tanimi basligi altinda su ifadeler yer almaktadir:

“Cevirmen (Seviye 6), ilgili mevzuat ve/veya sdzlesme, ISG &nlemleri, kalite
standartlart  ve hizmet prosediirleri c¢er¢evesinde g¢eviri siireclerinin  is
organizasyonu ile hazirlik faaliyetlerini gerceklestiren; sozlii ceviri, isaret dili
cevirisi ve/veya yazili ¢eviri faaliyetlerini yiirliten ve bireysel mesleki gelisimini

saglayan nitelikli kisidir.

Cevirmen (Seviye 6), yazili ¢eviri hizmetlerinin sunuldugu durumlarda, bir dildeki
cesitli nitelikte belgelerin, fikir ve sanat eserlerinin, ¢esitli medya ve ¢oklu ortam
materyalleri igeriginin, bir erek (hedef) dile aktarilmasi ve yerellestirilmesi
calismalarini; sozlii geviri hizmetlerinin sunuldugu durumlarda, farkli dili/dilleri
konusan katilimcilarin  bulundugu toplanti, konferans gibi ortamlarda ve
goriismelerde katilimcilar arasinda, bir dildeki sozlii iletilerin ardil veya simiiltane
olarak erek (hedef) dile/dillere aktarilmasi faaliyetlerini; isaret dilinin kullanildig:
ortamlarda, bu dilde iletilenleri sesli dile, sesli veya yazili bir dille ifade edilen

igerigi de isaret diline ¢evirmeye yonelik faaliyetleri yiirtitir (MYK, UMS).”

Her gecen giin daha fazla kiiresellesen diinyada sinirlar yavas yavas kaybolmakta ve
iilkeler arasinda gerceklesen ekonomik, ticari, sosyal ve kiiltiirel etkilesimler
artmaktadir. Bu durum farkli iilkeler ve kiiltlirler arasinda yogun bir iliski ag1
kurulmasina sebebiyet vermektedir. Farkli diller kullanan {ilkeler arasindaki iletisimin
sorunsuz gerceklesebilmesi i¢in ise bu iliski aginin c¢eviri yoluyla yapilmasi
gerekmektedir. Ulkemizde de cevirmenlik gerek ticari ve siyasi faaliyetlerin gerekse
AB’ye uyum siirecinde yasanan gelismelerin bir sonucu olarak Onemi hizla artan
mesleklerden biri haline gelmistir (T.C. Basbakanlik idareyi Gelistirme Baskanligi,
2015: 4, 50; akt. Uysal, 2017:12; akt. Uysal, 2017:12).

1.3. Cevirmenin Kiiltiirii

Farkli disiplinlerden bir¢cok bilim insanm1 c¢eviriyi Kkiiltiirler arasinda gerceklesen
sosyolojik bir eylem olarak tanimlamaktadir. Cevirmen sahip olmasi gereken pek ¢ok
nitelik ile birlikte ayn1 zamanda bir kiiltiir uzmanidir. Ceviri gergeklestirmek salt bir dili
baska bir dile kodlamak degildir. Nitelikli bir ¢evirmen Oncelikle kendi kiiltiiriinii iyi
tanimalidir. Kiiltlir bir toplumun aynasidir ve birey dnce kendi yansimasinin farkinda

olmalidir. Kendi kiiltiiriinii bilmeyen baska kiiltiirleri anlamakta zorluklar yasar. Bir
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birey olarak g¢evirmen belirli bir kiiltiiriin parcasidir. Her birey gibi ¢evirmen de
kendisini ¢evreleyen, icerisinde dogdugu, biiylidiigii ve yasadig1 topluma ait kiiltiiriin
izlerini tasir. Tylor tarafindan kiiltiir kavramina yonelik yapilan ve pek ¢ok arastirmaci
tarafindan biitlinciil bir tanim olarak kabul géren tanima gore “kiiltiir ya da uygarlik,
toplumun {iyesi olarak, insan tiiriiniin 6grendigi, edindigi, bilgi, sanat, gelenek, gérenek
ve benzeri yetenek, beceri ve aliskanliklari igine alan karmasik bir biitiin”diir (Tylor’dan
akt. Oguz, 2011:132; akt. Eryilmaz, 2020:60).

Tarihsel akisa bakildiginda g¢evirinin gerek toplumsal gerekse kiiltiirel anlamda bir¢ok
alanda degisimlere neden oldugu goriilmektedir. Dini, sosyolojik, ekonomik, sanatsal,
bilimsel veya ekonomik alanda kiiltiirlerarasi gergeklesen bu etkilesimler ¢evirmen ve
onun eylemi sonucu ortaya ¢ikmis ceviri araciliiyla meydana gelmis ve hala da
gelmektedir (Ersoy & Erkurt, 2014:120). Kiiltiirel alanda bu kadar etkili olan ¢eviri igini
tistlenecek olan ¢evirmenin kiiltiirii de biiyiik 6nem tasimaktadir. Cevirmenin kiiltiirii
konusundaki en 6nemli nokta ¢evirmenin kiiltiir kavramina kars1 sahip olacagi bakis
acisidir. Cevirmende her birey gibi belirli bir toplum igerisinde edinmis oldugu bir
idiokdiltiire sahiptir. Cevirmenin, dil konusunda da oldugu gibi, oncelikle kedisine ait
olan kiiltiir{i iyi bilmesi gerekmektedir. Farkli calismalarda ¢evirinin, farkli sosyal birey
ve toplumlarla etkilesime girilerek kiiltiir icerisinde gerceklesen Kkiiltiirel bir eylem
oldugu gosterilmeye c¢alisilmistir. Vermeer’in ¢evirinin bir kiiltiir aktarimi oldugunu
fakat ¢eviri siireglerindeki kiiltiirellige gerekli dnemin verilmedigini, sadece dilselligin
onemsendigini belirtti§i calismalart mevcuttur. Cevirmenlik yabanci kiiltiirlere agik
olmayi ve ilgi duymay1 gerektirir. Uzman bir ¢evirmenin 6zellikle kullandig1 yabanci
dillerin ait oldugu, konusuldugu iilkeler ve toplumlarin kiiltiirlerini ¢ok iyi bilmesi
gerekir. Cevirmen tiim kiiltiirlere bir {ist bakis ile bakabilmeli, bir diinya goriisiine sahip
olmalidir. Daha 6nce de belirttigimiz gibi elbetteki ¢evirmenin de her birey gibi sahip
oldugu bir idiokiiltiir, igerisinde biiylidiigii bir parakiiltiir ve etkilesime girdigi kisiler
tarafindan edindigi bir diakiiltiirii mevcuttur. Fakat 6zellikle ¢eviri siirecinde ¢evirmenin
kendisini tiim kiiltiirlerden soyutlayarak kiiltlirlere disaridan bakan bir goz ile
bakabilmesi gerekir. Farkli kiiltiirleri daha rahat anlayabilmesi ve aktarabilmesi i¢in tiim
kiiltiirlerin bilincinde ayn1 zamanda kendisine yabanci kiiltiirlere hosgorii ve anlayis ile

yaklasmasi gerekmektedir.
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Cevirmen geviri siirecinde toplum ile etkilesim ve isbirligi i¢erisindedir. Holz-Ménttérri,
cevirmeni toplumla igbirligi yapmasi1 gereken bir profesyonel olarak tanimlar ve bu
isbirliginin O6nemini vurgular (Holz-Ménttari, 1984: 41, akt. (Ersoy & Erkurt,
2014:121). Holz-Ménttarri’ye ait ‘Ceviri Eylemi Kurami’nda g¢eviri tamamen bir insan
eylemi olarak tanimlanir ve isbirligi kavrami 6ne ¢ikarilarak ¢eviri eyleminin merkezine
insan konumlandirilir. Sosyal bir varlik olan insan toplumun ve kiiltiiriin bir pargasidir.
Kiiltiiriin ayn1 zamanda Ogrenilmis, saklanan, Ogretilen, egitimle yeni kusaklara
aktarilan bir igerik oldugu yani tarihi ve siirekli olup toplumsal baglamda idealler veya
ideallestirilmis kurallar, normlar biitiinii oldugu unutulmamalidir (bkz.Giiveng, 2013:

129-131; akt. Erkurt, 2014:60).

Farkli kiiltiirlerden gelen bireyler karsilastiklarinda, karsilarindaki bireyi ayni bir
buzdaginda oldugu gibi sadece suyun iizerinde kalan ve gordiikleri kisimlara gore
yargilarlar. Bir ¢evirmenin ise buzdagmin suyun altinda kalan kisimlarin1 da bilmesi
gerekir. Kendi kiiltiiriiyle boyanmis gozliiklerle diger kiiltiir bireyine bakan insan iginde

yetistigi kiiltiire gore yargilara varacaktir (Erkurt, 2014:63).

Reis ve Vermeer her metin ¢evirisini kiiltiirel bir aktarim olarak tanimlamislardir. Her
eser ait oldugu kiiltiire ait olgular tagir. Ayni insanlar gibi eserlerin/metinlerin de bir
kiltirii vardir demek yanlis olmayacaktir. Belirli bir para- veya diakiiltiir igerisinde
olusturulmus olan eserler, iiriinii olduklar1 toplumun unsurlarindan izler tagirlar. Kaynak
metnin yazarit da ayn1 ¢evirmen gibi belirli bir toplum igerisine dogmus, biiyiimiis ve
kendisini ait hissettigi bir kiiltiire sahiptir. Dolayisiyla sosyal bir role sahip olan kaynak
metin yazarmin olusturdugu eserlerde kendi kiiltiiriine ait izler bulmak ¢ok dogaldir.
Cevirmen kaynak kiiltiire ait bu 6geleri metin igerisinde taniyabilmeli ve erek kiiltiirdeki
karsiliklarinin da bilincinde olmalidir. Metin igerisinde bulunan kiiltiirel 6geleri erek
metne aktardiginda erek kitlede soru isaretlerine sebebiyet vermemeli g¢evirisini erek

kitle igerisinde anlasilir bir sekilde gerceklestirmesi gerekir.

Toury ‘Betimleyici Kuram’ adimi verdigi kuraminda erek metinleri erek kiiltiir
icerisinde 0zglin eserler olarak algilanmasi gerektigini sdylemektedir. Toury ¢evirmenin
Ozglnliigiinii belirleyecek olan en onemli faktorlerin erek dilin kiiltiirel normlar
oldugunu belirtir. Ciinkii kiiltiirel normlar bir toplum veya gruba uyan davranisi, tepkiyi

gosteren Ol¢iit ve modellerdir. Toury erek kiiltiir normlarinin, erek kitlede bulunan
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bireylerin yasayislarini, duygu ve dislincelerini sekillendirdigini, bu sebepten dolay1
cevirmenin cevirisini de etkileyeceklerini sdylemektedir. Toury’nin yaklagiminda
gevirmenin Urettigi erek metin erek dizgede ele alinmalidir (Erkurt, 2014:53). Bu
yaklasimdan hareketle kendi dilinin kullanimim1 ve kendi kiiltiiriinli tiim yonleri ile
tanimayan bir ¢evirmenin nitelikli erek metinler olusturamayacagini belirtmek yerinde
olacaktir. Nitelikli bir ¢evirmenin ¢evirisinde kullanacagi dgelerin, kelimelerin erek
kitlede nasil bir karsilik veya tepki bulacagini 6ngorebilmesi gerekmektedir. Toury’e
gore ¢cevirmenin erek kiiltlir tarafindan kabul edilebilir metinler tiretmesi gerekmektedir.
Cevirmenlik meslegini siirdliren ¢evirmenin siirekli kendisini gelistirmeye devam
etmesi, kaynak ve erek kiiltiirlerde ne gibi degisiklikler oldugunu, toplumda ne tiir

gelismeler yasandigini bilmesi ve bilgilerini siirekli olarak giincellemesi gerekmektedir.
1.4. Kuramsal Yaklasimlar

Ceviri edincinin gelismesi i¢in kuramsal bilgilerin aktarilmasi biiyiilk 6nem tasir.
Amman ¢evirmenlik pratiginin dille ugrasmanin 6tesine gectigini ve bu gercegin, ceviri
alanindaki yeni cagdas arastirma ve kuramlar sayesinde eylemden metin {iretimine
kadar her adimda ortaya ¢ikan kiiltiirel farkliliklarin ortaya ¢ikardigi sorunlara 1sik
tuttugunu one siirmektedir (Amman, 2008:27; akt. Haldan, 2016:20). Bir bilim dalinin
olusmasini saglayan faktorler arasinda bu bilim dali ile ilgili kuramlarin olusturulmasi
vardir. Kuramlar alan ile ilgilenenlere genis bir perspektif sunar, kiside yaptig1 ise dair
biling ve farkindalik olusur. Ceviribilim alani ile ilgili de pek ¢ok arastirmaci farkli

kuramlar olusturmus ve alana ciddi katkilar saglamislardir.

Bunlardan bir tanesi Israilli ¢eviribilim kuramcis1 Itamar Even Zohar’dir. Zohar 1970’li
yillarda “Coguldizge Kuramini” gelistirmistir. Bir edebiyat kurami olan Coguldizge
Kuramina gore edebiyat bircok dizgeden olusan bir c¢oguldizgedir. Buna gore
coguldizgenin igerisinde yer almis bulunan bir¢ok yazinsal model, tiir ve gelenekler
stirekli bir hareket ve karsitlik durumunda ve merkez/cevre, birincil/ikincil edebiyat,
saygin goriinen/saygin goriinmeyen edebiyat cekismeleri igerisinde islevsel agidan
incelenerek degerlendirilmelerine olanak tanir. Zohar’in ¢oguldizge kurami ceviriyi,
kiltiir ve toplum boyutlarin1 da dikkate alarak, devingen bir sistem igerisinde ele alan
ilk kuramdir. Coguldizge kurami toplumsal evrim i¢inde edebiyatin roliinii vurgulamak,

edebiyati toplumlarda gerceklesen degisimlerde onemli bir islev {istlenen, farkl
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parcalarin siirekli birbirlerinden ayrilarak yeniden ve farkli bigimlerde bir araya geldigi
bir alan olarak sunmayir amaclamaktadir. Even-Zohar'a gore c¢eviri arastirmasinin
gelismesi i¢in en 6nemli 6n kosul kiiltiir ve ¢ogulculuk iliskisini iyi incelemektir ve
ceviri aragtirmast Ozerk bir disiplin olarak dilbilim ve edebiyat kuramiyla sinirh
kalmamalidir. Baska bir ¢aligmasinda Zohar “Kiiltiir Repertuar1” kavramini ortaya
atmistir. “Kiiltiir Repertuarinin Olusturulmast ve Aktariminin Rolii” (The Making of
Culture Repertoire and The Role of Transfer) baslikli bu makalesinde Zohar “Kiiltiirel
repertuar” kavramini, bir grubun veya o grubun {iyelerinin yasami o grubun iiyeleri igin
daha diizenli ve kabul edilebilir kilmak i¢in kullandig1 tiim secenekler olarak tanimlar.
Zohar'a gore bu kiiltiirel repertuar bilinglidir ve bir¢cok insanin katiliminin sonucudur.
Alternatif olarak, kasitli olarak degil, kendiliginden ortaya cikabilir. Ayrica Zohar, bu
olusumun iki sekilde gergeklestigini belirtmektedir. bunun ithalat ve transferler yoluyla
miimkiin olabilecegini agiklar. (2000:1-3; akt. I¢dz, 2013:339).

Ceviribilim igerisinde ¢ok onemli bir yere sahip olan diger bir kuram ise ¢eviribilim
kuramcilar1 Hans J. Vermeer ve Katharina Reiss’in birlikte gelistirdikleri “Skopos
Kurami1”dir. Vermeer ve Reiss bu kuram ile ¢eviride amaci agiklamaktadirlar. Oncelikle
ceviriyi bir eylem olarak betimleyerek, cevirmenin eylemini gerceklestirmeye bir
baslangi¢c noktasindan hareket ederek, bir amac¢ dogrultusunda gergeklestirdigini
belirtmektedirler. Cevirmen farkli secenekler arasindan mevcut durum i¢in en uygun
olan eylemi seger ve amacina en uygun oldugunu diislindiigii yoldan ulagmaya calisir.
Ceviri etkinliginin asil amaci iletisim olmakla birlikte, bir insan eylemi olarak birden
fazla amaci da olabilir. Onemli olan geviri aracin1 kullanan kisinin hangi amagla ceviri
yaptigidir (Can, 2015:42). Vermeer ve Reiss ceviri etkinligi sonucunda ortaya cikan
metin iretimini bir eylem olarak goriirler ve burada gerceklesen eylemin bir amag
dogrultusunda gergeklestigini belirtirler. Reiss ve Vermeer Skopos admi verdikleri

kuramlarini asagidaki sekilde ozetlerler:
1. Ceviri liriinleri amaca yoneliktir.

2. Bir ceviri iirlint, kaynak kiiltiir ve kaynak dil bilgisine esdeger bir hedef kiiltiir ve
hedef dildir.

3. Ceviri Urtlinii bilgileri oldugu gibi yansitir ve geri alinamaz.

4. Ceviri iirlinii tutarh olmalidir.

14



5. Cevrilen tirtinler, ait olduklar1 kaynak metinle tutarl bir iligkiye sahip olmalidir.

6. Yukaridaki kurallar, belirtilen sira diizeninde hiyerarsik olarak birbirine baglidir
(Reil & Vermeer 1991: 119, akt. Ersoy, 2012: 86-87).

Odak noktasinda “Amag” bulunan bu kuramda dikkat edilmesi gereken bir baska nokta
ise kaynak metnin amaci ile erek metnin amacinin birbirlerinden farkli olabilecegidir.
Reiss ve Vermeer 1984 yilina ait c¢alismalarinda kaynak kiiltirden ve erek kiiltiire
yapilan transfer esnasinda kaynak kiiltiir ve erek kiiltliriin amaglarinin degisebilecegini
tespit etmislerdir. Islev olarak amag sabit kalabilir ama bu bdyle olmak zorunda
degildir. "Hedef farkliliklar1", hedef kitlenin hazir olma durumu, sosyokiiltiirel ge¢misi,

genel kiiltiirii, metin algis1 ve iletisimsel beklentilerle ilgilidir (Haldan, 2016:27).

Reis ve Vermeer 1984 tarihli ¢aligmalarinda kaynak ve erek metinler arasindaki sadece
ama¢ farkinin degil, bazi durumlarda metin diizeyinde farkli nedenlerin ortaya
cikabilecegini vurgulamislardir. Mesela asil amaci alict kitlesini giildiirmek olan bir
metin, ayn1 zamanda farkli sebeplerden dolay: alicisini diisiindlirmeye veya izmeye de
yonlendirebilir. Bu ylizden ¢evirmenin bu olasi farkliliklar1 dikkate almas1 ve yalnizca
talep edildiginde hedef metinde bunlari ¢evirmesi gerekir. Ancak bu sekilde geviri
iriini miimkiin oldugu en iyi sekilde olusturulabilir. Reis ve Vermeer yine aym
caligmalarinda (1984) ¢evirmenin erek metnin amacini belirleyebilmesi i¢in erek kiiltiir
hakkinda bilgi sahibi olmasi gerektiginin ve g¢evirisinin belirledigi ama¢ dogrultusunda
gerceklestirebilmesi i¢in ayni sekilde erek dil hakkinda da yeteri derecede bilgi sahibi
olmas1 gerektigini belirtmektedirler. Reiss ve Vermeer (1984) en biiyiik 6nemin erek
metne verilmesi gerektigini, ¢linkli erek metnin erek kitle tarafindan anlasilmadigi
takdirde bir islevselliginin olmayacagini sdylemektedirler. Bu kurama gore kaynak ve
erek metinler kendi gergeklikleri icinde ele alinir. Bu nedenle, ceviri orijinalinden
bagimsiz olarak calisabilir. Bu baglamda Skopos kurami, c¢evirmene 'uzman' olma

sorumlulugunu verir (Haldan, 2016:28).

Bir diger c¢eviribilimci Justa Holz-Minttirri “Bir Eylem Olarak Ceviri”
(Translatorisches Handeln, 1984) kurami ile ¢eviribilim alanina 6nemli bir katkida
bulunmustur. Bu kuram her eylemin bir amaci oldugu gercegini savunmaktadir. Holz-
Minttédrri ¢evirinin de bir eylem oldugunu sodyler ve bu sebepten dolayr bir amaca

hizmet etmesi gerektigini ve bu amacin da ig¢inde bulundugumuz isboliimiine dayali
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toplum (arbeitsteilige Gesellschaft) tarafindan belirlendigini sdylemektedir. Bu amag,
kiiltiirleraras1 iletisimin saglanmasindan yola ¢ikilarak, erek kiiltiir ve erek toplum
normlar1 dikkate alinarak gerceklestirilmekte ve c¢evirmen bu siiregte erek kitlenin
iletisim uzmani olarak ¢alismakta ve beklentilere gore fonksiyonel kararlar almaktadir.
Erek dizge normlar1 ¢ercevesinde ¢eviri yontem ve stratejileri gelistiren yetkin
cevirmen, geviri siirecinde yalmz degildir. Isboliimiine dayali toplumda geviri siirecinde
cevirmen ile isbirligi i¢cinde olan bir¢ok eyleyen vardir (¢eviribilim, 2008, akt. Giines,
2010:39). Holz-Ménttari (1986), ¢eviri eylemine profesyonel olarak Kkatilan bir
cevirmenin ¢eviri eylemini goyle tanimlar: “Ceviri, bir uzmanlik eylemi olarak, mesaj
ileten diger metinlerle uyum icinde mesaj ileten metinler olusturur, kiiltiirel engelleri
asar ve gerektiginde isbirlikci iletisimi saglamak icin tahminleri kullanir.” (Holz-
Ménttéri, 1986: 366, akt. Haldan, 2016:24). Yetkin bir ¢evirmen erek metni ve isbirligi
icinde oldugu eyleyenleri yoOnlendirerek bununla birlikte yararlanabilecegi tiim
kaynaklar1 ekonomik bi¢cimde kullanarak g¢evirisini gergeklestirir. Bunu en iyi sekilde
gerceklestirebilmesi icin gerekli ceviri edincine sahip olmalidir. Cevirmenler, pratik
ceviri i¢in her tiirlii karar1 verme yetkisine sahip ve bu baglamda tiim sorumlulugu
tastyan profesyonel kisilerdir (g¢eviribilim, 2008, akt. Giines, 2010:39). Holz-Manttéri
(1986), cevirmenin ¢alismasini karmasik bir davranis yapisinin belirli bir parcasi olarak
goriir, aynt zamanda bir¢ok katilimeiy: igeren bir dizi eylem ve igbirligi olarak goriir

(bkz. Holz-Ménttari: 1984: 367, akt. Haldan, 2016:24).

Bir¢ok ceviribilimci gibi bu ¢alisma kapsaminda degindigimiz arastirmacilar da ceviride
kiltiir olgusunun 6nemine vurgu yapmaktadir. Ceviri diller aras1 ve kiiltlirler aras1 bir

aktarimdir.
1.5. Tiirkiye’de Ceviribilim Egitimi

Tarihi arastirmalar ve arkeolojik incelemelerin sonucu dogrultusunda ceviri etkinliginin
cok eski tarihlere dayandigini sdylemek miimkiindiir. Fakat bir bilim dali olarak ¢ok
geng sayilabilecek ve giliniimiizde hala gelisim gOstermeye devam etmekte olan bir
disiplin alanidir. Son yillarda bir¢cok Ttniversitede nitelikli g¢evirmen yetistirmeyi
hedefleyen bdéliimler kurulmus ve hala daha kurulmaya devam edilmektedir. Ceviri artik
bagimsiz bir disiplin olarak egitimdeki yerini almis bulunmaktadir (Tezcan, 2023:1523).

Ceviri egitimi yliksekogretim diizeyinde verildigi i¢in s6z konusu 6grenci kitlesinin de
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belirli bir olgunluk seviyesini tasiyor olmasi beklenmektedir. Neticede Ogrenciler
tiniversite siralarina gelmeden oOnce belirli egitimlerden ge¢mis, asgari olarak lise
diplomasina sahip olan kisilerden olusmaktadir. Bu ogrenciler yiiksekdgretim
kurumunda egitim goérmeye basladiklarinda pek c¢ok farkli tecriibeler ve bilgi
birikimlerine sahiptirler. Ustelik her bir 6grencinin farkli okullardan geldigini, farkli
egitimler almig olduklarim1 ve bundan dolayr da her 6grencinin birbirinden farkli
O0grenme aliskanliklarinin = oldugunu unutmamak gerekir. Ceviri egitiminin
gerceklesebilmesi sadece miifredatlarin olusturulmasi, tiniversitelerdeki teknik sartlarin
yeterliligi, 6gretim elemanlarmin yeterli sekilde saglanmasi ile sinirli degildir. Ceviri
egitimi bunlarin yani sira 6grencilerin sosyokiiltiirel alt yapilar1 ayn1 zamanda bireysel
caligma aliskanliklar1 ile de ilgili bir olgudur (Eruz, 2008: 54 akt. Haldan, 2016:4).
Yukarida da soylenildigi gibi 6grenciler lisans Ogretimine farkli egitim diizeyinden
gelmektedirler. Burada egitim kelimesi ile kastedilen sadece bir egitim kurumunda
alinmis olan bilgi birikimi degildir. Ogrenciler farkli hayat kosullarinda, farkl
tecriibelere sahip birer birey olarak lisans diizeyinde 6gretim gérmeye baglamaktadirlar.
Bunlarin arasinda heniiz farkli bir iilkede bulunmamis ve tek dilli olarak yetismis
Ogrencilerin oldugu gibi, farkli iilkelerde ¢ok dilli olarak yetismis olan 6grenciler de
mevcuttur. Bu ¢alisma dogrultusunda tek dilli ve ¢ift dilli olarak yetismis olan
ogrencilerin ¢eviri egitimine olan yaklagimlari incelenmektedir. Bu ayrimi yapmadan
once genel olarak Tiirkiye’de ceviribilim egitiminin durumuna deginmek yararli

olacaktir.

Tirkiye'de de ceviri egitimi kismen de olsa Yabanci Diller Fakiiltesi miifredatini
merkeze alarak baslamistir (Eruz, 2003:96). ilk ceviri boliimii 1983-1984 yillarinda
Bogazi¢i ve Hacettepe Universitelerinde Ingilizce Miitercim Terciimanlik adi altinda
egitime baslamistir (Eruz, 2003: 96). Yildiz Teknik Universitesi Fransizca Miitercim
Terciimanhik Boliimii 1992 yilinda, Istanbul Universitesi Miitercim Terciimanlik
Bolimii ise 1993/94 yilinda kurulmus ve 1994/1995 yilindan itibaren Almanca
Miitercim Terclimanlik Anabilim Dali olarak lisansiistii egitime baglamistir (Eruz, 2003:
97). Bilkent Universitesinde ise 1993/94 yilinda dort yillik iki yabanci dilli
(Ingilizce/Fransizca) ¢eviri boliimii kurulmustur (Eruz, 2003: 97). 1996/97 &gretim
yilinda Mersin Universitesi Miitercim Terciimanlik Fakiiltesi Almanca programina

Ogrenci almaya baslamis ve bir yil sonra Fransizca Miitercim Terciimanlik Fakiiltesi'nde
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egitime baglamistir. 2000 yilinda Istanbul Universitesi Miitercim Terciimanlik Fakiiltesi
kapatilarak Almanca Miitercim Terciimanlik Fakiiltesi Bati1 Dilleri ve Edebiyat: ile
baglanmistir. Ayni y1l Ingilizce ve Fransizca miitercim terciimanlik boliimleri icin temel
egitim baslamustir (Eruz, 2003: 96). Dokuz Eyliil Universitesi, 1999 yilinda lisansiistii
diizeyde Ingilizce ve Almanca ceviri egitimine, 2005 yilindan 2015 yilna kadar ise
lisans diizeyinde ingilizce, Almanca ve Tiirkce cift dilli egitim vermistir. Ceviri egitimi
veren universitelerin ¢ogunda bir yi1l zorunlu hazirlik smifi bulunmaktadir. Bazi
tiniversitelerde yabanci dil muafiyet sinavindan basar1 elde eden 6grenciler dogrudan

lisans egitimine baslayabilmektedir (Haldan, 2016:33).

2022/2023 Egitim-Ogretim yili itibariyle Tiirkiye’de yedi tane devlet {iniversitesinde
Miitercim ve Terciimanlik Almanca bolimii bulunmaktadir. Bunlar Hacettepe
Universitesi, Marmara Universitesi, Ege Universitesi, Sakarya Universitesi, Trakya
Universitesi, Mersin Universitesi ve Istanbul Universitesidir. Miitercim ve Terciimanlik
Almanca béliimlerinin hepsi 4 yillik béliimlerden olusmaktadir. Ogrenciler boliimlere
liniversiteye giris sinavlarindan elde edecekleri basarinin yani sira ilgili dil sinavinda da
beklenilen basar1 dereceleri dogrultusunda kabul edilmektedirler. Ancak Almanca
boliimlerine Istanbul Universitesinin haricinde diger boliimlere dgrenciler farkli dil
sinavlarindan elde ettikleri basarilar ile de kabul edilmektedirler. Bu sebepten dolay1
Istanbul  Universitesinin  haricindeki diger iiniversitelerde 6grencilerin lisans
egitiminden &nce bir sene Almanca hazirlik sinifi okumasi gerekmektedir. Ilgili
tiniversitenin kosullar1 dogrultusunda ogrenciler muafiyet sinavinda bagari elde
ettiklerinde hazirlik egitiminden muaf olarak dogrudan lisans egitimlerine

baslayabilmektedirler.

Miitercim ve Terclimanlik Almanca boliimlerinde lisans egitimi almaya baglayan
ogrenciler dort yillik bir iiniversite egitimi almaktadirlar. Bu béliimlerden mezun olan
Ogrencilerin nitelikli ve yetkin birer ¢evirmen olarak is hayatina atilabilmeleri
hedeflenmektedir. Bu bdliimlerden mezun olan Ogrenciler yabanci dil bilgilerini
kullanarak farkli alanlarda da is imkani bulabilmektedirler. Mezunlar arasinda ¢evirmen
olarak ¢aligmakta olan, formasyon alarak 6gretmenlik meslegine yonelen, yabanci dil
edinglerini kullanarak 6zel veya kamusal alanda farkli pozisyonlarda is bulan kisiler
mevcuttur. Son yillarda geviri egitimi igerisinde ¢eviri edinglerinin Gnemi artarak

vurgulanmaktadir. Lisans egitiminde verilen derslerin icerikleri hazirlanirken de ¢eviri
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edingleri kazanimi 6zellikle dikkate alinmaktadir. Ciinkii bir ¢evirmenin ancak g¢eviri
edinglerine gerekli dl¢lide sahip oldugunda nitelikli ¢eviriler ortaya ¢ikartabilecegi artik

tartisilmaz bir gercek olarak kabul gormektedir.
1.6. Akademik Ceviri Egitimi Baglaminda Edincler

Akademik c¢eviri egitimi igerisinde Ogrencilerde c¢eviri edinglerinin gelismesini
saglamak biiylik 6nem teskil etmektedir. Bu konu ile ilgili 6zellikle son yillarda alanin
arastirmacilar1 tarafindan onemli calismalar gerceklestirilmektedir. Ceviri edingleri ile
ilgili kapsamli bir g¢alisgma yapan Akalin (2016) bu calismasinda kavramsal bir
tartismaya yer vermektedir ve ¢alismasinda ¢eviri edincini ‘geviriyi yapabilme giiclinii
gosteren bilgi ve beceriler’ olarak tanimlamaktadir (Sevik & Giindogdu, 2018, s. 79).
Eruz (2004) ceviri edincinin ¢evirmenin dogru ceviri kararlart alabilmesi i¢in sahip
olmasi gereken oOzellik olarak tanimlar. Baydan ise (2013) eding kavramini c¢eviri
yapabilmek icin gerekli bilgi ve becerilerin tamamini kapsayan bir semsiye olarak
tanimlamaktadir. Ceviri edincinin 6grenilebilir bir olgu oldugu kabul gérmektedir.
Dolayisiyla ¢eviri edinci 6gretilebilir bir olgudur ve bu alanda 6gretilebilir tiim bilgi ve
becerileri kapsamaktadir. Bu sebeplerden dolay:r ¢eviri egitimi igerisinde g¢eviri edinci
kavraminin ¢ok 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Ceviri edinci kavrami bir ¢evirmenin
nitelikli ¢eviriler gergeklestirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken bilgi ve beceriler
biitlinli olarak da tanimlanabilir. Fakat edin¢ kavramini yetenek ve beceri
kavramlarindan ayirmak gerekir. Eding niteligi dogustan sahip olunan bir sey degil
ogrenilebilen bir niteliktir. Edincin temelinde bilgi vardir. Ustelik eding kavram bilgi
kavramindan ayr1 diislinlilemez ve ancak dizgeli bilginin edinilmesi ve diizenlenmesi
temelinde gelistirilebilir (Wilss, 1992: 10 v.d., akt. Durukan, Celikay, 2018, s. 66).
Eding sadece bir seyi yapabilme durumunu temsil etmez ayni zamanda o isi yapmaya
yetkin olma durumunu da tanimlar. Yani kisi bir seyi yapabilecek potansiyele sahiptir
ve bu kisinin ayn1 zamanda o isi yapmaya yetkisi vardir. Yetkin kisi olmak sorumlu kisi
olmak anlamina da gelir. Kisi bir seyden sorumludur ve ayni zamanda sahip oldugu
bilgi ve becerilerle sorumlu oldugu isi basarili bir sekilde tamamlayabilecek durumdadir
(Tezcan, 2023:1524). Ogrencileri bir konuda yeterlik diizeyine getirmek, onlarn
Ozgiivenlerini artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda c¢alismalarinin sorumlulugunu

almalarini ve gerektiginde ¢eviride kararlarini savunmalarini saglar (Haldan, 2016:20).
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Akademik ¢eviri egitimi almis olan bir c¢evirmenin birden fazla nitelik tasimasi
beklenmektedir. Ceviri edinci kavrami altinda pek cok alt kavram barindiran bir {ist
kavramdir. Bu alt edingler ¢eviri edincini olusturmaktadir. Asagida ¢eviri alt
edinglerinden dil edinci, kiiltiir edinci, ¢eviri kuramlar1 edinci, metin edinci, uzmanlik
bilgisi edinci, sozlii ¢eviri edinci, yazili ¢eviri edinci ve iletisim/eylem edinci kisaca
agiklanmaktadir.

Dil Edinci:

Dil edinci, yabaci dil edinci ve ana dil edinci olarak ikiye ayrilmakta ve ¢evirmenlerin
her iki edincin 6zelligini de tasimasi gerekmektedir (Hansen, 1998:341). Anadil kisinin
icerisine dogdugu ailenin/kisilerin kendisi ile iletisim kurduklar1 ve bireyin beynindeki
dil merkezinin olgunlasmasiyla iletisim kurmay1 6grendigi ilk dildir. Bireyin anadili
zaman igerisinde i¢inde yasadig1 topluma, sosyokiiltiirel etkilesimlere gore bicimlenen
degisken bir gostergeler dizgesidir. Dil ve diisiince birbirinden ayri1 diigiiniilemez, bir
diisiincenin ifade edilmesi icin dile, ifade edilecek bir seyin olusmasi i¢in diisiinceye
ithtiya¢ vardir. Dilin toplum igerisinde pek ¢ok islevi vardir, toplumsal hayat1 diizenler,
kimlik olusturur, deger tasir, iletisimi saglar. Bir dil konusuldugu toplumun
yansimasidir. Kendi anadilinin farkinda olmayan bir bagka dili timiiyle kavrayamaz.
Dil ile kiiltiir birbirinden ayri1 diisliniilemez, her dil ait oldugu iilkenin kiiltiiriinden
ogeler tasir. Kendi dilinizi, kiiltiiriiniizii bilmiyorsaniz, diger iilkelerin diislince ve
yasam tarzlarini da anlayamazsiniz. Ancak bu kavramlar bireyin beyninde olustugu
stirece, o kisi cevresini anlamaya ve sekillendirmeye ve dolayisiyla baska bir dil
ogrenmeye baslar. Buradan ana dili 6grenmenin ikinci dili 6grenmenin temeli oldugu
sonucuna varabiliriz. Ciinkii bir dilin kurallari, dili kullanan insanlarin ruhaniyetleriyle
sekillenirken, bu diisiincelerin bir sistem icerisine oturtulmast da dilin gelismesine yol
acar (Tosun, 1983: 222; akt. Haldan, 2016:41). Cevirmenlik yabanc1 dil edincinden ayr1
diisiiniilemez bir meslektir. Yabanci dil bilmeyen bir ¢evirmen diisiiniilemez elbette. Bu

sebepten dolayi tiim geviri alt edinglerinin temelinde dil edinci vardir.
Kiiltiir Edinci:

Cevirmenlik sadece diller arasi bir aktarim degil ayni zamanda kiiltiirleraras1 bir
aktarimdir. Cevirmenin nitelikli ¢eviriler ortaya ¢ikarabilmesi i¢in sahip olmasi gereken

en 6nemli alt edinglerden bir digeri de kiiltiir edincidir. Cevirmenler, bilgilerini baska
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bir dil veya kiiltiirde belirli islevlere sahip metinler olusturmak i¢in kullanan kiiltiir
uzmanlari olarak kabul edilir. Eruz’a (2008) gore “Ceviri yapabilmenin 6n kosulu ¢eviri
edinci ise, c¢eviri edinci olugsmasinda en 6nemli etkenlerden biri de ¢evirmenin kiiltiir
donanimidir.” Kiiltiirel okuryazarligin iki ayagi vardir, biri ¢evirmenin kendi genel
egitimi olmali, digeri ise tiim g¢eviri egitiminin temelini olusturan kiiltiir olmalidir (Eruz,
2008: 213; akt. Haldan, 2016:44). Cevirmenin ¢ok kiiltiirlii olmas1 gerekir. “Farkli
kiltiirler arasinda arzu edilen iletisimin gerceklesip gergeklesmemesi ve nasil
gergeklestigi bu uzmanlarin (¢evirmenlerin) kiiltiir konusundaki yetkinligine ve edincine

baglidir” (Ammann 2008, s. 72).

Gerek sozlii gerekse yazili ¢eviride her zaman karsilikli iki taraf vardir. Bunlar bazen
kalabalik bir kitle, bazen farkli kurumlar, bazen de bireyler olabilmektedir. Cevirmenin
gorevi ihtiya¢ duyulan alanda iletisimi saglamak, bir tarafin anlatmak istediklerini diger
tarafa aktarmaktir. Bu aktarimin en iyi sekilde gerceklesebilmesi igin ¢evirmenin gerek
kendi kiltiri hakkinda gerekse erek kiiltiir hakkinda ayni oranda genis bilgiye sahip
olmas1  gerekir, aksi takdirde hatali c¢eviriler  gerceklesebilir (Tezcan,
2023:1526). “Cevirmen bir kiiltiir uzmanidir ve bunu bilissel diizeyde yaptig1 siirece
cevirisi isleyen bir ¢eviri olacaktir” (Eruz, 2008:41). Kiiltiirel kazanim, ¢evirmenlerin
temel becerilerinden biridir. Reiss ve Vermeer'in (1991) isaret ettigi gibi “ceviri sadece
dilsel degil, ayn1 zamanda da kiiltiirel bir aktarimdir” (Reiss, Vermmer, 1991:4). Witte
de (2007) aym sekilde ““ ceviri her zaman bir kiiltiir aktarimi igerir” climlesini kiiltiir

edincinin 6nemini vurgulamak i¢in kullanir (Witte, 2007: 163; akt. Haldan, 2016:45).
Ceviri Kuramlar1 Edinci:

Ceviri kuramlar1 ¢evirmene ¢eviri siirecinde rehberlik eder, yol gosterirler. Kuram kural
demek degildir, bir ¢cevirmen kuramlarin disina da ¢ikabilir, farkli kuramlar1 birbirine
harmanlayarak da uygulayabilir ve kendisine gore bir yontem belirler. Ama su
tartisilmaz bir gercektir ki kuram bilgisine sahip olan bir ¢cevirmen ¢ok daha nitelikli
ceviriler olusturabilir, yaptig1 c¢eviri tercihlerini gerekgelendirebilir ve aciklayabilir.
Kuramlar hicbir sekilde uygulama normlarint baglamaz ve uygulayicilart ayni
standartlar1 uygulamaya zorlamaz. Aksine, uygulayicilarin geligmesine yardimci olan,
yaraticiligr tesvik eden ve onlara rehberlik eden bilgidir. (Giindogdu, 2004:98-

99). Akademik g¢eviri egitimi almis olan her ¢evirmenin belirli bir diizeyde geviri
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kuramlar1 bilgisine sahip olmasi gerekir. Uzman bir ¢evirmenin is hayatindaki basari
orani sahip oldugu kuramsal bilgiye esit oranla artacaktir (Tezcan, 2023:1525). Eruz,
kuramsal bilginin 6grencinin g¢eviri olgusuna bilimsel agidan da bakabilmesine katki
sagladigin1 belirtir ve bu durum sayesinde g¢evirmenin rastgele kararlar almasinin

engellendigi goriisiindedir (Eruz, 2003, s.74; akt. Sevik & Gilindogdu, 2018, s. 84).
Metin Edinci:

Cevirmenler ayn1 zamanda uzman metin tireticileridir ve lrettikleri metnin erek kitlede
belirli bir amaca sahip olan iletisim araglar1 oldugunun farkinda olmalar1 gerekir. Metin
edinci c¢eviri slirecinde ¢ok onemli bir role sahiptir ve ¢evirmenin farkli metinler ile
calismasinin kolaylastirir. Metin edinci; metin ¢éziimleme edinci ve metin tiirii edincCi
gibi alt edinglerinden olusur (Haldan, 2016:42). Ozellikle ceviri biirolarinda calisan
cevirmenler ¢ok farkli metin tiirleri ile ¢alismaktadirlar bunlar hukuk metinleri, tibbi
metinler, is soOzlesmeleri, akademik c¢eviriler vb. bir¢ok farkli alanda ¢eviriler
olabilmektedirler. Metin edincine sahip bir ¢evirmen bir metni eline aldiginda onun
hangi metin tiiriine ait oldugunu rahatlikla tespit edebilir. Katharina Reiss metin tiiriiniin
ceviriyi yonlendirdigini belirtir (Reiss, 1993; akt. Tiirkmen, 2020, s. 11). Cevirmen
ceviri siirecinde uygulayacagi stratejiyi metin tiirline gore sekillendirir. Bu sebepten
dolay1 ¢eviriye baslamadan 6nce kaynak metnin gevirmen tarafindan irdelenerek metin
tirliniin ve metnin hangi uzmanlik alanma ait oldugunun belirlenmesi gerekmektedir
(Tezcan, 2023:1525). Bir erek metin iiretirken gerek erek dilin gerekse kaynak dilin ait
olduklart iilkelerin metin tiirlerini ve ayn1 zamanda kiiltiirlerini bilmek gerekmektedir.
Cevirmenlik meslegi sadece yabanci dil bilmekten ibaret degildir, gevirmen bir iletisim
uzmanidir ve is alanin1 kapsayan tiim tilkeler hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Metin
tiretimi, farkli dillerdeki metin tiirlerini ve buna bagli olarak Kkiiltlirlerini bilmeyi
gerektirir. Dilsel ve kiiltiirel metinsel geleneklere hakim olmak c¢evirmenler igin
ozellikle onemlidir. Ciinkii bir erek metin, ancak ceviri sirasinda metnin gelenegi

dikkate alindiginda hedef kitlenin beklentilerini karsilayabilir (Haldan, 2016:43).
Uzmanlk Bilgisi Edinci:

Ceviri bilgini Gerhard Boudin (2002) uzmanliga duyulan ihtiyaci su ifadelerle savunur:
“Bilim, ekonomi, hukuk, sosyal bilimler ve diger tiim konu alanlarinda uzmanlagsmaya

vurgu yapilir, bu nedenle ¢evirmenler mesleki ¢alismalarinin birkag 6zel alaninda veya
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alaninda calisabilirler.” (Budin, 2002: 77, akt. Haldan, 2016:49). Cevirmenin geviri
gerceklestirebilecegi edebiyat, tip, hukuk, spor, teknik, ekonomi gibi farkli uzmanlik
alanlar1 mevcuttur. Uzman bir ¢evirmenin bu alanlar ile ilgili bilgi sahibi olmas1 gerekir.
Ozellikle bu alanlarin terminolojilerine asina olmalidir. Gerek kaynak dilde gerekse
erek dilde alan terminolojisine hakim olmalidir. Uzmanlik edinci bir ¢evirmenin ayni
zamanda bu bilgileri nereden edinebilecegini bilmesini de kapsamaktadir. Uzman bir
cevirmen sahip olmadig bilgileri nerede bulabilecegini, bu bilgilere nasil
ulagsabilecegini ve bu bilgileri nasil kullanabilecegini bilen bir ¢evirmendir (Tezcan,
2023:1526). Ozellikle tek bir uzmanlik alanina ydnelmis olan ¢evirmenlerin uzmanlik
alanlart ile ilgili alanin uzmanlarinin sahip olduklar1 bilgilere yakin sayilabilecek
derecede bilgili olmalar1 beklenmektedir. Teknik belgeleri anlamak, ¢ok genis bir
uzmanlik yelpazesi gerektirir. Hedef dilde islevsel metinler iiretebilmek i¢in metinleri
anlamak 6n kosuldur. Ozel belgeler igin ceviri becerilerini gelistirmek, teknik ve

mesleki bilginin i¢sellestirilmesini gerektirir (Haldan, 2016:49).
Sozlii Ceviri Edinci:

Sozlii ¢eviri c¢evirinin nasil gerceklestigini bildiren, andas ceviri, ardil ceviri, fisilti
cevirisi gibi alt alanlara ayrilir. Sozlii ¢eviri gerceklestiren bir ¢evirmenin dil hakimiyeti
ve stres kontrolii oldukca yiiksek olmalidir. Bunun yani sira iletisim becerileri gelismis,
konusmasi akici ve anlasilir olmalidir. Yazili ¢eviriden farkli olarak sozlii ¢evirinin
gerceklestigi ortamlar genelde kalabalik kitlelerin bulundugu ortamlardir. Ustelik sozlii
ceviri eylemi gerceklesirken ¢evirmen metin tireticisi ve alimlayicisi ile ayn1 anda, ayni
ortamda bulunmaktadir. S6zli c¢eviri gerceklestiren ¢evirmen duydugunu anlama ve

iletiyi biitlinsel olarak anlayip karsi tarafa aktarma becerisine sahip olmalidir.
Yazih Ceviri Edinci:

Yazili geviri gergeklestiren bir ¢evirmen ayni zamanda metin yazaridir. Erek metni
hedeflenen amag¢ dogrultusunda olusturur ve erek aliciya sunar. Erek kitle tararfindan
kabul edilir ve anlasilabilir metinler olusturabilmesi i¢in Oncelikle kelime hazinesi
gelismis olmalidir. Ayni durumu birden farkli kelimeler ile aktarabilecek, adeta
kelimeler ile oynayabilecek potansiyele sahip olmasi gerekir. Yazili geviri edincinin
olmazsa olmazi elbette gramer bilgisidir. Cevirmenin gerek anadilde gerekse yabanci

dilde gramer bilgisine sahip olmasi gerekir. Erek metni olustururken hatasiz metinler
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olusturabilmek i¢in climlelerini dogru bir sekilde nasil kurmasi gerektigini bilmesi
gerekmektedir. Ayn1 zamanda kaynak dildeki gramer bilgisine sahip olmasi da kaynak
metni daha iyi anlamasina yardimci olacaktir. Ceviri baslangi¢ noktasi kaynak metin
olan yeni bir metin olusturma isidir. Yazili ¢eviri gergeklestiren bir ¢evirmen kendisinin
bir metin yazari oldugunun farkinda olmali, kendisini metin danigsmani, metin islemcisi

olarak gérmeli ve bunun gerekliliklerini yerine getirmelidir (Baydan, 2013, s. 110).
Iletisim Edinci/Eylem Edinci:

Iletisimsel yeterlilik, iletisim uzmani olmasi beklenen ¢evirmenlerin ceviri isini
istlenebilmesi, ¢evirinin igerigini arastirabilmesi ve ¢eviri isi sonrasinda isi teslim eden
igverenle igbirligi yapabilmesi i¢in sahip olmasi gereken Onemli bir yeterliliktir.
Uzmanlik gerektiren c¢eviri zorluklarmin iistesinden gelmek icin alaninda uzman
kisilerle calisabilmesini kolaylastiracak bir edingtir (Oksaar, 2003: 43; akt. Haldan,
2016:49). Tletisim edinci geviri egitimi siiresince spesifik olarak ¢ok fazla ele alman bir
eding degildir. Bunun sebeplerden birisi iletisim edincinin teorik bilgilerden ziyade
uygulamali bilgileri ve deneyimleri kapsiyor olmasidir. Ancak ayni zamanda bir iletigim
uzmani olan ¢evirmenin is hayatinda kendisine ¢ok fayda saglayabilecek bir edinimdir.
Cevirmenin c¢eviri isine ulagsmasinda, miisteriler ile kuracagi iletisimde, miisteri agi
olusturmasinda, ceviri licreti ile ilgili anlagmalar ve is sozlesmeleri olusturmalarinda,
cevirmen olarak kendilerinin, ekiplerinin veya is yerlerinin reklamin1 yapmalarinda
yardimci olabilecek nitelikte bir edingtir. Eylem edincine sahip bir ¢alisanin sosyal ve
duygusal bakimdan da is hayatinda karsilasacagi olas1 zorluklar ile bas edebilmesi
gerekir. YoOnetici veya misteriler ile yasanabilecek olasi anlagsmazliklar1 kisisel
algilamadan ¢6zebilmek de eylem edincinin getirdigi kazanimlardandir (Scheller-Boltz,

2010:220, akt. Tezcan, 2023:1529).
1.6.1. Edingler Baglaminda Dersler

Cevirinin ¢eviri edinglerinin kazanilmasiyla 6grenilebilecegini belirten Honig'e (1995)
gore islevsel c¢eviri arastirmalari, c¢evrilen metnin alicinin ihtiyaglarina gore
diizenlenmesini savunmaktadir. Ona gore ceviri siirecinin igsel gercekligi cok karmagik
bir olgudur, dolayisiyla ¢evirmenlerin geviri siirecindeki makro ve mikro stratejileri
bilmesi gerekmektedir (bkz. Honig, 1995; akt. Haldan, 2016:19). Cevirmenler i¢in

ceviri edinglerine sahip olmanin 6nemi giiniimiizde kabul gormiis bir gercektir. Bu
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sebepten dolayr {iniversitelerin Miitercim ve Terclimanlik bdoliimlerinde 6grenim
gormekte olan 6grencilere geviri edinglerini gelistirmeye yonelik dersler verilmektedir.
Universiteler ders planlarmi, program ¢iktilarini hazirlarken 6grencilerde geviri
edinglerinin olusmasii1 dikkate almaktadirlar. 2022/2023 egitim-6gretim yilinda
hazirlamis oldugumuz ‘“Almanca Miitercim ve Tercimanlik Boliimlerinde verilen
derslerin geviri edinglerine yonelik simiflandirilmas1 — Sakarya Universitesi, Istanbul
Universitesi, Hacettepe Universitesi 6rnegi” baslikli calismamizda, ilgili iiniversitelerin
giincel ders planlarini inceleyerek dersleri, gelistirmekte olduklari ¢eviri alt edinglerine
gore kategorize etmis bulunmaktayiz. Buna gore Sakarya iiniversitesinin Miitercim ve
Terclimanlik Almanca bdoliimiinde 2022/2023 egitim-6gretim yili igerisinde bulunan

giincel ders planlar1 dogrultusunda sunulan dersleri asagidaki sekilde kategorize etmek

miimkiindiir.
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Grafik 1: Sakarya Universitesi - Ceviri Alt Edinglerine Gore Kategorize Edilmis

Derslerin Sayisal Dagilimi
Kaynak: Tezcan, 2023:1533

Yukarida verilmis olan sekil sekiz yariyil igerisinde sunulan dersleri kapsamaktadir.
Ceviri alt edinglerinin kesistikleri noktalar mevcut olabildiginden bazi dersler birden

fazla ceviri alt edincine hitap ederken, bazi dersler ise ¢alisma kapsaminda bulunan
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hicbir ¢eviri alt edincine hitap etmiyor olabilir. Calismaya kaynak olan 2022/2023
egitim-ogretim yili icerisinde Sakarya Universitesinde Miitercim ve Terciimanlik
Almanca lisans 6grencilerine sunulan ders sayisi, se¢gmeli ve zorunlu olmak iizere
toplamda 54 dersten olusmaktadir. Sekilde dil edincine ve uzmanlik bilgisi edincine
yonelik sunulan derslerin  ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Ders sayilar
incelendiginde yazili ¢eviri edincinin gelismesine destek olacak derslerin sayisinin sozlii
ceviri edincinin gelismesine yonelik sunulan derslerden daha az oldugu
gozlemlenmektedir. Ancak 6grencilerin ¢eviri yaptiklart her derste ayn1 zamanda yazili
ceviri edinglerinin de gelismeye devam ettigi sdylenebilir. lgili ¢alismada dikkat ceken
diger bir nokta ise c¢alisma kapsaminda bulunan ii¢ {iniversitede de iletisim edincini
gelistirmeye yonelik bir adet dersin sunuldugu ve bununda zorunlu staj uygulamasi
oldugudur. Daha 6nce de sdylenildigi gibi iletisim/eylem edinci kendisine heniiz ¢eviri
alt edingleri arasinda pek fazla yer bulamamistir. Bunun 6nemli bir sebebi de iletisim
edincinin dogrudan ceviri ile ilgili olmayisi, is hayatinda yer edinmek isteyen her
bireyin sahip olmasi beklenen bir edinim olmasidir. iletisim/eylem edinci ¢evirmene,
ceviri igine ulasmada kolaylik, isveren ile dogru iletisim gibi is hayatinda birgok fayda
saglayacak, ceviri edincine ek bir yeti olarak diisiiniilebilir (Tezcan, 2023:1531).
Calismada diger iki iiniversite icin de yine benzer sonuglar gozlemlenmektedir.
Miitercim ve Tercimanlik boliimlerinde 6grencilere sunulan derslerin biiyiik bir

cogunlugunda ceviri edinglerinin izlerine rastlanmaktadir.
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BOLUM 2: TURKIYE’DE YABANCI DiL EDINIMi

2.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminin Baslangici

Cevirmenligin temel kosullarindan birisi yabanci dil bilmektir. Ustelik iyi bir
cevirmenden kullandig1 yabanci dilde tam hakimiyete sahip olmasi beklenir. Buradaki
kasit yabanci bir dilde konusabilmek, yabanci bir dili anlayabilmekten c¢ok daha
fazlasidir. Bu beceriye sahip olmanin ilk sart1 yabanci dil egitiminden ge¢gmektedir. Bu
boliimde Tiirkiye’deki yabanct dil egitimi ele alinmigtir. Tarihsel agidan Tiirkiye’de
yabanci dil egitiminin baslangicindan yola ¢ikilarak giiniimiizde yabanci dil egitiminin

nasil ele alindigina kadar gelinmistir.

Tiirkiye'de yabanci dil egitimi Osmanli donemi ve Cumhuriyet donemi olarak ikiye
ayrilmaktadir. Bu basligin altint doldurmaya Osmanli doneminde verilen yabanci dil
egitimleri ile baglamak isabetli olacaktir. Yabanci dil egitimi ile ilgili Osmanli donemi
Tanzimat 6ncesi ve sonrasi olarak ikiye ayrilir. Bu donem 1839-1876 yillar1 arasindaki
37 yili kapsar. Tanzimat dénemi, Osmanli Imparatorlugu'nun birgok yerinde ¢ok énemli
ve etkili degisiklikler getirdi. Bu, ozellikle yabanci dil 6grenme ihtiyaci agisindan

egitimde ¢ok 6nemli bir doniim noktasiydi (Potukoglu & Biiyiiktolu, 2019:2).

Tanzimat oOncesi donemde egitimin temelini olusturan iki kurum vardi. Bunlar
medreseler ve siibyan mektepleriydi. Medreselerin 6gretim miifredatlart ve ders
kitaplar1 incelendiginde Arapcanin genellikle yabanci dil olarak kullanildig1 ortaya
¢ikmaktadir. Dolayisiyla medresede okuyan bir kisinin ikinci dil olarak Arapgaya hakim

oldugu sdylenebilir (Potukoglu & Biiyiiktolu, 2019:3).

Osmanli doneminde egitimin, donemin padisahlarinin sahsi diisiinceleri tarafindan da
sekillendirildigi sodylenebilir. Buna oOrnek olarak Fatih Sultan Mehmet donemine
bakilabilir. Fatih Sultan Mehmet’in gelismeye acgik ve yenilik¢i bir anlayisa sahip
olmasi Osmanli donemi egitim anlayisinin gelismesi agisindan olduk¢a Gnemli
olmustur. Sehzadegan ve Enderun mektepleri bu tarihlerde agilmistir. Yabanci dil
konusundaki ilerlemelere 6rnek olarak ise Yunanca ve Latince olan eserlerin Tiirk¢eye
cevirilerinin gerceklesmesi sayilabilir. Fatih Sultan Mehmet iyi derecede Rumca

biliyordu. Rumca eserlerden olusan bir kiitiiphaneye sahipti. Bu bilgilerden hareketle
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dahi Fatih Sultan Mehmet’in yabanci dil 6grenmeye dnem verdigi anlasilabilmektedir

(Potukoglu & Biiyiiktolu, 2019:3).

Bu donemde medreselerde okutulan kaynaklar incelendiginde Arapga ile birlikte
Fars¢anin da okutuldugu goriilmektedir. Fars¢a 6zellikle edebi alanda kullanilan fakat
egitim alaninda kullanilmasina pek olumlu bakilmayan bir dil olmustur (Potukoglu &

Biiyiiktolu, 2019:3).

Osmanli Devleti 1699 yilinda Karlofca Anlagsmasini imzalamistir. Bu anlasma Osmanli
devletinin diger llkeler ile diplomatik yollarla masaya oturarak imzaladigi ilk anlasma
olarak tarihe ge¢mistir. Bu anlasmanin kazang m1 yoksa yenilgi mi oldugu bazi ¢evreler
tarafindan tartisilmaktadir. Ama bu soru bu tezin arastirma kapsami disinda
kalmaktadir. Bu sebepten dolayr anlagmanin detaylarma deginilmeyecektir. Osmanl
Devleti Karlofca Anlagmasi ile birlikte Ingilizce, Fransizca gibi bati dillerini bilen
personele yogun sekilde ihtiyag duymaya baslamistir (Potukoglu & Biiyiiktolu, 2019:3).
Bu tarihten itibaren Osmanlida bir yenilik ve Batililagma hareketi baglamigtir. Artik
batili iilkelere elgiler gonderilmesi gereksinimi yabanci dil bilen personele olan ihtiyact

da arttirmistir.

Artan bu ihtiyac dogrultusunda Bab-1 Ali terciime odasi 1821 yilinda kurulmustur.
Odanin kurulus amaci1 Osmanli Devleti’ne tercliman yetistirmektir. Terciime odas1 1833
yilinda Hariciye Nezaretine (giiniimiizdeki Dis Isleri Bakanhigi) baglanmis ve
Osmanli’nin son donemlerine kadar c¢alismalarina devam etmistir. Terciime Odasi
Osmanli Devleti’nde ilk defa yabanci dil dgretiminin sistemli bir sekilde yapilmaya

baslandiginin gostergesidir (Potukoglu & Biiytiktolu, 2019:4).

Tanzimat sonrasi donemde Bab-1 Ali terciime odasi terciimeyi tesvik ederek
calismalarim siirdiirmiistiir. Unlii ingiliz Redhouse ve Fransiz Sardou gibi yabancilar da
bu donemde Terciime Odasi'nda ders verdiler. Ayrica Osmanli yonetim, siyaset, sanat
ve diisiince diinyasinda 6nemli mevkilerde bulunan Ali Fuat Pasa, Saffet Pasa, Namik
Kemal, Ahmet Vefik Pasa gibi isimlerin de geviriye katkilar1 olmustur (Potukoglu &
Biiyiiktolu, 2019:4).

1839'da Tanzimat ilan edildi ve ortaokullarin miifredatina Arapca ve Farsganin yani sira
Fransizca da eklendi ve ertesi yil muadili okullar agildi. Yeni agilan bu okullarin

miifredatlarinda Bat1 dili Fransizcanin yer almasi, yabanci dil 6gretimi alaninda farkl
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fikir ve ihtiyaglarin ortaya ¢iktigini géstermektedir. Avrupa'y:r ziyaret eden ilk padisah
olan Abdiilaziz'in oglu Izzettin Efendi'ye yaptign konusmaya bakildiginda, saraym
yabanci dile ne kadar 6nem verdigi ve yabanci dil konusundaki diisiince ve goriisleri

ortaya ¢ikmaktadir. Abdiilaziz konusmasinda sunlar1 sdylemistir:

“Bak Yusuf! Gezide gordiin, Frenkceyi bilmemek, yar1 dilsiz olmak demek. Bir yabanci
dil, bir insan demekmis. Bir degil, iki, ii¢ 6gren. Sadece Arapca, Farsca yetmez. Hatta
bunlardan birini eksik 68ren ama su Fransizcayi iyi 6gren.” (Potukoglu & Biiyiiktolu,
2019:4).

Yine Sultan Abdiilaziz donemine denk gelen 1868 yilinda “Galatasaray Sultanisi”
(glinimiizde Galatasaray Lisesi) kurulmustur. Okul Avrupa’nin orta dereceli okullari
ornek alinarak, Fransiz egitim sistemine gore kurulmustur. Bazi hocalar1 Fransiz olan bu
okuldan mezun olanlar miikemmel derecede Fransizca bilerek mezun olmuslardir.
Kurum ile birlikte Osmanli’da ilk kez ortadgretim diizeyinde yabanci dil 6gretimi
yapilmaya baglanmistir. Bu tarihlerden itibaren yabanci dil egitimi vermek iizere farkli
okullar agilmistir. Bunlardan bir tanesi de 1866 yilinda, zamanin Maarif-i Umumiye
Nazirt (Giiniimiizde Milli Egitim Bakani) Kemal Efendi’nin cabalar1 ile “Lisan
Mektebi” adiyla agilan dil okuludur. Lisan Mektebinde basta Arapg¢a ve Fransizca
okutulurken zaman icerisinde Ermenice, Rumca, Ingilizce, Almanca, Bulgarca gibi
diller de ogretilmistir. Bu okuldan mezun olan Ogrencilere istedikleri herhangi bir

birimde memur olma imkan1 taninmustir.

Osmanli egitim sistemi igerisinde dil 6gretimi agisindan degerlendirildiklerinde azinlik
ve yabanci okullarinin 6nemli bir yeri olmustur. Fakat zaman igerisinde bu okullarda
Tiirk genglerini kendi kiiltlirlerine yabancilastirmaya yonelik farkli politikalar takip
edilmeye baslanmis ve devlet igerisinde sorunlara yol agmaya baslamislardir. Yabanci
okullarin olas1 zararli faaliyetleri daha sonralar1 kontrol altina alinmaya calisilmis ve
yabancilarin okul agmalar ile ilgili belirli kural ve diizenlemeler getirilmistir. Bunun
sebebi yabanci okullarin Tirkiye'nin egitim, sosyal, kiiltiirel ve dini hayatina zarar
vermesi yerine rekabet ortami yaratarak egitim sistemine katki saglamalarinin

amaclanmasidir.

Cumhuriyetin ilanindan sonra yeni Tiirk devletinin kurulus siirecindeki tiim zorluklara

ragmen egitim ve O08retim alaninda miimkiin oldugu kadar ¢ok arastirma yapilmaya
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calistimistir. Ornegin Temmuz 1921'de Ankara'da bir egitim konferans: diizenlendi. Bu
konferansta egitimde millilesme unsurundan bahsedilmistir. Mustafa Kemal Pasa'nin
Meclis konusmast Dogu ve Bati etkilerinden uzak milli egitimin vurgulanmasi
gerektigine iliskin aciklamasi, Kongre'nin ruhunu acgik¢a yansitmaktadir. Ayrica
Mustafa Kemal Pasa, 1 Mart 1922'de Meclis'te yaptig1 konusmada, egitim sisteminin
uyulmasi gereken fikri temellerini vurgulamistir (Potukoglu & Biiyiiktolu, 2019:7).
Cumhuriyet doneminde Arapca ve Fars¢a egitimi kaldirilmis ve bunlarin yerine
Almanca, Fransizca ve Ingilizce gibi bat1 dilleri 6gretilmistir. Arapca dersi ise mesleki
olarak Imam Hatip Liselerinde verilmeye devam etmistir. Cumhuriyet déneminin
baglarinda Tiirk cocuklarinin, yabanci dili yabanci okullarda &grenmek zorunda
kalmamalari i¢in 1928 yilinda Egitim Dernegi kurulmus ve 1928-1934 yillar1 arasinda
bugiinkii TED koleji ortaya ¢ikmigtir. Okul, 1951-1952 6gretim yilina kadar ek olarak
Ingilizce Ogretimini yogunlastirmis, ancak bu yildan sonra tamamiyla Ingilizce
Ogretimine gecis yapmistir (Celebi, 2006:288). 1956 yilina kadar Galatasaray Lisesi
bazi dersleri yabanci dilde veren tek liseydi. Ancak o yildan itibaren Kolej (daha sonra

Anadolu Lisesi) ad1 altinda deneysel amacli yeni bir okul tiirii acilmistir.

Tiirkiye’de 1997 tarihinde zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla birlikte ilkdgretim
4. smiftan itibaren zorunlu yabanci dil egitimine baglanilmistir. Burada Ogrencilere
zorunlu dersler arasinda verilen yabanci dil Ingilizce olmustur. Bu tarihe kadar bes yil
olan zorunlu egitim siiresinin sekiz yila ¢ikarilmasi ile birlikte egitim programlar1 da
yeniden diizenlenmistir ve bu programa 6. smiftan itibaren se¢gmeli ders olarak ikinci
yabanci dil dersi eklenmistir. Egitimde yapilan 1997 yili reformundan 6nce Tiirkiye’de
Ingilizce dersleri 6. smiftan itibaren zorunlu olarak verilmistir ve zorunlu egitim olan 5.
smiftan itibaren ilkokuldan mezun olarak ayrildiktan sonra egitim hayatin1 sonlandiran
Ogrenciler yabanci dil dersi ile hi¢ karsilagmamislardir. 2005-2006 6gretim yilinda
Anadolu Lisesi ve Fen Lisesi miifredatina zorunlu ikinci yabanci dil eklenmistir. Ikinci
yabanci dil derslerini agirhikli olarak Almanca dersi olusturmaktadir. Ogretmen
kadrosunda Fransizca 6gretmeni de bulunan bazi liselerde ise dgrenciler ikinci yabanci
dil dersi olarak Fransizcayr da secebilmektedir. Ancak gilinlimiizde gittik¢e kiigiilen
diinyada yabanci dile duyulan ihtiya¢ giderek ¢ogalmaktadir. Bu sebepten dolayi ikinci

yabanci dil derslerinin sadece lise diizeyinde verilmesinin yeterlili§i sorgulanmaya

baslanmigtir. 2012 yilinda Tiirkiye’de egitimde yeniden bir diizenleme gerceklestirilmis
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ve 8 yil olan zorunlu egitim 12 yila ¢ikartilmistir. Toplum igerisinde 4+4+4 egitim
sistemi olarak da bilinen bu reformda yabanci dil egitiminde de bazi degisiklikler
yapilmistir. 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren Ingilizce dersleri ilkdgretim 2.
siniftan itibaren verilmeye baslanilmistir. Bu, erken yasta yabanci dil 6grenimini

kolaylastirmak i¢in dnemli bir karardir.
2.2. Orta Ogretimde Ogretilen Almanca Dil Seviyesi

Yabanci dil egitimi, “anadil disinda bir dili belirli bir amag¢ i¢in kullanma bilgisini
kazandirmaya yonelik faaliyetler” olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2003: 5, akt.
Kuzu, 2013:7).

Yabanci dil 6gretiminde uzun yillar boyunca 6gretmenlerin temel hedefleri sadece dilin
sozciik dagarcigi, belli basli dilbilgisel yapilar, seslerin telaffuzu gibi bilgilerin
ogrencilere aktarilmasit olmustur. Ciinkii yabanci dil 6gretimi bunun gibi bilgilerin
Ogrencilere aktarilmasi siireci olarak tanimlanmistir. Ama yabanci dil 6gretimi,
dilbilgisel yeterliligin yani1 sira bir dili kullanmak i¢in gerekli olan okuma, yazma,
konusma, dinleme becerilerini de igerir. Ozellikle giiniimiizde giderek artan iilkeler arasi
ticari iligkiler ve giderek globallesen diinya diizeni géz oniine alindiginda yabanci dil
bilmenin 6nemi artik herkesce kabul edilmektedir. Fakat buna ragmen yabanci dil
Ogrenim ve 0gretim siirecinde yillardir istenen diizeyde basarinin saglanamamis olmasi
yadsinamaz bir gercektir. Bu durumun sebebini tespit etmek iizere alanda bazi
arastirmalar yapilmistir. Hepimizin bildigi gibi egitimde basar1 bircok faktoriin
etkilesiminin sonucudur. Yabanci dil 6gretimi iizerine yapilan bir¢ok arastirma, etkili
bir dil 6grenimi saglamak icin bu siireci hangi faktdrlerin ne Olglide etkilediginin
aragtirtlmas1 gerektigini vurgulamistir (Kuzu, 2013:9). Konu ile ilgili arastirmada
bulunan uzmanlar bu faktorleri i¢sel ve dissal faktorler olarak ikiye ayirmuslardir.
Ornegin Gonzales 2001 yilindaki bir calismasinda igsel faktdrleri ogrencilerin
psikolojik, biyolojik, bilissel, sosyal ve fiziksel 6zellikleri olarak, digsal faktorleri ise
anne ve babanin egitim diizeyi, okul, ailenin meslegi, evde kullanilan dil, aile yapist gibi
sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik ozellikler olarak tanmimlamistir (Kuzu, 2013:9).
Arend'e gore igsel faktorler, bireyin dnceki sozlii ve s6zel olmayan deneyimleri, zihinsel
hazirlig1r ve yabanci bir dil 6grenmeye istekliligi ve dil 6grenmenin Oniindeki fiziksel

engellerin olmamasidir. Dis faktorler ayrica, bir bireyin davramigint etkileyen,
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yonlendiren veya degerlendiren her tiirlii dis etkiyi icerir (Sahin, 2006: 50, akt. Kuzu,
2013:9). Igsel ve dissal etmenlerin, Ogrencinin yabanci dil Sgrenim siirecindeki
basarisina olan etkisinin oldukca belirleyici oldugu gerek arastirmacilar gerek

egitimciler ve gerekse aileler tarafindan kabul gérmektedir.

Cocuklarin yabanci dil 6gretiminde basar1 diizeyini belirlemede ailelerin egitim
diizeylerinin 6nemli bir roli vardir. Konu ile ilgili yapilan bazi aragtirmalarda basarili
Ogrencilerin ailelerinin 6grenim diizeyleri, basarisiz 6grencilerin ailelerinin 6grenim
diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Plug ve Vijverberg, 2000: 1, akt.
Elmacioglu, 1998: 134).

Giiniimiizde ortadgretim diizeyinde yiiriirliikte olan Almanca ders miifredat1 Diller I¢in
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (Common European Framework of Reference for
Languages, CEFR) kapsami dogrultusunda olusturulmustur. Bu Cer¢eve ¢ok dilli olan
Avrupa'da dinleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili olarak farkli dil seviyeleri igin
tek tip kiiresel standartlar1 tanimlamak {izere diizenlenmistir ve 6grencilerin yabanci dil

seviyelerini A1-C2 araliginda artan bir basar1 diizeyi seklinde kategorize etmektedir.

Tablo 1: Yabanci Dil Seviyeleri

A B C

Dilin Temel Kullanim Dilin Serbest Kullanimi Yetkin Dil Kullanimi

Al A2 Bl B2 C1 C2

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, Ceviri Yazar Tarafindan Gergeklestirilmistir
Al Almanca Seviyesi — Baslangi¢ Seviyesi

Baslangi¢ seviyesi olarak da adlandirabilecegimiz bu seviye, 0gretilen yabanci dil ile
ilgili temel bilgileri ve konular ifade eder. Yabanci dil egitimi géren Ogrenciler
egitimlerine Al dil seviyesi ile baslarlar. Ogrenciler bu seviyede tarihleri, saatleri,
sayilari, mevsimleri anlamak, insanlarla tanigsmak, yer-yon sormak-tarif etmek, siparis

vermek gibi basit glindelik ihtiyaclarini ifade edebilecekleri yeterliligi kazanirlar.
A2 Almanca Seviyesi — Temel Seviye

A2 seviyesinde Ogrenciler kendilerini baslangic seviyesine gore daha iyi ifade etmeyi

Ogrenirler. Serbest bir sekilde basit climleleri kurmalar1 beklenir. Kisisel bilgileri ve
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aileleri ile ilgili bilgileri, ilgi duyduklar1 alanlar1 ve bu alanlar ile ilgili bilgileri ifade
edebilecek kadar temel ciimleleri anlasilir bir sekilde kurmalar1 beklenir. Ogrencinin A2
seviyede Almanca dil bilgisine sahip oldugunda giinliik yasantisinda serbest bir sekilde
konusabilecek kadar temel bilgilere sahip olmasi1 ve bu bilgilerle iletisim kurabilmesi

gerekmektedir.
B1 Almanca Seviyesi — Orta Seviye Oncesi

Orta seviye Oncesi olarak da adlandirilan bu seviyeye sahip olan 6grencinin kendisi ile
ilgili konularda rahat bir sekilde konusabilmesi beklenmektedir. Bu seviyedeki bir
ogrenci iletisim kurdugu kisi kendisine tanidik gelen konular ile ilgili konusuyorsa
konusmasindaki temel noktalari anlar, radyo, televizyon ve gazetelerdeki giincel
olaylar1 veya kendisi ile ilgili, kisisel olarak ilgilendigi konularin temel noktalarini
kavrayabilir. Kendisine tanidik gelen konularda sadece anlama diizeyinde kalmaz

kendisi de konugmaya dahil olarak yorumlamalarda bulunabilir.
B2 Almanca Seviyesi — Orta Seviye

B2 seviyesinde, yani orta seviyede Almanca konusan bir kisi “Nativespeaker” olarak da
adlandirilan anadili Almanca olan birisi ile akici ve anlasilir bir sekilde iletisim
kurabilir. Kisinin kendisini zorlayict iletisimsel durumlarda bile akict ve etkili bir
sekilde ifade edebilmesi beklenmektedir. Diger li¢ seviyeye gore daha karmasik ciimle
yapilarim1 gerek yazili gerekse sozlii olarak anlayabilmesi ve kendisini bu yapilar ile

ifade edebilmesi gerekmektedir.
C1 Almanca Seviyesi — Orta Seviyenin Ustii

C1 Almanca seviyesinde bulunan kisiler Almancay: artik akicit ve dogru bir sekilde
kullanabilmektedirler. Bu diizeyde kisi gayet rahat bir sekilde Almanca sunum
yapabilir, konferanslara katilabilir ve karmasik alanlarda dahi iletisim sorunu

yagsamazlar. Kendilerini hem yazili hemde sozlii bir sekilde rahatlikla ifade edebilirler.
C2 Almanca Seviyesi — Ileri Seviye

Ileri seviye olarak da adlandirabilecegimiz bu seviyede kisi artitk Almancay: anadili
diizeyinde konugmaktadir. C2 seviyesinde Almanca bilen bir kisinin bir Alman kadar

iyl Almanca anlamasi, yazmasi ve konusmasi gerekmektedir.
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Ortadgretim diizeyinde Almanca dil 6gretiminin kapsayici hedefi okudugunu anlama,
dinledigini anlama, yazma, konusma becerilerinin 6grencilerde olusmasini saglamaktir.
Tiurkiye’de birkag 6zel okulu haricinde birinci yabanci dil olarak Almanca
okutulmamaktadir. Baz1 6zel okullarda ise tamamen Almanca egitim verilmektedir,
fakat bu okullarin Oncelikli hedefleri Tiirkiye’de gorev yapan Alman diplomat,
miithendis, tliccar, askeri danisman Ve sanatgilarin ¢ocuklarint Alman egitim sistemi ile
es deger bir sekilde okutmaktir. Bunlar Alman Ankara Biiyiikelciligi Ozel Okulu -
Istanbul Subesi, Alman Ankara Biiyiikel¢iligi Ozel Okulu, Alman Ozel Lisesi - Alman
Okulu Istanbul, Ernst Reuters Schule - Alman Ankara Biiyiikelciligi Ozel Okulu, Izmir
Subesi - Izmir Alman Okulu, Almanca béliimii olan Istanbul Erkek lisesi, Ozel IELEV
lisesidir. Bu okullar dncelikle Tiirkiye'de gegici olarak ¢alisan insanlara hizmet vermeyi
amaclamaktadir. Almanca, devlet okullarinda 9. siniftan itibaren ikinci yabanci dil
olarak 6gretilmektedir. Baz1 6zel okullarda ise yine ikinci yabanci dil olarak, fakat daha
alt sinif diizeylerinden, hatta bazilarinda anaokulu seviyesinden itibaren verilmektedir.
Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 tarihli, hala yiiriirliikkte olan Almanca ders miifredatina
gore, aldiklar1 Almanca ders saatlerinden sonra grencilerin sahip olmalar1 hedeflenen

dil seviyesi asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 2: Hazirlik Sinifi Olan, Birinci Yabanci Dil Olarak Almancanin Okutuldugu
Okullarda Hedeflenen Dil Seviyeleri

Hazirlik Simifi 9. Simif 10. Smmif 11. Smmif 12. Smmif

Al/A2/B1 Bl B1/B2 B2 B2

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, Ceviri Yazar Tarafindan Gergeklestirilmistir

Tablo 3: Hazirlik Sinifi Olmayan, Birinci Yabanci Dil Olarak Almancanin Okutuldugu
Okullarda Hedeflenen Dil Seviyeleri

9. Sinif 10. Smif 11. Simf 12. Smif

Al Al A2 A2

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, Ceviri Yazar Tarafindan Gergeklestirilmistir
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Tablo 4: Hazirlik Sinifi Olan, Ikinci Yabanci Dil Olarak Almancanin Okutuldugu
Okullarda Hedeflenen Dil Seviyeleri

Hazirlik Simifi 9. Smmif 10. Sinif 11. Sif 12. Smif

All Al2 Al?2 A21 A21

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, Ceviri Yazar Tarafindan Gergeklestirilmistir

Tablo 5: Hazirlik Smifi Olmayan, Ikinci Yabanci Dil Olarak Almancanin Okutuldugu
Okullarda Hedeflenen Dil Seviyeleri

9. Smuif 10. Siif 11. Smmif 12. Sinf

All All Al?2 Al2

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, Ceviri Yazar Tarafindan Gergeklestirilmistir

Calismanin odak noktasinda bulunan kitleyi tiniversitelerin Miitercim ve Terclimanlik
boliimlerinde 6gretim gdrmekte olan Ogrenciler olusturmaktadir. Dolayisiyla
ogrencilerin liseden mezun olduklarinda sahip olmasi beklenen Almanca dil seviyesi
calisma kapsaminda onem teskil etmektedir. Ogrencilerin iiniversite egitimlerine
basladiklarinda bulunduklart Almanca dil seviyesini ve Liselerde verilen Almanca ders
miifredatinin igeriginde hangi konularin islenildigi asagida yer alan tablolarda
verilmektedir. Tiirkiye’de bulunan liselerde verilen Almanca dersi konulari, giiniimiizde

gecerli olan Milli Egitim Bakanligina ait Almanca dersi ders miifredatindan alinmstir.
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Tablo 6: Ortadgretim Almanca Al.1 Seviyesi Konu Basliklart

Konular Yeterlilikler

- Kisisel Bilgiler temel bilgilere sahip olmak

~ Okul derste islenmis olan konular ile ilgili
temel seviyede duyma, konusma, okuma

- Toplum
ve yazma yeterliliklerini tagimak

- Giindelik Hayat basit ciimleler olusturmak, soru sormak,

- Yeme-igme cevap vermek

- Ogzel Giinler cok yavas ve net konusuldugunda

- anlatilan konunun odak noktasini

- Hobiler
kavramak

- Aligveris

kisa mesaj veya E-Mail tarzinda

metinleri anlamak ve cevaplamak

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, ¢eviri yazar tarafindan gerceklestirilmistir

Tablo 7: Ortadgretim Almanca A1.2 Seviyesi Konu Bagliklar

Konular Yeterlilikler
- Barmma sade ve yavas konusuldugunda kendisine
- Saglik verilen talimatlar1 anlamak
. . tanidig1 kelimeler ile yavas bir sekilde
- Aligveris Merkezi

- Tatil ve Seyahat

- Yeni Sehir-Yeni Okul

- Gelenekler

- Ulkeler ve Sehirler

- Yeme-i¢gme

konusuldugunda ailesi veya kendisi ile
ilgili olan ctimleleri anlamak ve bu
konular ile ilgili basit ciimleler
olusturmak

cok kisa ve kolay metinleri yavas bir
sekilde okumak ve anlamak

basit ifadeler ve ciimleler olusturmak

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, ¢eviri yazar tarafindan gergeklestirilmigtir
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Tablo 8: Ortadgretim Almanca A2.1 Seviyesi Konu Basliklari

Konular Yeterlilikler
- Seyahat Anilari Net ve yavas bir sekilde konusuldugu
- Tasinmak siirece basit giindelik konusmalarda
sOylenenleri anlamak
- Spor
kendi ilgi alanlariyla ilgili climleleri ve
- Is Hayat1 ve Meslekler

- Kutlamalar ve Hediyeler

- Egitim

yaygin olarak kullanilan ifadeleri
anlamak

kendi gegmisi ve egitimi, yakin gevresi
ve acil ihtiyaclarla ilgili konularda basit
ifadeler kullanarak konusmak

seviye dahilindeki konular ile ilgili soru
ctimleleri kurmak ve sorulan sorulari

cevaplamak

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, ¢eviri yazar tarafindan gergeklestirilmigtir

Tablo 9: Ortaggretim Almanca A2.2 Seviyesi Konu Bagliklar

Konular

Yeterlilikler

- Yemek

- Hareket Halinde Olmak

- Bos Zaman ve Ilgi Alanlar

- Teknoloji

- lletisim

- Birikim Yapmak

Yavas ve sade konusuldugunda genel
hatlariyla konugmanin konusunu
belirlemek

ilgi alanlariyla ilgili climleleri ve yaygin
olarak kullanilan ifadeleri anlamak

basit yol tariflerini anlamak ve yol
sormak

kisa ses kayitlarinda verilen 6nemli
bilgileri anlamak

kamuya acik alanlarda bulunan isaretleri
anlamak

kisa ve basit mesajlar yazmak

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, ¢eviri yazar tarafindan gergeklestirilmigtir

37




Tablo 10: Ortadgretim Almanca B1.1 Seviyesi Konu Basliklart

Konular

Yeterlilikler

- Ulkeler-Sehirler-Kiiltiirler

- Duygular

- Yurt Dig1 Egitimi

- Almanya, Avusturya, Isvigre

- Metropole Bir Gezi

- Eglenmek

gorsel dgelerle giiclii bir sekilde
desteklendiginde bir filmin ya da oyunun
olay orgiisiinii ve olay dizisini anlamak
konular ile dogrudan ilgili basit bilgileri
anlamak

kendi duygu ve tepkilerini tanimlayarak
kendi deneyimlerini ayrintili olarak
anlatmak

bilgi edinmek icin giincel konularda veya
kendi ilgi alanindan daha uzun
metinlerde arama yapmak

tutarli yazabilir; metinler tutarli bir
sekilde anlagilir olur

yazim, noktalama ve diizen ¢ogu zaman

anlagilabilecek kadar dogrudur

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, ¢eviri yazar tarafindan gerceklestirilmistir
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Tablo 11: Ortadgretim Almanca B1.2 Seviyesi Konu Basliklart

Konular Yeterlilikler
- Yarigmalar Anlagilir ve yavas konusuldugunda,
~ Tiiketici Olmak radyo haberlerinin ana hatlarin ve

- Sanat ve Miizikte Yetenekli Olmak

- Gezegenimiz Diinya

- Fahri Olarak Yapilan Isler

- Glinlimiizde Teknoloji

- Dil Seyahatleri

tanidik konulardaki daha basit ses
kayitlarini anlayabilir.

Fikirleri, hedefleri veya eylemleri ile
ilgili kisa a¢iklamalar yapabilir.

Bir tartisma igerisinde ilgi alanlar1 ile
ilgili kisisel beyanlarda bulunabilir.
Giincel konular ile ilgili daha uzun
metinleri okuyabilir ve bu metinler
icerisinden ¢ikarimlarda bulunabilir.
Kendisine tanidik olan alanlar ile ilgili
konularda dogrudan baglantili yazil

metinler uretebilir.

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, ¢eviri yazar tarafindan gergeklestirilmigtir
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Tablo 12: Ortadgretim Almanca B2.1 Seviyesi Konu Basliklart

Konular

Yeterlilikler

- Reklam ve Tiiketim

- Nesiller

- Hayaller ve Gelecek Planlar1

- Ofiste

- Edebiyat Diinyas1

- Trafik ve Hareketlilik

- Zaman ve Vakit Gegirme

Ozel, sosyal, mesleki veya egitim
hayatinda karsilasilabilecek hem tanidik
hem de alisilmadik konularda yiiz yiize
durumlarda ve medyada konusulan
standart dili anlayabilir.

Diisiindiiklerini ve inandiklarini kisa ve
0z bir sekilde ifade edebilir, ikna edici
bir sekilde tartisabilir ve bagkalarinin
karmagik argiimanlarina cevap verebilir.
flgi alanlar ile ilgili yazismalar
okuyabilir ve ana fikrini kolayca
kavrayabilir.

Farkli fikirler arasindaki baglantiy1
gostererek, gercek veya kurgusal
olaylarin ve deneyimlerin agik, ayrintili,

baglantili agiklamalarim yazabilir.

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, ¢eviri yazar tarafindan gergeklestirilmigtir
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Tablo 13: Almanca B2.2 Seviyesi Konu Basliklari

Konular Yeterlilikler
- Gelecek - Karmagik igerik ve dildeki derslerin,
~ Yeni Bir Hayat konugmalarin, raporlarin ve diger

akademik veya profesyonel sunumlarin

- Konut Tiirleri
ana noktalarinm anlayabilir.

- t ve Kiiltii . . . ..
Sanat ve Kaltiir - Olaylarin ve deneyimlerin sahsi 6nemini

- Saghk vurgulayabilir, farkl1 yogunluktaki

- Iklim Degisikligi duygular1 anlatabilir.

- Uzun ve karmasik metinleri hizl1 bir

- Yenilikler
sekilde tarayabilir ve i¢lerinden 6nemli

bilgileri ¢ikartabilir
- 1lgi alantyla ilgili gesitli konularin agik

ve ayrintili agiklamalarini yazabilir.

Kaynak: MEB 2018 Ders Miifredati, ¢eviri yazar tarafindan gergeklestirilmigtir

Ortadgretim Almanca ders miifredati incelendiginde normal sartlar altinda lise
diizeyinde Almanca egitimi almis olan bir 6grencinin iyi bir alt yapi ile {iniversite
egitimine baslamasi gerekmektedir. Fakat bu durum maalesef bdyle olmamaktadir.
Hatta dgrencilerin biiyiik bir gogunlugu iiniversitelerin Almanca béliimlerine Ingilizce
yabanci dil smavlarmdan aldiklar1 notlar ile yerlesmektedirler. Ogrencinin basar
seviyesi, derslere yaklasimi, Almanca dersi i¢in yeterli motivasyona sahip olup
olmamasi gibi etmenler dil olusumunu etkilemektedir. Ozellikle devlet okullarmdaki
Almanca dersleri incelendiginde ve alanda farkli devlet okullarinda lise diizeyinde aktif
olarak gdrev yapmakta olan Almanca Ogretmenleri ile ¢aligma kapsaminda yapilmis
olan goriismeler sonucunda &grencilerin gérmiis olduklar1 haftalik ders saatlerinin
miifredatta bulunan yeterlilikleri edinmeleri konusunda ¢ok yetersiz kaldig1 sdylenebilir.
9., 10., 11. ve 12. smiflarda 6grenciler her diizeyde haftalik iki saat Almanca dersi
gormektedirler. Yine ¢aligma kapsaminda goriisiilen Almanca Ogretmenlerinden
edinilen bilgilere gbére c¢ogu okulda bu iki saat bir araya toplanarak artarda
verilmektedir. Dolayisiyla 6grenciler Almanca dersini sadece haftada bir kez
gormektedirler. Biitiin bunlarin iizerine ailelerin tutumu da eklenmektedir. Ailelerin

azimsanmayacak bir kismmin Almanca derslerini pek 6nemsemediklerini sdylemek de
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yanlis olmayacaktir. Ailelerinin bu tutumu Ogrencilerin derslere karsi olan
motivasyonunu da etkilemektedir. Ustelik yabanci dil 6gretiminde var olan kiiltiir
boyutunu da unutmamak gerekir. Bu sebepten dolayr Almanca Ogretmek, dilin
Ozelliklerini ve kurallarim1 6gretmekten daha fazlasidir (Cuma, 2005; Cuma, 2010, akt.
Kuzu, 2013:15). Bir iilkenin “kiltiiri” ve “dili” hi¢bir zaman birbirinden ayr1 ele
alinmamali, anadili diginda ikinci bir dili yabanci dil olarak ogretirken, kiiltiiriin
kaliplar1 i¢inde hareket edilmelidir (Baker, 2003, akt. Kuzu, 2013:15). Yabanci bir dil
Ogretilirken ayni zamanda o dilin ait oldugu iilkenin sosyal ve Kkiiltiirel, politik,
ekonomik tiim boyutlar1 da tanitilmalidir. Bu tanmitimin kendi {lkesinin degerleri ve
normlari ile karsilastirmali olarak yapilmasi 6grencinin kendi iilkesinin degerlerinin de
farkma varmasmm saglayacaktir. Ogrenci bir dili &grenirken o dilin aktif olarak
kullanildig1 kiiltiirden de haberdar olmasi gerekmektedir. Kiiltiirel zenginlesme anadil

ve yabanci dil egitimi dengeli bir sekilde verildiginde 6nemli oranda saglanacaktir.
2.3. Universiteye Giris Sinavlarinda Aranilan Almanca Dil Seviyesi

Tiirkiye’de Miitercim ve Terclimanlik Almanca boliimii bulunan toplamda yedi tane
devlet {iniversitesi bulunmaktadir. Universitelerin Miitercim ve Terciimanlik Almanca
boliimlerine YDT (Yabanci Dil Testi) smavi ile 6grenci alinmaktadir. Istanbul
Universitesi bu béliime yalmzca dil sinavina Almancadan giren ogrencileri kabul
etmektedir. Ege Universitesi, Hacettepe Universitesi, Marmara Universitesi, Mersin
Universitesi, Sakarya Universitesi ve Trakya Universitesi yabanci dil sinavina Almanca,
Arapga, Fransizca, Ingilizce veya Rusca dillerinin herhangi birinden girerek yeterli
puana ulasmis olan ogrencileri kabul etmektedir. Universitelerin Miitercim ve
Terclimanlik boliimlerinde okumak isteyen Ogrenciler TYT (Temel Yeterlilik Testi)
smavindan %40, YDT sinavindan ise %60 sorumludurlar. YDT sinavinda yer alan
Almanca konular B1 seviyesine hitap etmektedir ve bu sorular lisede ikinci yabanci dil
olarak Almanca egitimi gdrmiis dgrenciler icin olduk¢a zordur. Onceki boliimde de
sOylenildigi gibi hazirlik smnifi olmayan, ikinci yabanci dil olarak Almancanin
okutuldugu okullarda 6grencilerin 12. sinifin sonunda sahip olabilecekleri maksimum
dil seviyesi A1.2’ye denk gelmektedir. Bu okullar 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
geldikleri okullart olusturmaktadir. Bu sartlar altinda, eger 6grenci derslerin haricinde

kendisini Almanca konusunda gelistirmek adina c¢ok biiyiik cabalar sarf etmediyse,
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YDT Almanca smavinda basart elde etmesi neredeyse imkansiz goriinmektedir. Bu
sebepten dolay1 dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu YDT Ingilizce smavina girmekte ve
buradan aldiklar1 puan ile Almanca bdliimlere yerlesmektedirler. Almanca ile ilgili
yeterli dil seviyesinde olmayan 6grenciler bundan dolay1 ilk olarak iiniversitelerin
hazirlik siniflarinda Almanca B1 seviyesine getirilmekte ve bdoliimlerdeki lisans
derslerine bundan sonra baslamaktadirlar. Miitercim ve Tercimanlik boliimlerinde
hazirlik sinifi bulunmayan tek devlet iiniversitesi Istanbul Universitesi’dir, ¢iinkii bu
tiniversite sadece YDT sinavina Almanca dilinden giren 6grencileri kabul etmektedir.
Dolayisiyla bu &grencilerin YDT basar1 puanmi yeterli oldugunda B1 seviyesinde
olduklar1 kabul edilmektedir. OSYM kolej giris smavi gdz oniine alindiginda, bazi
kolejler Ogrencilerinden sadece Ogrenim gordiikleri dilde sorulari cevaplamalarim
isterken, bazi kolejler bu boéliimlerin yerlestirilmesine yardimci olmak igin 6grencilerin
sorular1 bagka bir dilde cevaplamalarini sart kosmaktadir. Bu nedenle &grenciler,
bildikleri dilin yan1 sira bilmedikleri bir dili de secerek bu konular1 inceleme hakkina
sahiptir. Bunun yani sira yabanci iilke vatandasi olan ¢ocuklar da iiniversite destekli
Yabanct Uyruklu Ogrenci Sinavi'ma (YOS) girerek yabanci uyruklu 6grenci
kontenjanindan {iniversitelere kayit yaptirmaktadir (Haldun, 2016:3). YOS smavlari ile
bu boliimlere ayn1 zamanda farkli uyruklardan yabanci 6grenciler de yerlesmektedirler.
Ornegin Tiirkmenistan, Suriye gibi farkli iilkelerin vatandaslari olan 6grenciler
Tiirkiye’deki {iniversiteler tarafindan diizenlenmekte olan YOS sinavlarina girerek
tiniversitelerin ilgili boliimlerine yerlesmektedirler. Biitlin bu durumlar g6z Oniine
alindiginda tiniversiteler de pek cok farkli egitim hayati gecirmis olan ve farkhi dil
seviyelerinde bulunan ogrencilerin aymi siralarda yan yana bulunduklari rahatlikla

sOylenebilir.
2.3.1. Miitercim ve Terciimanhk Almanca Boliimii Bulunan Universiteler

Tiirkiye’de Almanca Miitercim ve Terclimanlik lisans bdliimii bulunan yedi adet devlet

universitesi bulunmaktadir. Bunlar:
(yokatlas.yok.gov.tr)
e Ege Universitesi (4 Y1llik)

e Hacettepe Universitesi (4 Y1llik)
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e Istanbul Universitesi (4 Yillik)

e Marmara Universitesi (4 Y1llik)

e Mersin Universitesi (4 Y1llik)

e Sakarya Universitesi (4 Yillik)

e Trakya Universitesi (4 Yillik)

Ege Universitesi Lisans Programi Kabul Kosullari

Programm 6gretim dili Almancadir. Ogrencilerin lisans programina gegmeden 6nce bir
yil zorunlu Almanca hazirlik sinifim basariyla tamamlamalar1 gerekir. Ogrencilerin
yabanci dil sinavina Almanca, Rusca, Ingilizce veya Fransizca dillerinin herhangi
birinden girmeleri gerekir. Boliimiin 2021 yilina ait taban puani 386, tavan puani ise
433 olarak kayitlara gecmistir. Yine ayni yilda boliime 62 6grenci yerlesmistir.
(yokatlas.yok.gov.tr)

Hacettepe Universitesi Lisans Program Kabul Kosullar

Bu program Fedek tarafindan akredite edilmistir. Programin 6gretim dili Almancadir ve
bu dilde bir yil zorunlu hazirhk siifi mevcuttur. Ogrencilerin lisans programina
gecebilmeleri i¢in  zorunlu hazirlik smifint  basariyla tamamlamalart  gerekir.
Ogrencilerin yabanci dil smavina Almanca, Arapga, Ingilizce, Fransizca veya Rusca
dillerinden herhangi birinden girmeleri gerekir. 2021 yilinda programa toplamda 62
Ogrenci yerlesmistir. Yine aymi yilda taban puan 405, tavan puan ise 451 olarak

kayitlara gegmistir. (yokatlas.yok.gov.tr)
Istanbul Universitesi Lisans Programm Kabul Kosullari

Istanbul Universitesi Almanca Miitercim Terciimanlik Béliimii Lisans Programina 2021
yilinda 62 kisi yerlesmistir. Taban puan 215, tavan puan ise 383 olarak kayitlara
gecmistir. Bolimdeki 6gretim dilinin en az %30 Almancadir (yokatlas.yok.gov.tr).
Istanbul Universitesinde Almanca hazirlik smifi bulunmamaktadir. Béliimiin kabul
kosullarindan olan dil smavina Almancadan girmek zorunludur (almancaceviri-

edebiyat.istanbul.edu.tr).

Marmara Universitesi Lisans Programu Kabul Kosullari
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Ogretim dili Almanca olan Marmara Universitesinin Miitercim ve Terciimanlik
boliimiinde bir yi1l zorunlu hazirlik sinifi bulunmaktadir. 2021 yilinda Marmara
Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanlik boliimiine 52 6grenci yerlesmistir.

Yine aym y1l boliimdeki taban puani 401, tavan puani ise 456 olmustur.
Mersin Universitesi Lisans Programi Kabul Kosullari

Yabanci dil sinavina Almanca, Arapca, Ingilizce, Rus¢a veya Fransizca dillerinden
herhangi birisinden girmenin miimkiin oldugu Mersin Universitesinde bir yi1l zorunlu
Almanca hazirlik sinift bulunmaktadir. Boliime 2021 yilinda yerlesen son kisi 296 Puan

ile yerlesmistir (yokatlas.yok.gov.tr).
Sakarya Universitesi Lisans Program Kabul Kosullar

Programdaki 6gretim dilinin en az %30’u Almancadir. Lisans programina gegcis icin
Ogrencilerin bir yil zorunlu hazirlik sinifin1 basariyla tamamlamalar1 gerekmektedir.
2021 yilina ait verilere gore programa yerlesen Ogrenciler arasinda taban puan 319
olmustur. Programa 2021 yilinda toplam 62 ogrenci yerlesmistir. Program Fedek

tarafindan akredite edilmistir (yokatlas.yok.gov.tr).
Trakya Universitesi Lisans Programi Kabul Kosullari

Trakya Universitesi de dil sinavina farkli dillerden girmis olan 6grencileri de kabul
etmektedir. Ogrenciler lisans egitimine gegmeden 6nce bir y1l Almanca zorunlu hazirlik

siniflarinda okumaktadirlar. 2021 yilinda tiniversitenin taban puani1 300 olmustur.

Almanca hazirlik siniflart bulunan Ege Universitesi, Hacettepe Universitesi, Marmara
Universitesi, Mersin Universitesi, Sakarya Universitesi ve Trakya Universitesi’nde
hazirlik smifin1 iki yil igerisinde basar1 elde edemeyen Ggrenciler programin lisans

boliimiine gecemez.
2.3.2. Universitelerin Almanca Hazirhk Simiflar

Tirkiye’de yedi tane devlet iiniversitesinde Miitercim ve Terciimanlik Almanca boliimii
bulunmaktadir. Bunlardan sadece Istanbul  Universitesinde hazirhk  smifi
bulunmamaktadir. Istanbul Universitesi Miitercim ve Terciimanlik Almanca béliimiine
kabul kosullarindan birisi Yabanct Dil Sinavina Almancadan girmektir. Diger alti

tiniversitede bu zorunluluk olmadigindan 6grenciler lisans egitimine gegisten 6nceki bir
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y1l boyunca Almanca hazirlik smiflarinda Almanca dil egitimi almaktadirlar. Yurt
disindan gelen Ogrenciler iiniversitelerin belirledikleri bir tarihte muafiyet sinavina
girerek dil seviyelerini ispat ettikleri taktirde hazirlik siifinda okumaktan muaf
olmaktadirlar. Universitelerin hazirlik siniflar1 egitimlerinde kismen Goethe Enstitiisiine
ait ders planlarin1 6rnek almakta ve dgrencileri lisans egitimine kadar B1 Almanca dil
seviyesine getirmeyi amaglamaktadirlar. Iki dénem siiren hazirlik siifinda istenilen
basar1 seviyesine ulasamayan Ogrenciler, hazirlik simifin1 en fazla bir kere
tekrarlayabilmektedirler. Hazirlik sinifinda gegirilen ikinci yilin ardindan hala aranilan
basar1 seviyesine ulagamamis olan 6grenciler lisans egitimine Miitercim ve Terctimanlik

Almanca béliimiinde baglayamamaktadirlar.

Bu ¢aligma kapsaminda Sakarya Universitesinin hazirlik sinifinda gretilmekte olan
ders kitaplar1 ve igeriklerine deginilecektir. Sakarya Universitesinin Almanca hazirlik
smiflarinda giincel olarak ‘Klett Verlag’ isimli yaymevine ait ‘Netzwerk’ serisinin ders
kitaplart okutulmaktadir. Seri A1, A2 ve B1 seklinde ayrilmis {i¢ ders kitabindan ve ders
kitaplarina ait ek caligsma kitaplarindan olusmaktadir. Kitaplarin yapilar1 dil seviyelerine
uygun sekilde hazirlanmistir. Netzwerk Al seviyesinde 12 konu basligi bulunmaktadir.

Bunlar;

1. Iyi ginler: Ogrenciler; kendilerini tanitmayi, selamlasmayi, iilkeleri ve dilleri
Ogrenirler.

2. Arkadaslar, calisma arkadaslari ve ben: Ogrenciler; is ve meslekler, hobiler,

mevsimler ile ilgili konusmayi, randevulasmayi, haftanin giinlerini ve 20’ye kadar
sayilar1 saymay1 ogrenirler.

3. Sehirde: Ogrenciler; yerleri ve binalari adlandirmayi, yerler ile ilgili sorular
sormay1, tagima aracglarini, yol tarifi sormayi ve yol tarifi vermeyi 6grenirler.

4, Afiyet olsun: Ogrenciler; yiyecekler ile ilgili konusmayi, alisveris listesi
olusturmayi, aligveriste gerceklesebilecek konugmalar1 yapmay1 6grenirler.

5. Giinden giine: Ogrenciler Almanca saatleri, aileleri ile ilgili konusmay1, gecikme
gibi durumlarda 6ziir dilemeyi, telefon goriismesi ile bir randevu olusturmayi
Ogrenirler.

6. Arkadaslar ile zaman ge¢irmek: Ogrenciler; birlikte bir seyler planlamayi, dogum

giinleri ile ilgili konusmayi, bir davetiyeyi anlamay1 ve olusturmayi, restoranda
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10.

11.

12.

siparis vermeyi ve 6deme yapmayi, bir olay ile ilgili konusmay1, metin igerisinde
belirli bilgileri bulmayi, radyoda verilen etkinlik 6nerilerini anlamay1 §grenirler.
Baglantilar: Ogrenciler; randevulasmayi, talimatlari anlamay ve talimat vermeyi,
mektuplar1 anlamay1 ve cevaplandirmayi, dil 6grenimi ile ilgili konugsmay1, metin
icerisinde bilgi bulmay1, konugma durumlarin1 tespit etmeyi ve anlamayi 6grenirler.
Benim evim: Ogrenciler; emlak ilanlarini anlamayi, bir evi tarif etmeyi, ev
dekorasyonunu planlamay1 ve konu ile ilgili konusmayi, bir davetiyeyi yazili olarak
cevaplandirmayi, begenme ve begenmeme durumlarini ifade etmeyi, konut tipleri
ile ilgili konusmay1, konu ile ilgili metin olusturmay1 6grenirler.

Her sey is mi?: Ogrenciler; giin akisini tarif etmeyi, ge¢mis ile ilgili konusmayi, is

ilanlarin1 anlamay1, goérevlerle ilgili fikir belirtlemeyi, bir telefon goriismesini
hazirlamay1 ve silirdiirmeyi, isler/meslekler ile ilgili konugmay1 6grenirler.

Kilik, kiyafet ve moda: Ogrenciler; giyim ile ilgili konusmayi, alisveris ile ilgili bir

sohbeti anlamay1, gegmis ile ilgili konusmayi, giyim aligverisinde gerceklesebilecek
konusmalar1 yapmayi, magaza igerisinde yon bulmayi, Berlin ile ilgili bilgileri
anlamay1 ve arastirmay1 6grenirler.

Saglik: Ogrenciler; kendilerine ait kisisel bilgileri vermeyi, viicut bdliimlerini
adlandirmay1, spor egzersizlerini anlamay1 ve anlatmayi, talimatlari almayi, doktor
goriismelerini yapmay1, saglik Onerilerini anlamayr ve vermeyi, kelimelerin
anlamlarin1 baglamdan yola ¢ikarak bulmay1 6grenirler.

Tatil: Ogrenciler; bir sehir turu ile ilgili onerileri anlamayi, yol tarifi vermesini,
kartpostal yazmayi, havayr tarif etmeyi, gezi notlarin1 anlamayi, otelde
karsilasilabilecek sorunlar1 anlatmayi, otelde sikayette bulunmayi, gezi rotalari ile

ilgili konugmay1 6grenirler.

Netzwerk A2 Ders kitabinda yine 12 konu basligi bulunmaktadir. Bunlar;

1.

Yemek ile ilgili her sey: Ogrenciler; kisilere ait bilgileri anlamay1, yemek ile ilgili

konusmayi, kendisini ve bagkalarin1 tanitmayi, resimli bir hikayeyi anlamay1 ve
anlatmayi, bir seyi gerekgelendirmeyi, duygular ile ilgili konugmay1, tahminlerde
bulunmayi, bir metne yonelik sorular1 cevaplayabilmeyi, restoran tanitimi
yapmay1, kelimeleri tiim duyular ile 6grenmeyi 6grenirler.

Okuldan sonra: Ogrenciler; okul giinlerine ait hikayeleri anlamay1, okul zamani

ile ilgili konugmayi ve fikirlerini yazmayi, bir seyin nerede oldugunu tarif etmeyi,
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aligkanliklar ile ilgili konusmayi, sehir Onerilerini anlamay1 ve vermeyi, egitim
sistemleri ile ilgili bilgileri anlamayi, farkli okul sekilleri ile ilgili konugmay1
Ogrenirler.

Giindelik hayatta medya: Ogrenciler; avantajlar ve dezavantajlardan bahsetmeyi,

karsilagtirmalart ifade etmeyi, kendi fikirlerini beyan etmeyi, tercihler ile ilgili
konusmayi, filmler ile ilgili konusmayi, film yorumlarini anlamayi, yorum
yazmay1 0grenirler.

Biiyiik ve kiiciik duygular: Ogrenciler; tesekkiir ve tebrikleri ifade etmeyi,

duygular hakkinda konusmayi, festivaller ile ilgili bilgileri anlamay1 ve bunlar ile
ilgili konusmayi, bir sehir ile ilgili yazi olusturmayi, seving/iiziintii duygularini
ifade edebilmeyi, bir sark: iizerine konusmayi, konu ile ilgili yazilar1 anlamay1 ve
olusturmayi, baslik bulmay1 6grenirler.

Meslekler: Ogrenciler; ayak {istii sohbet etmeyi, hobi imkanlar1 ile ilgili
konusmayi, metinlerde bilgi edinmeyi, kisileri tanitmayi, meslek hayallerini
belirtmeyi, hayallerindeki bir meslegi tanitmayi, telefon goriismesi icin
hazirlanmayi, telefon goériismesi yapmayi, is hayati ile ilgili bir metni anlamay1
Ogrenirler.

Hareket halinde: Ogrenciler; bilgi talebinde bulunmayi, giivensizligi ifade etmeyi,

bir yol tarifini anlamay1 ve vermeyi, gazete makalesini anlamayi, kendi fikirlerini
beyan etmeyi, is yollart ile ilgili konusmayi, istatistik tarif etmeyi, bir gezi ile
ilgili bilgileri anlamay1, geziler ile ilgili konugmay1 d6grenirler.

Ogrenilmis  dgrenilmistir:  Ogrenciler; 6grenme sorunlarni  anlamayi ve

tanimlamayi, tavsiyeleri anlamay1 ve vermeyi, bir seyi gerekcelendirmeyi, giinliik
calisma hayatina ait raporlart anlamayi, giinlik calisma hayati ile ilgili
konusmayi, radyo roportajin1 anlamayi, kiiciik bir sunumu anlamay1 ve yapmay1
Ogrenirler.

Spor: Ogrenciler; cosku, umut, hayal kirikligini ifade etmeyi, taraftar yorumlarm
anlamay1 ve yazmayi, sonuglari ifade etmeyi, Onerilerde bulunmayi ve tepki
vermeyi, bulusma planlamayi, bir gezi ile ilgili olan raporu anlamayi, zor
metinleri anlamayz, turistik bir yeri tanitmay1 6grenirler.

Birlikte yasamak; Ogrenciler; sikayet etmeyi ve oOziir dilemeyi, rica etmeyi,

tecrilbeye dayali goriisleri anlamayi, ge¢cmis bir olay1 anlatmayi, evcil hayvanlar
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10.

11.

12.

ile ilgili konusmayi, bilgilere tepki vermeyi, bir hikaye yazmay1 ve diizeltmeyi
Ogrenirler.

Eglence: Ogrenciler; miizik tarzlar ile ilgili konusmayi, konser biletleri almayi,
bir miizisyeni veya grubu tanitmayi, gazete haberlerini anlamayi, kisiler ile ilgili
detayl bilgiler vermeyi, ressamlik ile ilgili bilgileri anlamayi, bir resim tanimini
anlamayt, bir resmi tarif etmeyi dgrenirler.

Zaman geciyor: Ogrenciler; dilekler ile ilgili konusmay1, dilekleri ifade etmeyi,

Oneriler vermeyi, bir konusmay1 anlamayi, birlikte bir sey planlamay1, bagkalarina
bir sey sormayi, bir metni anlamayi, bilgi alisverisinde bulunmayi, atasézleri ve
deyimler ile ilgili konugmayi, bir hikdye yazmay1 6grenirler.

Tipik degil mi?: Ogrenciler; baska kiiltiirler ile ilgili bilgileri anlamayz, terbiye ile

ilgili konusmay1, amaclar1 ifade etmeyi, uygun hitap seklini bulmayi, bir metin
icerisinde bulunan Onerileri anlamayi, hitap sekilleri ile ilgili konugmayi, detayl
bilgiler vermeyi, kligeler ile ilgili konusmayi, kligeleri arastirmay1 ve kligeler ile

ilgili yazi yazmay1 6grenirler.

Netzwerk B1 ders kitabinda da 12 konu baslig1 bulunmaktadir. Bunlar;

1.

Iyi tatiller: Ogrenciler; sevdikleri ve sevmedikleri seyler hakkinda konusmayi,
seyahat acentesinde gegebilecek bir konusmay:r anlamayi ve yliriitmeyi, otel
tanitimlarini anlamayi, yorum yazmayi, bir hikdye yazmayi, anonslar1 anlamayz,
bir blog yazisin1 anlamay1 dgrenirler.

Her sey yeni: Ogrenciler; satin alma kararlar1 hakkinda konusmay1, gerekgeleri ve
kars1 gerekgeleri ifade etmeyi, bir iriin ile ilgili sikdyette bulunmayi, yeni
teknolojiler ile 1ilgili bilgileri anlamayi, bir yorum yazmayi, reklamlar
karsilagtirmayi, reklamlar ile ilgili fikir beyaninda bulunmayi, reklamlar ile ilgili
konusmay1 6grenirler.

Déniisiim noktalari: Ogrenciler; hayattaki doniisiim noktalar: ile ilgili metinleri

anlamayi, ge¢mis bir olay ile ilgili bilgi vermeyi, alintilar hakkinda konusmayz,
bir radyo yaymini anlamayi, tavsiyeler barindiran bir mail yazmayi, tarihsel
olaylar ile ilgili bilgileri anlamay1 6grenirler.

Is hayati: Ogrenciler; is yerinde konusmalar yapmayi, gercek disi olam ifade
etmeyi, Oziir dilemeyi, oziirlere tepki vermeyi, is basvurusu ile ilgili tavsiyeleri

anlamayi, is bagvurulari ile ilgili konugmayi, telefonda bilgi sormayi, bilgi
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10.

11.

vermeyi, bir metni yapilandirmayi, karsilikli olarak Onerileri alip vermeyi
Ogrenirler.

Cevre dostu?: Ogrenciler; bir seyi karsilastirmay1 ve gerek¢elendirmeyi, cevre
korumasi ile ilgili tartismayi, uzun bir metinden bilgiler ¢ikartmayi, bir hikaye
yazmayi, hava durumu ile ilgili konugmayi, bir metni anlamay1 ve o metin ile
ilgili yorum yazmay1 dgrenirler.

Gelecege bakis: Ogrenciler; planlar ve kararlar hakkinda konusmayi, kisiler ile

ilgili detayh bilgi vermeyi, uzun bir gazete metnini anlamayi, kendi memleketleri
ile ilgili yazi olusturmayi, bir sarkiyr anlamayi, sarkilar ile ilgili konusmay1
Ogrenirler.

Miskiler: Ogrenciler; bir forum yazisin1 anlamay1, zamansal siralamalar1 ve ifade
etmeyi, bir sohbeti anlamay1, anlagsmazliklar ile ilgili konusmay1, kavga konulu bir
yorum yazisi olusturmayi, anlagsmazlik konusmalarini yonetmeyi, kisa metinlere
bilgi atamay1, taninmis kisileri tanitmay1, masallar hakkinda konusmayi, bir metni

canli bir sekilde okumay1 6grenirler.

Tepeden tirnaga: Ogrenciler; yardim sunmayi, almayi, geri gevirmeyi, birisini
uyarmay1, aligkanliklar ile ilgili konugmayi, bir bilgi metnini anlamayi, bir gazete
metninden bilgi ¢ikartmay1, miizik ve duygular ile ilgili konugmay1, radyodaki bir
tartigmay1 anlamayi, hafiza ile ilgili konugmayi, okul ile ilgili konusmay1
Ogrenirler.

Sanat eserleri: Ogrenciler; bir gazete haberini ve reklamlar1 anlamay, kisileri veya
esyalar1 daha detaylh tarif etmeyi, gazete haberlerinde bulunan ana bilgileri
bulmay1, resimler ile ilgili konusmayi, ifadeleri giiclendirmeyi/zayiflatmayi, bir
yonetmen ile yapilan réportaji anlamayi, filmler ile ilgili konusmayi, yoresel bir
sarkiy1 anlamay1 ve hakkinda konusmay1 6grenirler.

Birlikte: Ogrenciler, toplumsal baglilik ile ilgili metinleri anlamay1 ve iizerlerinde
konusmayi, siiregleri tanimlamayi, bir gazete metnini anlamayi, projeler ve
stireclerini tanimlamayi, projeler ile ilgili konusmayi, AB ile ilgili bilgileri
anlamay1, kisa bir sunum yapmay1 6grenirler.

Sehirde yasam: Ogrenciler; forumlarda bulunan yorumlari anlamayi, sehir/iilke

hakkinda konusmayi, bir rapor yazmayi, sehir siralamalan ile ilgili fikirleri

anlamayi, bir sehri tarif etmeyi, bir siralama sonucunu tanitmayi, Kéln'iin 6zel bir
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ozelligi hakkindaki bir metni anlamayi, farkli alicilara yazmayi, sehirdeki turistik
yerleri tanimlamay1 6grenirler.

12. Para Diinya’ya hiikmeder: Ogrenciler; bir reklam metninde bulunan bilgileri tespit

etmeyi, bankada gergeklesebilecek konusmalari anlamay1 ve yiirlitmeyi, uyarilari
anlamay1, gerekceleri anlamayi, fikir beyanlarini tanimayr ve fikir beyaninda
bulunmayi, kisileri, esyalari, durumlart daha detayl tarif etmeyi, davranislar ile
ilgili tartigmayi, bir vicdan sorusu yazmayi, bilgilendirici bir metni anlamayi, bir

sey ile ilgili rapor vermeyi 6grenirler.

Tim bu konu basliklarina ek olarak her bolimde diizeyine uygun sekilde gramer
yapilarii &grenirler. Dersler ilgili konular iizerinden yazma, okuma, konusma, duyma
becerilerinin gelisim gosterecegi bir sekilde islenir. Kitaplarin igerisinde videolar, ses
kayitlari, okuma metinleri bulunmaktadir. Boylelikle 6grenciler bir konu ile ilgili bilgi
edinirlerken ayn1 zamanda okuma, yazma, duyma ve konusma ve becerileri de gelisim

gosterir. Sakarya Universitesinin Almanca hazirlik siniflarinda dersler Almanca islenir.
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BOLUM 3: ALMANYA’DAKI TURK COCUKLARININ DiL VE
KULTUR EDINIMIi

3.1. Tiirkiye’den Almanya’ya Gociin Baslangici

Ikinci Diinya Savasinin ardindan Almanya ciddi bir toparlanma siirecine girmistir.
Ancak savastan yeni ¢ikmis bir iilke olarak 6zellikle is¢i sayisi agisindan biiyiik agiga
sahiptir. Almanya olusan bu is¢i agigin1 kapatabilmek i¢in yurt digsindan is¢i getirmek
i¢in ¢alismalara baslamistir. Avrupa'daki gé¢iin temel amaci, akraba irklar1 ve akraba
uluslar1 gogmen olarak almak olmustur. Ancak bu doénemde Avrupa'daki ideolojik
kutuplagma, Bati Almanya'y1r Tiirkiye'ye giivenmeye yoneltmistir. 30 Ekim 1961'de
Tiirkiye ile Federal Almanya Cumhuriyeti arasinda imzalanan bir anlagsma, Almanya'ya
ilk gbclin baglamasina neden olmustur. O tarihlerde bu kisiler gocmen degil
“Gastarbeiter” yani misafir is¢i olarak adlandirilmistir. Ciinkii o donemde Tiirkiye’den
Almanya’ya calismak i¢in giden bu kisilerin Almanya’ya yerlesecegini ve orada yeni
nesiller yetistirecegini kimse Ongdrmemistir. Zira calismak i¢in Tiirkiye’den
Almanya’ya giden Tiirklerin de hedefleri, ihtiyaclar1 olan parayr biriktirip iilkelerine
geri donmek olmustur. Hatta bu sebepten dolay:r biiyiik bir kismi ailelerini ilk etapta
yanlarinda gotiirmemislerdir. Ciinkii birkag yil calisip geri donmeyi hedeflemislerdir.
80’11 yillara kadar Almanya’ya giden Tiirk gd¢menlerin amaci ekonomik yeterlilige
ulagarak Tiirkiye’ye geri donmek olmustur. 1961'den 1973'e kadar olan 12 yilda
yaklagik 900.000 kisi is i¢in Almanya'ya gitmistir (Giimiis, 2019:42). Ancak hayatin
akis1 bircok Tiirk misafir is¢i icin farkli bir yon almis ve giinlimiizde Almanya’da

dordiincii kusaga ulasan bir Tiirk varligi s6z konusudur.

Almanya’ya misafir is¢i olarak ilk giden kusagin biiylik bir ¢ogunlugunu Tiirkiye nin
kirsal kesimlerinde yasamakta olan, diizenli bir isi bulunmayan, egitim seviyesi diigiik
ve ciddi ekonomik sikintilar yasayan kisilerden olusmaktadir. Bir siire sonra
Tiirkiye’den Almanya’ya giden Tiirk gocmenlerin profili de degismistir. Yillar
icerisinde Tiirk gd¢menlerin arasinda siyasi sebeplerden dolayr Almanya’ya gidenler,
aile birlesimi i¢in gidenler, okumak i¢in giderek sonrasinda Almanya’ya yerlesenler gibi

bir¢ok farkli Tiirk go¢gmen profili eklenmistir.
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Alman Federal Istatistik biirosunun 31.12.2020 verilerine gore, Almanya’da 1,462
milyon Tirk yasamaktadir (bpb.de). Bu rakam Tiirk vatandasi olan kisileri
kapsamaktadir. Almanya’da Alman vatandaghigini almis bulunan en biiyiikk gé¢cmen
kokenli niifusu Tirkler olusturmaktadir. Alman vatandashigina geg¢is yapmis olan

Tiirkler ile birlikte Almanya’da 3,5 milyon Tiirkiin yasadig1 diistiniilmektedir.
3.2. Almanya’da Yetisen Tiirk Cocuklarinda Cift Dillilik

Almanya’ya ¢alismak i¢in giden ilk nesil Tiirklerin diger iilkelerden gelen is arkadaslari
ve igverenleri ile iletisim kurabilmesi amacli ortak bir dil olusturulmustur. Bazi
igsyerlerinde ve devlet dairelerinde iletisimi saglamak i¢in terciimanlar da kullanilmstir,
fakat her igyerinde donemin sartlarina uygun bir terciiman bulundurmak miimkiin
olamayacagindan Pidgin diline benzer bir dilin iiretilmesi kagmilmaz olmustur.
Almanya’daki birinci nesil gurbetgiler igverenlerinin dili olan Almancadan aldiklar
sozciikleri yalin ve dilbilgisinden uzak bir halde kullanmaya baslamiglardir. Ortaya
Tirk-Almancasi (Tiirkendeutsch) adini alan bir dil ¢ikmistir. Bu dil bir etnolekt olarak
literatiire gecmistir. Ikinci ve sonraki nesiller orada dogup biiyiidiikleri icin artik
Almanca konugmaktadirlar. Birinci nesil ebeveynlerinin  kullandiklar1 — Tiirk-
Almancasina ihtiyaclari kalmamistir. Okulda, igyerlerinde Almanca iletisim kuran bu
yeni nesil evde aileleri ile Tiirkge iletisim kurmaktadir. Ozellikle okumamis olan kesim
dil edinglerini ileri seviyelere tasiyamamis ve Kanak-Dili (Kanak-Sprak,
Kanakendeutsch) adi verilen yeni bir argo-etnolekt gelistirmislerdir. Bu dilde cilimle
diisiikliikleri, kelime eksiltme, tonlama ve yar1 Tiirkge kelimeler mevcuttur. Almanya’da
yetisen ikinci ve ticlincli nesil Tiirkce konusmada belirli sorunlar yasamaktadir. Bu
kisiler okul ve onu takip eden is hayatlarinda agirlikli olarak Almanca konusmaktadir.
Tirkceyi genelde evde ailelerinden konusma dili olarak 6grendikleri icin Tiirkgede
teknik ifadelerde eksiklikler yasamaktadirlar. Almanya’daki Tirkler kendi aralarindaki
konusmalarinda melez bir dil gelistirmislerdir. Bir Alman ile konusurken ihtiyag
duymadiklar1 bu melez dili, kendi aralarinda konusurlarken ne zaman dara diigseler
kullanmaktadirlar. Bu nesil Tiirkgeyi ailelerinden O6grendikleri gibi konugmakta
olduklart i¢in farkli sivelerin varligt Almanya’daki Tiirkler arasinda yaygiligim

surdirmektedir.
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Anadil, kosut olarak beyindeki dil merkezinin olgunlagsmasi ile olusmaya baslayan
degisken bir gostergeler dizgesidir. Bireyin hayati boyunca bulundugu sosyokiiltiirel
etkilesimlerle gelismeye devam eder ve iginde yasadigi topluma gore bi¢cimlenir. Anadil
bireyin kimligini olusturan, sosyal ve toplumsal hayatin1 diizenleyen bir olgudur. Dil ile
diisiince birbirine goriinmez bir diigiim ile baglidir. Birey kullandig: dil ile diislincesini
ifade eder, ifade edebilecek bir sey i¢in ise diisiinceye ihtiya¢ duyar. Dil ait oldugu
toplumun aynasidir. Dili konusan kisi 6ncelikle kendi yansimasinin bilincinde olmalidir.
Kendi anadilinin farkinda olmayan kisi baska bir dile sahip olan toplumun diisiinme
seklini, yasam big¢imini anlamakta zorlanir. Ancak bu kavramlar bireyin beyninde
olustugu siirece, o kisi ¢evresini anlamaya ve sekillendirmeye ve dolayisiyla baska bir
dil 6grenmeye baslar. Buradan ana dili 6grenmenin ikinci dili 6grenmenin temeli
oldugu sonucuna varabiliriz (Celebi, 2006:303). Almanya'da biiyiiyen c¢ocuklarin
durumuna bakildiginda anadili ile yerel dilin farkli oldugu sdylenebilir. Ulusal bir
kimlik kazanmak i¢in bu c¢ocuklarin egitim dilleri olarak Tiirkge ve Almanca
ogrenmeleri gerekmektedir. Bazi ¢ocuklar iki farkli dili ev, okul veya sosyal ortamda
dogal olarak 6grenir ve her iki dili de etkili bir sekilde kullanabilir, ancak bazilar1 bir
dili digerinden cok daha etkili kullanabilir. Bir c¢ocugun hangi dili daha etkili
kullanabilecegi, sosyal ¢evresinden aldigi dil girdisini ne kadar diizenli kullandigina
baghdir (Yazici, Temel, 2011:146). Anadili c¢ocugun diisiinmesi, hissetmesi ve
kavramsal gelisimi i¢in ¢ok dnemlidir. Bu nedenle, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada
ve Isveg'teki akademik arastirmalar, iki dilli ve iki kiiltiirlii ortamlarda yetisen ¢ocuklar
icin 1y1 bir ana dil bilgisi ile toplumun dilini 6grenme arasinda bir iliski oldugunu
gostermistir. Bu arastirma sonucglarina gore ana dillerini "kelime bilgisi, gramer
kurallari, climle kurma kurallari, dil yapist ve kullanimi" agisindan biliyorlar. Ana
dilinizde kavramlar gelistirebilir ve ana dilinizi genellemeler, smiflandirmalar,
siniflandirmalar ve daha fazlasi i¢in soyut diisiinme araci olarak kullanabilirsiniz.
Diisiincelerini anadilinde ifade edebilen ve o dilde ifade edilen fikirleri anlayabilen
cocuklar aym becerileri yerel dile aktarabilmektedirler (ileri, 2000; akt. Yazic1, Temel,
2011:148). Dolayisiyla ana diline hakimiyeti yetersiz olan c¢ocuklar bu konuda da
eksiktir. Bilimsel arastirmalar, farkli yerli ve bolgesel dillere sahip ¢ocuklarin kendi ana
ve bolgesel dillerinde farkli dil becerilerine sahip olduklarini ve okula basladiklarinda

tek dilli ¢ocuklarin konugma ve diisiinme diizeyine ulagsmadiklarini géstermistir. Yasam
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alanlart iki dilli ve iki kiiltiirliidiir, bu nedenle alt1 yasina gelmelerine ragmen ne Tiirkce
ne de Almanca tek dilli ¢ocuklarin ulastig dil seviyelerine ulasamazlar (Yazici, Temel,
2011:147). Burada dikkat edilmesi gereken bir diger konu ise Almanya’da yetisen Tiirk
cocuklariin anadil olarak 6grendikleri Tiirk¢enin seviyesidir. Daha 6nceki boliimlerde
de bahsedildigi gibi Almanya’ya ilk gé¢ eden misafir is¢iler daha ¢ok Tiirkiye’ nin kirsal
kesimlerinden giden ve egitim seviyesi diisiik olan insanlardan olusmaktadir. Aile
icerisinde konustuklar1 Tiirk¢e teknik ifadelerden uzak daha ¢ok gilindelik hayatta
kullanilan ve yillar icerisinde ¢ok fazla gelisim gostermemis bir dildir, dolayisiyla
cocuklarina da bu dili aktarmaktadirlar. Dil konusuldugu toplum igerisinde siirekli
gelisim gostermeye devam etmektedir. Almanya’da yasayan Tiirklerin toplum dilleri
Almanca oldugu icin kullandiklar1 Tiirkge, Tiirkiye’de kullanilmakta olan Tiirkce ile

esit oranda gelisim gosterememistir.

Cocuklarda ¢ift dillilik iki sekilde gelismektedir. Birincisi, es zamanli edinim
(simultaneous), ikincisi sirali edinimidir (sequential) (Conboy ve Debra, 2006).
Ebeveynlerin her iki dile de hakim olmasi ve gocuk ile iletisim kurarken dilleri birbirine
karistirmadan ve esit oranda kullanmasi durumunda iki dilin ayn1 anda edinimi
gerceklesir. Bu kosullar saglanamazsa cocuk oOncelikle ebeveynlerinin iletisimde
kullandig1 dili edinir ve bu dil ¢ocugun anadili olur. Daha sonra egitim kurumlari
araciligi ile ikinci dili edinir. Dil edinimi agisindan 3-4 yas, temel dil becerilerinin
kazanmildigi ve dil kurallarinmn farkhilastirildign donemdir (Topbas, 2005). Iki dilli
cocuklar i¢in bu, iki dil arasinda ayrim yapma zamanidir. Bu nedenle siirekli dil edinen
iki dilli bir ¢ocugun ikinci bir dil edinmeye baslamadan 6nce anadili ile ilgili temel dil
becerilerine sahip olmasi gerekir. Dil gelisimi agisindan bakildiginda 5-6 yas arasi iki
dilli ¢ocuklar, ¢ok kiiltlirlii bir ortamda ev ve okul gibi sosyal ortamlarla etkilesim
yoluyla dogal olarak iki farkli dili edinebilirler (Yazici, Temel, 2011:151). Almanya’da
yetisen Tiirk ¢ocuklar1 ¢ok kiiltiirlii bir ortamda bulunmaktadirlar. Bu ¢ocuklarda ikinci
dilleri olan Almanca kiigiik yaslardan itibaren sosyal ¢evrelerinde, ev ortamlarinda ve
anaokullarinda baskin olarak desteklenirken, ana dilleri olan Tiirkce sadece ev
ortaminda desteklenme olanagina sahiptir. Ustelik bazi ailelerde gocugun okulda sorun
yasamasindan endise duyuldugu i¢in ‘Almancayr iyi Ogrensin’ diisiincesi ile ev
ortaminda da Almanca konusulmaktadir ve bu durum ¢ocukta ana dilin ev ortaminda

dahi yeterince desteklenmesinden eksik kalmasina yol agmaktadir. G6¢men c¢ocuklarin
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cogu, aile igerisinde anadilleri olan Tiirk¢e ile biiylimekte ve anaokullarina bagladiklar1
ortalama ii¢ yaslarindan itibaren ikinci dilleri olan Almanca ve Alman kiltiirii ile
karsilagsmaktadirlar. Aile ortaminda ¢ikip Almanlar ile etkilesime girmeye basladiklari
andan itibaren ikidilli bir toplumsal iliski icerisinde yasamaya baglamaktadirlar.
Aragtirmalar, ¢ocuklarin ana dillerinin temel gramer kurallarini dort yasinda 6grenmeye
basladiklarin1 gosteriyor. Dili bes yasinda bir yetigkin gibi kullanmaya basladigini
vurguluyor. Bu nedenle, iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda gé¢men cocuklarin dil
degerlendirmesi, yalnizca ikinci bir dilin ediniminden ziyade ana dilinin edinimine
odaklanmalidir. Her iki dile de hakim olma asamasi (Yazici, Temel, 2011:154).
Almanya’ya ilk giden Tiirklerin daha ¢ok Tiirkiye nin kirsal kesimlerinden ve diisiik
egitim seviyesine sahip kisilerden olustugunu yukarida belirtmistik. Almanya’daki Tiirk
gocmen c¢ocuklar giinlimiizde kismen hala bu kokenden gelen Tirkceyi
konusmaktadirlar. Bunun sebebi Tiirk¢e’nin aile igerisinde konusulan bir dil olmasidir.
Egitim dillerinin Almanca olmast da kullandiklar1 Tiirkge’nin gelismesine engel
olmaktadir. Bilindigi iizere bir dildeki kelime hazinesinin gelismesi i¢in en Onemli
etkenlerden birisi kitap okumaktir. Almanca egitim alan cocuklar agirlikli olarak
Almanca kitaplar okumaktadirlar. Bu durum Almanca kelime hazinelerini genisletirken,
gontllii olarak Tiirkge kitaplar okumadiklar1 siirece Tiirkce kelime hazineleri
ailelerinden aldiklar1 kelimelerden ibaret kalmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin her iki dilin
de saglikli bir sekilde edinimini olumsuz etkilemektedir. ikinci dil, ana dilinin gelisimi
tamamlanmadan ana dilinin yerini aldig1 i¢in ¢ocuklar her iki dilde de yar1 dil olgusu ile
kars1 karsiya kaliyor, her iki dili de yar1 yariya 6greniyor (Yazici, Temel, 2011:151).
Diller toplumlarin yaratimidir (Can, 2015:64). Almanya’da yetisen Tiirk ¢ocuklari ile
Tiirkiye’de yetisen Tiirk cocuklarmin farkli toplumlar icerisinde yetistikleri gergegini

g0z oniinde bulundurarak konuyu ele almak gerekmektedir.
3.3. Gocmen Tiirkler ve Tiirk Kiiltiirii

Tirk Dil Kurumunun Biiylik Tiirkge Sozliigiine baktigimizda ‘Kiiltlir’ kavraminin

asagidaki sekillerde agiklandig1 goriilmektedir (sozluk.gov.tr):
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- Tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile
bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal

cevresine egemenliginin Olgiisiinii gdsteren araclarin biitiinii.
- Bir topluma veya halk topluluguna 6zgii diisiince ve sanat eserlerinin biitiinii.

- Muhakeme, zevk ve elestirme yeteneklerinin 68renim ve yasantilar yoluyla

gelistirilmis olan bigimi.

Ug farkl kiiltiir fuarindan bahsedilebilir. Parakiiltiir bir toplumun kiiltiiriidiir, diyakiiltiir
bir toplumdaki belirli bir grubun kiltliriidiir ve idiokiiltiir bir bireyin kultiridiir (krs.
Armann, 1995: 43-44, akt. Can, 2015:29). Bu kiiltiir kiitlelerini ¢alismamiza
uyguladigimizda Tirk kiltiiriinti parakiiltiir konumuna, Almanya’da yetisen Tiirklerin
sahip olduklar1 Tiirk kiiltiiri ile Tirkiye’de yetisen Tiirklerin sahip olduklar Tiirk
kiiltiirlinti diakiiltiir konumuna ve her bir bireyin kendi 6zelinde sahip oldugu kiiltiirii ise

idiokiiltiir konumuna koyabilir.

Kiilttir kavrami incelendiginde, kiiltiirlin bireyin igerisinde yasadigi toplum ile dogrudan
ilintili bir olgu oldugunu tespit etmek miimkiindiir. Calismamizin konusunun igerigi
Tiirkiye’de yetisen Miitercim ve Terciimanlik Almanca boéliimiinde 6grenim goérmekte
olan 6grenciler ile Almanya’da yetisen 08renciler arasinda bulunan birtakim farkliliklar
arastirmay1 kapsadigi icin, kiiltiir konu baghigi altinda da yine bu iki grup 6zelinde
inceleme gerceklestirilecektir. Genel olarak tiim Tirk diinyasini, yani Tiirk kokenli
olan her bireyi kapsayan bir Tiirk kiiltiiri semsiyesi mevcuttur. Fakat bu Tiirk
kiiltiiriiniin de kendi icerisinde farkliliklar gostermekte olan alt kiiltlir gruplarma
ayrildigr sOylenebilir. Kiltiir kavraminin bireyin igerisinde yasadigi toplum ile
dogrudan ilintili oldugunu belirtmistik. Almanya’da yetisen Tirkler ile Tirkiye’de
yetisen  Tirklerin igerisinde bulunduklari toplumlar birbirinden farkliliklar
gostermektedir. Bu durum Tiirkiye’de yetisen Tirkler ile yurt disinda yetisen gocmen
Tirklerin Tiirk kiiltliriinii yasayis bicimleri arasinda birtakim farkliliklarin olusmasina
sebebiyet vermektedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi kusaklar aras1 kiiltiir farkliliklar
mevcuttur. Bu durum o6zellikle go¢men Tiirklerde daha farkli bir boyutta
gozlemlenmektedir. Almanya’ya giden birinci kusak Tiirkler ¢cocukluklar: Tiirkiye’de
ve Tiirk bir sosyal cevrede gegmis olan Tiirklerden olugmaktadirlar. Almanya’da

diinyaya gelmis ve orada yetismis ikinci, {liglincii hatta gilinlimiizde dordiincii nesil
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Tiirkler ise 3-4 yaglarina denk gelen anaokuluna baslanmasindan itibaren Alman bir
sosyal ¢evre icerisinde bulunmaktadirlar. Bu ¢ocuklar bir taraftan evlerinde ailelerinden
kendilerine aktarilan ve Ogretilen Tiirk kiltliriinii benimserken, diger taraftan okulda
igerisinde bulunduklar1 Alman sosyal gevrenin kiltiiriinii yasamaktadirlar. Burada
dikkat edilmesi gereken diger bir nokta ise Almanya’da nesilden nesile aktarilan Tiirk
kiiltiirinlin oraya misafir is¢i olarak gitmis olan birinci nesil Tirklerden geldigi ve bu
grubun biiylik bir ¢cogunlugunun Tirkiye’nin kirsal kesimlerinden gelen, disiik egitim
seviyesine sahip kisilerin olusturdugudur. Daha 6nce gurbet¢i Tiirkler arasinda
konusulan Tiirkcede bazi sivelerin glinlimiizde hala yayginligini korumaya devam
ettigini ve eski Tiirkge kelimelerin de kullanildigini belirtmistik. Bunun sebebi dilin de
kiiltiir gibi ev igerisinde aileden aktarilan bir olgu olmasi ve pek ¢ok kisi tarafindan
birinci nesil gurbet¢i Tiirklerin aktardigi sekli ile kullanilmaya devam edilmesi ve
nesilden nesile de bu sekilde aktarilmasidir. Kiiltiir konusunda da benzerlikler
gozlemlenmektedir. Gurbetci ¢cocuklar Tiirk kiiltliriinii Tiirkiye toplumu igerisinde degil,
Almanya’da yasayan Tirk toplumu igerisinde ve Ozellikle de aile icerisinde
edinmektedirler. Aile icerisinde edindikleri Tiirk kiiltiirii birinci nesil gurbetei
Tiirklerden gelmektedir. Bu sebepten dolay1 bazi ailelerde, zaman igerisinde Tiirkiye’de
kismen gecerliligini yitirmis bir takim gelenek ve gdreneklerin, 6zellikle birinci ve
ikinci nesil gogmen Tirkler tarafindan devam ettirildigini gormek miimkiindiir.
Kusaklar arasinda Tiirk kiiltliriinii devam ettirme ile Alman toplumuna ait kiiltiirii
benimseme seviyelerinde onemli oranda farklarin olustugunu gosteren arastirmalar
(Sahin, 2010) mevcuttur. Demografik degiskenleri sosyal biitiinlesme, kimlik, etkilesim
ve sosyoekonomik ve politik konum degiskenleri ile birlikte ele alan hiyerarsik
regresyon analizi, kusaksal degiskenlerin Tirk kiiltlirlinlin siirdiiriilmesi ile negatif
iligkili oldugunu goéstermistir. Alman kiiltiirinlin benimsenmesi ile olumlu iliskilidir
(Sahin, 2010:103). Gogmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ve yasadiklar1 iilkelere
entegrasyonlari lizerine yapilan arastirmalarda ilk olarak 'uyum' kavrami, go¢gmenlerin
icinde yasadiklar1 topluma uyum saglamalari anlaminda kullanilmistir. Ancak
giinimiizde, go¢menlerin yeni kiiltiirlere uyum saglama ve etnik Kkiiltiirlerini
siirdiirebilme yeteneklerini kapsayan 'entegrasyon' kavrami giderek daha fazla tercih

edilmektedir. Ciinkii ayn1 tilke sinirlar i¢inde yasayan bu kiiltiirel gruplarla iletisimin
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kiiltirler arast 6zelligi de vardir. Clinkii entegrasyondan baska yol yoktur. (Bilgin 2007:
265).

Her toplum, toplum i¢indeki grup veya bireysel kiiltiir farklidir ve hem farkliliklart hem
de ortak noktalar1 olabilir (Can, 2015:29). Farkli gruplar arasindaki kiiltiir farkliliklarini
olumsuzluk olarak degerlendirmemek gerekir, bu farklar bir istiinliik degil, toplumun

geneli i¢in bir zenginliktir.

Almanya’da dogup biiyiiyen ozellikle ikinci, tigiincli ve gilinlimiizde dordiincii nesil
Tirk gogmen cocuklarin Tiirkiye’de okul tecriibesi bulunmamaktadir. Bu ¢ocuklar
egitim hayatlarim1  Almanya’da yasamakta ve Tiirk egitim sistemine yabanci
kalmaktadirlar. Okulun bir ¢ocugun hayatinda basl bagina bir kiiltiir oldugu ve ¢ocugun
idiokdiltiirtine 6nemli derecede katki sagladigi tartisilmaz bir gergektir. Bu ¢ocuklar
egitim hayatlarinda, ozellikle kisilik gelisimlerinin en yogun oldugu kiigiik yaslarda
Alman toplumunun kiiltiirii icerisinde bulunmaktadirlar. Burada dikkat edilmesi gereken
diger bir nokta ise bu ¢ocuklarin ailelerinden aldiklar1 bazi uyarilar ile Alman kiiltiirinii
benimsemekten kaginmakta olduklar1 ve etraflarinda yasanilan kiiltiirii yasayan degil
izleyen konumunda bulunmalaridir. Tiirkiye’de yasayan Tiirk toplumu igerisindeki Tiirk
kiiltiiriine de yabanci olan Tiirk gdgmen cocuklar bu sebeplerden dolayr zaman zaman
kiltiir karmagas1 yasayabilmektedirler. Cocuklarin kiiltiir olusumunda ¢ok 6nemli bir
yere sahip olan okul hayati i¢erisinde Tiirk kiiltiirlinii aktarabilmek adina Almanya’nin

bazi eyaletlerinde bulunan okullarda ‘Tiirk¢e ve Kiiltlir’ dersleri verilmektedir.
3.4. Gogmen Cocuklarin Aldiklar Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri

Caligmamiz kapsaminda Almanya’da bulunan Tiirk konsolosluklar: tarafindan organize
edilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri incelenecektir. Alman devleti tarafindan verilen

Tiirkce derslerinde farkliliklar gozlemlenebilir.

Alman okullarinda gé¢men ¢ocuklara yonelik sunulan anadil derslerinin temeli aslinda
1964 yilinda gé¢men isgilerin kendi yurtlarina doniislerini kolaylastirmak amaci ile
Alman Kiiltir Bakanligi tarafindan alinan bir karara dayanmaktadir. Bu dersler
eyaletlere gore farkli sekillerde verilmektedir. 2020 yilinda Medya Entegrasyon Hizmeti
Kurumu tarafindan yapilan bir arastirma sonucuna gore Almanya’da Sachsen-Anhalt ve

Thiiringen eyaletleri disinda diger tiim eyaletlerde anadil egitimi verilmektedir. ‘Anadil
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dersleri ne kadar yaygin’ baglikli bu rapora gore bes eyalette anadil egitimi Alman
devleti tarafindan verilmekte, iki eyalette anadil egitiminde konsolosluk modeli
uygulanmakta, yedi eyalette ise anadil egitimi Alman devleti ve konsolosluklar
tarafindan karma olarak uygulanmaktadir. Diizenlemeleri konsolosluklar tarafindan
yapilan derslerin 6gretmenleri, ders planlari, 6gretim materyalleri ve finansmanlar1 da
yine konsolosluklar tarafindan organize edilmektedir. Konsolosluklar tarafindan
diizenlenen Tiirkge ve Tirk Kiltirii dersleri konsolosluklarda bulunan Egitim
Ateseligine baghdir. Alman devleti tarafindan verilen derslerde ise eyaletin kendisi
tarafindan gelistirilen modele baglilik vardir. Bu derslerin 6gretim materyalleri ve
egitim planlar1 eyalet tarafindan organize edilir. Ogrencilerin derslere katilimi
goniilliiliik esasmna baghdir. Anadil dersleri okulun ders isleyisini bozmamak adina
normal ders saatleri disina konulur. Bu durum 6grencilerde fazladan ders yiikii algisi
olusturarak katilimi ve istegi azaltabilmektedir. Nitekim 2021/2022 egitim-6gretim
yilinda gergeklestirilen bir arastirma (Mediendienst Integration) sonucuna gore derslere

katilan 6grenci sayisinin ciddi oranda diistiigii g6zlemlenmistir.

Alman siyasetcilerin bir kismi tarafindan anadil dersleri entegrasyonu zorlastirdigi
gerekgesi ile elestirilmektedir. Ozellikle konsolosluklar tarafindan diizenlenen dersler
kaldirilmas: ve bu derslerin tamamen Alman devletinin kontrolii altina girmesi Alman
siyasetinde zaman zaman tartisilmaktadir. Diger bir yandan ornegin Kuzey Ren-
Vestfalya eyaletinde Tiirkge dersi ikinci yabact dil olarak 6. siniftan itibaren Alman

Ogrencilerin de katilabilecegi bir ders olarak sunulmaktadir (schulministerium.nrw).

Konsolosluklar tarafindan organize edilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii derslerinin amaci
gogmen Tiirk cocuklarinin anadillerini etkili ve dogru bir sekilde kullanmalarini
saglamak ayni zamanda Tiirkge okuma, yazma, anlama ve konugma becerilerini de
gelistirmektir. Go¢men Tiirk cocuklarinin yasadiklar1 sosyal ¢evrede Alman kiiltiiriinii,
aile igerisinde ise Tirk kiiltiirtinii gordiiklerini ve bu durumun zaman zaman bir kiiltiir
karmasasina yol agabildigini belirtmistik. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri derslerinin bir diger
amact da okul hayatinda Alman kiiltiiriinii yogun bir sekilde goéren go¢men Tiirk
cocuklarinin Tiirk kiiltiirii bilgisini de gelistirmek ve Tiirk kiiltiiriinii aile icerisinde
gordiigli etkenlere ek olarak dizgeli bir sekilde edinmesini saglamaktir. Bu dersin
Ogrencilerin  Tiirk kiiltiiriini  Alman kiltiiriindeki  6geler 1ile iliskilendirerek

kiiltiirlerarasilik 6zelliklerini gelistirmede ¢ok biiylik katkisi vardir. Dersler genelde
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birlesik sinif diizeninde verilmektedir ve 6grencilerin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii ile ilgili
arka plan bilgileri birbirinden oldukga farkli olabilmektedir. Bu durumda 6gretmene ¢ok
fazla sorumluluk diismekte ve Ogretmen ders planmi simifin  diizeyine gore
sekillendirmek zorunda kalmaktadir. Tirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine katilim
zorunlulugu olmadigr gibi devam zorunlulugu da bulunmamaktadir. Dersler kiiltiir
faaliyeti olarak gergeklestirilmektedir ve akademik basartya etkisi yoktur. Derslerde bu

sebeplerden dolay1 herhangi bir 6lgme degerlendirme sistemi de uygulanmamaktadir.

Tirkce ve Tirk Kiiltiiri derslerinin 6gretim programinda sekiz farkli seviye
belirlenmistir. Her seviye i¢in sekiz tema ve her tema iginde ilgili alt temalar
belirlenmistir. Temalar ve alt temalar su sekilde siralanmaktadir (TTK Dersi Ogretim

Programi, 2018):

1. Ben ve Ailem
Gog, yardimlagsma, vatan, okul, saygi, akraba, aile, ailemle iletisim, aile tarihi,
memleket, gelenekler, gurbet, hemseri, kurallar, sila, hisim akraba, inanglar, tanisma,
soy agaci, anadilim, Tirkiye’de egitim, Tiirkce, meslek se¢imi, sorumluluk, sevgi,
hayaller, egitim siireci, biiyiikel¢ilik, dayanigma, biiyliklerimiz, dostluk, konsolosluk
(TTK Dersi Ogretim Programi, 2018)

2. Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama

Kiltiirlerarasilik, kiltiirler arasi iletisim, farkli kiiltiirler, birlikte yasama, diller,
evrensel degerler, farkli diller ve kiiltiirler, esitlik, farkli diller, anlagma, sevgi,
paylagma, uyum, inanglar, baris, adil olma, ortak yasam, saygi, sorumluluk, iletisim,
tanigma bicimleri, go¢, ben ve ¢evrem, insan haklari, is birligi, uzlasma (TTK Dersi
Ogretim Programi, 2018)

3. Ovyun ve Eglence

Golge oyunu, kelime avi, eglence, bolgelere gore ¢ocuk oyunlari, manili oyunlar,
sehir avi, bos zaman, mizahi fikra, ninni, dijital oyunlar, sokak oyunlari, ezgili
oyunlar, bilmece, tiirkii, kelime oyunlari, hobiler, tekerleme, sarki, strateji oyunlari,
oyun alanlari, oyun, tiirkii sdyleme, halk oyunlar (folklorik oyunlar), tekerlemeli
oyunlar, sarki sdyleme, lunapark, oyuncak, mani (TTK Dersi Ogretim Programi,
2018)

4. Bayramlar ve Kutlamalar
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gelenek ve gorenekler, nevruz, dogum giinii, yil dontimleri, bayramlar, kutlamalar,
anmalar, kandil geceleri, asker ugurlama, kurtulus giinleri, Atatiirk ve 23 Nisan, dini
ve milll bayramlar, diigiin, festivaller, kina gecesi, mevsimlik bayramlar, énemli
giinler, resmi bayramlar (TTK Dersi Ogretim Programi, 2018)

5. Gezelim Gorelim

Tiirk mutfagi, sehirlerimiz, bolgeler, cografi 6zellikler, daglar, Tiirkiye’nin dogal
giizellikleri, diinya iilkeleri ve Tiirkiye, irmaklar, , komsular, , memleket, ovalar,
tarihi ve turistik mekanlar, iklim, turizm, tatil, Tirkiye, yemekler, yolculuk, kiiltiirel
mekanlar, yoresel lezzetler, yerel kiiltiirler (TTK Dersi Ogretim Programi, 2018)

6. Gecmise Acilan Kapi

tarihte Avrupali karakterler goziiyle Tiirkler ve Tiirk kiiltiirli, Osmanli Devleti,
Tiirklerin Islamiyet’i kabulii, Atatiirk, bagimsiz Tiirkiye, Osmanli toplumunda
birlikte yasama kiiltiirii, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Kurulusu, cagdaslasan Tiirkiye,
Dede Korkut hikdyeleri, destanlar, efsaneler, halk hikayeleri, ilk Tiirk Islam
Devletleri, islamiyet ve birlikte yasama kiiltiirii, masallar, Milli Miicadele, Orta Asya
IIk Tiirk Devletleri, tarihi kahramanlar, tarihsel siire¢ icinde Tiirklerin yerlestigi
bolgeler, (TTK Dersi Ogretim Programi, 2018)
7. Sanat ve Edebiyat

Tiirk edebiyati, Tiirk sair ve yazarlar, cami, diinya kiiltiirel mirasina Tirklerin
katkilari, , han, kale, kopuz, kiilliye, medrese, el sanatlar1, miizik aletleri, sivil mimari
eserler, oyuncak yapimi, saz, semboller, simgeler, tiirbe, ¢ocuk sarkilari, Tirk
miizigi, Tirk sanati, Tiirkge televizyon kanallari, Tiirkge basili yaymlar (TTK Dersi

Ogretim Programi, 2018)

8. Insan ve Doga
bitkiler ve hayvanlar, atiklar ve geri doniisiim, dogal zenginlikler, beslenme, canlilar

ve haklari, hayvan tiirleri, ¢cevreye bagl yemek kiiltiirleri, dogal afetler, kiyafetler,
kisisel bakim, saglik, kisisel sorumluluklar, tabiat olaylari, takvim (yil, mevsim, ay,
hafta, giin, saat), Tirkiye’ye 6zgii canlilar, tarihi ve kiiltiirel yeme aliskanliklari,
(TTK Dersi Ogretim Programi, 2018)
Ancak Almanya’da yetisen her Tiirk cocugu TTK dersinden faydalanamamaktadir.
Bunun baslica sebebi Oncelikle dersin her okulda verilememesidir. TTK dersinin

Ogrencilere sunuldugu okullarda da bu ders goniillii bir ders olmaktadir ve okulda
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ogretim gdrmekte olan her Tiirk 6grenci tarafindan se¢ilmeyebilmektedir. Dolayistyla
Tiirkce ve Tiirk Kiiltlirii dersinden yararlanabilmek oncelikle Ogrencinin bu dersi
alabilmesi i¢in kendisine imkan sunulmasina, sonrasinda ise Ogrencinin kendi

Ozverisine baglhdir.

63



BOLUM 4: CiFT DIiLLi VE TEK DiLLi OGRENCILERIN DiL VE
BiLGIi BIRIKIMLERININ AKADEMIK CEVIiRi EGITiMi
ACISINDAN KARSILASTIRILMASI

Calismanin bu boliimiinde cift dilli ve tek dilli 6grencilerin dil ve bilgi birikimleri
akademik c¢eviri egitimi agisindan karsilastirilacaktir. Bu karsilagtirmayr somut bir
sekilde yapabilmek adina alanda daha oOnce yapilmis olan sekiz adet caligma
incelenmistir ve ornek olarak calismaya dahil edilen ¢alismalarda bulunan veriler bu
c¢alismanin sonucunun olusturulmasinda kullanilmistir. Calismalardan elde edilen
sonuclar bu boliimiin 4.2. numarali bashg altinda verilmistir. Bu calismalar tespit
edilirken igerilerinde dlgek barindiriyor olmalar1 ve elde edilen sonuglarin bu ¢alisma

kapsamina dahil edilebilecek nitelikte verilerden olusuyor olmasina dikkat edilmistir.
4.1. Tek Dilli ve Cift Dilli Ogrencilerde Edin¢ Olusumu

Eding dogustan gelen bir yeti degil sonradan 6grenilen bir edinimdir. Edincin temelinde
bilgi vardir. Tek dilli ve ¢ift dilli 6grenciler arasindaki eding olusumunun incelenecegi
bu boliimde, ilgili iki grup arasindaki edinim farkinin 6zellikle dil ve kiiltlir edinglerinde
daha fazla gozlemlenebilecegini sdyleyebiliriz. Hayatin her alaninda, her bir bireyin
farkli yatkinliklar1 vardir, dolayisiyla iiniversitelerin Miitercim ve Terclimanlik
Almanca boliimlerinde 6gretim gérmekte olan 6grencilerin de birbirinden oldukga farkli
tecriibeleri, kabiliyetleri, yatkinliklart vardir. Ancak ¢aligmamizin odak noktasini iki
farkl tilkede tek dilli veya ¢ift dilli olarak yetismis olan 6grenciler olugturmaktadir. Bu
sebepten dolay1 calismanin bu boliimiinde dil ve kiiltiir kavramlarina odaklanilacaktir.
Ogrenci gruplart arasindaki diger farklar, ileride farkli bir calisma dahilinde

incelenebilir.

Dil ve diisiinme bilissel siireclerin ayrilmaz bir parcasidir. Dil ve diistinmenin dikkati
yoneltme ve algilama acisindan bilissel islevlerde 6nemli bir rolii vardir. Her ¢ocuk
dogumundan itibaren igerisinde biiylidiigii ailenin ve toplumun dilini edinme
potansiyeline sahiptir. Tiirkiye’de, Tiirk bir aile igerisinde yetisen ¢ocuklar ev igerisinde
ailelerinden ve sosyal hayatta toplumdan ayni dil girdilerine maruz kalirlar. Bu ¢ocuklar
tek dilli olarak biiyiimektedirler ve bu dil anadilleri olan Tiirk¢edir. Almanya’da Tiirk

bir ailenin ¢ocugu olarak diinyaya gelen ve yetisen cocuklar ise aileleri tarafindan
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Tiirkge dil girdilerine maruz kalirken, sosyal hayatlarinda toplum tarafindan Almanca
dil girdilerine maruz kalmaktadirlar. Almancay1 da anadilleri olan Tiirk¢e gibi dogal

ortamda edinen bu ¢ocuklar dogal olarak cift dilli olmaktadirlar.

Yurt disinda yetisen Tiirk ¢ocuklar evde, okulda ve sosyal ¢evrelerinde dogal yollarla
iki dil edinirler. Cift dilli ¢ocuklarin dil edinim siirecinin, tek dilli 6grencilerden
ayristig1 nokta, dogduklari ortam ve sosyal cevreleri sebebiyle farkli dil girdilerine
maruz kaliyor olmalaridir. Bunun disinda dil edinim kapasiteleri iki grupta da ayni
siireclerden gecerek olugsmaktadir. Farkli dil girdilerinin dagilimi agirlikli olarak evde
Tiirk¢e, okulda ve sosyal ¢evrede Almanca olarak ger¢ceklesmektedir. Cift dilli olarak
yetisen c¢ocuklarin bazilart her iki dili de etkin kullanabilirken, bazilarinda bir dilin
digerinden ¢ok daha baskin oldugu goriilmektedir. Cocuklarda hangi dilin daha etkili
oldugu, aldiklar1 dil girdilerinin oranina ve diizenli kullanimina bagli olarak degisiklik

gostermektedir.

Ceviribilim agisindan degerlendirdigimizde ¢ift dilli 6grenciler ile tek dilli 6grencilerde
eding olusumu arasinda olusan farklilik 6zellikle dil edincini ve kiiltiir edincini
etkilemektedir. Uzmanlik bilgisi edinci de kismen bu kategoriye dahil edilebilir ancak
dili dogal yollarla &grenen her birey aynt zamanda wuzmanlik alanlarinin
terminolojilerine de hakim olamaz. Uzmanlik bilgisi belirli bir alan ile 6zel olarak
ilgilenildiginde edinilebilen bir yetidir. Aksi taktirde anadili Tiirk¢e olan her bireyin
Tiirkgedeki tiim uzmanlik alani terminolojisine hakim olmasi gerekir idi. Dil ile
caligmak, dil bilmekten oldukga farklidir. Neticede her bireyin konustugu bir anadili
vardir ancak her birey anadilinin uzmani degildir. Ceviri edinglerini edinen ¢evirmen

dilde uzman konumundadir.

Tiirkiye’de egitim gérmekte olan ¢ift dilli 6grencilerin 6zellikle yabanci dil edinci
konusunda, tek dilli G&grenciler ile karsilastirildiklarinda daha avantajli durumda
olduklar1 herkesce kabul goren bir gergektir. Cift dilli 68renciler yabanci dili dogal
ortamda ve dilin ait oldugu sosyal g¢evre igerisinde Ogrenmislerdir, dolayisiyla dilin
kullanimima hakimdirler ve yabanct dillerini kullanirken, anadillerini kullanirken
olduklar1 kadar rahat olabilmektedirler. Bu durum 6&grencilere belirli bir 6zgliven
getirmektedir. Ancak ¢ift dilli 6grencilerin kismen gozden kagirdiklar1 hatta bazilarinin

cok fazla 6nemsemedigi konu anadil edincidir. Bir ¢evirmen i¢in anadil edinci en az

65



yabanci dil edinci kadar 6nemlidir. Yurt disinda yetisen gocmen Tiirk ¢ocuklarinin
bliyiik bir c¢ogunlugu Tiirk¢e’nin kullaniminda zorluklar yasamaktadirlar. Ciimle
yapilarini, gramer kurallarin1 birgogu bilmemektedir. Tiirk gé¢men ¢ocuklar1 Tiirkgeyi
ev icerisinde ailelerinden Ogrenmektedir. Almanya’da yasayan Tiirk ailelerin ev
icerisinde kullandiklar1 Tiirkge Almanya’ya misafir ig¢i olarak giden birinci kusak
Tiirklerden gelmektedir ve kullanilan dil ¢ogu zaman kendisini giincelleme imkani
bulamadan nesilden nesile aktarilmaya devam edilmektedir. Bu durum dilin
kullanimindaki yanlislarin da diizeltilme imkani1 bulamadan yeni nesillere aktarilmaya
devam edilmesine sebep olmaktadir. Bu sebepten dolayr Almanya’da yetisen yeni nesil
Tiirklerde bile giiniimiizde hala Tiirkgeyi belirli yorelere ait agizlar ile kullandiklar
gdzlemlenebilmektedir. Ustelik Almanya’da diinyaya gelmis ve bilyiimiis olan kusaklar
anadillerini kullanirken zorlandiklarinda araya Almanca kelimeler eklemekte ve bu

durum kullanilan Tiirk¢e nin yozlagmasina yol agmaktadir.

Miitercim ve Tercimanlik Almanca bdliimlerinde 6grenim gdrmekte olan ¢ift dilli
Ogrenciler birbirlerinden farkli kosullarda egitim almislardir. Bu 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugu Tirk Egitim Sistemi igerisinde Tiirkiye’de egitim alarak {niversite
siavlarinda istenilen basariyr elde ederek boliimde okumaya hak kazanmislardir. Bir
kismi ise yurt disinda biliylimiis, yurt disinda bulunan okullarda lise egitimini
tamamlamis ve YOS (Yabanci1 Uyruklu Ogrenci Sinavi) ile bu bdliimlerde okumaya hak
kazanmuglardir. Ozellikle iiniversite egitiminden &nce Tiirkiye’de hi¢ egitim almamig
olan 6grencilerin Tiirk dilini kullaniminda sikintilar tespit etmek miimkiindiir. Yiiksek
Ogretim Kurumlarma bagli tiim fakiiltelerde lisans egitiminin ilk yilinda &grencilere
zorunlu Tiirk Dili dersi verilmektedir. Tiirk Dili ile ilgili belirtilen hedefler su sekilde

siralanabilir:

1. Tiirkgenin yapisal ve islevsel 6zelliklerini anlamak

2. Yazili ve sozlii anlatimda dili kullanma becerisinin kazanilmasi

3. Gengleri ana dili bilinciyle yetistirmek

4. Aragtirmayi ozellikle retorik alaninda yogunlastirmak (Cemiloglu, 2004:172).

Bu ders giiniimiizde online olarak verilmektedir. Ustelik bircok iiniversitede canli ders
olarak degil video kayitlarinin online olarak izlenildigi ve sinavlarinin da online

gerceklestigi bir derstir. Bu durum 6grencilerin Tiirk Dili dersinden aldig1 verimi ve bu
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derse verdigi onemi tartigilir hale getirmektedir. Zorunlu Tiirk Dili dersinin haricinde
Miitercim ve Terciimanlik Almanca bdliimlerinin ¢ogunda spesifik olarak Tiirk diline
yonelik verilen dersler bulunmamaktadir. Bu durum iki dilli olarak yetismis ancak
anadilinde eksiklikler bulunan 6grencilerin Tiirk¢edeki eksikliklerin  yeterince
giderilememesine yol acabilmektedir. Tek dilli yetisen 6grenciler ise yabanci dil edinci
edinimi i¢in bir y1l boyunca Almanca hazirlik sinifi okumakta ve bu bir yil icerisinde
yabanci dili dogru edinebilmek adimna dilin tiim ayrintilarini, kurallarini kesfedebilme
imkan1 bulmaktadirlar. Hazirlik siniflarinda 6grencileri lisans egitimi oncesinde ilgili

yabanci dilde B1 seviyesine getirmek amaglanmaktadir.

Bir bireyin iki farkli dil bilmesi ve bunlar1 kullanabilmesi durumuna g¢ift dillilik
(bilinugalism) denilmektedir. Cift dillilik bireyin iletisimini iki farkli dilde
gerceklestirebildigi anlamini tasimaktadir. Cift dillilik olgusunda birey iki dili de dogal
ortaminda edinir, s6zlii ve yazili olarak anadili seviyesinde iletisimsel beceriler sergiler.
Cift dillilik olgusunda kastedilen beceri iki dilinde gramer yapilarinin 6grenilmesinin
otesinde bir beceridir. Iki dillilik, farkli milletlerden ebeveynlerin ¢ocuklarinda, uzun
yillar yurt disinda yasayan veya yerlesenlerde, azinliklarda ve gé¢menlerin olusturdugu
toplumlarda yasayanlarda goriilmektedir (Kog, 1992: 142). Aslinda, ¢ocuklar nadiren
iki dilde ayni diizeyde ustalasirlar. Cocukken iki dile maruz kalsaniz ve yetiskin olarak
bunlar1 kullanmakta sorun yasamiyor olsaniz bile, genellikle ikisinden biri ayricalikli bir
rol oynar (bkz. Kiran, 2001: 266, akt. Haldan, 2016:50). Bireyin iki farkli dili aymi
derecede bilmesi bilimsel olarak pek miimkiin degildir. Kisi iki farkli dili birbirine ‘es
deger’ olacak derecede bilmektedir. Yani iki dil ile de benzer durumlan ifade
edebilecek seviyeye erismis durumdadir. Bu durum ancak bireyin ¢ocukluk yillarinda
iki farkli dil girdilerine maruz kalmasi ve iki farkli dili kiiglik yaslarda edinmesi ile
olabilmektedir. Ileriki yaslarda sistemli bir sekilde 6grenilen yabanci dili konusan
bireylerde cift dillilik s6z konusu degildir. Sistemli bir sekilde 6grenilen yabanci dil

bireyin sonradan edinmis oldugu yabanci dil olmaktadir.

Arastirmacilar dengeli bir ¢ift dillilik i¢in dillerin 6grenildigi yaslarin 6nem tasidigini
belirtmektedir. Cift dillilik durumu degiskenlik gosterebilmektedir, birey bir dili gerek
sOzlii gerekse yazili olarak tiim yonleriyle kullanabiliyorken, diger dilin kullanim1 daha

diisiik seviyelerde kalabilmektedir.
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Kiiltiir ile dil birbirlerinin ayrilmaz birer pargasidir, bu nedenden dolay: ¢ift dillilik ayn1
zamanda ¢ift kiiltiirliiliitk anlamin1 da tasimaktadir. Cift kiiltiirliiliik olgusu da ¢ift dillilik
ile benzer sekilde, toplumsal hayat igerisinde yabanci kiiltire maruz kalma,
deneyimleme, gérme ile olusmaktadir. Cift kiiltiirliiliik, s6z konusu Kkiiltiirler hakkinda
duygu ve tutuma sahip olma, kiiltiire uygun davranma, farkindalik ve empati gibi
anlamlar1 igerisinde bulundurmaktadir (Baker, 2011: 4, akt. Haldan, 2016:50).
Almanya’da yetisen Tiirk gogmen ¢ocuklar genelde {i¢ yas civarina denk gelmekte olan
kiiciik yaglardan itibaren ‘Kindergarten’ olarak adlandirilan kreslere gitmektedirler. Bu
kreslerde ¢ocuklar hem Almanca dil girdilerine maruz kalarak Almancay1 dogal yollarla
ogrenmekte, hemde Alman sosyal ¢evre ile etkilesime girerek Alman kiiltiiriinii bizzat
icerisinde bulunarak gézlemlemektedirler. Almanya’da yasamakta olan pek ¢ok Tiirk
gocmen c¢ocugu evde ailelerinden Alman kiiltliriine ait olmadiklarina, onlarin
kendilerinden farkli olduklarina dair sdylemler duymakta ve bu konuda telkinler
almaktadirlar. Bu uyarilardan kaynakli olarak Alman kiiltiiriinli yagsamaktan ziyade, bir
yandan bizzat icerisinde bulunarak diger yandan gozlemci konumunda kalmaktadirlar.
Ornegin ¢ocuklar okullarda Noel kutlamalarinin her bir hazirlik asamasina dahil olurlar,
bazen okullarda Noel ile ilgili sarkilar sdyler, bazen tiyatro oyunlar1 sahnelerler, bu gibi
etkinliklerin igerisinde bulunan gocuklar ayn1 zamanda yabanci kiiltiiri de dogal yollarla

edinirler ancak kendilerini yabanci kiiltiire ait hissetmezler.

Dil edinimi ayn1 zamanda kiiltiir edinimidir, ¢linkii kiiltiiriin dil tarafindan yaratildig: ve
yasatildigr diisiiniiliir. Ceviri eylemini gergeklestiren ¢evirmenlerin her iki dile ve iki
dilin kiiltiiriine hakim olmalar1 gerekmektedir. Cevirmenin diinya goriisiiniin ve kiiltiire
karst olan bakis acisinin ¢eviri slirecinde ¢ok 6nemli bir rolii vardir. Erten, kaynak ve
erek kiiltlirler arasinda bulunan farkliliklardan kaynakli dilsel yanlis anlamalar
olusabilecegini ve bunun sonucunda bir ¢eviri sorununun ortaya ¢ikabilecegini belirtir

ve su yorumlamada bulunur:

“Mademki kiiltiirel farklilik-esdegerlilik ve iletinin hitap ettigi alici cevirinin 6ziinii
olusturuyor o halde ¢eviri yalnizca bir aktarma ve sozliikklerden kelimelerin karsiligini
bulma islevi degil kiiltiirel birikimi siirekli canli tutmak icin genis kapsamli arastirma,
caligsma, bilgi, egitim, sezgi, sentez ve tutarlilik gerektiren bir disiplin demektir.” (Erten,

1992: 71, akt. Eryilmaz, 2020:62).
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Bu yorumdan hareketle ¢evirinin salt dilsel aktarim olmadigi ve metinlerde bulunan
kiiltiire] boyutun ne kadar 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Kiiltiir siirekli gelisim
gostermeye devam eden ve degisime acik bir sistemdir. Kiiltiirlerarasi etkilesim farkli
kiltiirlerin birbirleri ile karsilastiklart noktada olusur ve bu etkilesim de ¢eviri yolu ile
gergeklesir. Cevirmen ceviri silirecinde bilingli bir sekilde islevsel kararlar alarak
kiiltiirel etkilesime dahil olur. Kaynak kiiltiir ile erek kiiltiir arasinda bir Ortiisme
olmadiginda ¢evirmene ¢ok is dliismekte ve iki kiiltiir arasinda karsilikli olarak anlagilir
bir iletisim kopriisii kurmasi1 gerekmektedir. Tek dilli olarak yetisen gocuklar yabanci
kiiltiirii kendi kiiltiirleri ile karsilastirarak alimlarlar. Iki dilli olarak yetisen gocuklarda
bu durum biraz daha farklidir. Iki dilli yetisen birey bir taraftan ailesi tarafindan
edindigi kiiltiiriin bir parcasidir, diger taftan ise igerisinde yasadigi toplumun kiiltiiriinii
edinir. Bu sebepten dolay:r ikidillilik s6z konusu oldugunda sadece dil edinci degil
kiiltiir edinci de onem arz etmektedir. Tek dilli yetisen 6grenciler yabanci kiiltiirti
deneyimlemeden, birebir gormeden, kitaplardan, filmlerden veya derslerde
ogrendiklerinden edinmektedirler. Dilin ait oldugu tilkeye gitmedikleri siirece kiiltiirii
dogal ortaminda deneyimleme firsati bulamamaktadirlar. Bu durum kiiltiirlerarasilik
edinglerinin olusabilmesi i¢in ¢ift dilli 6grencilere kiyasla 6grenim siiresince daha fazla

caba sarfetmelerini gerektirmektedir.

Demircan’a (2005) gore tek dilli 6grencilerde dil edinci iki sekilde gelismektedir,
birincisi edinim, ikincisi 0grenim. Edinim bilingalt1 bir siirectir ve O6grenci dilin
kullanmmu ile ilgili sezgiler kazanir ancak dilin kurallarmin farkinda olmaz. Ogrenim ise
bilinglidir ve bu yontemde &grenci dilin kurallarin1 dgrenir. Ogrenme asamasinda
yabanci dil konusan kisilerle yeterli iliskiler kuruldugunda ve psikolojik olarak yabanci
dile agik olunursa, girdiler ve gramer kurallar1 igsellestirilir (Demircan, 2005: 66; akt.
Haldan, 2016:50). Tek dilli 6grencilerde kiiltiir edinci edinimi de benzer sekilde
gerceklesmektedir. Burada 6grencinin yabanci kiiltiire ait eserler okumasi, dizi veya
filmler izlemesi tiniversitede kiiltiire yonelik alacak oldugu derslere katki saglayacaktir
ve Ogrenci igerisinde bulunmamis oldugu yabanc kiiltiire ait 6geleri yakindan tanima

imkani bulacaktir.
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4.2. Alanda Yapilmis Calismalardan Ornekler

Tek dilli 6grenciler ile cift dilli 6grencilerde ¢eviri edinglerinin olusumunu daha iyi
analiz edebilmek agisindan ¢alismamizin bu kisminda, konu ile ilgili alanda daha 6nce
yapilmis olan bazi caligmalar incelenecektir. Bu ¢alismalar belirlenirken o6zellikle
icerisinde 6grenci goriislerine de yer verilmis olan ve elde edilen veriler dogrultusunda

konu ile ilgili tespitlerde bulunulan ¢aligsmalar tercih edilmistir.
4.2.1. Aykut Haldan: “Ceviri Egitiminde Ceviri Edinci Gelistirme Ahskanhklar1”

Farkli iilkelerde yetismis olan bu iki O6grenci grubu iiniversitelerin Miitercim ve
Tercimanlik Almanca boliimlerinde ayni egitimden ge¢gmektedirler. Aykut Haldan 2016
yilinda yayimlanmis olan doktora tezinde, g¢eviri egitiminde ceviri edinci gelistirme
aliskanliklarini incelemis ve bu calisma kapsaminda 6grencilerin ¢eviri edinci gelistirme
aligkanliklarin1 daha spesifik olarak tespit edebilmek adina Istanbul Universitesi, Ege
Universitesi ve Trakya Universitesinde 6grenim gérmekte olan 3. ve 4. Sinif dgrencileri
arasinda bir anket c¢alismasi diizenlemistir. Bu anket ¢aligmasi kapsaminda tek dilli
Ogrenciler ile ¢ift dilli  Ogrenciler arasinda  bulunan  farkliliklar da
gbzlemlenebilmektedir. Haldan’in bu ¢alismasinda cift dilli olarak yetisen 6grencilerin
Almanca bir iletiyi zihinlerinde Tirkceye c¢evirme ihtiyact duymadiklar, tek dilli
yetisen 6grencilerin ise Almanca bir iletiyi zihinlerinde dnce Tiirkgeye ¢evirme ihtiyaci
hissettikleri tespit edilmistir (2016:142). Ayni calismada ¢ift dilli olarak yetisen
Ogrencilerin lisans egitim siiresinde diizenli ders g¢alisma aligkanliklarinin olmadigi
tespit edilmistir. Bunun sebebi olarak bu 6grencilerin Almancayr anadil seviyesinde
konustuklar1 i¢in ders c¢alismayr gerekli gormedikleri gosterilebilir. Haldan ilgili
calismasinda Ogrencilerden Almanca olan bir film elestirisini Tiirkgeye cevirmelerini
istemistir, metin Berlin Duvart ile ilgilidir ve dilsel 6gelerin yani sira kiiltiirel 6geler de
barmndirmaktadir. Haldan yaptig1 degerlendirme sonucunda tek dilli 6grencilerin de ¢ift
dilli 6grenciler kadar Tiirkgeye anlasilir bir ¢eviri gerceklestirdikleri sonucuna varmistir

(2016:179).

Ayrica ilgili ¢aligma kapsaminda Haldan &grencilerden birbirinden bagimsiz Tiirkge
climleleri Almancaya c¢evirmelerini istemis ve cift dilli olarak yetisen 6grencilerin
genellikle ciimlelerin anlamini dogru bir sekilde aktardiklarini fakat bazi ciimlelerde

kaynak metnin baglamin1 anlayamadiklarin1 ifade ettiklerini belirtmistir. Haldan’in
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calismasinin bu kisminda tek dilli 6grenciler ise bazi climleleri ¢evirememis ve sebep
olarak kelime bilgisi eksikligini ve erek dilde ifade giigliigiinii gostermislerdir
(2016:180). Aykut Haldan gerceklestirmis oldugu bu kapsamli ¢alisma g¢ergevesinde
yurt disinda dogmak ve ¢ift dilli olarak yetismis olmanin, 6grencilerin ¢eviri edincinin
gelismesinde katkisi oldugu ancak her yurt disinda ¢ift dilli olarak yetisen 6grencinin de

illaki ¢eviri edincine sahip olmadigi sonucuna varmistir (2016:182).

4.2.2. Enise Eryllmaz: “ikidillilikte Kiiltiir Edincinin Ol¢iilmesine Yonelik Bir

Uygulama: Istanbul Universitesi Almanca Miitercim Terciimanhk Ornegi”

Konu ile ilgili Enise Eryilmaz 2020 yilinda istanbul Universitesi Almanca Miitercim
Terciimanlik bolimii 6grencileri ile bir calisma gergeklestirmistir. Eryilmaz ¢ift
dillilikte kiiltiir edincini 6lgmeyi amagladigi bu calismasinda 1. Smif 6grencilerinden
olusan bir 6rneklem grubu olusturmus ve Ogrencilere anket sorular1 yoneltmis, ayrica
bunun yan1 sira kiiltiirel ¢eviri edinglerini 6l¢ebilmek admna Tiirkgeden Almancaya ve
Almancadan Tiirkgeye iki farkli metin cevirisi yaptirmistir. Caligmamizin icerisinde
Istanbul Universitesi Miitercim ve Terciimanlik Almanca béliimiine kabul kosullarinin
arasinda yabanci dil smavina Almancadan girmek oldugunu belirtmistik. Alanda
gerceklestirilmis olan ¢alismalar incelendiginde Istanbul Universitesinin Miitercim ve
Terclimanlik Almanca boliimiinde Ogrenim gormekte olan O6grencilerin, diger
tiniversitelere oranla daha cok cift dilli olarak yetismis olan dgrencilerden olustugunu
sOyleyebiliriz.  Nitekim Eryilmaz’in (2020) ilgili ¢aligmasinda bulunan O6rneklem
grubunda bulunan O6grencilerin %80°’1t Almanya’da dogmus olan G&grencilerden
olusmaktadir. Bu calismada 6grencilere yoneltilen sorular arasinda giinliik hayatlarinda
hangi dili daha fazla kullandiklar1 sorulmustur. Ogrenciler genel olarak her iki dili
kullandiklarin1 ifade etmis, sonraki dil olarak ise Tirkceyi isaretlemislerdir. Sadece
Almancay isaretleyen hicbir 6grenci olmamistir. Ogrencilere kendilerini hangi kiiltiire
daha yakin hissettikleri soruldugunda ise dgrencilerin ¢ogu kendisini Tiirk kiltiiriine
daha yakin hissettiklerini belirtmistir (Eryilmaz, 2020:71). Eryilmaz c¢alismasi
cergevesinde Ogrencilerden Tiirkceden Almancaya ve Almancadan Tiirkgceye yemek
tarifi ¢evirisi yapmalarmi ve gergeklestirdikleri ¢evirinin ardindan ¢eviri siirecinde
yasadiklar ile ilgili yorumda bulunmalarini istemistir. Ogrencilerin ¢ogu genel olarak

Almancadan Tiirk¢eye ¢eviri yaparken daha rahat olduklarin1 ve Almancadan Tiirkgeye
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cevirinin Tirkceden Almancaya ceviriye gore daha kolay oldugunu belirtmislerdir.
Caligmaya katilan Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun c¢ift dilli olarak yetisen
ogrencilerden olustugunu soylemistik, fakat ¢ift dilli olarak yetisen 6grencilerin ¢ogu da
ortadgretimden sonra egitimlerine Tiirkiye’de devam etmislerdir ve son yillarda agirlikli
olarak maruz kaldiklar1 dil Tiirkcedir. Ogrencilerin Almancadan Tiirkceye
gergeklestirdikleri c¢eviride daha az zorlanmalar1 bu sebep ile aciklanabilir. Anket
caligmasinda 6grencilere Almanca ve Tiirkge dil seviyeleri sorulmustur ve 6grencilerin
cogu dil seviyelerini her iki dil i¢in de C1-C2 seviyelerinde isaretlemis, birkag 6grenci
ise B1-B2 seviyesinde olduklarini belirtmistir. Uygulamanin sonunda 6grenciler ile
gerceklestirilen sinif i¢i konusmalarda ise O0grenciler dil seviyelerinin aslinda ankette
isaretledikleri kadar yiiksek olmadigim1 ve geviri silirecinde kiiltiirel aktariminda ne
kadar 6nemli oldugunu fark ettiklerini sdylemislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin
kendilerine cevrilmek tiizere verilen metinlerin igerisinde bulunan kiiltiirel 6gelerin
gerek kaynak kiiltiirde gerekse erek kiiltiirde ne ile benzestiginin bilincinde olduklari,
erek kitlenin kim oldugunu sorguladiklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin aile igerisinde
Tiirkce dilsel ve kiiltiirel girdilerinin daha fazla olmasi, kendilerini Tiirk kiiltiiriine daha
yakin hissetmelerinin ve Tiirk kiiltlirline 6zgii unsurlara daha fazla hakim olmalarinin
nedeni olarak belirtilmektedir. Eryilmaz c¢alismasinin sonucunda ¢ift dilli 6grencilerde
Tiirkce ile ilgili dersleri ancak lise seviyesinden itibaren almis olmalarindan kaynakli
olarak Tiirkge metin edinglerinin heniiz ¢ok gelismis olmadigin1 belirtmektedir (bkz.
2020:84). Bu durumun diger bir sebebi olarak orneklem grubunun 1. Smif
ogrencilerinden olusuyor olmasi olarak gosterilebilir. Cift dilli olmak ayn1 zamanda cift
kiiltiirlii olmanin zeminini hazirlamaktadir. Fakat calisma kapsaminda 6grencilerin
kiiltiir edinglerini her zaman devreye sokamadiklari, bazi1 yerleri bos biraktiklari, bazi
yerlerde kelimenin sadece sozliik anlamin1 verdikleri ve bazen de kelimeleri ¢cevirmeden
oldugu gibi biraktiklar1 gézlemlenmistir. Ogrenciler ¢ift kiiltiirlii yetismis olsalar da her
iki dilde de kiiltiir dagarciklarin siirekli olarak gelistirmeye ve giincel tutmaya devam
etmelidir. Eryilmaz kiiltiirel aktarimda gozlemlenen eksikliklerin nedeni olarak
orneklemi olusturan 6grencilerin heniiz 1. Sinifta bulunuyor olmalarin1 géstermekte ve
derslerdeki egitimlerin her iki dilde esit bir sekilde uygulandiginda eksik kalan kiiltiirel
yetkinliklerinin eding baglaminda arttirilacagini sdylemektedir (bkz. 2020:84).
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4.2.3. Yesim Tiincel Kanra: “Ceviri Egitiminde Kiiltiir Edincinin Kazandirilmasi

Uzerine”

Yesim Tiincel Kanra, 2015 yilinda Istanbul Universitesi Ceviribilim Dergisinde
yayimlanmis olan “Ceviri Egitiminde Kiiltiir Edincinin Kazandirilmas1 Uzerine” isimli
calismasinda, Okan Universitesi Ceviribilim béliimii 2. Sinif dgrencileri ile somut bir
uygulama gerceklestirmistir. Kanra bu uygulamay1 yaparken 6grenciler arasinda cift
dilli veya tek dilli olduklarina dair bir ayrim yapmamistir. Calismanin amact
Ogrencilerin birinci simnifta almis olduklar1 Uygarlik Tarihi Dersinde karsilastirklar:
kiiltiirel bilgileri ne kadar kiiltiir edincine doniistiirebildiklerini tespit etmektir. Bundan
hareketle Kanra 6grenciler ile Shirley Jackson’a ait Piyango isimli eser {izerinden bir
uygulama gerceklestirmistir. Kanra bu calismayr gergeklestirme amaci olarak
ogrencilerde kiiltiir edincinin gelisebilmesi i¢in uygulanan derslerde hangi metodojilerin
kullanilmast gerektiginin tespitini gostermektedir (bkz. 2015:54). Bizim calismamiz
kapsaminda da bu degerlendirmeyi dikkate almanin c¢ift dillilik ve tek dillilik
olgusundan bagimsiz olarak O6grencilerin akademik geviri egitimi kapsaminda almis
olduklar1 derslerin kiiltiir edinci olusumuna olan etkisini gézlemlemek agisindan degerli
olacagimi diisiinmekteyiz. Kanra calismasinda yine bir ¢eviri alt edinci olan arastirma
edincine deginmis ve oOgrencilerin kiiltiir edinglerinde eksiklikleri oldugunda bu
eksiklikleri hangi yontemler ile asabileceklerinin bilincinde olabilmeleri i¢in arastirma
edinglerinin gelismis olmas1 gerektigini belirtmektedir. Nitekim caligma kapsaminda
gerceklestirilen uygulama da bu dogrultuda hazirlanmig ve Kanra 6grencilere Shirley
Jackson’a ait Piyango isimli eseri vermis ve vize sinavi i¢in bir On arastirma
yapmalarini istemistir. Sinavda ise ogrencilerden yapmis olduklar1 6n arastirmalardan
yararlanarak metin ¢éziimlemesini ve belirli bir kismin ¢evirisini gergeklestirmelerini
istemistir. Eser 1948 yilinda Ingiltere’de ge¢mektedir ve kiiltiirel arka plan bilgileri
icermektedir. Uygulama sonucunda 6grencilerin ¢ogunun kendilerinden istenilen metin
coziimlemesi yapmak yerine metnin Ozetini ¢ikarttiklart gézlemlenmistir. Kanra bu
durumu 6grencilerin ya sinava hazirlanmak i¢in 6n arastirma yapmamis olmalarina ya
da arastirma ve kiiltiir edinglerinden yeterince yararlanmadiklarina baglamaktadir (bkz.
2015:67). Ogrencilerden gerceklestirilen uygulamaya yénelik goriis bildirimi almak
amaciyla sorulan sorularda ise cogunun konuyla ilgili bilgiye ulasmada sorun

yasadiklar1 ve metinde bulunan kilit noktalar ile kiiltiirel bilgi arasinda baglanti
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kuramadiklar1 tespit edilmistir. Ders disinda da okuma aligkanliklar1 ve arastirma
meraki olan az sayida Ogrencinin ise uygulama cercevesinde gerekli baglantilari
kurabildikleri gézlemlenmistir. Yazili sinav incelendiginde, arastirma edincinin, kiiltiir
edincinin ve kiltlirel edincin tek basimma metin analizi i¢in yeterli olmadig1 ve bu ii¢
beceriyi birlestirebilenlerin metnin daha derin yapisina erisebildigi gorilmistiir.
Dolayisiyla kiiltiirel bilginin aktarimi, metin ¢éziimlemesinde ondan faydalanmak igin
tek basina yeterli degildi (Kanran, 2015:68). Calisma sonunda Kanran Ogrencilerin
kendi baslarina kiiltiir edincinden yararlanarak bir arastirma yapmalar1 gerektiginde ve
bir metin Tlizerinde c¢alismalar1i gerektiginde zorlandiklarini, bagka bir deyisle
Ogrencilerin sahip olduklari kiiltiirel bilginin kiiltiir edincine doniisebilmesi i¢in daha
cok uygulama ve daha ¢ok metin ¢oziimlemesi yapmalar1 gerektigini belirtmektedir.
Kanran’in bu 6rnek caligmasinda ¢ift kiiltiirliilik 6gesine deginilmis olmasa da elde
edilen bu sonuctan hareketle sadece ¢ift kiiltiirlii olarak yetismenin tek bagina ceviride
ihtiya¢ duyulan kiiltiir edincinin olusmasi i¢in yeterli olmadigi, 6grencilerin buna ek
olarak sahip olduklar kiiltiirel bilgileri somut bir kiiltiir edincine déniistiirebilmek i¢in
caba sarf etmeleri gerektigi ve bununda dersleri diizenli takip, daha ¢ok c¢eviri
gerceklestirme, farkli alanlardan okumalar ve arastirmalar yapmak sureti ile

olusabilecegini soylemek miimkiindiir.

4.2.4. Seyma Sahin: “Ceviri Edinci Kavraminin Ceviri Egitimindeki Yeri ve

Yabanci Diller Egitimi Boliimii Ogrencilerinin Ceviri Edinci Algilar1”

Seyma Sahin 2020 yilinda yayimlanan “Ceviri Edinci Kavramimin Ceviri Egitimindeki
Yeri ve Yabanci Diller Egitimi Boliimii Ogrencilerinin Ceviri Edinci Algilarr” baslhikli
doktora tezinde ¢ok kapsamli bir analiz ¢alismas1 gergeklestirmistir. Aragtirma Marmara
Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Gazi Universitesi Yabanci Diller Egitimi
Ingilizce Ogretmenligi, Fransizca Ogretmenligi ve Almanca Ogretmenligi boliimlerinde
2.-4. Smif diizeyinden toplamda 430 6grenci ve bu iiniversitelerde ¢aligmakta olan 8
ogretim eleman1 ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Sahin Ingilizce
Ogretmenligi boliimiinde dgrenim gdrmekte olan dgrencilerin ceviri edinglerinin 6z
yeterlilik algilarmin Almanca ve Fransizca Ogretmenliginde dgrenim gdrmekte olan
Ogrencilere gore daha gelismis oldugunu tespit etmistir. Sahin olusturmus oldugu

Olcekte bes temel boyuta deginmistir bunlar; kiiltiir, ¢eviri bilgisi, metin ¢éziimleme,
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stratejik ve ¢eviri 6zgiivenidir. Calisma her ne kadar 2., 3. Ve 4. Sinif 6grencileri ile
gerceklestirilmis olsa da 2. Smif 6grencilerin sayisi olduk¢a azdir. Arastirmaya katilan
ogrenciler agirlikli olarak 3. Ve 4. Smf o6grencilerden olusmaktadir. Arastirmada
sorulan sorular ve hazirlanan 6grenci goériis formlari, yabanci dil egitimi boliimlerinde
O0grenim gormekte olan Ogrencilerin ¢eviriye karst tutumlari, ¢eviri yaparken
karsilastiklar1 sorunlar, sorunlar karsisinda bulduklart ¢oziimler, c¢eviri dersinden
beklentileri ve geviri edinci algilarina yonelik goriislerini tespit edebilmek amacr ile
olusturulmustur. Calisma kapsaminda Sahin ¢ok 6nemli sonuglara ulagmistir. Bunlardan
bir tanesinin bizim ¢alismamiz kapsaminda ¢ok dikkate deger oldugunu diistinmekteyiz.
Sahin ¢aligmasinda Marmara Universitesi Yabanci Diller Egitim programinda 6grenim
gdérmekte olan dgrencilerin Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Egitim programinda
Ogrenim gormekte olan dgrenciler ile karsilastirildiginda kiiltiir edinglerinin anlamli bir
sekilde daha yiikksek oldugunu tespit etmistir. Sahin bunun sebebini Marmara
Universitesi Yabanci Diller Egitim programinda gorev yapan egitmenlerin, calisma
kapsaminda bulunan diger iliniversitelerde gorev yapan egitmenlere gore daha fazla
anadili, 6grencilerin 6grenim gordiikleri yabanci dil olan egitmenlerden olusmasi olarak
gostermektedir. Sahin bu durumun 6grencilere 6grenilen dilin kiiltiirlinii birebir tanima
imkani1 sundugunu ve bu anlamda erek kiiltiiriin geleneklerini, degerlerini, daha iyi
tantyabilmek i¢in o kiiltiire sahip kisilerle ortak paylasima sahip olmanin, iletisimde
bulunmanin, kiiltiir edincini gelistirmede etkisinin daha fazla oldugunu sdylemektedir
(Sahin, 2020:92). Tek dilli ve c¢ift dilli &grenciler arasinda bulunan Ggrenim
farkliliklarini inceledigimiz bu ¢alisma kapsaminda bu bilginin degerli oldugunu
disiinmekteyiz. Daha Once de bahsettigimiz gibi Miitercim ve Terclimanlik
boliimlerinde Almancalart anadil seviyesinde bulunan ve birebir Almanya deneyimine
sahip olan ¢ift dilli 6grenciler ile hi¢ Almanya’da bulunmamis ve Almancay1 yabanci
dil olarak okulda 6grenmis tek dilli 6grenciler birlikte 6grenim gérmektedir. Daha 6nce
de belirttigimiz gibi ¢ift dillilik cift kiiltirliliigli de beraberinde getirmektedir ve
Almanya’da yetisen Tiirk 6grenciler ayn1 zamanda Alman kiiltiirii ile ilgili bilgilere de
sahiptir. Sahin’in degerlendirmesinden hareketle bu durumun 6grenciler arasinda

gergeklestirilecek bir etkilesim ile de karsilikli fayda saglayacagini diisiinmekteyiz.
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4.2.5. Serkan Cetinkaya: “Ikidillilik ve Ceviri”

Cetinkaya 2015 yilina ait Yiksek Lisans tezinde, alanda ¢aligmakta olan
akademisyenlerin sahip olduklar1 ¢ift dillilik ve ¢eviri olgularini ortaya ¢ikarmayi
amaglayarak, calismasinin &rneklemini olusturan Istanbul Universitesi Ceviribilim
boliimiinde ve Hacettepe Universitesi Miitercim Terciimanlik béliimiinde gérev yapan
toplan 19 o6gretim iiyesi ile goriismeler gerceklestirmistir. Cetinkaya gergeklestirmis
oldugu anket sonucunda katilimcilarin tamaminin aktif olarak ¢eviri egitiminin
icerisinde olduklarini ve 95 oraninda ayn1 zamanda aktif olarak c¢eviri yaptiklarini tespit
etmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda ceviri egitimi ile ¢eviri uygulamasinin i¢ ice gegmis
durumda oldugunu ve bu kisilerin kuram ve uygulama arasinda c¢ok iyi baglanti
kurabileceklerini sOylemektedir. Cetinkaya’nin akademisyenler ile gerceklestirdigi
goriigmelere verilen cevaplara gore ogretim iyeleri ¢ift dilliligi, kiiltiirel 6geleri de
icerisinde barindiran ¢ok yonlii bir olgu olarak gérmektedir. Bu sonug, calismamiz
icerisinde daha Once belirttigimiz cift dilliligin ayn1 zamanda cift kiiltiirliliigi de
beraberinde getirdigi goriisiinii destekler niteliktedir. Ilgili ¢alismada elde edilen
sonuclar dogrultusunda Cetinkaya akademisyenlerin ¢ift dilliligi ayn1 zamanda cift
kiiltiirliligi de icerisinde barindiran bir olgu olarak gordiiklerini ve ¢ogunluk olarak
cift dillilerin bir edinim siirecinden gegtikten sonra cift dilli ve ¢ift kiiltiirli bireyler
haline geldikleri goriisiinii paylasmakta olduklarin1 sdylemektedir. Bu calisma
kapsaminda yapilmis olan detayli literatiir taramasinin ardindan ¢ift dilli olmanin ¢eviri
yapmak i¢in tek basmna yeterli olmadigin1i daha once belirtmistik. Cetinkaya’nin
calismast bu savimizi destekler niteliktedir ve c¢aligmasina katilan akademisyenlerin
higbiri “Iki dilli olmak geviri yapmak icin yeterlidir” savim1 kabul etmemislerdir. Cift
dilliligin ¢ift kiiltiirliilik ile harmanlanarak bilingli bir ¢eviri edincine doniisebilmesi
icin bireylerin ¢eviri egitimi almalar1 gerekmektedir. Bu gozlemler Cetinkaya'nin
aragtirma verileriyle birlikte degerlendirildiginde, yetkin oldugu varsayilan ¢evirmenler,
tek dilli olsalar bile ¢eviri isini yiiriitebilecek bilgi ve beceriye sahiptir (Cetinkaya,
2015:103).
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4.2.6. Mehmet Yildiz: “Miitercim Terciimanlik Ogrencilerinin Ozel Alan Cevirisi

Kapsaminda Yazili Ceviri Edinclerinin Ol¢iilmesi”

Calismamiza katki saglayabilecegini diisiindiiglimiiz diger bir calisma Mehmet
Yildiz’in 2016 yilinda yayimlanan doktora tezidir. Yildiz ilgili ¢alismasinda uzun
siirecli ve iki asamali bir uygulama gergeklestirmis ve Istanbul Universitesi Ingilizce
Miitercim Terciimanlik boliimii 6grencileri ile birisi 2013 yilinda, digeri 2014 yilinda
olmak iizere iki farkli ¢eviri uygulamasi gerceklestirmistir. Yildiz’in bu ¢aligmadaki
amaglarindan birisi 1., 2., 3. Ve 4. Smif 6grencilerinin ¢eviri edinglerini 6lgmektir.
Ogrencilerin ¢eviri edinglerini dlgebilmek icin ¢evir edimleri iki farkli yazilim aracilig
ile izlenerek veriler elde edilmistir. Iki uygulamada da 6grencilere gevrilmek iizere
kullanim kilavuzu verilmistir. Katilimcilar rastgele se¢ilmis ve ¢ift dilli veya tek dilli
olarak yetistiklerine dair bir bilgi sorulmamistir. Yildiz’in bu ¢alismasinda ¢ift dillilik
olgusu ile ilgili bir veri yoktur fakat ¢alismamiz kapsaminda gruplar arasi bir ayrim
yapilmadan 6grencilerdeki ceviri edinglerinin olusumunu gozlemleyebilmek ek bir katki
saglamaktadir. Yildiz ¢alismasinda " Ogrencilerin ceviri becerileri ve bilgileri 1.
smiftan 4. sinifa gectikge artar. Ayn1 zamanda ¢eviri siiresi de kisalir. " hipotezinden
hareketle gerceklestirmistir (Yildiz, 2016:78). Yildiz gerceklestirdigi uygulamalar
sonucunda bu hipotezin dogrulugunu kanitlamis ve uygulamalara katilan 6grenciler
arasinda en kisa ceviri siiresini 1. Sinif 6grencilerinin, en uzun g¢eviri siiresini ise 4. Sinif
Ogrencilerinin gosterdigini tespit etmistir. Yildiz bu durumun ¢eviride yetkinlik arttik¢a
Ogrencilerin daha farkli noktalara dikkat ettiklerinin, ¢eviri kalitesini arttirmak i¢in daha
fazla ¢aba gosterdiklerinin, daha hizli ¢eviri yapmak adina kaliteden 6diin vermeyi
tercith etmediklerinin gostergesi oldugunu sdylemektedir. Bizim c¢alismamiz adina
onemli bir veri olarak degerlendirilebilecek veri ise 6grencilerin Yildiz’in ¢aligmasina
gore ceviri egitimi icerisinde birinci siniftan dordiincii sinifa kadar gegen siirede Tiirkge
diizeylerinde artis gbzlemlenmesidir. Bu durum ¢eviri egitiminin anadil edincine olumlu
katkida bulundugu yoniinde yorumlanabilir. Cift dilli olarak yetisen bireylerde anadil
kullaniminda sorunlar gézlemlenebilmekte bu durum anadil edincinde sikintilara yol
acabilmektedir. Cift dilli G6grenciler c¢eviri egitimine gerekli ilgi ve alaka ile
yaklagtiklarinda Tiirkce dil bilgilerinde ilerleme, anadil edinglerinde gelisme

olusacaktir.
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4.2.7. Ayse Isik Akdag: “Ceviri Egitiminde Motivasyonu Arttirmak: Ceviribilim

Ogrencilerinin Basar1 Amac Yonelimleri”

Calisma kapsaminda incelenmis olan oOrnek c¢alismalardan hareketle ¢ift dilli
Ogrencilerin ¢eviri egitimine karst olan yaklagimlarinda kismen motivasyon
eksikliklerinin bulundugu soOylenebilir. Akdag’in 2019 yilinda yayimlanmis olan
caligmas1 0grencilerin motivasyonunu arttirmak ile ilgili 6nemli bulgular icermektedir.
Bu sebepten dolay1r bu calisma cercevesinde incelenerek Onemli tespitler 1s18inda
ogrencilerin motivasyonunu arttirmak agisindan degerlendirilecektir. Akdag Tiirkiye’de
bulunan bir devlet {iniversitesinde 1., 2., 3. ve 4. Smuf 6grencileri ile gergeklestirmis
oldugu caligsmasindan elde ettigi bulgular sonucunda ¢eviribilim dgrencilerinin 6grenme
yonelimi ortalamalarinin performans yonelimi ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu
sOylemektedir. Akdag bu sonucu ogrencilerin donanimli bir ¢evirmen olmalari
acisindan ¢ok iyi bir gelisme oldugunu belirtir. Ogrenme ydnelimi olan dgrencilerin
siif icerisinde olumlu 6grenme davraniglar1 gostereceklerdir. Bu bulguyu ¢eviri egitimi
acisindan yorumlayacak olursak, yiiksek diizeyde biligssel becerilere sahip ve zorlu
ceviri projelerinden korkmayan Ogrenme odakli stajyer ¢evirmenler, bodylece
cevirmenlik mesleginin gerekliliklerini yerine getirmek igin gerekli becerilere sahip
olacaklardir (Akdag, 2019:11). Akdag 6grenciler ile ger¢eklestirmis oldugu ¢alismanin
sonuglart dogrultusunda c¢eviri egitiminin 6grencilerin farkli basari yonelimlerinin
dikkate alinarak verilmesi gerektigini ve bu durum gerceklestiginde tiim Ogrencilerin
konular1 optimum diizeyde dgrenebilecegini vurgular. Cift dilli ve tek dilli 6grencilerin
arasindaki 6grenim farklarinin incelendigi ¢alismamizda gergeklestirilmis olan literatiir
taramas1 sonucunda bu iki grubun arasinda bulunan farklara deginilmis ve iki grup
arasinda farklar oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla Akdag’in elde etmis oldugu bu
sonug¢ Ogrencilerin dil olgusundan bagimsiz olsa da aralarindaki farkli basar
yonelimlerine dikkat ¢ekmektedir. Calismamiz dogrultusunda c¢ift dilli ve tek dilli
ogrenciler arasinda farkli basar1 yonelimleri oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
Bu savdan hareketle ¢ift dilli ve tek dilli 6grencilere ceviri egitimi verilirken
aralarindaki farkli basar1 yonelimlerinin, gii¢lii ve zayif yonlerinin dikkate alinmasi

ogrencilerin derslere ilgisini ve basarisini arttiracagi sdylenebilir.

78



4.2.8. Artun Atmaca: “Fransizca Ogretmen Adaylarinin Mesleki Motivasyonunu
Etkileyen Faktorler”

Atmaca 2019 yilinda yayimlanmis olan ¢alismasinda Istanbul Universitesi Fransizca
Ogretmenligi son smif dgrencileri ile gerceklestirdigi ¢alismasinda dgrencilerin igsel-
digsal motivasyonlarin1 arttiran ve azaltan faktorleri tespit etmeyi amaglamstir.
Calismada Ogrencilerin motivasyonunu arttiran en onemli faktér Fransizca sevgisi
olarak belirlenmigtir. Arastirmaya katilan 10 &grenciden sadece birisi dgretmenlik
yapmak istegine deginmistir, diger 6grencilerin hepsi Fransizca 0grenme istegini 6n
planda tutmaktadir. B6limii sinav puanlarindan dolay1 se¢gmek zorunda kalan 6grenciler
liniversite egitimi boyunca diisiik motivasyon ile basa ¢ikmak zorunda kaldiklarini
belirtmislerdir. Atmaca, ¢aligmasinda siav notlarinin 6grencilerin motivasyonunda etki
eden oncelikli bir faktér olmadigmi tespit etmistic. Ogretmen adaylarinin
motivasyonunu azaltan faktorler incelendiginde 8 farkli “igsel” durum ortaya ¢ikmuistir.
I¢sel motivasyonu azaltan durumlar ise su sekilde siralanmaktadir; “Gelecek kaygist”,
“Kendini yetersiz hissetme”, “Aidiyet duygusunun gelismemesi”, “Isteksizlik”, “Adapte
olamama”, “Sabirsizlik”, “Konsantrasyon bozuklugu” (Atmaca, 2019:60). Bu sonuglar
kismen diger yabanci dil 6grencilerini de kapsayabilmektedir, fakat 6zellikle gelecek
kaygis1 boliime 6zel olarak incelendiginde farkli sonuglarin ortaya ¢ikabilecegini
sdylemek dogru olacaktir. Nitekim Atmaca da ¢alismasinda Fransizcanin, Ingilizce veya
Almanca kadar yogun talep goren bir dil olmadigindan dolayr 6grencilerin ileride 1s
bulma konusunda sorun yasayabileceklerine dair olan endiselerinden bahsetmektedir.
Caligmada tespit edilen 6grencilerin motivasyonunu azaltan digsal faktdrler arasinda
ogrencilerin Fransizca konugmak i¢in yeterli ortamin saglanmadigini diistinmeleri ve
kendilerini bazi konularda gelistiremediklerini diistinmelerinden kaynakli olarak
motivasyonlarinin olumsuz yonde etkilendigini belirtmeleri yer almaktadir. Motivasyon
azaltan faktorler arasinda ders miifredatindaki eksiklikler, Fransizca konugmaya dayali
etkinliklerin yetersizligi, Fransizcanin gecerliligini kaybetmesi gibi durumlar yer
almaktadir (Atmaca, 2019:62). Bu durum diger yabanci dil 6grencileri igin de
degerlendirilebilecek bir tespittir. Ozellikle tek dilli 6grenciler 6grenmekte olduklari
yabanci dilde yeterli olarak kendilerini gelistirme ve ifade etme olanagi bulamadiklarini
diisiindiiklerinde ~ okuduklar1 ~ boliime  kars1  bir  motivasyon  disiikliigii

yasayabilmektedirler. Bu dogrultuda smif igerisinde bulunan cift dilli 6grencilerin
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bilgileri derslere dahil edilerek tek dilli ve ¢ift dilli 6grenciler arasinda karsilikli olarak
gerceklesecek yabanci dilde iletisim imkani iizerinde disiiniilebilir. Nitekim
Atmaca’nin ilgili ¢alismasinda 6grenciler Fransizca bilgilerini gelistirmeye yonelik
imkanlarin ¢ok az oldugundan bahsetmekte ve Fransizcalarini aktif olarak kullanma
olanagi bulamadiklart i¢in motivasyonlarinin azaldigim1 sdylemektedirler. Calismaya
katilan 6grenciler motivasyonlarinin arttirilmasinda Fransizca dili ve kiiltliriinii yansitan
sinema, seminer, yarigma, miinazara gibi etkinliklerin diizenlenmesini Onermislerdir.
Ogrenciler buna ek olarak dil becerilerini gelistirmeye yonelik ders materyallerinin

cogaltilmasi yoniinde 6neride bulunmuslardir.
4.3. Edin¢ Olusumuna Etki Eden Faktorler

Kars1 tarafa bilgi aktarilmak istenildiginde, iletinin bireyin bilgi seviyesi dogrultusunda
olusturulmasi gerekir aksi durumda verilecek mesaj yerine ulagmayacaktir. Nitelikli bir
cevirmenin de erek kitlenin bilgi diizeyini tespit edebilmesi ve iletmek istedigi bilgiyi
bu dogrultuda erek odakli olacak sekilde olusturmasi gerekmektedir. Ileti ancak erek
kitlenin bilgi diizeyinde, erek kitle tarafindan anlasilir ve kabul edilebilir bir sekilde
olusturuldugunda erek kitle tarafindan kabul gorecek ve anlasilacaktir. Aksi durumda
ceviri erek kitlede islevsel olmayacaktir. Bu sebepten dolay1 ¢evirmenin erek kitlenin

kiiltiiriini ve biling diizeyini iyi biliyor olmasi gerekir.

Edincin temelinde bilgi oldugunu, 6grenilen ve &gretilebilen bir olgu oldugunu daha
once belirtmistik. Universitelerde ders miifredatlar olusturulurken dgrencilerde geviri
edinglerinin  olusmas1 dikkate alinmakta ve ders hedefleri bu dogrultuda
belirlenmektedir. Derslerde kazandirilan bilgiler ve edinilen tecriibeler neticesinde
Ogrencilerde alt edinglerin olusmasi ile birlikte bir {ist semsiye olan ¢eviri edincinin
olusmasi beklenmektedir. Ceviri yapmak i¢in sadece dil edincinin yeterli oldugu goriisi
giiniimiizde gecerliligini kaybetmistir. Cevir yapmanin bir dile ait kelimelerin bagka bir
dile ait kelimeler ile degistirilmesi kadar basit bir eylem olmadig1 artik gerek bilimsel
alanda gerekse de toplum igerisinde kabul gérmiis bir gergektir. Cevir eylemi kaynak ve
erek metnin ait oldugu kiltlirlerin de dikkate alinarak gergeklestirildigi oldukca
karmagik bir siirectir. Dolayisiyla ¢evirmenin bu zorlu siiregte islevsel c¢eviri
yapabilmesi i¢in sahip olmasi gereken olgu, altinda pek cok c¢eviri alt edinci barindiran

ceviri edincidir (Haldan, 2016:40). Cevirmenin yeterli dil edincine sahip olmamasi
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ozellikle kaynak metin alimlama ve erek metin iiretim siirecinde biiyiik zorluklara ve
muhtemel ¢eviri hatalarina sebebiyet verebilmektedir. Egitimi siiresinde dil edincine
yeterli Ol¢lide sahip olmus cevirmenler ise dillerin siirekli yenilikler yasadigini ve
gelisim gostermeye devam ettigini dikkate almali ve kendisini meslek hayat1 boyunca
stirekli gelistirerek gilincellemelidir. Bu giincelleme sadece dil boyutunda kalmamali
elbette diger alt edincler konusunda da cevirmen stirekli sahip oldugu bilgileri
giincellemeli ve degisim gosterecek olan zaman kosullarina ayak uydurabilmelidir.
Calismamiz konusunda tek dilli ve cift dilli yetisen 68renciler 6zelinde dil ve kiiltiir
edinglerine yogunlastigimiz i¢in diger cevir alt edinglerine burada yer verilmemektedir.
Kiiltirel olgular da aymi dilsel olgular gibi zaman igerisinde degisimler
gecirebilmektedirler. Cevirmenin kiiltiirel boyutta da bilgilerini siirekli olarak
giincellemesi ve zamanin gerektirdigi kosullarda gerek kaynak dile ait kiiltiirde gerekse
erek dile ait kiiltiirde nelerin gegerli oldugu hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir.
Cevirmenlerin en azindan kaynak dilin yerlesik kiiltiirel ve dilsel kaliplarini bilmesi
beklenir (Can, 2015:65). Toury, g¢evirinin agirlikli olarak diller ve metinler arasindaki
bir etkinlik olarak nitelendirildigini ancak diller ve metinler arasindaki iletisimden
sorumlu cevirmenlerin iki dilli 6zelliklerinin kiilttirler aras1 6zelliklerinden dolay1
yetersiz kaldigini savunuyor. Ona gore ¢evirmenler ayni1 zamanda iki kiiltiirlii olmalidir

(Haldan, 2016:14).

Ogrencilerde ceviri edincinin olusmasinda bazi faktorlerin etkisi bulunmaktadir.
Universiteler bu konuda 6grencilerine her tiirlii alt yap1 ve teknik imkanlar1 sunmaktan
sorumludur. Universitelerin 6gretim elemanlar1 da kendilerini siirekli gelistirmeli,
derslerini 6grencilerin seviye ve dzellikleri dogrultusunda yiiriitmelilerdir. Ogrencilerde
ceviri edinci olusumunda demografik faktorlerin de rolii bulunmaktadir. Farkli insanlar
ile sosyallesmenin her alaninda oldugu gibi Miitercim ve Terciimanlik Almanca
boliimlerinde de bir araya gelerek ayni egitimi gérmekte olan 6grenciler tamamen farkli
ortamlardan gelmekte ve farkli kiiltiirel gegmislere sahiptir. Egitimin diger alanlarinda
oldugu gibi ¢eviri egitiminde de demografik faktorler 6nemlidir. Bu etmenler etnik ve
kiiltiirel yapi, aile, din, tarih, dil, egitim, siyasal orgiitlenme ve son olarak makro sosyal
yapiy1 etkileyen toplumsal grup, tabaka ve smiflardir, toplumsal yapiyr anlamak igin

bilinmesi gereken 6gelerdir (Basak, 2005: 46).
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Haldan’in 2016 yilinda bir grup 6grenci ile yapmis oldugu calisma sonucunda ¢ift dilli

ogrenciler ile ilgili su sonuglara varilmistir:

- Cift dilli 6grenciler zihinsel olarak daha esnektir
- Daha soyut diisiinebilecek, kelimelere daha az baglh kalabilecek ve kavramsal
diisiinmede daha iyi olabilecek durumdadirlar

- Genis ve ¢ift tarafli sosyal ¢evreleri vardir
- Diller arasinda aktif iletisim yoluyla s6zel zeka seviyeleri artar

Ayni calismada Haldan (2016) Ogrencilere yaptirmis oldugu ¢eviri uygulamalarin
sonucunda tek dilli olarak biiylimiis ve akademik ¢eviri egitimi almis olan 6grencilerin
cift dillilerden daha kotii ¢eviriler yapmadiklarini, iki grubun da g¢evirilerinin es deger

olduklarini tespit etmistir.

Haldan’in bu calismasi dogrultusunda c¢evirinin 6gretilebilir bir olgu oldugunu ve
nitelikli bir ¢evirmen olabilmek i¢in yurt disinda ¢ift dilli olarak yetigsmis olmanin sart
olmadigini séylemek miimkiindiir. Cift dilli olmanin bireye getirdigi bir avantaj oldugu
dogrudur ancak bu durum bazen bir dezavantaja doniisebilmektedir. Bazen 6grenciler
cift dilli olmanin getirdigi rahatlikla derslere gerekli 6nemi vermemektedir. Oysa ¢ift
dilli yetisen ¢ocuklar anadillerini yeterli olarak 6grenemediklerinde, ikinci dillerinde de
her zaman eksiklikleri olacaktir. Bu durumda bireyde c¢ift dilli olmasina ragmen
kendisini tam anlamiyla ifade edebilecegi bir dilin olmamasi ve iki dili de yarim olarak

edinmesi durumu ortaya ¢ikabilmektedir.

Ogrenme siireglerinin ceviri edincinin gelisiminde 6nemli bir rolii vardir. Ogrenme
siireclerinde ¢eviri alt edingleri kazanilir ve bunlar birlikte iist kavram olan ¢eviri
edincini olustururlar. Edinglerin kazanilmasi 6grencilere ceviri siirecindeki zorluklarla
ve zaman baskilartyla nasil basa ¢ikacaklarini 6gretir. Belirli bir seviyenin &tesinde,
ogrenciler kelime dagarcigi bosluklarini nasil dolduracaklarini ve bosluklar1 nasil
dolduracaklarin1  anlayabileceklerdir (Haldan, 2016:200). Ogrencilerde ¢eviri
edinglerinin olugmas1 lisans egitimi boyunca asamalar halinde gerceklesmekte olan

siireclerin sonucudur.
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Bir g¢evirmenin nitelikli ceviriler gerceklestirebilmesi i¢in ¢eviri edincinin gelismis
olmasi gerekmektedir. Ceviri edinci altinda pek c¢ok c¢eviri alt edinci barindiran bir
kavramdir. Bu ¢alisma kapsaminda en ¢ok dikkat ¢eken ¢eviri alt edingleri dil ve kiiltiir
edingleridir. Yurt disinda yasamakta olan Tiirk ailelerin ¢ocuklar1 dogal ortamda cift
dilli ve ¢ift kiiltiirlii olarak yetismektedirler. Ancak dilsel ve kiiltiirel bilgiye sahip
olmak eding olusumunu otomatik olarak beraberinde getirmemektedir. Edincin
temelinde bilgi vardir ve O8renilebilir dolayisiyla 6gretilebilir bir olgudur. Cift dilli
yetisen her bireyin dogal olarak nitelikli ¢eviriler gergeklestiremiyor olmasinin
temelinde bu sebep bulunmaktadir. Cevirmenlik mesleginin 6n kosulunu yabanci dil
hakimiyeti olusturmaktadir ancak yabanci dil bilen herkes ¢eviri edinglerine sahip
olamaz. Dil ile kiiltiir birbirinden ayrilamaz bir biitiiniin pargalaridir. Nitekim
ceviribilim alaninda pek cok arastirmaci ceviride kiiltiir edincinin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Cift dilli yetisen bireyler ayn1 zamanda ¢ift kiiltiirliilerdir. Ancak sahip
olduklart kiiltiirel bilgileri kiiltiirleraras1 bir kiiltiir edincine dontistlirebilmeleri ve
kaynak kiiltiir ile erek kiiltiir arasinda gerekli baglantilar1 kurabilmeleri i¢in akademik
ceviri egitimine ihtiya¢c duymaktadirlar. Haldan 2016 yilina ait ¢alismasinda yabanci
iilkede ¢ift dilli olarak yetisen Ogrencilerin diizenli ders c¢alisma aliskanliklarinin
olmadig1 sonucuna varmistir ve bunun sebebi olarak dgrencilerin Almancay1 anadilleri
gibi bildikleri i¢in ders galigmaya gerek duymadiklarini gostermektedir. Haldan yine
ayni calismada Ogrencilere yaptirdigt bir ceviri sonucuna gore tek dilli yetisen
ogrencilerin de Tiirkgeye ¢ift dilli 6grenciler kadar 1yi geviri gergeklestirdiklerini tespit
etmistir. Ogrenciler ile gerceklestirilen bu calisma sonucunda Haldan yurt disinda
dogmanin ve ¢ift dilli olarak yetismis olmanin, Ogrencilerin c¢eviri edincinin
gelismesinde katkis1 oldugunu ancak her yurt disinda cift dilli olarak yetisen 68rencinin
de illaki ¢eviri edincine sahip olmadigini belirtmektedir. Haldan’in bu c¢alismasini
degerlendirdigimizde cift dilli 6grencilerin derslere katilimlarini ve derslere karsi olan
ilgilerini pozitif yonde arttirmaya yonelik uygulamalarin planlanmasinin ve bu yonde
caligmalarin olusturulmasinin yararli olacagini sdyleyebiliriz. Akdag’in calismasinda
ceviri egitiminin 6grencilerin farkli basar1 yonelimlerinin dikkate alinarak verilmesi
gerektigini ve bu durum gerceklestiginde tiim 6grencilerin konular1 optimum diizeyde

Ogrenebilecegini vurgulamaktadir. Bu degerlendirmeden hareketle ¢ift dilli 6grencilerin
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dersleri takip etme motivasyonlarini arttirabilmek adina ceviri egitimi verilirken
ogrenciler arasindaki farkli bagar1 yonelimlerinin dikkate alinmasinin 6grencilerin

derslere ilgisini ve basarisini arttiracagi soylenebilir.

Kanran’in 6rnek ¢alismasinda cift kiiltiirliiliik 6gesine deginilmemistir ancak elde edilen
sonuctan yola ¢ikarak cift kiiltiirlii olarak yetismenin tek basina ¢eviri alt edinci olan
kiiltiir edincinin olugmasi igin yeterli olmadigi sdylenebilir. Sahin yukarida ayrintilari
verilmis olan ¢alismasinda Tiirkiye’de yetismis olan Ogrencilerin yurt disi deneyimi
bulunan egitmenler ile etkilesime girmelerinin dil ve kiiltiir edinglerinin gelismesinde
olumlu bir etkisi oldugunu gézlemlemistir. Bu sonugtan hareketle 6grencilerin birbirleri
ile etkilesime girdiklerinde de bu durumun dil ve kiiltiir edinci olusumunda olumlu bir
yonde katki saglayacagini sdyleyebiliriz. Birlikte 6grenim gormekte olan bu iki grup
kanaatimizce bu durumdan faydalanabilir ve birbirlerinin eksikliklerini tamamlayabilir.
Bu calisma kapsaminda yapilan detayli dokiiman analizleri sonucunda yurt disinda
yetisen Ogrencilerin 6zellikle yabanci dil ve kiiltlirlerarasilik agisindan yabanci dili ve
kiiltiiri dogal ortaminda birebir deneyimleme imkan1 bulduklar i¢in tek dilli
Ogrencilere gore bu konuda avantajli olduklarin1 sdyleyebiliriz. Fakat diger taraftan
Almanya’da yetismis olan 6grencilerin 6zellikle anadil edinci konusunda eksiklikleri
bulunmakta ve bu eksiklikleri giderebilecek ¢ok fazla imkan bulamamaktadirlar. Bu
noktada tek dilli yetisen ve lise egitimini Tirk egitim sistemi igerisinde tamamlamis
olan &grenciler ile yogun bir iletisim igerisine girdiklerinde Tiirkcelerini gelistirme ve
iyilestirme imkan1 bulabileceklerdir. Aym sekilde tek dilli 6grencilerin yabanci dili
anadil seviyesinde bilen cift dilli 68renciler ile iletisime ge¢mesi, karsilikli bir bilgi
aligveriginin  gergeklesmesi, tek dilli Ogrencilerin yabanci dil edincine katki
saglayacaktir. Bu dogrultuda derslerde grup ¢alismalar1 yapilabilir ve iki grubun birlikte

caligmasina olanak sunacak zeminler hazirlanabilir.

Yurt disinda yetisen 6grenciler dil edincini dikkate aldigimizda halihazirda bu edince
sahip olduklarini1 varsaymaktadirlar ve derslere kars1 daha ilgisiz davranabilmektedirler.
Oysaki dil edinci anadil edinci ve yabanci dil edinci olarak ikiye ayrilmaktadir ve yurt
disinda yetisen Ogrencilerin biiyilkk bir kisminda ana dil edincinde sorunlar
gozlemlenmektedir. Eryilmaz ¢alismasinda elde etmis oldugu bulgular sonucunda yurt
disinda yetisen ogrencilerin Tiirk¢e derslerini daha ileriki yaslarda almis olmalarindan

kaynakli olarak Tiitkge metin edinglerinin heniiz ¢ok gelismis olmadigini
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belirtmektedir. Miitercim ve Terciimanlik Almanca béliimlerinde bu dogrultuda sadece
Almanya’da yetismis olan &grencilerin secebilecegi Tiirkge derslerinin sunulmasi ¢ift
dilli 6grencilerin anadil edincini gii¢clendirebilir. Calisma igerisinde edincin temelinde
bilgi oldugunu ve 6gretilebilir bir olgu oldugunu aktarmistik. Yabanci iilkede yetisen
ogrencilerin sahip olduklar1 sey aslinda dil edinci degil dil yetenegidir. Ciinkii bu
Ogrenciler Almancay1 dogal yollarla anadil edinim stireci ile benzer siireglerden gegerek
O0grenmislerdir. Daha once de belirttigimiz gibi her bireyin en az bir anadili vardir fakat
her birey konustugu anadilinin uzmani degildir. Cevirmenlik dil ile ¢calismay1 ve dilde
uzmanligi gerektirmektedir. Yurt disinda yetismis 6grenciler bu durum ile ilgili

bilinglendirilmeli ve derslere kars1 olan ilgileri arttirilmalidir.

Iki dgrenci grubunun da gerek bireysel olarak gerekse yetisme tarzlarma gore sahip
olduklar1 avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. Bunlar tespit edebilmenin ve
tizerinde konusabilmenin 6grenciler acisindan ¢ok yararli olabilecegini diistinmekteyiz.
Bu durum tespitinin ardindan ileriki ¢alismalarda tamamen egitim metotlar {izerinden
bir analiz ve 6nermeler arastirmasi gerceklestirilebilir ve akademik ceviri egitimine bu

alanda katkilar saglanabilir.
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