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ONSOZ

Oz-diizenleyici 6grenme akademik basarmin dtesinde, giiniimiizde zorunluluk haline gelen
yasam boyu dgrenme icin anahtar bir beceridir. Ogrenme siirecini yonetebilen, diger bir
ifade ile 6grenme sorumlugunu ve kontroliinii eline alan bireyler daha basarili olmaktadirlar.
Ozellikle cevrimigi ortamlarda devam eden dgrenme siirecinde dgrencilerin biraktig1 izler,
ogrenme  siirecinin iyilestirilmesinde kullanilabilir. Ogrenme analitikleri olarak
isimlendirilen bu yaklagim ile 6grenme siirecinde birakilan izler 6grenenlerin ve 6gretenlerin
hizmetine sunulabilir. Veriye dayali, yani kanita dayal1 kararlar verilmesini saglayacak bu
yontemler 6grenme siirecini yliriitecek, sorumluluk ve kontroliinii alacak 6z-diizenleyici

bireylerin yetistirilmesinde etkili olacaktir.
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OZET

CEVRIMICi OGRENME ORTAMINDA OZ-DUZENLEYiCi OGRENMEYI
DESTEKLEYiCi OGRENME ANALITiGi GOSTERGE PANELLERININ
GELISTIRILMESI

Mehmet UYSAL, Doktora Tezi
Danisman: Prof. Dr. Mehmet Baris HORZUM
Sakarya Universitesi, 2021

Bu calismada cevrimici 6grenmede, d6grencilerin 6z-diizenleme becerilerini, 6grenme
analitiklerinden yararlanilarak destekleyecek bir Ogrenme ortaminin ve bu ortamla
biitiinlesik gdsterge panelinin tasarlanmasi ve gelistirilmesi amaclanmustir. Oz-diizenleyici
Ogrenme stratejilerini kullanarak 6grenme kontrolii ve sorumlulugunu alan 6grenciler, 6rgiin
egitimleri sonrasinda da yasam boyu Ogrenmende basarili olmaktadirlar. Bu calismada
tasarim-tabanli arastirma modeli adimlari izlenmistir. Sistematik alanyazin incelemesi ve
ogrencilerle gergeklestirilen odak grup goriismeleri ile ihtiya¢ analizi gergeklestirilmistir.
Analiz bulgularina uygun olarak sistem ve gdsterge panellerinin tasarimi gergeklestirilmistir.
Tasarrmin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii uzmanlarindan alinan
goriisler sonunda onaylanmasi ile gelistirme siireci baglamistir. Moodle 6grenme yonetim
sistemi {izerinde gelistirilen sistem Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerine
uygulanmistir. Birinci uygulama sonrasi iyilestirmeler ve gelistirmeler ile ikinci uygulama
gerceklestirilmistir. Her iki uygulamada g¢evrimici 6z-diizenleme Olcegi ile uygulama
basinda ve sonunda 6grencilerin ¢evrimici ortamlardaki 6z-diizenleyici 6grenme diizeyleri
Olciilmiistiir. Bes haftalik birinci uygulama sonrasinda 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme
degisim diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmazken, 14 haftalik donemin tamamin1
kapsayan ikinci uygulamada tekrarli dlglimler i¢in t-testi sonuglart uygulama sonunda

ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenmenin anlamli bir sekilde arttigini gostermistir.

Anahtar kelimeler: 6z-diizenleyici 0grenme, 6grenme analitikleri, cevrimi 6grenme,

¢evrimic¢i 6grenme ortamlari
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ABSTRACT

DEVELOPMENT OF LEARNING ANALYTICS DASHBOARD THAT SUPPORTS
SELF-REGULATED LEARNING IN ONLINE LEARNING ENVIRONMENTS

Mehmet UYSAL, Doctoral Dissertation
Supervisor: Prof. Dr. Mehmet Baris HORZUM
Sakarya University, 2021

In this study a learning environment and integrated learning analytics dashboard that will
support students' self-regulation in online learning was designed and developed. Students
who take control and responsibility of their learning by using self-regulated learning
strategies are successful in their formal education and later in lifelong learning. In this study,
design-based research methodology were followed. A needs analysis was carried out through
systematic literature review and focus group interviews with students. In accordance with
the analysis findings system and learning analytics dashboard were designed. The
development process started with the approval of the design by the experts from Department
of Computer Education and Instructional Technologies. The system was build on top of
Moodle learning management system, and learning analytics dashboard was developed using
avaliable application programming interfaces. Sakarya University Education Faculty
students used the system for 5 weeks in Assesment and Evaluation in Education course.
Later the system was used in Internet based Education course for whole semester. In both
applications, students' self-regulated learning levels in online environments were measured
with Online Self-regulated Learning Questionnaire. While there was no significant
difference between the self-regulated learning levels of the students after the first five-week
application, the t-test result for repeated measurements in the second application showed that

the students' self-regulated learning increased significantly at the end of the application.

Keywords: self-regulated learning, learning analytics, learning dashboards, e-learning

environment
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem durumu

Yirmi birinci ylizy1l bireylerin ihtiya¢c duyduklari niteliklerin degistigi bir c¢agdir. Bu
degisimin temelinde teknolojik, toplumsal, siyasi ve ekonomik gelismeler bulunmaktadir ve
egitim sistemlerinin bu gelismelere uygun olacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir
(Alkan, 2011). Yirmi birinci yiizyil becerileri olarak isimlendirilen bu beceriler i¢in farkli
cerceveler (Ananiadou ve Claro, 2009; Bellanca ve Brandt, 2010; Larson ve Miller, 2011;
ISTE, 2007) bulunmasina ragmen ortak olan beceriler arasinda yagam boyu 6grenme, bilgi
ve iletisim teknolojileri okur-yazarligi ve 6z-diizenleme becerileri 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogretimin temel amaglarindan bir tanesi Ogrenenlerin 6gretim hayati sonrasinda da
O0grenmeye devam edebilecek Dbecerilerle donatilmasinin = saglanmasidir. Bunu
gerceklestirebilmek icin izlenebilecek yollardan Ogrencilerin 6z-diizenleyici Ogrenme
becerilerinin gelistirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir (Liiftenegger ve digerleri, 2012; Mawas ve
digerleri, 2017; Nussbaumer ve digerleri, 2015). Bununla birlikte 6grencilerin 6grenme
siireglerinin  desteklenmesinde 6gretim teknolojilerinden yararlamlmaktadir. Ogrenme
stirecinin desteklenebilmesi i¢in siirecin daha iyi anlasilmas1 gerekmektedir ki, 6grenme
analitikleri 6grenme siirecinin anlamlandirilmas1 ve gelistirilmesi konusunda firsatlar

sunmaktadir (Siemens, 2013; Siemens ve Long, 2011).

Ogrenme ve dgretme siireglerinde farkli teknolojiler yaygin olarak kullanilmaktadir. Fakat
sadece teknolojinin kullanima sunulmasi ve dgrencilerden bu teknolojiyi kullanmalarinin
istenmesi basariy1 garanti altina almamaktadir. Ogretimde teknoloji kullanilmastyla birlikte,
Ogrenci-icerik-0gretici arasinda ortaya ¢ikan etkilesimlerin nasil saglanacagi, Ogrenme

deneyimlerinin nasil iyilestirilebilecegi, Ogreticilerin pedagojik uygulamalarinin nasil



desteklenebilecegi gibi cevaplanmasi gereken bir¢ok soru bulunmaktadir (Larusson ve

White, 2014).

Cevrimigi egitim, bilgi ve iletisim teknolojilerini yakindan takip etmektedir. Teknoloji
alanindaki gelismeler, ¢evrimig¢i egitimi olumlu ve olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
Gelisen teknolojinin, 6zellikle internet teknolojisinin, sagladigi olanaklar uzaktan egitimi
alternatif bir egitim olmaktan ¢ikarmakta, dnemini artirmaktadir (Horzum, 2007; Peters,
2002). Es-zamanli, es-zamansiz; formal, informal; gercek diinya, sanal gerceklik, arttirilmis
gerceklik; mobil ortamlar, masaiistii ortamlar, ¢evrimigi ortamlar gibi farkli tarzda veya
bunlarin harmanlanmis bir seklinin kullanildig1 sistemlerin ortak bir noktasi, dijital
teknolojilerin kullanilabilmesi ve bu sayede 6grenenlere ve 6grenme siirecine ait detaylarin

kayit altina alinabilmesidir (Behrens ve DiCerbo, 2014).

Dijital ortama taginan O0grenme ve Ogretimde, kullanicilarin sistemdeki bilesenler ve
sistemdeki diger kullanicilar ile etkilesimlerine 6rnek olarak, sisteme giris yapma, bir
videonun izlenmesi, bir sorunun cevaplanmasi veya cevaplanmamasi, bir dosya indirilmesi,
mesajlagma verilebilir. Bu etkilesimlerin tamami kayit altina alindiginda, ortaya ¢ikacak
biiyiik miktardaki verinin islenerek, egitim ortamlarin gelistirilmesi ve 6grenme-6gretme
siireclerinin iyilestirilmesi firsat1 kagirilmamalidir (Elias, 2011). Ogrenme yonetim
sistemlerinin yaygin kullanimiyla beraber egitim kurumlar1 bu sistemlerde ortaya ¢ikan
veriler ile basa ¢ikmak ve artan hacimdeki veriyi degerlendirmek i¢in etkili stratejilerin
arayigina girmislerdir (Ferguson, 2012). Egitimde veriye dayali iyilestirmelerin yapilmasi
yeni bir kavram degildir, fakat gelisen dijital teknolojilerde elde edilen kiyasla ¢ok biiyiik
miktarda veri ve yeni ortaya ¢ikan veri analizi yontemleri, 6grenme analitigi teriminin ortaya

¢tkmasina zemin olusturmustur (Dicerbo, Behrens ve Barber, 2015).

E-6grenmeye ve 6zellikle cevrimigi §grenmeye olan talebin artmasiyla (Seaman ve digerleri,
2018) birlikte 6grenme analitigi gelisme siirecine girmistir. Society of Learning Analytics
and Research (SOLAR), Learning Analytics Workgroup (LAW), Learning Analytics
Community of Exchange (LACE) gibi farkli organizasyonlar alanin gelismesi ig¢in
konferanslar, seminerler, projeler gibi farkli caligmalar diizenlemektedir. Romero ve
Ventura' nin (2010, s.601) "altin madeni" olarak nitelendirdigi bu veri dogru islenip
kullanildiginda 6grenme-0gretme siiregleri i¢in oldukca degerli olmaktadir. Johnson ve
digerleri (2016) tarafindan hazirlanan Horizon Report'a gore yiiksekogretimde O6grenme
analitikleri yakindan takip edilmesi gereken kavramlardan birisidir ve etkisini giderek artan

bir sekilde gostermektedir.



Ogrenme analitiginin en ¢ok kullanilan tanimlarindan biri International Conference on
Learning Analytics and Knowledge konferansinda yapilmigtir. Buna gore 6grenme analitigi,
ogrenmeyi ve 6grenmenin gerceklestigi ortamlari anlamak ve daha iyi hale getirebilmek icin
ogrenenler ve baglamlar: hakkindaki verinin ol¢iilmesi, toplanmasi, analizi ve raporlanmasi
seklinde tanmimlanmaktadir (Siemens ve Long, 2011). Ogrenme analiti§inin amaglar1 ders
aktivitelerinin gelistirilmesi, problem yasayan Ogrencilerin tespit edilmesi, sinif
dinamigindeki dengesizliklerin ortaya ¢ikarilmasi ve 6gretici tarafindan hizli miidahaleler
olarak sayilabilir (Charleer ve digerleri, 2014). Kisaca 6grenme analitikleri ile 6grenme ve
Ogretme siirecinde ortaya ¢ikan veri tekrar 6grenme ve 0gretme siirecini iyilestirmek igin

kullanilmaktadir.

Ogrenme analitigini dnceki yaklasimlardan farkli kilan esas noktalardan birisi dijital ¢élden
dijital okyanusa gegisle birlikte degisen diisiince yapisidir (Behrens ve DiCerbo, 2014;
Behrens ve digerleri, 2018). Egitimde alinacak her kararda dijital okyanusun sundugu
olanaklar kullanilarak daha saglikli kararlar alinmasinin 6nii agilmaktadir. Knight ve Shum
(2012) 6grenme analitiklerinin kanita dayali olarak 6grenme sistemlerinin gelistirilmesi ile

ilgilenen bir alan olduguna vurgu yapmustir.

Ifenthaler ve Yau (2020) sistematik alanyazin incelemesi sonrasinda, 6grenme analitikleri
sistemlerinin daha kapsamli sekilde kullanilmasina ihtiyag oldugunu belirtmektedirler.
Bununla birlikte, 6l¢timlere, gorsellestirmelere ve miidahalelere yonelik standartlar ile daha
gecerli ve giivenilir araclar gelistirilebilir ve standartlar sayesinde bu araglarin farkli dijital

ogrenme ortamlari ile entegrasyonu gerceklesebilir.

Bu gelismelerin yaninda egitimin en temel hedeflerinden birinin, 6grenme sorumlulugunu
sahiplenen, 6grenme siireclerine hakim, bu siireclerde aktif, kendi yeteneklerinin farkinda
ve bu yeteneklerini kullanabilen bireyler yetistirmek (Gomleksiz ve Demiralp, 2012) oldugu
unutulmamalidir. Diger bir ifade ile 6grenciler egitim hayatlar1 boyunca 6z-diizenleme
yeterliklerini edinmeli ve gelistirmelidir. Ogrenciler 6z-diizenleme becerileri bakimindan
farkli seviyelerde bulunmaktadir (Turan ve Demirel, 2010; Zimmerman, 2002). Bilgisayar
temelli 6grenme ortamlar1 6grencilerin 6z-diizenlemelerini destekleyerek (Winters, Greene
ve Costich, 2008), diisiik seviyedeki Ogrencilerin istenilen diizeye c¢ikmasina katki

saglayabilir.

Oz-diizenleyici dgrenme, ogrenenlerin hedeflerini koymasii, hedeflerine ulagsmak igin

planlar kurmasini, siirekli olarak gelisimini izlemesini ve gerektiinde planlarini revize



etmesini acgiklayan aktif bir 6grenme teorisidir (Zimmerman ve Schunk, 2011). Oz-
diizenleme becerisi iyi olanlarin, zay1f olanlarla kiyaslandiginda; daha iyi 6grenme hedefleri
belirledikleri, daha etkili 6grenme stratejilerini kullandiklar1, hedefe yonelik gelismelerini
daha iyi izleyip, degerlendirdikleri, 6§renme icin daha iiretken ortam olusturduklari, ihtiyag
oldugunda daha fazla yardim aradiklari, 6grenmek igin daha etkili ¢abalayip, 1srarci

olduklar1 ortaya konmustur (Zimmerman ve Schunk, 2012).

Bartolome ve digerleri (2010) bilgi toplumuna gegisle birlikte, 6grenmenin okullarin digina
tastigini, diger bir ifade ile yasam boyu 6grenmenin 6nem kazandigini belirtmektedir.
Egitimde odak 6gretimden 6grenmeye kaymaktadir. Bu durum 6grenenler iizerine daha fazla
sorumluluk yiiklemekte ve 0Oz-diizenleyici 6grenmenin Onemini artirmaktadir. Fakat
teknoloji destekli 6grenme ortamlari, 6z-diizenleyici 6grenmeyi desteklemek i¢in firsatlar
sunmaktadir. Bu ortamlarin sahip olmasi gereken ozellikler asagidaki gibi siralanmistir

(Bartolome ve digerleri, 2010):

e Oprenenler kendi 6grenme aktivitelerini planlamalar1 igin tesvik edilmeli ve
cesaretlendirilmelidir.

e Ogrenenler uygun geribildirimler almali ve dgrenme siireclerini izleyebilmelidir.

e Ogrenenlere kendi o6grenme ciktilarmi degerlendirebilmeleri igin kriterler

sunulmalidir.

Nussbaumer ve arkadaslart (2014) 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerinin kullaniminin
egitimin  etkililigini artirdigin1  fakat bireysellestirilmis 6grenme yaklasimlarini
desteklemeyen Ogrenme yonetim sistemlerinde bunun gerceklestirilmesinin, ayrica
ogrenenlerin 6zgiirliigii ve rehberlik arasindaki dogru dengenin saglanmasinin oldukca gii¢
oldugunu belirtmektedirler. Winne (2010) bilgisayar-destekli 6grenme ortamlarinin genis
caplt kullaniminin, egitim biliminde, 6zellikle 6z-diizenleyici 6grenme c¢aligmalari ile ilgili
olanlarda, gelismeleri hizlandiracagini  dngdérmektedir. Oz-diizenleyici &grenmenin
Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesindeki zorluklara deginen arastirmaci, bilgisayar-temelli
O0grenme ortamlarinin, 6z-diizenleyici 6grenmeye sekil verebilecek bir¢ok farkl faktorii, bir
araya getirmek ve kaydetmek i¢in muhtesem araglar oldugunu dile getirmistir. Diger bir
ifade ile bilgisayar-destekli ortamlar, 6z-diizenleyici 6grenmenin dlgiilmesinde, gozlem,
anket/0lcek, sesli diisiinme protokollerinin 6tesinde firsatlar sunmaktadirlar. Zheng (2016)
tarafindan gergeklestirilen meta-analiz ile bu goriis desteklenmistir. Zheng (2016) 6z-

diizenleyici 6grenmeyi destekleyici, bilgisayar-temelli 6grenme ortamlarinin akademik



performansa etkilerini inceleyen arastirmalar tlizerine gerceklestirdigi meta-analiz
sonucunda Oz-diizenleyici 6grenmeyi destekleyici sistemlerin anlamli pozitif etkisinin

bulundugunu ortaya konmustur.

Oz-diizenleyici 6grenmeye yonelik ¢alismalar olumlu sonuglar vermekle birlikte, sistemde
yer alacak bilesenleri, 6grencilerin nasil desteklendiginde en etkili sonuglar elde edilecek
halen 6nemli bir arastirma alanidir. Sinif ortaminda 6z-diizenleyici 6grenmeyi desteklemek
i¢cin; dogrudan yonergeler ve model olma, rehberli ve bagimsiz uygulamalar, sosyal destek

ve doniitler, yansitici uygulamalar kullanilabilir (Zumbrunn ve digerleri, 2011).

Cevrimici ortamlarda, 6gretmenin rehberligine uzak kalan 6grencilerin 6z-diizenleyici
ogrenmesini desteklemek onem kazanmaktadir. Zimmerman ve Pons (1986) tarafindan
ortaya konan ve 14 farkli kategoride 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerini igeren gerceveyi
(Tablo /) temel alan, farkl: bilgisayar temelli 6grenme ortamlar1 gelistirilmistir. Bu 6grenme
ortamlarinda ortak olarak en fazla desteklenen stratejiler 6z-degerlendirme ve hedef
belirleme / planlama olmustur. Sosyal yardim arama ve cevrenin yapilandirilmasi ise
calismalarda en az sayida ¢alismada konu edinilen kategorilerdir. Ayrica bu ortamlarda
genel olarak 6z-diizenleyici 6grenme siireci biitiinciil olarak ele alinmadan sadece birkag

stratejiye odaklanilmistir (Garcia ve digerleri, 2018).

Tablo 1.
Zimmerman ve Pons (1986) 6z-diizenleyici ogrenme stratejileri

Kategori Tanim

(Ogrenci tarafindan baslatilip, gerceklestirilen)

1. Oz-degerlendirme Caligmanin niteliginin ve ilerlemenin degerlendirilmesi.
2. Organizasyon ve Ogrenmeyi gelistirmek igin, gretim materyallerinin
Degistirme aciktan veya gizliden tekrar diizenlenmesi.

3. Hedef belirleme ve Egitsel hedeflerin ve alt-hedeflerin belirlenmesi; bu
Planlama hedeflere yonelik planlamanin yapilmasi (siralama,

zamanlama ve etkinliklerin tamamlanmasi)




4. Bilgi Arama Goreve, 0deve veya calismaya yonelik daha fazla bilgi
elde edinmek i¢in ¢aba sarf edilmesi (sosyal kaynaklar

disindan)

5. Kayitlarin Tutulmasi ve Olaylarin ve sonuglarin kaydedilmesi

izleme

6. Cevrenin Yapilandirilmas:1  Ogrenmeyi kolaylastirmak igin fiziksel ¢evreninin

secilmesi ve diizenlenmesi

7. Oz-sonuglandirma Basar1 ve basarisizliga yonelik 06dil ve cezanin

ayarlanmasi veya hayal edilmesi

8. Yapma ve Ezberleme Ogrenme materyalinin ezberlenmesi i¢in aciktan veya

gizliden pratik yapma

9-11. Sosyal Yardim Arama  Akranlardan (9), 6gretmenlerden (10) veya yetiskinlerden

(11) yardim isteme ¢abasi

12-14. Kayitlarin Derse veya smava hazirlik icin testlerin (12), notlarin

Incelenmesi (13), kitaplarin (14) tekrar incelenmesi

Dijital teknolojiler Tablo 1'de verilen stratejilerin gergeklestirilebilmesi i¢in farkli araclar
sunmaktadir. Kullanicilarin bu araglarla etkilesimi sonrasinda ortaya ¢ikan izlerin
degerlendirilmesi 6grenme analitiklerinin uygulama alanlar1 igerisindedir. Ogrenme
analitiklerinin uygulama alanlari, 68renci bilgisinin / davraniglarinin / deneyimlerinin
modellenmesi, 6grenci profili olusturulmasi, bir alandaki anahtar kavramlarin modellenmesi

ve yonelim analizleri olarak siniflandirilabilir (Bienkowski ve digerleri, 2012).

Ogrenme analitikleri ile 6z-diizenleyici 6grenme ¢aligmalarinda {iiincii evreye gecildigini
dile getiren Panadero ve arkadaslar1 (2016), artik aymi araclarla 6l¢iim ve miidahalenin
biitiinlesik olarak sunulabildigini belirtmektedir. Bu yaklasimin temelinde 6grencilerin 6z-
izlemeleri ile tepki verme prensibi yatmaktadir. Bu prensibe gore, 6grenciler yaptiklari
eylemlerin farkina vardiginda, tepki gostererek ihtiyaglart dogrultusunda degisiklikler

gerceklestirebilirler.



Dijital 6grenme ortamlarinda dgrencilerin 6z-diizenlemelerinin desteklenmesi kompleks ve
zorlayicidir (Lodge ve digerleri, 2019). Bununla birlikte, 6grencilerin giderek artan
miktarlarda zamanlarini, bagimsiz olarak bu dijital ortamlarda gegirmesi, 6z-dlizenlemenin
bu ortamlardaki gelisiminin ve yapilabilecek miidahalelerin arastirilmasinin onemini
artirmaktadir (Azevedo, Taub ve Mudrick, 2017; Azevedo ve digerleri, 2019). Ogrenme
analitikleri dijital ortamlarda Ogrencilerin G6z-dlizenlemelerini  gelistirmede temel

olusturabilir (Lodge ve digerleri, 2019).

llgili alanyazin incelendiginde, ogrenme analitiklerinin 6z-diizenleyici dgrenmeyi
desteklemek i¢in kullanildigr fakat gelistirilen sistemlerin kesfedici nitelikte sinirlt
calismalar oldugu goriilmektedir. Gelistirilen 6grenme-ortamlarinin 6z-diizenleyici 6grenme
kuramlarin1 ve siire¢lerini biitiinciil ve sistematik olarak ele almamas1 diger bir eksikliktir.
Ayrica uygulama kapsaminda gelistirilen sistemlerin genellikle kapali sistemler olmast
yaygin etkinin olusmasi Oniinde engel olusturmaktadir. Bu tez caligmasinda g¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda 6z-diizenleyici 6grenmeleri destekleme amaci ile, Zimmerman'in
(2000) dongiisel ti¢ evreli modeli temel alinarak agik kaynak kodlu Moodle iizerine
eklenecek ve gelistirilecek bilesenler ile olusturulacak sistemin tasarlanip, gelistirilmesi

hedeflenmistir.

1.2 Arastirmanin amaci

Bu ¢alismanin amaci ¢evrimigi 6grenmede, 0grencilerin 6z-diizenleme becerilerini, 6grenme
analitiklerinden yararlanilarak destekleyecek bir 6grenme ortaminin ve gosterge panelinin

tasarlanmasi ve gelistirilmesidir.

1.2.1 Alt amaclar

Aragtirmanin amacina ulagma siirecinde asagidaki alt amaglara da ulasilmasi hedeflenmistir:

1. Ogrencilerin cevrimigi 6grenme ortaminda 6z-diizenleyici &grenmeye ydnelik

ihtiyac ve beklentilerinin belirlenmesi,



2. Ihtiyag ve beklentilere uygun olarak Oz-diizenleyici 6grenmeyi destekleyici
cevrimigi 6grenme ortaminin ve gdsterge panelinin tasarlanmast,

3. Tasarima uygun olarak sistemin ve gosterge panelinin gelistirilmesi,

4. Gelistirilen sistemin uygulamada kullanilmasi,

5. Uygulama sonrasi gelistirilen sistemin degerlendirilmesi.

1.3 Onem

Oz-diizenleme becerileri akademik basarida énemli bir role sahiptir. Giiniimiizde ¢evrimici
egitim uygulamalarinin  kullanimi artmakta ve birgok durumda zorunluluk haline
gelmektedir. Oz-diizenleme becerilerinin énemi bu ortamlarda daha fazladir. Bu calismada
0z-diizenleyici Ogrenmeyi desteklemeyi amaglayan bir 68renme ortami ve gosterge

panelinin tasarlanmasi ve gelistirilmesi hedeflendiginden gerekli ve giincel bir ¢aligmadir.

Oz-diizenleyici dgrenmeyi desteklemek icin farkli teknolojiler kullanilmistir. Ogrenme
analitikleriyle beraber farkli 6z-diizenleme modellerinin siireglerini igeren sistemler
gelistirilmis, 0grenme panelleri tasarlanmistir. Fakat 6z-diizenleme siireglerini biitiinciil
olarak destekleyecek sistemler sinirli sayidadir. Ogrencilerin ihtiyaglarmi dikkate alan ve
esnek bir sistemin tasarlanmasini, gelistirilmesini ve degerlendirmesini igeren bir

arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenlerle bu calisma 6zgiin ve islevseldir.

14 Siirhiliklar

1. Arastirma 2019-2020 dgretim yilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde
Ogrenim goren liglincii ve dordiincii sinif 6grencileri ile sinirhdir.

2. Aragtirma Zimmerman (2000) 6z-diizenleyici 6grenme modelinde yer alan 6ngorii,
performans ve 6z-yansitma boyutlar1 ile sinirhidir.

3. Gelistirilen sistem Moodle platformu lizerine insa edilmistir, dogrudan kullanimi
sadece bu platform tlizerinde miimkiindiir.

4. Cevrimi¢i ortamda Ogrencilerin 6z-diizenleyici Ogrenmeye yonelik istek ve
gereksinimlerin belirlenmesinde yiiz-yiize egitim goren 6grencilerle ¢alisiimistir.
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5. Gelistirilen sistemin uygulamasi normalde yiiz-ylize egitimine devam eden
Ogrencilerin uygulama siiresince uygulama dersine ¢evrimici olarak devam etmesi

seklinde gerceklestirilmistir.

1.5 Tanimlar

Ogrenme analitigi: Ogrenmeyi ve dgrenmenin gergeklestigi ortamlari anlamak ve daha iyi
hale getirebilmek icin 6grenenler ve baglamlari hakkindaki verinin 6l¢lilmesi, toplanmast,

analizi ve raporlanmasi etkinlikleridir.

Oz-diizenleyici 6grenme: Ogrenenin kendi o6grenmesi igin amaglarmi belirledigi ve
amaglarmin rehberliginde bilisini, giidiilenmesini ve davranigini izledigi, diizenledigi ve

kontrol etmeye calistig1 etkin ve yapilandirmaci bir siiregtir.

Cevrimici 6grenme ortami: Ogrenme ve dgretme siirecine gevrimici teknolojiler kullanilarak
herhangi bir zaman ve herhangi bir mekandan katilimin miimkiin kilindig1, pedagojiye

uygun, kapsamli bir 6grenme ortamidir.

Gésterge panelleri: Ogrenene Ofrenme siirecine ve Ogrenme baglamma ait farkh

gostergelerin bir veya daha fazla gorsellestirmeyle bir araya getirildigi ekrandir.

1.6 Simgeler ve kisaltmalar

OYS: Ogrenme yonetim sistemi
UPA: Uygulama programlama arayiizi

CODO: Cevrimici Oz-diizenleme Olgegi



BOLUMII

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Calismada yer alan kavramlara iliskin kuramsal bilgiler ve ilgili arastirmalara bu
boliimde yer verilmistir.

2.1 Oz-diizenleyici 6§renme

Gilinlimiizde 6grenme giderek artan bir sekilde cevrimi¢i ortamlarda gerceklesmektedir
(Allen, Seaman ve Allen, 2018). Smif ve okul ortamina kiyasla daha denetimsiz olan bu
ortamlarda egitimde basariy1 yakalamak i¢in farkli beceri ve yeterlikler gerekmektedir (Jo
ve digerleri, 2015). Bununla birlikte, {liniversite diizeyinde alinan egitimler bile bireyleri
hayatlar1 boyunca yetecek bilgi ve beceriyle donatmaya yetmemektedir (Mawas ve digerleri,
2017). zBu durum 6grencilerin, 6grenme kontroliinii ele alma ve sorumlulugunu {istlenme

gerekliligini dogurmaktadir.

Sosyal ve ekonomik kosullar egitim kavraminin genislemesine, formal egitim sinirlarinin
Otesine gecmesine neden olmaktadir. Diger bir ifade ile, bireyler yasam boyu 6grenmeye
thtiyac duymaktadirlar (Schober ve digerleri, 2007). Formal ve informal egitimin 6nemli bir
amaci, dgrenme icin "istek ve becerisi" olan 6zerk dgrenenler yetistirmektir. Ogrenciler
ebeveyn, Ogretmen veya bilgisayarin kati rehberligi olmadan da &grenmeye devam
edebilmelidir (Pintrich ve De Groot, 1990). Oz-diizenleyici 6grenmeyi gerceklestirebilmek
genellikle 6zerk ve sorumlu bireyler olabilmenin 6n-kosulu olarak benimsenmektedir.
Modern, hizli degisen ve bilgi-temelli toplumlarda insanlar1 bagimsiz 6grenenler haline
getirebilmek ayr1 bir 5Sneme sahiptir. Insanlarin yeni zorluklarla bas edebilmesi, kisa ve uzun
vadede daha iist diizeyde bagar1 ve yasam memnuniyeti elde etmesi 6z-diizenleyici beceriler

ile gerceklesebilir (Schober ve digerleri, 2007).

Egitsel psikoloji arastirmalarinda, 6z-diizenleyici 6grenmeye ilgi ilk zamanlardan itibaren
yogun bir sekilde devam etmektedir. Boekaerts, Pintrich ve Zeidner (2000) Handbook of

Self-regulation kitabinin giris yazisinda, 6z-diizenlemeye yonelik bakis agilarinin ¢esitliligi

10



ve kapsamina vurgu yapmislar ve kitabin yayinlanma gerekgelerinden biri olarak farkli bakig
acilarinin ortak bir zeminde bir araya getirilmesi olarak agiklamislardir. Bakis agilarinin
coklugu, 0z-diizenlemenin kuramsal olarak tanimlanmasin1 ve devaminda gorgiil olarak
uygulanabilir hale getirilmesini zorlastirmistir. Bununla birlikte arastirmacilar 6z-diizenleme
kavramini tanimlama, model gelistirme, pratikte uygulama ¢aligmalarina devam etmislerdir

(Panadero, 2017).

Zimmerman (1989) 6z-diizenleyici 6grenmeyi, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerine {ist-
biligsel, motivasyonel ve davranissal aktif katilm diizeyi olarak tanimlamustir. Oz-
diizenleyici 6grenciler belirli 6zel islemleri kullanarak, var olan becerilerini gorevle iliskili
davraniglara doniistiiriirler. Zimmerman bu tanima ulagsma siirecinde, 6z-diizenleyici
O0grenmeyi bir beceri, bir davranis veya bir algi olarak ele aldigini fakat her birinin tek basina
bu kavrami karsilamada yetersiz kaldigini belirtmektedir (Zimmerman, 2013). Zimmerman
(2000) oOz-diizenleyici Ogrenmenin, Ogrenenlerin sistematik olarak diislincelerini,
duygularint ve eylemlerini, hedeflerini elde etmek i¢in odaklama siireglerini ifade ettigini
belirtmektedir. Oz-diizenleme kavraminin, egitim alaninda arastirma konusu olarak ele
alinmasi, yetiskin ve ¢gocuklarda 6z-kontroliin gelisimini inceleyen psikolojik arastirmalarin

bir uzantisi olarak baglamistir (Zimmerman, 2002).

Pintrich (2000, 2004) 6z-diizenleyici O0grenmeyi, 0grencinin amaglarini belirledigi, bu
amaglar dogrultusunda biligsel, motivasyonel ve davranigsal siirecleri izledigi, diizenledigi
ve kontrol etmeye c¢alistig1 etkin bir siire¢ olarak tanimlamistir. Boekaerts (1999, 2002) ise
0z-diizenleyici 6grenmeyi tanimlarken bireyin i¢inde bulundugu kosullarin 6nemine vurgu
yapmistir. Bu bakis agisiyla, bireyin kendi belirledigi hedeflere ulasmasi igin, iginde
bulundugu durumun kosullarin1 dikkate alarak duygu, diisiince ve davraniglarim
diizenlemesi gerekmektedir. Boekaerts ve Corno (2005) 6z-diizenleyici 6grenme taniminda
davranigin yanina bilis, duygu ve motivasyon Ogelerini de eklemis ve bunlarin

diizenlenmesinde stratejilerin kullanilmasi ile belirlenen hedeflere ulasmadan s6z etmistir.

Senemoglu (2012) 6z-diizenleyici 6grenmenin temellerinin Bandura'ya kadar uzandigini
belirtmektedir. Bireyin davranislarint gdzlemlemesi, bunlar 6lgiitlere gore degerlendirmesi
ve degerlendirme sonuclar1 ile hedeflerin kiyaslanarak pekistire¢ veya cezalar ile
davramislarin diizenlenmesi sosyal-bilissel kuramla iliskilidir. Oz-diizenleme bireyin kendi
davramglarma yon verebilmesi ve kontrol edebilmesini ifade etmektedir. Insanm
davraniglar1 tamamen digsal pekistirecler ve cezalar ile kontrol edilmez, davraniglar biiyiik
Olciide bireyin kendisi tarafindan almman kararlar neticesinde gerceklestirilir ve
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degerlendirilir (Bandura, 1977; akt. Senemoglu, 2012). Senemoglu (2012) 6z-diizenleyici
O0grenmeyi, bireyin davranislarini gézlemleyip, Olgiitlerine uygun yargida bulunmasi ve
ihtiya¢ halinde davranislarin1 hedef oOlgiitleriyle uyumlu hale getirmek i¢in degistirmesi
olarak tanimlamistir. Bu tanimda, bireyin davranislarinin farkinda olarak onlar1 izlemesi ve
hedefine gidecek yolda, oOlciitlerini  karsilamadigi  durumlarda, davranislarini
degistirebilmesi dikkat cekmektedir. Senemoglu (2012), ayrica hedef belirlemede sosyal-
biligsel kuramin ilkeleriyle uyumlu olarak ne ulasilmayacak kadar zor ne de motivasyonu
tetiklemeyecek kadar kolay olmamasi gerektigini hatirlatarak, ulasilabilecek yakin

amaglarin 6z-diizenlemenin ilk ve énemli bir adimi1 oldugunu belirtmektedir.

Zimmerman ve Schunk (2012) 6grenme teorileri kitabinda 6z-diizenlemeye ayr1 bir bolim
ayrrmustir. Oz-diizenlemeyi davranissal, sosyal-bilissel, bilgi isleme ve yapilandirmaci
kuramlarin bakis acgis1 ile degerlendirmislerdir. Davranig¢1 kuram bakis agisindan, 6z-
diizenleme farkli davraniglar arasindan se¢cim yapmay1 ve aninda gelecek pekistireclerin,
genellikle daha biiyiik gecikmeli pekistirecler lehine ertelenmesini kapsamaktadir. Oz-
izleme (self-monitoring), 0z-6gretim (self-instruction), ve Oz-pekistirme (self-
reinforcement) davranislari, dz-diizenlemenin alt boyutlarini olusturmaktadir. Oz-izleme
davraniglarinda diizenlilik ve yakinlik 6nemli kriterlerdir. Gergeklesen davranisin {izerinden
zaman gegtikcge ve diizensiz olarak yapilan 6z-izlemeler gecersiz sonuglara neden olmaktadir
(6r. yapilan g¢aligmalarin her giin not alinmasina karsi, yapilan g¢aligmalarin diizensiz
araliklarla giinler sonrasinda not almmasi). Oz-6gretimin boyutlarindan birisi ¢evrenin
uygun uyaranlari olusturacak sekilde diizenlenmesidir (6r. hatirlatici notlarin yazilip calisma
masasina yerlestirilmesi). Oz-pekistirme davranislar1 ile bireyler istenen tepkileri
verdiklerinde kendilerini 6diillendirmektedirler (6rn. her bir saatlik ¢alisma sonrasinda bir
yildiz alma, on yildiz sonunda istenilen filmin izlenmesi). Oz-diizenleyici 6grenmenin
ogretilmesinde davranigc1 kuramlardan genis capli olarak yararlanilmistir. Oz-izleme, 6z-
Ogretim ve Oz-pekistirme davraniglart 6grencilere Ogretilebilir ve akademik basari artist
saglanabilir. Fakat aym1 zamanda biligsel ve duygusal faktorler dikkate alinmadigindan

kompleks 6grenme durumlarinda sinirliliklar olusmaktadir (Zimmerman ve Schunk, 2012).

Sosyal biligsel bakis agisindan 6z-diizenleme ele alindiginda, en 6nemli faktor olarak 6grenci
tercihleri/se¢imleri karsimiza c¢ikmaktadir (Zimmerman, 2000). Zimmerman ve Schunk

(2012) dgrenci tercihlerini ve 6z-diizenleyici siirecleri Tablo 2'deki gibi 6zetlemistir.
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Tablo 2.
Tercihler ve oz-diizenleme siirecleri

Tercih Oz-diizenleme siireci

Katilma tercihi Hedefler, 6z-yeterlik, degerler
Yontem tercihi Strateji kullanimi, dinlenme

Ciktilarin tercihi Oz-izleme, 6z-degerlendirme

Sosyal ve fiziksel ortamin tercihi Cevrenin diizenlenmesi, yardim arama

Bu durumun dogal bir sonucu olarak 6z-diizenleme potansiyeli 6grencilere sunulan
tercihlere baghdir. Ogrencilerin elinden tiim tercihlerin alinabilecegi (ér. bir hafta sonra
teslim edilmek tizere, X konusunda, 10 referans ve Y sablonu kullanilarak hazirlanacak 3
sayfalik bir 6dev), tim se¢imin dgrencilere birakabilecegi (istediginiz bir konuda, donem
bitmeden hazirlanip sunulacak bir 6dev) u¢ noktalardan kaginmak gereklidir. Bu iki ug
ornegin ilkinde 6z-dlizenlemeden bahsetmek giictiir fakat ikinci Ornekte ise 0grencinin
kaybolma durumu olusacaktir. Ogrencilere alternatif segenekler sunulurken, gerekli
noktalarda rehberlik gerceklestirilerek dengenin korunumu saglanmalidir (Weinstein, Acee

ve Jung, 2009).

Sosyal biligsel kuramin vurguladigi diger 6nemli bir nokta bireysel, davranissal ve ¢evresel
faktorler arasindaki etkilesimdir. Ogrenme sirasinda bu faktérlerde degisimler meydana
gelmekte, 6grencinin bu degisiklikler karsisinda, farkli strateji, bilis, duygu ve davranis
sergilemesini tetikleyebilmektedir. Oz-diizenlemenin dogasindaki ddngiisel yap: bu
etkilesimlerin bir sonucu olarak ortaya cikmistir (Zimmerman ve Schunk, 2012).
Sosyal biligsel bakis agisindan 6grenme stratejilerinin 6z-diizenleyici 6grenme stireclerinde
onemli rolii bulunmaktadir (Donker ve digerleri, 2013). Oz-diizenleyici 6grenciler, iist-
biligsel olarak 06z-diizenleme siirecleri ve Ogrenme kazanimlar1 arasindaki iliskilerin
farkindadirlar ve diislincelerini, duygularin1 kontrol ederek 6grenme hedeflerine ulastiracak

stratejilerden yararlanabilirler (Zimmerman, 1998; Zimmerman ve Moylan, 2009).

Oz-diizenleyici 6grenme iizerinde yapilan arastirmalar farkli siniflardaki dgrencilerin, 6z-
diizenleyici becerilerini farkli algiladiklarini ortaya koymustur. Zimmerman ve Martinez-
Pons (1990) metinlerin gdzden gegcirilmesi, yetiskinlerden yardim isteme gibi baz1 6z-
diizenleyici 6grenme stratejilerini kullaniminin iist siniflara ¢ikildikca azaldigini; kayit

tutma, izleme, organizasyon gibi diger stratejilerde ise artis goriildiigiinii bulgulamislardir.
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Pajares ve Valiante (2002) ogrencilerin ilkokuldan liseye gegiste 6z-diizenleyici 6grenme
stratejilerini  kullanmalarina yonelik 0Ozgiivenlerinin azaldigini ortaya koymustur. Bu
sonuglar okullarin 6grencileri 6zerk 6grenen bireyler olmasi yolunda destek olmaktan uzak
olduguna isaret etmektedir. Oz-diizenleyici 6grenme sadece okulda degil gercek hayatta da
onemli bir yere sahiptir (Zimmerman, 1998). Oz-diizenleme kapasiteleri hakkinda yetersiz
Ozglivene sahip 6grencilerin adaptif stratejileri kullanma olasiliklar1 daha az olmakla birlikte,

zorlukla karsilastiklarinda daha kolay pes etmektedirler (Pajares, Johnson ve Usher, 2007).

Goetz ve digerleri (2013) 0Oz-diizenleyici O6grenmeyi tanimlarken kelimelerin tek-tek
anlamlari iizerinde durmustur. Uzerinde en fazla durulmasi gereken “regulate” kelimesi
olabilir. Regiile etmek olarak dilimizde de kullanilan (6r. merkez bankasinin piyasalari
regiile etmesi) bu kelime su anki durum ile hedef durumun (6r. Tiirk Lirasinin Amerikan
Dolar1 karsisindaki su anki degeri, ve olmasi gereken degeri) karsilagtirildigi ve aradaki
algilanan farki kapatacagi diisiiniilen eylemlerin (6r. faiz artirimi, piyasaya dolar siiriilmesi)
gerceklestirildigi bir siireci ifade etmektedir. Dolayisi ile regiile edebilmek icin su anki
durumun ve hedef durumun farkinda olunmasi gerekmektedir. Ogrenciler 6grenme
stireclerine iliskin bu farkindalikta yeterli diizeyde degildir (Winne, 2010). Goetz ve digerleri
(2013) oOz-diizenleyici oOgrenmedeki kelimeleri tek tek irdelikten sonra bu kavrami
“Ogrenenlerin bagimsiz ve 6z-motivasyonlu oldugu, bilgi ve beceri edinmenin bir bigimi”
olarak tanimlamislardir. Bu tanimda 6grenenler bagimsiz olarak kendi hedeflerini ve bu
hedeflere ulastiracak 6grenme stratejilerini segebilmektedir. Boylece 6grenme stratejilerinin
etkililigi degerlendirilerek —bireyin o anki durumu ile hedef durumunu karsilastirarak—

o0grenme iyilestirilebilir ve gelistirilebilir.

Zimmerman (1986) 0z-diizenleyici 6grenme konusunu calisan ilk arastirmacilardandir.
Toplamda ii¢ farkli model ortaya koyan Zimmerman (1989, 2000, 2009), ilk modelinde kisi,
davranig ve ortam ticliisiinii temele alirken, ikinci modelinde 6z-diizenleyici 6grenmeyi On-
diistinme (forethought), performans (performance) ve 0Oz-yansitma (self-reflection)

asamalarindan olusan dongiisel bir siire¢ (Sekil 1) olarak ele almistir.

Schunk ve Ertmer (2000) 6z-diizenlemeyi bireylerin koyduklar1 hedeflere ulasma amaci ile
sistematik olarak tirettikleri diistinceler, duygular ve eylemler olarak tanimlayarak hedeflere
ve eylemlere vurgu yapmstir. Bu bakis acis1 6grencilerin uygun eylemleri nasil sectigini ve
cevresel etkilerin bu becerileri gelistirmelerinde nasil etkili oldugunu dikkate almaktadir

(Pintrich, 2000).
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Hazirlik Evresi

*¢Gorev Analizi
eHedef koyma
eStratejik planlama
*Oz-motivasyon inanglari
¢Oz-yeterlik
¢Cikt1 beklentileri
eicsel ilgi/deger
eOgrenme hedefi yénelimi

Performans Evresi

Degerlendirme Evresi *Oz-kontrol
eResmetme

eOz-6gretim

eDikkatin odaklanmasi

*Gorev stratejileri
eOz-izleme

*6z-kayit

e6z-deneyimleme

e(Oz-karar
eOz-degerlendirme
eNedensel atfetme

*Oz-tepki
*Oz-memnuniyet / duygu
eUyabilen / savunmaci

Sekil 1. Zimmerman dongiisel ti¢ evreli 6z-diizenleyici 6grenme modeli

Oz-diizenleyici 6grenme, bilissel, iist-biligsel, davramgsal, motivasyonel ve duygusal olmak
lizere Ogrenmenin bir¢ok yoOniinii i¢cermektedir. Bu nedenle, 6z-diizenleyici 6grenme
kavrami altinda Oz-yeterlik, istem, biligsel stratejiler gibi farkli degiskenler egitim
aragtirmalarma konu olmus ve 6z-diizenleyici 6grenme i¢in farkli modeller gelistirilmistir
(Panadero, 2017). Atif sayilarina bakildiginda, Zimmerman, Winne ve Hadwin, Pintrich,
Boekaerts, Efklides ve Jarvela'ya ait modellerin alanyazinda ilgi ¢ektigi goriilmektedir
(Panadero, 2017). Gelistirilen modellerin farkli uygulama alanlari, giiclii ve zayif yonleri
olmakla birlikte, teknoloji odakli 6z-diizenleyici 6grenme calismalarinda, Zimmerman,
Winne ve Hadwin ile Pintrich'e ait modeller daha fazla ilgi ¢cekmistir (Jivet ve digerleri,
2017). Zimmerman'in gelistirdigi modeller, 6z-diizenleyici 6grenmenin boyutlarini biitiinciil
olarak, kiyasla basit, uygulanabilir bir ¢er¢eveye oturttugundan, 6zellikle teknoloji odakl

O0grenme ortamlarinda yapilan ¢alismalarda tercih edilen modellerin basinda gelmektedir.
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Puustinen ve Pulkkinnen (2001), 6z-diizenleyici 6grenme modellerinde farkliliklar
bulunmasina ragmen, modellerin tamaminin belirttigi asamalarin ii¢ grup altina
alinabilecegini belirtmistir. Bu asamalar, hazirlik, performans ve degerlendirme olarak
isimlendirilebilir. Zimmerman'in dongiisel iic asamali modellerine benzetilebilecek bu
evrelerde 6grencilerin belirli siireglerden gecmesi beklenmektedir. Hazirlik asamasinda
temel olarak hedef koyma ve bu hedeflere ulasmak icin stratejik planlar olusturma yer
almaktadir. Performans asamasinda ise 08renen, 0grenme gorevlerini gergeklestirirken,
gelisimini izlemektedir. Bu stiregte gorevlere karsi sorumluluklarini yerine getirme diizeyini,
ugrasisint devam ettirme diizeyini ve motivasyonunu yiikksek tutmak i¢in ¢aba
harcamaktadir. Degerlendirme siirecinde ise 6grenci performans asamasinin ¢iktilarini 6z-
yansitmalar ve oOz-degerlendirmeler ile incelemektedir. Bu asamanin sonuglari, 6z-
diizenleyici Ogrenmenin dongiisel bir yap1 sergilemesi nedeni bir sonraki hazirlik

asamasinda hissedilebilir.

Zimmerman (2013) Thorndike o6diilii sonrasinda kaleme aldig1 yazida 6z-diizenleyici

O0grenme lizerine yapilan aragtirmalarin ortaya ¢ikardiklarini;

e  proaktif olarak daha {istiin hedefler belirleyen,
e  {grenmesini bilingli olarak izleyen,
e stratejileri etkili olarak kullanan,

e  bireysel geribildirime uyarlanabilir tepkiler veren

ogrencilerin daha hizli uzmanhga ulagsmalarinin yaninda 6grenmeye yonelik g¢abalarini

devam ettirme konusunda daha motive olduklar seklinde 6zetlemistir.

Schunk ve Zimmerman (1998) 6z-diizenleyici siireglerin dgretilebilecegini dolayisiyla bu
kazanimlarin Ggrencilerin giidillenme ve basar1 diizeylerinin artmasinda 6nemli rol
oynayabilecegini ifade etmislerdir. Azevedo ve Cromley (2004) hiper-ortamlar
kullanildiginda, 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin zihinsel
model olusturmalarim1  anlamli  bir sekilde destekledigini ortaya koymuslardir.
Arastirmalarda tekrar eden Onemli sonuglardan birisi olan 6z-diizenleme stratejilerinin
ogretilebilir ve farkli araglarla desteklenebilir olmas1 6z-diizenlemeye olan ilgiyi artirmistir.

Dolayisi ile 6z-diizenleme stratejilerinin nasil desteklenebilecegi sorusuna cevap aranmistir.

Paris ve Paris (2001), sinif ortaminda 6z-diizenleyici 6grenmeyi destekleyebilmek igin

yapilabilecekleri dort baslik altinda toplamugtir:
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Oz-degerlendirme daha derinlemesine dgrenmeye yol agmaktadir.

a.

b.

Bireysel 6grenme stillerinin ve stratejilerin analizi, bunlarin bagkalarina ait
stratejiler ile karsilagtirilmasi, farkli 6grenme yollarina yonelik bireysel
farkindalig1 artirmaktadir.

Neyin bilinip, neyin bilinmediginin degerlendirilmesi ve anahtar kavramlarin
ne kadar derinlemesine anlasildiginin irdelenmesi, etkili ¢aba yonetimini
desteklemektedir.

Ogrenme siireclerinin ve ciktilarmin periyodik olarak degerlendirilmesi,
gelisimin izlenmesini desteklediginden faydali bir aligkanliktir. Bdylece

onarict stratejiler gelistirilebilir ve 6z-yeterlik duygular1 desteklenebilir.

Diislincelerin, ¢abalarin ve duygularin 6z-yonetimi problem ¢dzmeye yonelik,

uyarlanabilir, azimli, 6z-kontrollii, stratejik ve hedefe yonelik esnek yaklagimlar

getirilmesini destekler.

a.

b.

Elde edilebilir ve ayn1 zamanda ilgi cekici/zorlayic1 hedeflerin bireyler
tarafindan belirlenmesi en etkili yontemdir.

Etkili planlama ve izleme ile zamanin ve kaynaklarin yonetimi, dnceliklerin
belirlenmesi, hayal kirikliklarinin 6nlenmesi/iistesinden gelinmesi, gorevin
tamamlanmasinda azim gosterilmesine temel olusturmaktadir.

Kendi 6grenmesinin gdzden gegirilmesi, yaklasimin revize edilmesi, yeni bir
yaklasimla baglanmasi, 0z-izlemeye ve performansa yonelik yiiksek

standartlara isaret edebilmektedir.

Oz-diizenleme gesitli yollarla dgretilebilir;

a.

Acik yonergelerle, yonlendirilmis yansitmalarla, iist-biligsel tartigmalarla,
uzmanlarla beraber uygulamalara katilim ile

Modeller tarafindan veya Ogrenmeye yonelik yansitici analizler igeren
etkinliklerle dolayl olarak

Bireysel gelisimin kanitlariin Slgiilmesi, grafiginin olusturulmas1 ve

tartisilmasi ile

Oz-diizenleme her bireyin kimligi ve deneyimleri ile &riiliidiir.

a.

Bireylerin kendi davraniglarini izlemesi ve degerlendirmesi, tercih ettigi ve
arzuladigi kimlik ile tutarhdir.
Egitim ve 6grenmeye yonelik otobiyografik bakis acisinin elde edilmesi, 6z-

diizenlemeye yonelik bireysel farkindalig1 derinlestirir.
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c. Yansitict topluluga katilim, bireyin 06z-diizenleyici aliskanliklarinin

degerlendirilmesinin frekansini ve derinligini gelistirir.

Cleary ve Zimmerman (2004) okul ¢apinda 6z-diizenlemenin giiglendirilmesine yonelik bir
egitim programi gelistirmistir. Program kapsaminda ilk olarak 6z-diizenleme rehberleri ile,
Ogrencilerin 0z-diizenlemeye yonelik inanglar1 ve caligma stratejileri mikroanalitik
Olgiimlerle tespit edilip, sonrasinda Ogrencilerin 6z-diizenleme stratejilerini geribildirim
dongiileri ile asamal1 olarak gelistirilmesi hedeflenmistir. Ornegin, 6z-yansitma evresinde
Ogrenciye, “Matematik sinavindan 75 almanin temel sebebi nedir?” seklinde yoneltilen soru
ile 6grencinin nedensel iliski kurmasi desteklenmektedir. Her evreye ve evrenin alt
faktorlerine yonelik sorulardan sonra, destekleyici miidahaleler kapsaminda Ogrencilere,
Ogrenme siirecini takip edebilecekleri formlarin doldurulmasi, gelisimi gosteren grafiklerin

cizilmesi ve biligsel rehberlik gergeklestirilmektedir.

Dijital ve internet teknolojilerinin gelisimi ile birlikte 6z-diizenlemelerin desteklenmesinde
dijital ortamlar ve ¢evrimigi ortamlar kullanilmaya baslanmistir. Daha 6nceleri 6grencilerin
veya onlara destek saglayan rehberlerin esliginde yapilan formlarin doldurulmasi, grafiklerin
olusturulmas artik bu teknolojiler ile birlikte otomatiklesmekte ve algi yanilgilarindan

(Winne, 2010) arindirilmaktadir.

Niemi ve digerleri (2003) ¢evrimi¢i 6grenme i¢in dgrencilerin 6z-diizenleyici 6grenmesini
destekleyici IQLearn isimli etkilesimli arac1 gelistirmislerdir. Ogrenciler bu aracta Likert
tiiriindeki maddeleri doldurduktan sonra, 6z-diizenleme evrelerine yonelik durumlart grup
ortalamalar1 1ile verilmektedir. Alman sonuglara gore Ogrencilere farkli stratejiler
sunulmaktadir. Ornegin 6l¢iim sonunda smav kaygisi yiiksek ¢ikan 6grencilere bu kaygiyla
basedebilmek i¢in, planlama, zaman yonetimi, gorevlerin dncelik sirasina konmasi gibi
stratejiler icin bilgilendirmeler yapilmaktadir. Finlandiya'da dort farkli {niversitede
gerceklestirilen pilot caligmalari, aracin en fazla 6grenme zorlugu yasayan, istikrarl
O0grenme stratejilerine sahip olmayan ve lniversite egitimine yeni baslamis 6grencilerde

etkili oldugunu ortaya koymustur.

Manlove ve digerleri (2007) fen egitiminde 0z-diizenleyici 0grenmeyi destekleyici PC
(process coordinator, siire¢ koordinatorii) adinda bir yazilim gelistirmistir. Bu yazilim ile
Ogrencilerin planlama, izleme ve degerlendirme siirecleri desteklenmistir. Hollanda'da bir
ortaokulda gerceklestirilen deneysel ¢alismada yazilimi kullanan grubun, kontrol grubuna

kiyasla daha iyi laboratuvar raporlar1 hazirladig: ortaya konmustur. Fakat kontrol grubunda
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diisiik basar1 diizeyindeki Ogrencilerin, deney grubundaki Ogrencilere kiyasla daha iyi
modeller olusturdugu gézlemlenmistir. Bu durumun gerekgesi olarak yazilimi kullanirken

harcanan siirenin model olusturmak i¢in gerekli siireden ¢calmasi olarak gosterilmistir.

Zaman igerisinde ortaya konan tamimlar ve modeller giincellenmekle birlikte, dijital
teknolojiler 6z-diizenleyici 6grenmenin Olglilmesi ve degerlendirilmesinde yeni firsatlar
sunmaktadir (Panadero ve digerleri, 2016; Panadero, 2017). Anket ve Ol¢eklerle
gergeklestirilen 6z-raporlar, 6z-diizenleyici 6grenmeyi 6l¢mek i¢in en sik kullanilan araglar
olmustur. Oz-diizenleyici 6grenmeye iliskin énemli bilgiler sunan bu araclarmn siirhiliklar:

(Perry ve Winne, 2006) yeni yontemlerin gelistirilmesini tetiklemistir.

Panadero ve digerleri (2016), 6z-diizenleyici 6grenmenin Sl¢lilmesinin ii¢ dalga halinde
evrildigini 6ne siirmektedir. Oz-raporlar olarak isimlendirilen ilk evrede, dz-diizenleyici
o6grenmenin Ol¢iilmesinde anketler, dlgekler, goriismeler ve sesli diisiinme protokollerinden
yararlanilmistir. Motivated Strategies for Learning Questionnaire (Pintrich, Smith, Garcia
ve Mckeachie, 1993), Learning and Study Strategies Inventory (Weinstein, Palmer ve
Schultz, 1987) 6z-diizenleyici 6grenmeye yonelik ilk ve en fazla kullanilan o6lgeklerdir.
Bununla birlikte Zimmerman ve Martinez-Pons (1986) tarafindan gelistirilmis gériisme
arac1 Self-regulated Learning Interview Scale nitel verilerin elde edilmesinde
kullanilmaktadir. Cevrimi¢i 6grenmenin yayginlasmasiyla birlikte, bu ortamlarda 6z-
diizenleyici 6grenmeyi 6lgmek i¢in farkli araglar gelistirilmistir. Bunun bir 6rnegi Barnard
ve digerleri (2010) tarafindan gelistirilen Online Self-regulated Learning Questionnaire
olmustur. Oz-diizenlemeye ait, hedef belirleme, ortamin yapilandirilmasi, gorev stratejileri,
zaman yOnetimi, yardim arama ve 6z-degerlendirme boyutlarina ait 24 maddeden olusan
olcek, ozellikle kolay uygulanabilirligi ve gecerli sonuglar vermesi nedeniyle bir¢ok farkli

dile uyarlanmigtir (Martinez-Lopez, ve digerleri, 2017, Kilis ve Yildirim, 2018).

Oz-diizenleyici 6grenmenin dl¢iilmesinde ikinci dalga, 6z-diizenleyici 6grenmeye olan bakis
agisinin degisimiyle birlikte gelmistir. Ozellikle ilk modellerde daha duragan, kisisel bir
ozellik, bir yetenek olarak degerlendirilen 6z-diizenleyici 6grenmenin, giderek siire¢ odakl
bir bakis acisindan ele alindigi goriilmektedir (Pintrich, 2000; Winne ve Perry, 2000;
Zimmerman, 2000). Diger bir ifade ile 6z-diizenleyici 6grenme artik davranissal, bilissel,
ust-biligsel, motivasyonel ve duygusal olaylarin dinamik bir serisi olarak
kavramsallagtirilmistir (Zimmerman, 2000). Winne ve Perry'nin (2000) olay o6lgiimleri
olarak isimlendirdigi yeni bakis acisinda, gerceklesen Oz-diizenleyici Ogrenmenin
zamanlamas1 6nemli oldugu gibi, olay Oncesi ve sonrasinda gergeklesen olaylar da 6nem
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kazanmaya baslamistir. Bu bakis agisinin devaminda, 6grenme analitikleriyle birlikte siireg
madenciligi teknikleri kullanilarak 6z-diizenleyici 6grenmenin incelenmesine devam
edilmistir (Bannert ve digerleri, 2014; Sonnenberg ve Bannert, 2015; Juhanak ve digerleri,

2017).

Ikinci dalgadaki &lgiimlerin en biiyiik artilarindan biri, dl¢iimlerin 6grencilerin 6grenme
stireclerini  etkilemeden, kesintiye ugratmadan, arka planda sistem tarafindan
gergeklestirilmesi olmustur. Bununla birlikte bu dl¢iimlerden elde edilen sonuglarin, 6z-
raporlamada ortaya ¢ikan 6z-alg1 sorunundan uzak oldugu dolayisi ile daha nesnel oldugu

one siiriilmektedir (Panadero ve digerleri, 2016).

Uciincii dalga 6z-diizenleyici O6grenme 6lciimlerinde, 6lgme ve miidahale beraber
kavramsallastirilmistir. Schmitz ve Wiese'nin (2006), giinliikleri kullanarak 21 miihendislik
Ogrencisinde 6z-diizenleme becerilerinin gelisimini izledigi calisma {igiincli evre
calismalarina 6rnek olarak verilebilir. Bu ¢alisma ile 6grencilerin giinliikleri hem analizlerde
kullanilmak tizere bir veri kaynagi olurken hem de 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinin
gelismesinde onemli bir arag olmustur. Ogrenme giinliikleri 6zellikle &grencilerin 6z-
izlemelerini desteklemekte ve Ogrenmeyi artirmaktadir. Schmitz ve Perels (2011) bu

giinliiklerin dort 6zelligi izerinde durmustur:

1. Ogrencilerin, 6zellikle 6z-diizenleyici 6grenme siireclerine (6r. hedef belirleme) olan

farkindaligini artirir.

2. Ginliiklerdeki sablonlar sayesinde oOgrencilerin hedef belirlemesi, 06grenme

sireclerini planlamasi desteklenir.

3. Ogrencilerin, kendi 6grenmesi iizerine yansitic1 diisimmelerinin desteklenmesiyle

birlikte, 6grenciler i¢in hangi stratejilerin daha etkili ve verimli oldugu ortaya ¢ikar.

4. Oz-diizenleme biitiiciil olarak, tiim siirecleri ile giinliiklere dahil edilebilirse,
ogrenciler 6z-diizenleyici 6grenme siireclerinin birbiri ile iliskisinin farkina daha iyi
varir (Or. 1y1 bir hazirhik silirecinin performansi, performansin da degerlendirme

siirecini olumlu etkilemesi) ve tiim 6grenme siirecinde gelisme goriilecektir.

Bilgisayarlarin ve ¢evrimici ortamlarin kullanimiyla birlikte, 6z-diizenlemenin 6l¢iilmesini
saglayacak ve ayni zamanda ona miidahale edecek araglarin gelistirilmesi hizlanmistir.
Winne ve digerleri (2006) tarafindan gelistirilen gStudy, Azevedo ve digerleri (2004)
tarafindan gelistirilen MetaTutor ile Winne ve Hadwin (2013) tarafindan gelistirilen nStudy
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bu araglara 6rnek olarak verilebilir. Ogrencilerin 6z-diizenlemelerini destekleyecek zeminin
hazirlanmasi1 yaninda, aragla etkilesimlerin kayit altina alinmasiyla 6z-diizenleyici 6grenme
arastirmalarinda gelismeler yasanmistir. Panadero ve digerleri (2017), Olglim ve
miidahelenin beraber kullanilacagi metodolojiler i¢in bir kontrol listesi hazirlamis ve 6z-

diizenlemenin dongiisel tiim evrelerinin desteklenmesinin 6nemini vurgulamistir.

Journal of Learning Analytics dergisi ikinci yilinda 6z-diizenleyici 6grenmeye 6zel say1
cikararak 0grenme analitikleri ve 0z-diizenleyici 6grenme birlikte ele almistir. Agik uclu
O0grenme ortamlarindaki 6z-diizenleyici 6grenme davraniglarini dlgebilecek uyum analizi
(Segedy, Kinnebrew ve Biswas, 2015); 6z-dlizenleyici 6grenmeyi planla-6gren-degerlendir-
yansit olmak iizere dort asamada ele alip bu asamalar1 destekleyecek Compod 6grenme
servisi (Nussbaumer ve digerleri, 2015); tist-bilise yonelik bildirimlerin (6r. neden bu
baglantiya tikladin?) 06z-diizenleyici Ogrenme yapisina nasil etki yaptifinin siire¢
madenciligi teknikleri (process mining techniques) ile kesfi (Sonnenberg ve Bannert, 2015),
Ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme tercihlerini oyun-temelli 6lgmeye calisan Posterlet
(Cutumisu, Blair, Chin ve Schwartz, 2015); otantik ortamlarda 6grencilerin 6z-diizenleyici
strateji kullaniminin daha iyi anlagilmasi i¢in 6grenme analitikleri ve elestirel yansimalarin
beraber kullanilmasi1 (Colthorpe, Zimbardi, Ainscough ve Anderson, 2015) gibi ¢esitli
ornekler 6z-diizenleyici 6grenme ve 6grenme analitiklerinin kesisim noktasinin aragtirma ve

gelistirmeye agik oldugunu gostermektedir.

Bilgi toplumuna gegcisle birlikte, 6z-diizenleyici 6grenme egitim aragtirmalarinda dnemli bir
konu olmustur. Bu toplumlarda, 6grenme sadece geleneksel egitim kurumlarinda degil,
yasam boyu 6grenme ile bu sinirlarin 6tesinde gerceklesmeye devam etmektedir. Cevrimigi
araglar ve mobil teknolojiler, hedef belirleme, plan yapma, hedef ve planlarin izlenmesi,
takibi, gerceklestirilme durumlari, yardim arama gibi bir¢ok farkli 6z-diizenleme stratejisi
icin uygun bir ortam saglayabilmektedir. Egitimde odagin Ogretmeden Ogrenmeye
gecmesiyle birlikte, teknoloji ile gelistirilmis 6§renme ortamlarinin 6nemi artmaktadir.
Ogrenmenin dijital ortamlara tasinmasi, ¢evrimigi dgrenmenin belirli bir olgunluga erismesi
ile 6grenme etkilesimlerinin kayit altina alinabilmesi 6z-diizenleyici 6grenmenin analiz
edilebilmesi ve desteklenebilmesi i¢in heyecan verici yeni firsatlar sunmaktadir (Roll ve
Winne, 2015). Oz-diizenleyici &grenmenin, Ogrenme analitikleri ile kesisiminde
gergeklestirilecek caligmalar (Roll ve Winne, 2015) ve egitsel veri madenciligi ile
etkilesimleri (Winne ve Baker, 2013) 6z-diizenlemeye ait kuramlarin gelismesinde ve

ogrenme siireclerinin desteklenmesinde 6nemli rol oynayacaktir.
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2.2 Ogrenme analitikleri

Ogrenme-dgretme  siireclerinde teknolojiden yararlanma giderek artmaktadir. Dijital
teknolojiler 6grenme-6gretme siirecine ait birgok farkli degiskenin kayit altina alinmasini
olanakli kilmaktadir. Ozellikle ¢evrimigi 6grenmeyle birlikte 6grenme siirecine ait her bir
etkilesimin izlenebilmektedir. Ogrenme-6gretme siirecine ait boylesine ayrimtili bir verinin
tekrar  0grenme-Ogretme  siireclerini  iyilestirme amaciyla kullanilmasi  olarak
nitelendirilebilecek 6grenme analitiginin kapsamli bir tanimi son yillara kadar yapilmasa da
bundan onceki yillarda egitimin iyilestirilmesi i¢in verinin kullanilmadigmi diistinmek
yanlis olacaktir. Egitimin dijital ortamlara kaymasiyla birlikte verinin hem niteligi hem de
niceligi degismistir. Bu degisim Ogrenme analitigini onceki yaklasimlardan farkli
kilmaktadir. “Dijital ¢ol” den “dijital okyanus™ a gegis olarak tasvir edilen bu degigimle,
teknolojinin sundugu firsatlar 6grenme analitikleri i¢in uygun ortami olusturmaktadir

(Behrens ve DiCerbo, 2014; Behrens ve digerleri, 2018).

Behrens ve DiCerbo (2014), dijital teknolojilerden faydalanmanin ii¢ agidan biiyiik degisimi

tetikledigini one siirmektedir:

1. Deneyimsel degisim, sensorler: Ogrenciler egitimde dijital teknolojileri (akilli cep
telefonlari, bilgisayarlar) daha fazla kullandik¢a bu araglarda gergeklestirdikleri
kayit altina alinabildiginden, bu cihazlar 6grenme/6gretme siirecinde meydana gelen

eylemleri tespit edebilen sensorler gibi isleyebilmektedirler.

2. Kavramsal degisim, testlerden etkilesimlere: Egitimde kanit temelli tasarimlarda

O6grenme durumunun Sl¢iilmesinde testlerden, etkilesimlere gecis s6z konusudur.

3. Veri degisimi, baglilik, siireklilik, her yerde bulunma: Dijital doniistimde veri sadece
nicelik olarak degil nitelik olarak da degismekte ve baglilik, siireklilik, her yerde
bulunabilme nitelikleri 6grenme siirecini daha biitiinciil ve bi¢imlendirici olarak

degerlendirme firsat1 sunmaktadir.

Tiim bu degisimlerin egitim aragtirmalarina, kuramlara ve kullanilan araglara yansimalari
bulunmaktadir (Behrens ve DiCerbo, 2014). Ogrenme analitiklerinden sadece 6grenci
baglaminda degil, ders miifredati, kurum ve ulusal ¢apta kararlar alinmasinda yararlanilabilir
(Johnson ve digerleri, 2011).
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Lord Kelvin'e (t.y.) atfedilen, “Olgemediginiz bir seyi gelistiremezsiniz.” sdzii lgmenin ve
dl¢iim sonunda elde edilen verinin nemine vurgu yapmaktadir. Olgiim sonunda elde edilen
verinin gelisimde nasil kullanilacagi da 6nemli bir sorudur. S6z konusu egitim oldugunda
nelerin kayit altina alinacagi, nelerin dl¢iilecegi, 6l¢lim sonuglarinin nasil kullanilacagi hep
tartisilagelmistir. Verinin toplanmasi ile baglayan ve veriden anlamli bilgiye ulagsma evresini
de iceren bu siire¢ zorlu bir siirectir. Bu noktada 6grenme analitikleri tiim bu stireglerle
ilgilenen bir alan olarak ortaya ¢ikmakta ve 6grenme sistemlerinin kanita dayali olarak

gelistirilmesinde 6nemli bir rol iistlenmeye aday olmaktadir (Shum, 2012).

Karar verme siireclerinde veriden yararlanma, is zekas1 (business intelligence) veya analitik
ismi altinda isletme alaninda sirketler tarafindan miisterilere ait veriler lizerinde uzun siiredir
gerceklestiriliyordu. Is zekasi gecmisteki verilerin deseninden ve ydnelimlerinden
gelecekteki desen ve yonelimleri belirlemek i¢in modeller olusturmada kullanilmaktadir.
Analitik, genis manada, bilgisayar bilimleri, matematik ve istatistige ait uygulamali
tekniklerle biiyiik veri kiimelerinden kullanilabilir bilgi ¢ikarma isi olarak tanimlanmaktadir
(Bienkowski ve digerleri, 2012). Egitim alaninda veriye dayali kararlar alinabilmesi i¢in

daha temel iki sorunun cevaplandirilmasi gerekmektedir:
1. Verinin kullanilmas: ne anlama gelmektedir?
2. Neler veri olarak sayilacaktir? (Lai ve Schildkamp, 2013)

Lai ve Schildkamp egitim verisini, girdi, ¢ikti, slire¢ ve baglam olmak iizere dort sinifa
(Tablo 3) aymrarak, kanita dayali egitimin gelistirilmesinde verinin nasil kullanilmasi

gerektigi yolunda dnemli bir adim atmiglardir.

Tablo 3.
Egitimde veri tiirleri ve 6rnekler (Lai ve Schildkamp, 2013)
Veri Tiirii Ornekler
Girdi verisi o Ogrenci karakteristigine ait veriler: cinsiyet, 1rk, sosyo-

ekonomik diizey, okula devam durumu ...

o Ogretmen karakteristigine ait veriler: alman sertifikalar,

yeterlikler, deneyim siiresi ...

Cikt1 verisi e (Ogrenci basarilarina ait veriler: 8lgme sonuglari, yazili ve

sOzlii sinavlar, portfolyolar, karneler
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e Oprencilerin esenlik (well-being) durumu (8lgek ve

anketlerden elde edilen)

Stireg verisi e Ogretim ve dlgmeye ait veri: gézlemler, 6gretim ve dgrenme
stratejileri dokiimanlari, 6gretim zamani, 6gretimin

organizasyonu, sinif yonetimi, 6l¢gmenin organizasyonu

Baglam Verisi e Okul kiiltiirline ait veri: okulun atmosferi, iklimi ve disiplini
lizerine, 6grenci ve 6gretmenlerin goriigleri (odak grup

goriismeleri, dlgekler)

Goriildiigii iizere egitimde farkli kategorilerde, ¢ok farkli veri tiirii bulunmaktadir. Ogrenme
analitikleri 6zellikle iizerinde islem yapilabilecek degiskenlere yonelmektedir. Ogrenme
analitikleri ogrenmeye yonelik oldugundan, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum gibi dogrudan
miidahale edilemeyen degiskenler konu edinilmemektedir (Duval ve digerleri, 2012;

Gasevic ve digerleri 2015).

n Hangi veriler araniyor ve neden

Verinin
Toplanmasi

Sekil 2. Ogrenme analitikleri siirecleri

Amaca iliskin verinin toplanmasi

Sorunun cevaplandirilmasinda veri nasil analiz
ediliyor

Verinin ne anlama geldiginin anlasiimasi ve eylem
icin cikarimlar

Analiz edilen ve yorumlanan verin karar vermede
kullaniimasi
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Yapilan arastirmalar, egitimde verinin kullanimmin 6grencilerin 6grenme kazanimlarinm
gelistirdigini gostermistir. Bu durumun temel sebepleri olarak, veriyle birlikte okul
yoneticilerinin, &gretmenlerin  ve Ogrencilerin  daha wuygun 6grenme hedefleri
belirleyebilmeleri, hedeflere ulasma durumunun izlenmesi ve mevcut durumdan hedeflere
ulagsmak i¢in gerekli diizenlemelerin yapilabilmesinin oniinii agmasi olarak siralanabilir

(Earl ve Katz, 2006; Bernhardt 2003).

Bilgisayar destekli 6gretimde, 6grencilerin 6devleri tamamlamasi, sinavlara girmesi,
arkadaslari ile ¢cevrimigi etkilesime girmesi, forumlara katilmasi, hatta miifredat dis1 sosyal
etkinliklerde bulunmasi sebebiyle ortaya yiginla veri ¢ikmaktadir (Dyckhoff ve digerleri,
2013). Moodle ve Blackboard gibi 6grenme yonetim sistemlerinin genis ¢apli kullanimi ile
birlikte egitim kurumlar1 giderek artan hacimdeki egitsel veri ile bas edebilmek ve bunu bir
avantaja gevirebilmek igin etkili stratejiler aramaktadir. Ogrenme analitikleri bu ihtiyaglara

cevap verebilmek lizere ortaya ¢ikmis bir alandir (Ferguson, 2012)

Ogrenme analitiginin kapsamli bir tanimi, birinci International Conference on Learning
Analytics and Knowledge konferansinda 6grenmeyi ve 6grenmenin gergeklestigi ¢evreleri
anlayip daha iyi hale getirebilmek igin Ogrenenler ve baglamlar1 hakkindaki bilginin

toplanmasi, 6l¢iilmesi, analizi ve raporlanmasi seklinde yapilmistir (LAK, 2010).

Ogrenme yonetim sistemlerinin kullamimi ile 6grencilerin her bir hareketine (kullanilan
sistemde yaptiklar tiklamalar, sayfalar arasinda gezinim, sayfalardaki tercihleri) ait ¢ok
miktarda veri elde edilebilmektedir. Ogrenme analitikleri icin farkli tanimlamalar da
yapilmaktadir. Johnson ve digerleri (2011) 6grenme analitiklerini, 6grencilerin akademik
gelisiminin ~ Ol¢iilmesi, gelecekteki performanslarinin  tahmin edilmesi, potansiyel
problemlerin tespiti amaciyla, 6grenciler tarafindan genis bir yelpazede iiretilen verinin,
Ogrenciler adina toplanarak yorumlanmasi olarak tanimlamaktadir. Bu tanimda Johnson ve

digerleri (2011) 6grenci ve 6grenmeye odaklanmislardir.

Bach (2010) 6grenme analitikleri taniminda kullanilan metodolojilere dikkat ¢ekmistir.
Bach'a (2010) gore 6grenme analitikleri, belirli 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesini
desteklemek amaciyla, 6gretim, miifredat ve diger destek kaynaklarinin belirlenmesinde,
kestirimsel modelleme ve diger gelismis analitik tekniklerinin kullanilmasidir. Brown
(2011) 6grenme analitiklerini, 6grenme davraniglarini gozlemleyerek ve anlamlandirarak

uygun miidahalelerin olanakli hale getirilebilmesi amaciyla, 6grenci 6grenmesi ile iliskili
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kullanim verisinin toplanmasi ve analizi olarak tanimlamaktadir. Brown (2011) taniminda

uygun miidahaleleri 6n plana ¢ikarmistir.

Ogrenme analitiklerinin daha iyi anlasilmas1 ve 8grenme / gretme siireglerine yapabilecegi
etkinin farkindaliginin artirilmasi amaci ile farkli birgok tilke ve kurum tarafindan raporlar
hazirlanmistir. Birlesik Krallik merkezli, egitim ve arastirmalari i¢in dijital ¢oziimler sunan
JISC igin hazirlanan raporda Van Harmelen ve Workman (2012), 6grenme analitiklerini
O0grenme ve 6grenmeyle iliskili aktivitelerin gelistirilmesi amaci ile 6grenci ve 6gretmenlerin
eylemlerine ait veriyi de iceren egitsel verinin, analitik teknikler kullanilarak analiz edilmesi
sonrasinda davranig Oriintiilerinin belirlenmesi ve eyleme gegcilebilir bilginin saglanmasi
olarak tanimlamaktadir. Horizon Report'da Ogrenme analitikleri akademik basariy1
degerlendirmek, gelecege yonelik performansi tahmin etmek ve mevcut sorunlari belirlemek
icin 6grenenler tarafindan iiretilen biiyiik 6l¢ekli verinin toplanmasi ve yorumlanmasi olarak
tanimlanmaktadir (Johnson ve digerleri, 2011). Martin ve Sherin (2013) ise O0grenme
analitigini, biiyiik veri ile ortaya ¢ikan biiyilik zengin veri kaynaklarinin yeni arag ve teknikler
gelistirerek yakalama, elde etme, depolama ve elde edilen biiyiik miktardaki dijital veri
igerisindeki Oriintiileri bulma; elde edilen bilgiyi genellenebilir ve islevsel bir sekilde temsil
etme; son olarak ise bu bilgileri 6grenme siireclerini iyilestirme ve kisisellestirme icin
kullanmas1 seklinde tanimlanmaktadir. Verilen tanimlar incelendiginde 06grenme
analitiklerinin bir¢ok farkli yaklasim, yontem ve aracin bir arada kullanildig: siiregleri

icerdigi goriilmektedir.

Lal (2014) 6grenme analitigi tanimlarini ve uygulamalarini inceleyerek 6grenme analitigini,
ogrenmeyi desteklemek i¢in ¢evrimici verilerin yararli eylemlere doniistiirtilmesi oldugunu
ifade etmistir. Ogrenme analitikleri sonucunda elde edilen &riintiiler kullanilarak dgrenme-
Ogretme siireglerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ayrica Lal (2014), siklikla 6grenme
analitigi ile karistirilan akademik analitikler kapsaminda kurumsal diizeyde veri analizleri
yapildigini; 6grenme analitiginin ise 6grenme siirecine odaklanarak 6grenci ile 6gretmene
yarar sagladigini belirtmistir. Shum (2012) ise 6grenme analitiginin kapsamini1 mikro, mezo
ve makro olmak iizere ii¢ diizeyde ele almistir. Ulusal ve uluslararasi analitikler makro
diizeyinde ele alinmaktadir. Kurumsal diizeydeki analitikler ise mezo diizeyde ele alinirken;
ulagilan bilgilerin 6gretmene veya 6grenene hangi formlarda sunulacagi mikro diizeyde

O0grenme analitigi kapsaminda degerlendirilmektedir (Shum, 2012).
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Sekil 3. Ogrenme analitikleri diizeyleri

Ogrenme analitiklerinin amaglar1 ders etkinliklerinin gelistirilmesi, simf dinamiginde
dengesizliklerin tanimlanmasi, problemli dgrencilerin belirlenmesi ve Ogreticinin hizlica
miidahalede bulunmasina imkan saglamasi olarak siralanabilir (Charleer ve digerleri, 2014).
Shum ve Crick (2012) G6grencilerin ve dgretmenlerin motivasyon, ozerklik, etkililik ve
verimliliginin artirilmasinin, 6grenme analitikleri aragtirmalarinda onemli bir itici giic
oldugunu belirtmektedir. Dyckhoff ve digerleri (2013), 6grenme analitiklerinin hedeflerini,
araglar, egitimciler ve 6grenciler agisindan siniflandirarak, tablolastirmistir. Tablo 4'den

goriilebilecegi lizere, 6grenme analitikleri, veriyi kullanarak egitici ve 6grencileri farkli

acilardan desteklemektedir.

Tablo 4.

Mikro

Bireysel kullanici eylemleri

Mezo

Kurumsal diizey

Makro

Bolge, ulusal, uluslararasi

Dyckhoff ve digerleri (2013) Ogrenme analitiklerinin egiticiler ve 6grencilere sunduklar:

firsatlar

Ogrenme analitikleri

Egitimciler

Ogrenciler

e  Ogrenci aktivitelerinin
takibi

e ctkilesimlerin yakalanmasi
(6grenci-kaynak, 6grenci-

dgrenme siirecinin /
O6grenme yonteminin /
Ogrenci ¢abasinin
izlenmesi

kendi aktivite /
etkilesim / 6grenme
siirecinin izlenmesi
kendi davraniglarinin

Ogrenci) Ogrenci verisini tim grupla / yiiksek
e farkli sistemlerdeki verinin kesfetme / 6grencilerin basarili 6grencilerle
toplanmasi stratejilerinin taninmasi kargilagtirtlmasi
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egitimciye/dgrenciye
Ogrencilerin aktiviteleri
hakkinda bilgi doniit
saglama

Genel bakis saglama
Verinin 6nemli yonlerini
vurgulama

Farkli bakis agilart saglama
Karsilagtirma (akran vd)
olanaklar1 sunma
Kullanicilarin dikkatini
ilgi-cekici korelasyonlara
¢cekme

Problemli durumlarin tam
yerini saptama

Erken uyart sisteminin
kurulmasi

Karar destek saglama

zorluklarin belirlenmesi
oOriintiilerin kesfedilmesi
basariya / diisiik nota /
okulu birakmaya ...
yonelik erken
gostergelerin bulunmast
Belirli 6grenme
materyallerinin
kullanighilig1 ve bagari
faktorleri hakkinda
sonuca varilmasi
farkina varma /
yansitma / 6z-yansitma
6grenme ortamlarinin
etkililigini daha iyi
anlama

miidahale etme /
yonetme / 6neride
bulunma / destekleme
Ogretimin / kaynaklarin
/ gevrenin gelistirilmesi

farkina varma
yansitma / 6z-yansitma
tartigmalara katilimin /
O0grenme
davraniglarinin /
performansin
iyilestirilmesi

daha iyi 6grenenler
olma

O0grenme

SAS (2008), wveri tlizerinde gerceklestirilebilecek analitikleri artan karmasiklikta
siiflandirmistir. Bu tabloya yeni bir siitun eklenerek, ilgili diizeyde 6grenme analitikleri ile
hangi sorulara cevap bulunabilecegi 6rneklendirilmistir (Tablo 5). Tablodan goriildigi
lizere, Ogrenme analitikleri temel diizeyde betimleyici istatistiklerden optimizasyona

ulasacak sekilde, egitsel veriyi anlamlandirmak icin farkli diizeylerde firsatlar sunmaktadir.
Tablo 5.
Analitik diizeyleri (SAS, 2008) ve 6grenme analitigi ile cevap bulunabilecek sorular

Diizeyler Cevap Aranan Sorular Ogrenme Analitigi Ornegi

Ogrenci A sisteme ne zaman
giris yapt1?

Standart raporlar Ne oldu?

Ne zaman oldu?

Amaca 6zel Kag adet? Ogrenciler hangi siklikta

. . a0
raporlar Hangi siklikta? sistemdeki videolar1 izlediler?
Derinlemesine Problem tam olarak Hangi 6grenme nesneleri

kullanilmadi? En fazla hata
yapilan soru hangisi?

sorgular nerede?

Cevaplari nasil
bulabilirim?
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Uyarilar Ne zaman tepki Sistemde aktif olmayan 6grenci

gostermeliyim? i¢cin ne zaman, nasil bir 6nlem
()
Hangi eylemlere ihtiyag almalryim’
var?
Istatistiksel Bu neden oluyor? Ogrenciler X 6grenme
Analizler . nesnesini neden kullanmadi?
Hangi firsatlar
kagirtyorum?
Ongoriide Bu egilimler devam Ogrenci bu sekilde devam
Bulunma ederse ne olur? ederse dersi tamamlama durumu
(')
Ne kadarina ihtiyag¢ var? ne olacak’
Ne zaman ihtiyag
duyulacak?
Kestirimsel Daha sonra ne olacak? Ogrenci hangi asamaya
. ?
modelleme Isimi nasil etkileyecek? gegecek!
Optimizasyon Isleri daha iyi hale Ogrenme ve dgretme siireglerini
getirebiliriz? nasil daha 1y1 hale getirebiliriz?

Karmagik bir problem
icin  en iyt karar
hangisidir?

Ogrenme analitikleri, 6zellikle 6grenciyi merkeze alan analitikler, ile dgrencilerin 6z-

diizenleyici 6grenmeye imkan taninabilir. Nicol ve Macfarlane-Dick (2006), 6grencilerin

0z-diizenleme davraniglarini desteklemek i¢in yedi farkli yol dnermislerdir:

l.

Iyi performansin ne oldugunu netlestirin. Ogrenciler hedeflere ancak bunlarin ne

olduklarin bildiklerinde ulasabilirler.
Oz-degerlendirme firsatlar1 olusturun / kolaylastirin.

Hedeflerle iligkili déniit verin. Ogrencilerin bu hedefleri gerceklestirmesine

yaklastiracak eylemlerde bulunmalari i¢in onlara yardim edin.
Ogretmenle ve akranlariyla diyalog icin 6grencileri cesaretlendirin.

Pozitif motivasyonu tesvik edin.
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6. Ogrencilerin performanslari ve basar1 arasindaki boslugun kapanmasi i¢in firsatlar
sunun. Risk durumunda olan 6grencilerin davraniglarini anlamasina ve onlari

gerekli durumlarda diizeltmesine imkan taniyin.
7.  Doniitleri kullanarak 6gretim hakkinda onlar1 bilgilendirin.

Ogrenme analitikleri yukarida siralanan maddelerin her birini imkanli hale getirecek veya
kolaylastiracak ¢oziimler sunmaktadir. Ornegin altinci maddeye uygun olarak, Purdue
Universitesinde kullanilan Signals (Arnold ve digerleri, 2012) uygulamasinda, dgrencilerin
basar1 durumlan trafik 1siklar ile betimlenmis ve 6grencilerin performanslarini istenen

diizeye ¢ikarmasi i¢in dneriler sunulmustur.

Ogrenme analitikleri verinin toplanmasindan, anlam ¢ikarilmasina kadar gecen siireci farkli
asamalara alarak incelemektedir. Pardo (2014) 6grenme analitiklerinin yakala, raporla,
kestirimde bulun, harekete ge¢ ve rafine et olmak iizere bes asamada gerceklestirilebildigini
belirtmistir. Verbert ve digerleri (2014) ise, gosterge panelleri 6zelinde, 6grenme analitikleri
stirecini dort basamakta incelemektedir. Farkindaligin olusturuldugu ilk basamagi, yansitma
takip etmektedir. Sonrasinda ise anlam c¢ikarma gelmekte ve son asamada Ogrenme
analitiginin hedef aldig1 bireyde yeni bir anlam olusturma veya davranis degisikligi olarak

goziikecek etki yer almaktadir.

Clow (2012), o6grenme analitiklerini donglisel olarak 4 temel adimda ele almistir.
Ogrenenlerle baslayan dongii, onlarin {irettigi veri ile devam etmekte, verilerden elde edilen

metrikler ve 6grenenlere yonelik miidahalelerle son bulmaktadir.

Benzer bigimde Lal (2014) de siireci dongiisel olarak ele almis ve asamalar
ayrintilandirmistir. Lal (2014)"' in daha 6nce olusturulan 6grenme analitigi modellerine

dayandirarak olusturdugu model 6 asamalidir. Bu asamalar asagidaki gibi siralandirilmistir:
1. Verilerin Toplanmasi (Capture Data)
2. Veri Onisleme (Structure and Aggregate Data)
3. Verilerin Analizi (Analyze Data)
4. Gosterim ve Gorsellestirme (Representation and Visualisation)
5.  Eylem (Action)

6. Rafine etme (Refine)
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ogrenenler

mudahaleler veri

metrikler

Sekil 4. Clow(2012) Ogrenme analitikleri siireci

Gliniimiizde 6grenme analitigi ¢alismalarinda kullanilabilecek ham veri kaynaklari ¢ok
cesitli olabilmektedir. Onemli olan bunlarin hangilerinin egitsel siirecler igin anlamli oldugu
ve analizlerde kullanilmas: gerekliligidir (Romero ve digerleri, 2016). Ornegin standart
Moodle kurulumu o6grencilere ait 39 farkli etkinligi kayit altina alirken Romero ve
arkadaglar1 (2016) bunlarin sadece 20 tanesinin 6grenme siirecleri ile ilgili oldugunu 6ne
stirerek yalnizca bu 20 degiskeni analizlerinde kullanmislardir. Kokog (2015) benzer sekilde
Moodle'dan elde ettigi 17 degiskeni dikkate almistir.

2.3 Gosterge panelleri:

Son zamanlarda, toplanan veriye ait analizlerin dogrudan kullaniciya, g¢ogunlukla
gorsellestirilerek, raporlanmasi yoniinde bir degisim yasanmaktadir (Jivet ve digerleri,
2018). Tipik olarak kullanilan 6grenme analitikleri araglarindan biri gosterge panelleridir.
Gosterge panelleri 6gretmenlerin ve 6grencilerin 6grenme siireclerine iliskin bilingli kararlar
vermesini destekleme amaciyla olusturulmus gorsellestirme araglaridir (Duval ve digerleri,
2012). Schwendimann ve digerleri (2016) Ogrenme analitigi gosterge panellerini
ogrenen(ler)e, 6grenme siirec(ler)ine ve 6grenme baglam(lar)ina ait farkli gostergelerin bir

veya daha fazla gorsellestirmeyle bir araya getirildigi tek bir ekran olarak tanimlamistir.
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Ogrenme analitigi gosterge panelleri bilgi gorsellestirmeleri, dgrenme analitikleri ve veri

madenciligi arastirmalari iizerine insa edilmistir.

Gosterge panelinin (dashboard) ilk kullanimi, atlarin ¢ektigi araglarin 6n tarafina konulan
tahta veya deriden yapilmis, yolcular1 atlarin nallarindan gelecek toz/toprak/camur ve
benzerlerinden koruyarak konforlu bir yolculugu destekleyen levhalar icin olmustur
(Wikipedia, ty.). Zamanla gelisen arag¢ teknolojisiyle birlikte gosterge panelleri, siiriiciilere
arag, yol ve diger 6nemli ortam bilgilerinin sunulmasi amaciyla kullanilmistir. Araglarin
Oonemli bir 6gesi haline gelen gosterge panelleri giivenli ve konforlu bir yolculuk i¢in
vazgecilmez olmustur. Daha sonralar1 gosterge paneli kavrami, insan ve cihaz/sistem
arasinda etkili gorsel iletisimi saglayan analog veya dijital arayiizleri kapsayacak sekilde
gelismistir. Panellerde anahtar performans gostergelerine diger bir ifade ile hayati dnem
tastyan bilgilere yonelik, farkli grafikler, semboller ve sekiller yer almakta ve bdylece
aracin/sistemin en verimli ve etkili bir bigimde kullanilabilmesi hedeflenmektedir (Few,

2006).

Is diinyasinda gosterge panelleri, gelismekte olan bir performans ydnetim araci olarak
tanimlanmaktadir. Verimliligin izlenmesi, maliyet etkililigin analizi ve miisteri
memnuniyetinin takibi gibi farkli konularda kullanimi mevcuttur (Eckerson, 2010).
Gosterge panellerinde anahtar performans gostergeleri bir bakista goriilebilecek sekilde yer
almalidir. Performans degerleri baz alinarak Onceden tanimlanmis hedeflere ulagmada
sapmalar yasanmasi bekleniyorsa, karar vericiler farkli alarm ve gdstergeler ile gorsel olarak

uyarilir.

Egitim alaninda, gosterge panelleri 6grenenlerin 6grenmeleri icin 6nemli gostergelerin
goriiniir olmasini saglayan bir arag olarak tanimlanmaktadir (Bajzek, Brown, Lovett ve Rule,
2007). Gosterge panelleri Ogrenen ve Ogreticilerin, Ogrenme-0gretme izlerinin
gorsellestirilmesinde kullanilir (Verbert ve digerleri, 2013). Gosterge panellerinin temel
amaci 0grenme ve Ogretme hedeflerine ulagsmak i¢in 6nemli olan bilgilerin gorsel olarak
sunulmasidir (Clow, 2013). Egitimde gosterge panelleri, egitsel veri madenciligi veya
O0grenme analitikleri sonuglarinin, Ggrencilerin  6grenmesini  destekleme veya
performanslarini artirma amaci ile gorsellestirildigi ekranlardir (Yoo, Lee, Jo, Park, 2015).
Gosterge panellerinin 6nemli bir 6zelligi, tek bir ekrandan ulasilmak istenen hedefler icin

gereken onemli bilgilere erisilebilmesidir (Few, 2006).
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Gosterge paneli tasariminda 6nemli ¢aligmalar1 bulunan Few'in (2006, s.26) tanimina gore
gosterge paneli; “bir veya daha fazla hedefe ulasmak icin gerekli en onemli bilgilerin tek bir
bakista goriilebilmesi amacuyla birlestiren ve diizenleyen gérsel bir ekran” dir. Few'in
(2006) taniminda {i¢ anahtar kavram Ogrenme analitikleri kapsaminda soru olarak
degerlendirildiginde, 6grenme analitikleri gdsterge panelleri tasarimina etkili bir baglangic

yapilabilir:
1. Ogrenci ve 6gretmenin hedefleri nelerdir?
2. Hedeflere ulagmada 6grenme ve d8retme siireci i¢in en dnemli bilgiler nelerdir?

3. Bu bilgiler tek bir ekranda nasil bir araya getirilip diizenlenirse istenen etkiye

ulasilabilir?

[lk iki sorunun cevaplandiriimasinda egitim kuramlar1 yol gésterici olabilir. Son soru igin

ise insandaki gorsel sistemin nasil ¢alistigi 6nem kazanmaktadir.

Gosterge panellerinin - 6grenme  analitikleri ¢aligmalarinda ¢ok tercih edilmesinin
sebeplerinin basinda, insanda goz ve beyin arasindaki baglantinin biiylik kapasiteli bir
paralel islemci olusturmasi ve goriilenlerden hizli bir sekilde anlam ¢ikarilabilmesidir. Oyle
ki dilimizde ve Ingilizce gibi farkli dillerde gérmek ve anlamak kelimeleri es anlaml
kelimeler olarak kullanilmaktadir (Ware, 2019). G6z ve beyin arasindaki uyumu ortaya
koyabilmek icin verilebilecek 6rneklerden bir digeri satrang, go gibi bilissel oyunlarda
donanim ve yazilim kombinasyonlarinin insanlar1 rahatga yenebilmesi, fakat bir resimdeki
nesnelerin isimlendirilmesi, anlamlandiriimasinda insanlarin gerisinde kalmasidir. Oyle ki
bir cok websitesinde bir robot olmamanin kaniti olarak resimlerde belirli 6gelerin bulunmast

istenmektedir.

Jivet ve digerleri (2020) 6grenme analitikleri gdsterge panelleri i¢in oldukg¢a kapsayici bir
tanim yapmistir. Buna gore gosterge panelleri, 6grenme dgretme siireglerinde, 6grenci ve
ogretmenlerin bilingli (bilgiye dayal1) kararlar vermesini destekleyen araglardir. Bu genis
tanimda gorsellestirme ve insanin gorsel algilama yeteneklerine vurgu bulunmamaktadir.
Ogrenme analitigi gdsterge panellerinde veri olarak dgrencilerin olusturduklar (artefacts),
gecirilen siire, sosyal etkilesim, kaynaklarin kullanimi ve test sonuglart siklikla
kullanilmaktadir. Elde edilen bu veriler &grencilerin farkindaliklarini, yansitict
diistinmelerini ve anlam ¢ikarmalarini desteklemek {izere goOsterge panellerinde

degerlendirilmektedir. Ayrica yapilan caligmalarda gelistirilen gosterge panelleri etkililik,
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verimlilik, kullaniglhilik ve kullanilabilirlik agilarindan degerlendirilmistir (Verbert ve

digerleri, 2014).

Gosterge panellerinin egitimde kullaniminda genellikle egitsel veri madenciligi sonuglarinin
yararli bir sekilde gosterilmesi hedeflenmektedir. Diger bir ifade ile egitimde goOsterge
panelleri, egitsel veri madenciligi veya 6grenme analitikleri sonuglarinin 6grencilerin
O0grenmesini destekleme veya performanslarini artirma amaci ile gorsellestirilmis, sezgisel
bir ekrandir (Yoo ve digerleri , 2015). Buradaki amag farkindaligin, yansitici diisiinmenin
ve anlam ¢ikarmanin desteklenmesi ile 6grenenlerin hedef belirlemesini ve bu hedeflere
yonelik gelisimlerinin takip edilmesini olanakli kilmaktir. Gosterge panelleri sadece karma
ve g¢evrimi¢i Ogrenmede degil yiiz ylize, smif i¢i ve grup c¢alismalarinda da

kullanilabilmektedir (Verbert ve digerleri, 2014).

Cevrimi¢i ve karma 6grenmede kullanilmak iizere farkli araglar gelistirilmistir. Purdue
Universitesi tarafindan kullamilan “Course Signals” bunlarmn en énde gelenlerinden biridir.
Ogrenme ¢iktilarina ulasma durumunun tahmin edildigi ve sonuglarin trafik 1s1klar1 metaforu
ile gorsellestirildigi paneller ile 6grencilere ve 6gretmenlere 6grenme siirecine yonelik hizli
bir geribildirim sunulmaktadir (Arnold ve Pistilli, 2012). Carnegie Mellon Universitesi
tarafindan gelistirilen benzer sistem, 6grencinin dersin hedeflerine ulasma durumunu
gorsellestirmektedir. Onceki sistemden temel farki genel goriiniimiin yaninda daha detayli
sonuclara ulasmanin miimkiin olmasidir. Dersteki deneyime, Olgme etkinliklerine ve
mezuniyet ve bireysel hedeflere ait ayrintilara, benzer renk kodlamasinin kullanildig arayiiz
ile ulasilabilmektedir (Dollar ve Steif, 2012). Ogrenme panellerinde nelerin gdsterilmesi

gerektigi lizerine arastirmalar yapilmaya devam etmektedir.

Tanimlarda vurgulananin aksine gelistirilen O0grenme analitigi goOsterge panellerinin
cogunlukla ogreticilere yonelik oldugu, 6grencilere yonelik gosterge panellerinin sinirh
sayida oldugu goriilmektedir (Jivet ve digerleri, 2018). Bununla birlikte gelistirilen gosterge
panellerinin  ¢ogunlugunun tasariminda Ogrenme kuramlarindan yararlanilmadigi
goriilmiistiir. Herhangi bir 6grenme kuramimi temel alan g¢alismalarda en fazla 0z-
diizenleyici 6grenme kuraminin tercih edildigi fakat bu durumda da kuramin yiizeysel,
biitiinciil olmayan bir yaklagimla ele alindigy, stratejilerin ve taktiklerin yeterince dgrencilere
sunulmadigr goriilmiistiir (Matcha ve digerleri, 2019). Ogrenme analitigi gosterge
panellerine getirilen elestirilerden biri de gorsellestirmelerde 6grencilerin performanslarina
iliskin gostergelerin sunulmasi, dolayis1 ile uzmanlik hedef yonelimli (mastery goal
oriented) 6grencilerin goz ardi edilmesidir (Lonn, Aguilar ve Teasley, 2015). Tiim bunlarla
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birlikte gosterge panelleri sisteminin biitlinciil bir parcasidir, sistemden ayr1 diisiiniilmemesi

gerekmektedir.

2.4  llgili arastirmalar

iTree (Nakahara ve digerleri, 2005), dgrencilerin etkilesime girmesine, bilgi paylasimi
yapmasina, tartigmalarda yer almasina ve projelerde isbirlikli olarak ¢alismasina imkan
tantyan mobil bir platformdur. Web-tabanl tartigma ortaminin, mobil platforma aktarildig:
uygulamada, Ogrencilerin tartigmalara katilim durumu, telefonlarinda aga¢ ile
gorsellestirilmigtir. Bu uygulamanin 6grencilerin derse katilim durumunu destekledigi

ortaya konmustur.

Sekil 5. Nakahara ve digerleri(2005) iTree gorselleri

Student Activity Meter (Govaerts, Duval, Verbert ve Pardo, 2012), 6grenci davranislarinin,
ogrencilerin farkindalik ve 6z-yansitmalarini destekleme amaciyla gorsellestirildigi, tasarim
tabanli bir arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir iirlindiir. 4 iterasyonda toplam 54 kisinin
(6gretmen, Ogretmen yardimcisi, uzman ve Ogrenciler) katildigi gelistirme asamalar
sonunda, gelistirilen aracin 6gretmen ve dgrencilerin, harcanan zaman ve kaynak kullanimi
hakkindaki farkindaliklarini olumlu etkiledigi ve katilimcilarin bu iiriinii kullanmaya devam
etmek istedikleri ortaya konmustur. Arastirmanin dikkat ¢eken diger bir bulgusu ise bu tarz
gorsellestirmelerin saglik durumu izlenmesi gibi farkli bireysel bilgi takiplerinde kullaniima

potensiyeli olmustur.

Course Signals (Arnold ve Pistilli, 2012), Purdue Universitesinde, dgreticilerin dgrencilere
verdigi geri bildirimi destekleme amaciyla gelistirilmis ilk 6grenme analitigi gorsellestirme

araglarindan biridir. Course Signals, &grencilerin performanslarint 6ngoriirken sadece
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Ogrenci tarafindan alinan notlar1 degil, demografik O6zellikleri, akademik gecmisi ve
Blackboard 6grenme yonetim sistemindeki etkilesimleri de dikkate almistir. Her bir 6grenci
icin elde edilen Ongoriiler, bir epostada raporlanmis ve genel durum trafik lambalari
metaforu ile gorsellestirilmistir. Raporda ayrica, o6grencilerin durumlarina uygun olarak,
yardim alabilecekleri tiniversite kaynaklart belirtilmistir. Caligmanin yayimlandigi 2012'ye
kadar toplam 100 derste, 23,000 6grenciye ulasan Course Signals'in, 6grenci basarisini
arttirdigi ve genel olarak Ogrencilerin okulu birakma durumlarinin azaldigir ortaya

konmustur.

Groba ve arkadaglar1 (2014), 6z-diizenleyici 6grenmenin degerlendirilmesinde 6greticileri
desteklemek amaci ile 0grenme analitiklerinden yararlanmiglardir. Gelistirdikleri siire¢
madenciligi tabanli SoftLearn araci ile, dgrencilerin ELGG ismindeki sosyal agdaki
etkilesimlerine ait verileri analiz etmislerdir. Analiz sonuglarinin  grafiklerle
gorsellestirildigi calisma sonunda, degerlendirme siiresinin 6nemli 6l¢lide azaldigr ve
Ogretmenlerin 6grencilere ait 6grenme siireglerini anlamasina yardimci oldugu ortaya
konmustur. Aracin etkililik, verimlilik, uygunluk ve kalite boyutlar1 6gretmenlerle yapilan

goriismelerle ortaya konulmustur.

Jones (2015), doktora c¢alismasinda Ogrenme analitigi kullanan iki yiliksek Ogretim
kurumundaki mahremiyet (privacy) konusunu ele almistir. Caligma sonunda yasalarin ve
kurumlarin politikalarinin 6grenme analitigi gergeklestirme konusunda engel olusturmadig:
fakat ayn1 zamanda yasa ve kurum politikalarinin giiniimiizde ortaya ¢ikan yeni kavramlar
i¢in yeterli olmadig1 ortaya ¢cikmistir. Jones, 6zellikle 6ngoriicli (tahmin edici - predictive)
analizlerden 6grencilerin olumsuz etkilenebilme ihtimalinin g6z 6niinde bulundurulmasi
gerektigini soylerken, 6grencilerin kendilerine ait verilerin kullanilmasi konusunda s6z

sahibi olabilmesi Onerisinde bulunmustur.

Fonti (2015), ¢evrimi¢i 0grenme programlarina kayith 6grencilerin risk durumlarinda,
Ogreticilerine erken uyar1 vermesini saglayacak web tabanl bir sistem iizerinde ¢alismistir.
Alternatiflerine gore daha esnek, kullanimi1 daha basit ve daha az masrafli oldugu 6ne siiriilen
sistem edX platformunda olusturulmus ve 6grencilere ait bazi verilerin anonimize edildigi
herkese agik 6566 kisiye ait veri lizerinde stnanmistir. Eksik ve aragtirma kapsami disinda
kalan veriler ¢ikarildiginda 175 6grencinin verisi kullanilmistir. Bu 6grencilerden elde edilen
verilerin 1s181nda 6grencilerin derse aktif katilimi (engagement) (tamamlanan tiniteler, olay

ve video frekanslar) ile 6grenci performanslari arasinda yiiksek korelasyon ortaya ¢ikmaistir.
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Tahmine dayali analizlerin kullanildig: bir diger doktora ¢alismasinda Marbouti (2016), yedi
farkli analiz modelini, standart temelli notlamanin kullanildig1 bir derste karsilagtirmistir.
Naive Bayes smiflamasinin ve birden fazla modelin (support vector machine, k-nearest
neighbors, and naive bayes classifier) beraberce kullanildig1 yaklasimin en iyi degerleri elde

etmistir.

Guarcello (2015), popiiler bir karma 6grenme dersi olan psikoloji dersinde 2006-2014 yillari
arasinda dersi alan 18,254 Ogrencinin verisini kullanarak, dersi birakma ve dersi gegme
durumlarn icin regresyon analizlerini kullanmistir. Bu analizler sonucunda 1rk, cinsiyet,

sosyo-ekonomik durum dersteki basar1 i¢in anahtar unsurlar olarak ortaya ¢ikmustir.

Xavier (2016) yazilim miihendisligi egitimi alaninda gergeklestirdigi doktora ¢alismasinda,
Ogrenci aktivitelerinin gelistirilen bir aragla sik ve bi¢cimlendirici geribildirim sunulmasini
saglamistir. Bireysellestirilmis bir panelde yari-ger¢ek zamanli gorsel raporlar ve bildirimler
ogrencilerin kullanimina sunulmustur. Kisa ve uzun vadeli gostergeler i¢in sirasi ile trafik
1s1klar1 ve hava durumu simgelerini metafor olarak kullanan arayiizde 6grenciler durumlarin

inceleyebilmis ve gerekli diizeltmeler i¢in zamaninda geribildirim elde etmislerdir.

Dazo (2016), 6grenme analitigi arastirmasinda egitimcileri merkeze alan bir yaklagimi
kullanmistir. Egitimcilerin 6grenme analitikleri ile etkilesimlerini inceleyerek basladigi
calismasinda, gelistirdigi sistemde egitimcilerin beklentilerini belirleyebilmesine ve 6grenci
gelisimini izlemesine olanak saglamistir. Ayrica Ogrenciler de beklentileri karsilama
durumlarini izleyebilmigtir. Fakat gelistirilen sistem egitimcilerin 6grenme analitigi
kullanma davraniglarinda bir degisikli§e yol agmazken, 6grencilere beklentilerin acikca
sunulmasi ozellikle onlarin sistemde mesaj gonderme davranislarint olumlu yonde

etkilemistir.

Park, Cha ve Lee (2016), kitlesel acik ¢evrimi¢i derslerde 6z-diizenleyici 6grenmeyi
destekleyecek 6grenme analitikleri i¢in tasarim ilkelerini ortaya g¢ikarmak i¢in alanyazin
incelemesi ve edX, K-MOOC, Coursera, Khan Academy, FutureLearn gibi farkli
platformlarda durum analizi gergeklestirmislerdir. Olusturulan tasarim ilkelerinin, uzman

goriisleri ve dgrencilerle yapilan goriismelerle gecerlemesi yapilmistir.

Schumacher ve Ifenthaler (2017) o6grencilerin 6grenme analitiklerinden gercekten ne
bekledigini arastirdii ¢alismada, yasam-boyu 6grenmeye olan ihtiyaca vurgu yaparak
ogrencilerin beklentilerini 6z-diizenleyici 6grenme ¢ergevesi igerisinde ele almiglardir.

Ogrencilerle yapilan goriisme ve anketlerin ardindan &grenme panellerinde yer almasi
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istenen 15 adet Ozellik Oz-diizenleyici dongiisel modeldeki hazirlik (forethought),

performans (performance) ve 6z-yansitma (self-reflection) asamalari altina yerlestirilmistir.

Chen ve digerleri (2017) gelistirdikleri sistemde, 6grencilerin kendilerine sunulan 6grenme
materyallerini  kullanirken  6z-yansitict ~ stratejileri  daha  etkili  kullanmalarini
hedeflemislerdir. Ogrencilere ders notlar1, derslerin video kayitlari, dnceki zorunlu ddev
sorulari, onceki Onerilen 6dev sorulari, sinav alistirmalari, laboratuvar materyalleri vb.
seklinde 15 farkli materyal tiirlinden, deney grubundaki 6grenciler materyali segip
kullanmaya baslamadan ©once bu materyali neden sectigini, neden faydali olacagini
diistindiigiinii; daha sonra ise o materyali nasil kullanacagina (nerede, ne zaman, nasil) dair
iki agik uclu soruyu cevaplandirmistir. Deney grubundaki 6grenciler uygulama sonunda
kontrol grubundan anlamli olarak daha fazla 6z-yansitici strateji kullandiklarini belirtmis,
materyalleri daha etkili kullanmis ve dersin harf notunda kontrol grubuna gére ortalama 1/3
daha basarili olmuslardir. Bu c¢alisma o6grencilerin 6z-diizenleyici 0grenme stratejilerini
harekete gecirebilmenin ufak miidahale ve yonlendirmeler ile miimkiin olabildigini

gostermesi acisindan énemlidir.

Montgomery ve digerleri (2017), dordiincii sinif miizik 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin
0z-diizenleyici 0grenme davraniglarin1 incelemislerdir. Harmanlanmis O6grenme ile
egitimlerini alan 157 Ogrenciye, Moodle platformu kullanilarak ders materyalleri
sunulmustur. Ogrencilerin e-6grenme ortamindaki etkilesimleri, etkinlestiren (activating:
kampiis i¢i/dis1 erisim, haftanin giinii, giiniin saati), slirdiiren (sustaining: ¢evrimici giris
frekansi), yapilandiran (structuring: ¢evrimici diizenli giris, sinav gézden gecirme) olmak
tizere 3 farkhi tiirdeki 6z-diizenleyici davranis basligir altinda siniflandirilmistir. Tiim
kategorilerdeki ait etkilesimlerin akademik basari ile zayif — orta diizeyde anlaml iligki
icinde oldugu bulunurken, 6grenci basarisinin en gliglii gostergeleri, erisim sikligi ve
haftanin giinii olarak bulunmustur. Arastirmada dikkat ¢eken bulgulardan bir tanesi de
akademik basaris1 diisiik olan Ogrencilerin Moodle platformunu daha c¢ok aksam-gece
(18.00-24.00) saatlerinde kullanmalaridir. Arastirmanin diger onemli sonucu ise, egitim
kurumlarmin harmanlanmis 6grenme ortamlarini, 6grenme analitikleri ile 6z-diizenleyici
o0grenmeyi destekleyecek sekilde tasarlamasinin, dgrencinin akademik basarisin1 olumlu

etkileyecegidir.

Luna ve digerleri (2017), MDM ismini verdikleri, Moodle'a entegre veri madenciligi
cergevesi gelistirmistir. Moodle blok eklentisi olarak gelistirilen arag¢ kullanicilarina, Moodle
veri kaynaklar tizerinde farkli veri madenciligi tekniklerinin (siiflandirma, kiimeleme,
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iliskilendirme, birliktelik kurallar1) kullanimini, veri se¢imi, veri temizleme, veri 6n-isleme

basamaklariyla kolaylastirmaktadir.

Piotrkowicz ve digerleri (2017), tip egitiminde myPAL ismi verilen aracin 6grencilerin 6z-
diizenleyici 6grenme iizerindeki etkilerini degerlendirmistir. Metin analitikleri ve etkilesimli
gorsellestirmeler ile Ogrencilere bireysel ve uyarlanabilir 6grenme firsatlart sunulmustur.
Odak gruplarinda 6grenci goriislerinden yararlanilan arastirmanin sonraki evrelerinde,
Ogrenciler tasarim siirecine dogrudan katilarak aracin gelistirilmesine katkida

bulunacaklardir.

Jivet ve digerleri (2018) 6grenme analitiklerinde siklikla miidahale araci olarak kullanilan
Ogrenme analitikleri  gosterge panellerini  sistematik alanyazin  incelemesi ile
degerlendirmistir. Gosterge panellerinin tasarimlarinda egitsel kuramlarin temel alinmamasi
ve gelistirilen gosterge panellerinin degerlendirilmesinde yasanan problemler, inceleme
sonunda ortaya ¢ikan en dikkat ¢ekici sonuglardir. Ayrica aragtirma sonunda,
Schwendimann ve digerleri (2016) tarafindan ortaya konan 6grenme panelleri tasarimindaki
sorunlar ve Bodily ve Verbert (2017) tarafindan ortaya konan Onerilerin devami olarak,
tasarima yonelik bes madde ve degerlendirmeye yonelik bes maddelik bir Oneri listesi

sunulmustur:

1. Ogrenme panelleri, farkindaligi ve yansitic1 diisiinmeyi gelistirme yoluyla, bilissel,
davranigsal ve duygusal yeterliklerdeki degisimleri kolaylastiracak pedagojik araglar
olarak tasarlanmalidir.

2. Tasarim kararlarinda egitim bilimlerindeki egitsel kavramlardan hareket edilmelidir.

3. Akranlarla karsilastirmalar dikkatli bir sekilde kullanilmalidir.

4. Gosterge panellerinin tiim kullanicilarda ayni etkiye sahip olacagi varsayiminda
bulunulmamali. Hangi gruplarin en fazla fayda sagladig: tespit edilip, diger gruplarin
da benzer destege erismesi icin gosterge panelinde nasil 6zellestirmeler
yapilabilecegi sorusunun cevabi aranmalidir.

5. Gosterge paneli c¢evrimici Ogrenme ortamina ve Ogrencinin klasik 6grenme
etkinliklerine sorunsuz bir sekilde entegre edilmelidir (biitliniin ve siirecin bir pargasi
olmalidir).

6. Gosterge panellerinin degerlendirilmesi ilk olarak hedeflerin gergeklesme durumuna
odaklanmalidir. Daha sonra kullanicilarin duygu ve motivasyonlar1 tlizerindeki

etkiler, son olarak ise aracin kullanilabilirligi degerlendirilmelidir.
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7. Aracin kullanilabilirligi ve faydaliligina yonelik degerlendirme, kullanicilarin giiven
ve itimatini saglamak i¢in, kullanicilarin sunulan veriyi/gorselleri anlama durumu,
bunlara katilma durumu ve bunlar1 nasil yorumladiklar1 da degerlendirilmelidir.

8. Gosterge panellerinin etkilerinin degerlendirilmesinde anket/6l¢ek gibi 6z-raporlar,
sistem kayitlar1 ve Olgme/degerlendirme sonuglarindan olusan veriler nirengi
yontemi ile beraber ele alinmalidir.

9. Degerlendirme, tasarim 6gelerinin egitsel kavramlara dayanan degerlendirmesini de
icermelidir.

10. Ogrencilere olan etkinin degerlendirilmesinde gegerligi ve giivenirligi onaylanmig
Olciim araglarinin kullanilmast gereklidir. Kullanilan 6l¢me araglariyla ortaya
cikarilan 6grencilerin karakteristiklerinin, 6grencilerin gosterge panellerinden anlam

cikarmasinda ve tepkide bulunmasinda etkisi degerlendirilmelidir.

Ilves ve digerleri (2018) cevrimici Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin 6z-diizenleyici
ogrenmesini desteklemek icin gorsellerin etkisini incelemistir. Ogrenciler hi¢ gorsellestirme
gérmeyen kontrol grubu, metin temelli gorseller sunulan birinci deney grubu, radar grafik
ve metin icerikli gorseller sunulan ikinci deney grubu olmak iizere li¢ gruba ayrilmistir.
Farkl1 gorsellestimelerin 6grencilerin akademik basar1 ve davranislari tizerindeki etkileri,
baslama, zamanlama, erkenlik ve sinav puanlar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma
sonunda, diistik bagar1 grubundaki 6grencilerin sunulan gorsellerden olumlu etkilendigi fakat
yiiksek basar1 grubundaki Ogrencilerin gorsellerin  bulunmasi veya bulunmamasi
durumundan etkilenmedigi ortaya konmustur. Bu sonuclar gosterge panellerinin tasariminda
ogrenci Ozelliklerinin dikkate alinmasi gerekliligini tekrar etmistir. Ayrica akran
karsilagtirmalarinin yer aldigi gorsellestirmelerde performans odakli ve uzmanlik odakli
ogrencilerde farkli bulgularin elde edilebildigi, dolayisi ile bu tarz gorsellestirmelerin

dikkatli bir sekilde kullanilmasina yonelik sonuglar elde edilmistir.

Yoon (2018), ters-yliz edilmis siniflarda 6z-diizenleyici 6grenmeyi desteklemek igin
O0grenme analitikleri goOsterge panelleri gelistirmistir. Deney grubundaki ogrencilere
gosterge panelleri ile videolar1 tamamlama ve kisa smavlardan aldiklar1 puanlar
gosterilmistir (Sekil 6). Deney grubundaki 6grenciler ancova analizleri sonucunda daha tist
diizeyde 0z-diizenleyici 6grenme sergiledikleri, ayrica davranigsal, duygusal ve bilissel
olarak derse yonelik bagliliklarmin daha fazla oldugu ortaya konmustur. Ogrencilerden

alinan goriisler, gosterge panellerinin tasariminda sz sahibi olmak istediklerini gostermistir.
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Sekil 6. Yoon (2018) Ogrenme analitikleri gosterge panelleri

Winne ve digerleri (2019) gelistirdikleri tarayici (Firefox sonrasinda Google Chrome)
eklentisi nStudy ile, 6grenme siirecine iligkin daha acik ve giicli veri toplanmasini
amaglamistir.  Winne'nin (1998) COPES (conditions-durumlar, operations-islemler,
products-liriinler, evaluations-degerlendirmeler, standards-standartlar) modeline uygun
olarak 6grenme slirecinin kayit altina alinmasini saglayan, acik erisimli, acik kaynak kodlu,
Olceklenebilir olarak gelistirilen nStudy yazilim ile bilise, iist-bilise ve motivasyona yonelik
izler takip edilebilmektedir. Bu yazilim ile 6grenciler internet sayfalarinda gezinirken metin
izerinde isaretleme, not alma, etiketleme, yer imi ekleme, klasor olusturma gibi eylemleri
gerceklestirebilmektedir. Web sayfalarina yapilan bu eklemeler ve diizenlemeler, calisma
goriinlimii, kiitiphane goOriinimii, c¢alisma goriiniimii gibi farkli goriiniimlerde
degerlendirilebilmektedir. Bu yazilim ile 6grencilerin ilgili materyali indirip ¢evrimdist
ortamda materyalden ders ¢alismasi nedeni ile sistem kayitlarinin 6grenme siirecine iliskin

yeterli ve anlamli veri toplanamamasinin 6niine gecilmeye ¢alisilmstir.

Noroozi ve digerleri (2019) 6z-diizenleyici 6grenmeyi anlamlandirmak i¢in ¢ok modlu
(multimodal) veriyi (video goriintiileri, fizyolojik veri [goz takibi, kalp atis ritmi, yliz
ifadeleri], sistem kayitlar1) gorsel grenme analitiklerinde kullanmislardir. Oz-diizenleyici
ogrenmede dogal olarak oOrtiik ve gozlemlenmesi gii¢ olan bilissel, sosyal, duygusal
diizenlemeleri daha goriiniir, dlgiilebilir ve yorumlanabilir hale getirmek i¢in SLAM-KIT
olarak isimlendirdikleri bir arayiiz ile 6grenciye ve 6grenmeye ait veride gezinmeyi ve

istatistiksel karakteristiklerini incelemeyi kolaylagtirmayr amaglamislardir. Aracin
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gelistirmeler ve diizenlemeler sonrasinda 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina agilmasi

planlanmaktadir.

Brown (2020), kalabalik siniflarda 6gretim gorevlilerinin gosterge panellerinden anlam
cikarmalarini ve akademik planlamalarina etkisini incelemistir. Ug farkli kurumda bes farkli
Fizige Giris dersinde, 6gretim gorevlileri gosterge panellerindeki verinin kendi pedagojik
yaklasimlarini dikkate almayarak, hayal kirikligina neden oldugunu dile getirmistir. Verinin
nasil toplandigi, nasil bir araya getirildigi ve nasil sunulduguna ydnelik yeterince

bilgilendirilmemelerinin 6gretim siirecini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Jivet ve digerleri (2020), 6grencilerin 6grenme analitikleri ¢aligmalarinda paydas olarak
siirece yeterince dahil olmadiklarina vurgu yaparak, karma desenli bir c¢alismada
Ogrencilerin hedeflerinin, 6grenme analitiklerinden anlam c¢ikarma tizerindeki etkilerini
incelemislerdir. 23 6grenciden model bir gosterge paneline yonelik goriisleri agik uglu
sorularla elde edildikten sonra, 247 6grenciden 26 gosterge paneli 6gesine yonelik gortisleri
besli Likert araci ile toplanmistir. Bulgular, 6grencilerin 6grenme analitikleri gosterge
panellerinden etkili ve verimli bir sekilde anlam ¢ikarmalarinin tasarimin seffafligi, referans
cergeveleri ve eylem i¢in destek olmak iizere li¢ gizil degiskenle iliskili oldugunu ortaya

koymustur.

Kokog ve Altun (2021), 12 haftalik Bilgisayar Aglar1 ve Iletisim dersinde 126 6grencinin
O0grenme panelleri ile etkilesimlerinin akademik basar1 iizerine etkisini incelemistir.
Davranis desenlerinin kiimeleme analizleri sonucunda dort farkli grup ortaya c¢ikmistir.
Ogrencilerin akademik performansina gére profillendiginde de benzer bir oriintii ortaya
c¢ikmistir. Tiim bu sonuglar, 6grenme panellerinin e-6grenme ortaminda kullaniminin ve
Ogrencilerin 6grenme panelleri ile etkilesimlerinin 6grenme c¢iktilar1 agisindan dnemini

gostermektedir.

Fan ve digerleri (2021) 6z-diizenleyici 6grenme ve 0grenme tasarimi arasindaki iliskiyi
ortaya ¢ikarmak i¢in 6grenme analitiklerinden yararlanmistir. Kiimeleme analizleri, siire¢
madenciligi teknikleri ve epistemik ag analizleri ile Cin kitlesel acik cevrimi¢i ders
platformunda O6gretmenlere ve Ogretmen adaylarna ait etkilesim verileri incelenmistir.
Sonuglar kullanicilarin 6grenme taktiklerinin arama odakli, i¢erik odakli, 6l¢iim odakli ve
hem igerik hem de 6l¢iim odakli olmak tizere dort grupta toplandigin1 gostermistir. Farkli
performans grubundaki kullanicilarin farkli 6ncelikleri oldugu arastirma sonunda elde edilen

onemli sonuglardan bir digeridir.
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Schumacher ve Ifenthaler (2021), 110 tiniversite 68rencisi ile yari-deneysel ¢alismalarinda,
biligsel, iist-biligsel, motivasyonel ve kaynaklara iliskin bildirimlerin 6z-diizenleyici
ogrenmeye destegini incelemislerdir. Ogrencilerin toplamda 25 dakikalik kisa bir siirede
sistem ile etkilesimlerinin ele alindig1 deneysel calismada kesin sonuglar elde edilmemekle
birlikte, tist-bilige iligkin bildirimlerin 6grenme performansini etkiledigi ve sabit bildirimler

yerine, uyarlanabilir bildirimlerin daha etkili olabilecegi ortaya konmustur.

Van der Graaf ve digerleri (2021), e-6grenme ortamlarinda 6grencilerin 6z-diizenleyici
Olctimlerini gelistirmek i¢in ortamla biitiinlesik enstriimantasyon araglarini ve sesli diisiinme
protokoliinii kullanmislardir. Oz-diizenleyici 6grenmeye ait spesifik siireglerin etkilesim
kayitlarinda tespit edilmesi 6nemlidir. Van der Graaf ve digerleri (2021) enstriimentasyon
araglar1 olarak isimlendirdigi araglar, Ogrencilerin sistemde 0Oz-diizenlemeye yoOnelik
eylemler gergeklestirebilmesini olanakli kilmaktadir. Ornek olarak sunulan nStudy'de
(Winne ve Hadwin, 2013; Winne ve digerleri, 2019) 6grenciler internet tarayicisi ile not
alma, metni isaretleme, metni etiketleme, makale yazma, arama yapma, zamani kontrol etme
gibi 6z-diizenlemeye iliskin siiregleri gergeklestirebilmektedirler. Sesli diisiinme protokolii
ile araglarin kullanim1 sirasinda gergeklestirilen biligsel, {ist-bilissel siirecler ve sistem
kayitlar1 arasindaki senkronizasyonun incelenmesi sonucunda, enstriimentasyon araglariin

0z-diizenleyici 6grenmenin Olciilmesine yardimci olabilecegi ortaya konmustur.

Ogrenme siireglerinin ve dz-diizenleyici dgrenmenin nasil gergeklestigini ortaya koymada
yardimct olacak 6grenme analitikleri sistemlerinin gelistirilecegi daha fazla c¢aligmaya
thtiya¢ duyulmaktadir (Marzouk ve digerleri, 2016). Bir¢cok 6grenme analitikleri sisteminin
gorsellestirmelere ve betimsel bilgilerle anahatlar1 ortaya c¢ikarmaya odaklandig:
goriilmektedir. Bunu gergeklestirmek i¢in en sik kullanilan degiskenler ¢cevrimici gegirilen
stire, kaynaklara erigim, diger 6grencilerle karsilagtirma, dersin tamamlanmasina yonelik
ilerleme miktari/oran1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kim, Jo ve Park, 2016; Verbert ve
digerleri, 2014). Oz-diizenleyici 6grenmeyi destekleyecek bir sistemin, tiim evreleri
kapsayict ve her evreye uygun bilesenleri igermesi beklenmektedir (Schumacher ve
Ifenthaler, 2018). Alanyazin incelemesi sonrasinda bu beklentinin karsilanmadigi

goriilmiistiir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu ¢alismanin amaci ¢evrimi¢i ortamlarda Ggrenenlerin 0z-diizenleyici Ogrenmesini
destekleyecek bir sistemin ve bu sistemle biitiinlesik 6grenme analitigi gdsterge panellerinin
tasarlanmasi ve gelistirilmesidir. Bu bdliimde c¢alismanin amacinin gergeklestirilmesi igin
kullanilan yontem ele alinmistir. Yontem boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu,
verilerin toplanmasi, verilerin analizi, sistemin tasarimi, sistemin gelistirilmesi ve gelistirilen

sistemin uygulanma siireglerine ait bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirma modeli

Bu ¢alismada tasarim tabanli arastirma modelinin adimlar1 izlenmistir. Egitim arastirmalari
bulgularinin uygulamalarda kullanimin kisith oldugu dikkate alindiginda tasarim tabanli
aragtirmalar, kuram, tasarim ve uygulama arasindaki kopriilerin kurulmasini saglayabilir
(Amiel ve Reeves, 2008). Tasarim tabanli arastirmalar, egitim kuramlarinin
somutlastirilarak 6nce tasarim sonra uygulamada degerlendirmenin Oniinii agarak diger
aragtirma yontemlerinin yetersiz kalabilecegi yerlerde kullanilabilir (Collins, Joseph ve
Bielaczyc, 2004). Yeni bir e-6grenme ortaminin, yeni bir kuramin iiretimde kullanilmasina
imkan tanimasi tasarim tabanli arastirmalarin 6nemli 6zelliklerinden biridir (Kuzu, Cankaya

ve Misirly, 2011).

Tasarim tabanli arastirmalarin tekrarlayan (iterative) bir yapist bulunmaktadir. Analiz,
tasarim, gelistirme ve uygulama olmak tizere dort temel siireci barindiran bu arastirmalarda,
aragtirmacilarin ve katilimcilarin is birligi ile egitim uygulamalarmin iyilestirilmesi
amaclanmaktadir (Wang ve Hannafin, 2005). Tasarim tabanli arastirmalarin gii¢lii oldugu
noktalardan bir digeri ise tasarim ve gelistirme silireglerinin sorgulanabilir hale getirilerek,
cikacak iiriinlin kalitesini artirmaktir (The Design-Based Research Collective, 2003).
Bununla birlikte tasarim tabanli arastirmalara, kaliteyi getirecek standartlarin netlesmemis

olmas1 noktasinda elestiriler getirilmektedir (Dede, 2004). Collins ve digerleri (2004) gercek
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yasamin karmasikligi, toplanan biiyiik miktardaki verinin analizinde yasanan problemler,
tasarimlarin karsilastirilmasindaki giigliikler basta olmak {izere tasarim tabanli arastirmalarin
sinirliliklarini dile getirmistir. Bununla birlikte Zheng (2015), 162 tasarim tabanli
arastirmay1 inceledigi meta-analizinde, arastirmalarin birgogunun tek bir uygulama dongiist
gerceklestirdigini gostererek, uygulamada tasarim tabanli arastirmalarin tekrar eden
dongiisel iyilestirmelerden yeterince yararlanilmadigini ortaya koymustur. Bu c¢alismada,
birinci uygulamadan sonra sistemde iyilestirmeler, diizenlemeler ve diizeltmeler

gergeklestirilerek tasarim/gelistirme dongiisii devam ettirilmistir.

Tasarim-tabanli arastirmalar (tasarim arastirmalari, gelisimsel arastirmalar, benzer
yaklasimlar) daha iyi egitsel arastirmalara rehberlik edebilecek yeni bir ¢ergeve ortaya
koymaktadir (Amiel ve Reeves, 2008). Tasarim tabanli aragtirmalar i¢in {i¢ temel ilke

bulunmaktadir:

e Gergek baglamdaki kompleks problemlerin uygulayicilar ile isbirligi ig¢inde ele
alinmasi,

e Bilinen ve kuramsal tasarim ilkelerinin, teknolojik gelismeler ile biitiinlestirilerek,
uygulanabilir ve kabul edilebilir ¢oziimlerin sentezlenmesi,

e Titiz ve yansitict sorgulamalar ile yenilik¢i 6grenme ortamlarinin test edilmesi ve

gelistirilmesiyle birlikte yeni tasarim ilkelerinin tanimlanmasi (Reeves, 2006).

Amiel ve Reeves (2008), tasarim tabanli arastirmalarinin nihai amacinin egitsel aragtirmalar
ve ger¢ek yasam problemleri arasinda daha giiclii baglarin olusturulmas: oldugunu
belirtmistir. Yordayici arastirmalar ve tasarim tabanl aragtirmalari bir sekil ile karsilagtiran
Amiel ve Reeves (2008), kestirimci arastirmalardaki uygulayicilar ile test sonuglari
arasindaki kopukluga ve tasarim tabanli arastirmalardaki ¢éziimlerin arastirma siirecindeki

her basamaga etkisine dikkat cekmektedirler.
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Sekil 7. Amiel ve Reeves (2008) Tasarim tabanli ve yordayici arastirmalar

Sekil 7'de goriilebilecegi gibi, tasarim tabanli arastirma modeli problemin analizi ile

baslamakta, problemin ¢6ziimii i¢in iiriin/sistem/siire¢ tasarimi ve gelistirilmesi ile devam
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etmekte, son evrede ise gelistirilen ¢oziim degerlendirilmektedir. Uriin ve arac gelistirme
calismalarinda odak, arag¢ gelistirilmesi ve kullanim1 oldugundan kullanilabilecek yontemler
uzman goriisii alma, derinlemesine gorlismeler, degerlendirme ve tarama olabilmektedir
(Richey ve Klein, 2014). Calismanin farkli asamalarinda uzman goriislerine, odak grup
goriismelerine, dlgeklere ve agik uclu sorularla goriis alinmasina bagvurulmustur. Calismada

gerceklestirilenler ayrintili olarak Sekil 8'de verilmistir.

Edelson (2002), tasarim tabanli arastirmalara iligkin dort temel ozelligi siralamistir.
Bunlardan en dikkat ¢eken ilkinde "arastirma glidiimlii" (research driven) olmasini, 6nceki
aragtirmalarin lizerine devam edilmesini, agik arastirma amaglarina sahip olmasini, gorgiil
sonuglar iiretmesini ve kuramsal temelli olmasim dile getirmistir. Ihtiyagc analizi
basamaginda, sistematik alanyazin incelemesi ile gelistirilecek sistem ve gosterge
panellerinin, 6grenci ihtiyaclarinin yaninda 6nceki arastirma sonuglari lizerine insa edilmesi

hedeflenmistir.

Tasarim tabanli arastirmalarda dikkat edilmesi gereken noktalardan birisi, tasarimin
Ogelerinden bir tanesinin degistirilmesinin, tasarimin diger bdliimlerini nasil etkilediginin
g6z oniinde bulundurulmasi gergegidir. Tasarimlar biitlinciil sistemlerdir ve bir 6gedeki
degisim, diger O0geleri ve sistemin biitliniinii etkileyebilir (Brown ve Campione, 1996).
Ogrenme analitikleri gdsterge panellerinde kullanicilara gorsellestirilecek veri, sistemde
varolan bilesenlere ve bilesenlerin raporlama kapasitesine baglidir, dolayisi ile gelistirilecek
gosterge panelleri i¢in sistem bilesenlerinin ve sistemin biitiinciil olarak dikkatli bir sekilde

ele alinmasi gereklidir.

Tasarim tabanli arastirmalarda, tasarimin uygulamadaki isleyisini gelistirmek Onemli
amaglardan bir tanesidir. Bu nedenle, arastirma siirecinde uygulamadaki isleyisi gelistirmek
icin tasarimda degisiklikler ve diizeltmeler yapilabilir. Tasarimin ¢aligmayan 6geleri tespit
edilerek gerekli analizler yapilarak sonraki dongiilerde uygulamada iyilestirmeler
hedeflenebilir (Kuzu, Cankaya ve Misirli, 2011). Calismada birinci uygulama sonrasinda,
sistemde diizenlemeler ve iyilestirmelerle birlikte, donemin tamamini1 kapsayacak sekilde

ikinci uygulama gergeklestirilmistir.
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Sekil 8. Arastirma siireci

Tasarim tabanli aragtirmalarda, planlama ve iiretimin yaninda degerlendirmenin de biiytlik

bir 6nemi bulunmaktadir (Richey ve Klein; 2005). Calismada gelistirilen sistem ilk olarak

bes haftalik bir uygulamada 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme diizeylerindeki degisim ve

sistem kayitlar incelenerek degerlendirilmis; sonraki uygulamada ise 14 haftalik donemin
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tamaminda kullanilarak benzer sekilde 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme diizeylerindeki

degisimleri, sistem kayitlar1 ve 6grencilerin sisteme yonelik goriisleriyle degerlendirilmistir.

3.2 Calisma grubu

Caligmanin farkli basamaklarinda, amaca uygun olarak farkli katilimcilar ile siireg

ylriitilmistir. Tasarim tabanli arastirmalarda, silirecin uzun olmast ve dongiisel olarak

tyilestirmelerle siirecin tekrar etmesi farkli katilimcilar ile calismay1 gerekli kilabilmektedir.

Tablo 6'da hangi adimda, kimlerle ¢alisildig1 yer almaktadir.

Tablo 6.
Calisma gruplarina ait detaylar

Adim Zaman Veri Frekans Yontem

kaynaklar1
Ihtiyag 2018'e kadar  Yayinlar 20 Kitchenam (2004)
Analizi
Ihtiyag 2018-2019  BOTE 3. 23 Odak grup goriismeleri
Analizi Giliz smif

Tasarbm ve 2019
Gelistirme

Uygulama 1~ 2019-2020
Giiz

Gelistirme 2020

Uygulama 2 2020 Bahar

ogrencileri

Alan 11
Uzmanlari

Egitim 305
Faktiltesi
Ogrencileri

Alan 3
Uzmanlan

BOTE 4. 62
Smif
ogrencileri

Uzman goriis formu

CcODO

Sistem kayitlari

Uzman goriisleri

CODO
Sistem kayitlari

Yapilandirilmis form
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3.3  Veri toplama araclarn

Ihtiya¢ analizi basamaginda, ogrenciler ile gergeklestirilen odak grup goriismelerinde
kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu Ek 1'de verilmistir. Formun gelistirilmesinde
Zimmerman (2000) tarafindan gelistirilen dongiisel ii¢ evreli 6z-diizenleyici 6grenme modeli
esas almmistir. Bu sayede, her evreye yonelik Ogrenci ihtiyaclarmin belirlenmesi ve
gelistirilecek sistemin biitlinciil olarak 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerinin
desteklenmesi amaclanmistir. Sistematik alanyazin incelemesinde Excel formundan
yararlanilmistir. Cevrimig¢i veri tabanlarinda yapilan aramalar sonunda elde edilen
calismalar, yillara, bolgelere, calisma alanlarina, Ogretim tiirlerine, katilimcilara, veri
kaynaklarina, kullanilan analitiklere, kullanilan 6z-diizenleyici 6grenme kuramlarina gore
Excel tabloda kodlanmistir. Tasarim basamaginda, ongoriilen ¢oziim Onerileri ve sistem

bilesenleri uzman goriisiine sunulmak tizere tek bir formda birlestirilmistir.

Uygulama basamaginda, 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme diizeylerinin 6l¢iilmesinde
Barnard ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen ve Kilis ve Yildirim (2018) tarafindan
Tiirkce'ye uyarlanan g¢evrimigi 6z-diizenleyici 6grenme odlgegi (CODO) kullanilmustir.
CODO olgegi ozellikle c¢evrimici 6frenme baglaminda, ogrencilerin  6z-diizenleyici
ogrenme diizeylerini belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir aragtir. Uzun, Unal
ve Yamag (2013) ve Yetik (2011) tarafindan da Tiirkge'ye uyarlanan 6l¢egin, gecerlik ve
giivenirlik caligmalar1 tam olarak gerceklestirilen ve uyarlama siirecinde Ogrenmeye
cevrimi¢i olarak devam eden 6grencilerle ¢alisilmasi sebebi ile Kilis ve Yildirim'a (2018) ait
uyarlama tercih edilmistir. Olgegin kullanilmasi icin gerekli izin yazarlardan alinmus,
Sakarya Universitesi etik kurulundan onaylanmis ve Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii ve Egitim Fakiiltesinden uygulama izni alinmistir. CODO 6lgeginde, hedef
belirleme, ¢evre diizenlenmesi, ders ¢alisma stratejileri, zaman yonetimi, yardim istegi, 6z-
degerlendirme olmak {iizere alt1 faktor altinda toplam 24 madde bulunmaktadir. Kilis ve
Yildirim (2018), giivenirlik i¢cin hesapladiklar1 Cronbach alpha degeri faktorler ig¢in 0.67 ile
0.87 arasinda degismektedir.

Ikinci uygulama sonunda, 6grencilerin sunulan bilesenleri amaglar1 dogrultusunda kullanma
durumlarinin, gosterge panelinde yer alan grafikleri anlama durumlarinin, bunlara katilma
durumlarinin ve nasil yorumladiklarinin incelenmesi amaciyla, sisteme yonelik goriisleri ek

3'de verilen agik uglu sorular {i¢ alan uzmani esliginde olusturulmustir. Sistemin 6z-
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diizenleyici 6grenmenin farkli evrelerine yonelik yararini ortaya koyma amaciyla ek 4’te
verilen 13 maddeden olusan anket ii¢ alan uzmani goriisiiyle hazirlanmistir. Hazirlanan

formlar Google Forms ile 6grencilere ulagtirilmistir.

3.4  Verilerin toplanmasi

Calismanin farkli basamaklardaki veri toplama siireci ilgili basliklar altinda ele alinmistir.

3.4.1 Thtiyaclarin ve mevcut tasarim ve teknolojilerin belirlenmesi

Tasarim tabanli arastirmalarin ilk basamaginda mevcut problemin analiz edilmesi yer
almaktadir. Bu amaca yonelik olarak, 6grenci ihtiyaclarinin belirlemesinde odak grup
goriismeleri, mevcut tasarim ve teknolojilerin belirlenmesinde ise sistematik alanyazin

incelemesi gerceklestirilmistir.

Sistematik alanyazin incelemesi: Oz-diizenleyici dgrenme ile ilgili ilk calismalar 1970'li
yillarda yetiskin egitimi arastirmalar1 ile baglamistir (Puustinen ve Pulkkinen, 2001).
Ogrencilerin  6z-diizenleyici 6grenmesini desteklemek amaci birgcok farkli teknoloji
kullanilmis (Auvinen, 2015) ve farkli sistemler (Bouchet ve digerleri, 2013; Cutumisu ve
digerleri, 2015; Nussbaumer ve digerleri, 2015; Winne ve digerleri, 2006; Winne ve
digerleri, 2019) gelistirilmistir. Son olarak 6grenme analitikleri ile beraber 6z-diizenleyici
O0grenmenin Olgiilmesi, degerlendirilmesi ve desteklenmesine (Winne, 2010; Winne 2017)
yonelik yeni bakis acilar ortaya ¢ikmaktadir. Thtiyag analizinde gergeklestirilen sistematik
alanyazin incelemesiyle birlikte alandaki gelistirilmeye acik noktalarin netlestirilmesi
amaglanmistir. Kitchenham (2004) tarafindan ortaya konan ve temelde planlama,
gerceklestirme ve raporlama olmak {izere {ic asamada alanyazin incelemesi

gerceklestirilmistir.

Google Scholar, ISI Web of Knowledge ve Scopus veri tabanlarinda, basliklarda “self-

regulated learning” ve “learning analytics” terimleri aratilmigtir. Arama sonuglarindan editor
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yazilari, elestiri — kritik yazilari, incelemeler elenmistir. Ayrica 6zetler incelenerek sistem /
iiriin gelistirilmeyen calismalar ¢ikarilmistir. Alanyazin incelenmesinde kriter olarak; yayin
yillar1, gerceklestirildigi lilke/bolge, konu alanlari, kullanilan analitikler, arastirmaya esas
olan 6z-diizenleyici 6grenme kurami/modeli, 6gretim tiirli, 6grenme ortami, katilimcilar ve

veri kaynaklar1 belirlenmistir.

Odak Grup Gériismeleri: Gelistirilecek sistemin 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak
tasarlanabilmesi i¢in onlarm goriisleri dnemlidir. Bu amagla Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimii iigiincii siif dgrencileri ile odak grup
goriismeleri gergeklestirilmistir. Odak grup goriismeleri eylem arastirmalarinda tercih edilen
veri toplama tekniklerinden biridir. GoOriisme ve tartigma sirasinda grup dinamigi ile
derinlemesine, detayli, ¢ok boyutlu bilgi ve diisiince iiretme firsatlar1 sunmaktadir (Cokluk
ve digerleri, 2011). Ogrencilerle odak grup goériismelerinin yapilmasmin temel sebebi,
cevrimi¢i Ogrenme ortamini kullananlar olarak c¢alismaya en yiiksek diizeyde katkida
bulunabilecek paydaslar olmalaridir. Yapilan odak goriismeleri arastirmaci tarafindan metne
cevrilmis ve icerik analizi gergeklestirilmistir. Odak grup goriismelerinde kullanilan agik

uclu sorular ek 1'de yer almaktadir.

Toplam ii¢ oturumda 21 kisi ile gergeklestirilen odak grup goriismeleri sonrasinda ortaya
cikan temalar, arastirmaya temel olusturan Zimmerman'in (2000) dongiisel li¢ evreli 6z-

diizenleyici 6grenme modelinin evrelerine uygun olarak gruplandirilmistir.

3.4.2 Tasarim ve gelistirme

Tasarim: Sistemin tasariminda ihtiya¢ analizinde ortaya cikan bulgular dogrultusunda
hareket edilmistir. Oz-diizenleyici 6grenmeyi desteklemek amaciyla gelistirilen sistemlerin
kapal1 sistemler olmasi onlarin yayginlagsmasi ve gelismesi agisindan oniindeki engellerden
biridir. Bu nedenlerle, 6grenme yonetim sistemi olarak ag¢ik kaynak kodlu ve modiiler yapiya
sahip Moodle secilerek sistemin sonraki dongiilerde gelistirilebilmesi ve yayginlastirilmasi

hedeflenmistir.

Analiz sonuglari, ii¢ evreli Oz-diizenleyici 6grenme modelinde, ¢éziim Onerileri ve
olusturulacak Moodle sistem bilesenleri ile eslestirilerek Tablo 7'de sunulan ¢6ziim Onerileri

ve sistem bilesenleri elde edilmistir. Tasarimda Moodle'un varsayilan bilesenlerinin yaninda,
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analizler sonucunda 0z-diizenleyici O0grenmeyi destekleme potansiyeli olan bilesenler
(checklist, h5p, gelistirilecek gosterge paneli, es-zamanli iletisim i¢in big blue button,

studentquiz) sisteme dahil edilmistir.

Tablo 7.
Analiz sonuglari, ¢oziim énerileri ve sistem bilesenleri

Ihtiya¢ Analizi Sonuglar

Coziim Onerisi

Sistem Bileseni

Hazirlik Evresi

* dgrencilerden beklentilerin net
olmasi

* acik 6grenme siireci

* dnemli tarihlerin hatirlatilmasi
* konular ve ger¢ek yasam
iligkisini kurulmasi

Performans Evresi

* ihtiyaglara uygun iletigim ve
tartisma ortami

* dosya, kod vb paylasabilme

* jgerikle biitiinlesik tartisma

* mahremiyet, gizlilik

* jhtiyaglara uygun igerikler

* igerigin etiketlenebilmesi

* etkilesimli goklu ortam 6geleri
* gezinimin sinirlandirilmamasi
* igbirligine olanak saglayan ortak
alanlar

Degerlendirme Evresi

* dgrenci ¢abasinin
degerlendirilmesi

* farkli metrikler

* ogrenme silirecinin
aydinlatilmasi

* gOstergeler

Hazirlik Evresi

Hedef Belirleme

* 'de yardimce1 olma:

** kazanimlarin listesinin sunulmast
** ggrenme siirecinin zamanlamasinin
belirlenmesi

Planlama

*'da destek saglama

** onemli ve yaklasan tarihlerin belirli
olmas1 ve hatirlatilmasi

** motivasyonu destekleyecek konu-
gercek yasam iliskilerini ortaya koyma
** hedeflere ulagabilmesinde destek
saglayacak stratejilerden haberdar etme

Performans Evresi

Ortamin yapilandirtlmasi

* '"nin kolaylastirilmast

* ihtiyaclart karsilayacak iletigim,
tartigma ve caligma ortami

Gorev stratejileri

* ogrenme stratejilerinin
uygulanmasinin desteklenmesi

* sistemdeki tiim bilesenlerin etkili
kullanimin desteklenmesi

Zaman ydnetimi

* sisteme diizenli girilmesinin tesvik
edilmesi

* sisteme giris sikliginin diizenlenmesi
Yardim arama

* ogrenme siirecinde atilabilecek
adimlarm sunulmasi

Degerlendirme Evresi

Oz-degerlendirme

*'nin desteklenmesi

* degerlendirme firsatlart sunulmast
* akran degerlendirilmesi

Hazirlik Evresi

checklist:

*kazanimlar ve 6grencilerin kendi
hedeflerinin belirlenmesi
forumlar:

*motivasyon artirici, gergek yasam
ornekleri

*uygun iletisim ve tartisma ortami
takvim:

*6nemli tarihler

*hatirlatmalar

lesson:

*9grenme stratejilerinin 6gretimi

Performans Evresi

h5p

* etkilesimli videolar

gosterge paneli

*§z-diizenleyici 6grenme siireglerinin
aydinlatilmasi

*sistemdeki diger bilesenlerin
kullaniminin tegvik edilmesi
*sistemin diizenli kullaniminm tegvik
edilmesi

chat / big blue button

*eg-zamanl iletigim

*canl destek / soru-cevap

Degerlendirme Evresi

studentquiz
*0z-degerlendime
*akran-degerlendirme
quiz
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Secilen eklentiler ve sistem bilesenleri tek bir formda uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
goriisii icin kullanilan form ek 2'de yer almaktadir. Uzman goriisleri sonrasinda daha fazla

yazili ders materyali ve 6grencilerin is birligine imkan tantyacak wiki sisteme eklenmistir.

Gelistirme: Sistemin gelistirilmesinde yazilim gelistirme siire¢lerinden hizli prototipleme
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan Moodle 6gretim yonetim sistemi, tasarimda uzman
goriisti onayindan gectigi sekilde eklentilerle birlikte, Microsoft Azure Bulut Sistemlerinden
kiralanan Ubuntu 18.04 sanal makine lizerine, ceit.site alan adi1 kullanilarak kurulmustur.
Kurulum sirasinda Barber ve digerleri (2018) tarafindan ortaya konan oOneriler dikkate

alinmistir.

Tamamen modiiler bir yap1 sunan Moodle'da hemen her sey bir eklenti (plugin) olarak
tasarlanmig ve istek/ihtiyaclara gore yeniden diizenlenebilmesinin 6nii agilmistir. Kirktan
fazla eklenti tiirii ve bu tiirlere ait yiizlerce eklentisi bulunan Moodle, sitenin tasarimindan,
Olgme — degerlendirme etkinliklerinin nasil yapilacagina kadar bircok konuda esneklik

sunmaktadir.

Sistemin temel Ogelerinden biri, Ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme durumlarini
izleyebilecekleri, degerlendirebilecekleri ve i¢inde bulunduklar1 duruma uygun olarak onlari
yonlendirecek mesajlari icerecek gosterge panelinin gelistirilmesinde, Moodle blok eklentisi
tercih edilmis ve Moodle blok UPA'dan (uygulama programlama arayiizii) yararlanilmistir.
Analiz sonucunda ortaya c¢ikan sonuglardan biri, Moodle'da 6grenme analitikleri
kullanilirken, sadece Moodle'un varsayilan ayarlarindaki etkilesim kayitlarinin dikkate
alimmasidir. Fakat 6grencilerin sistemle etkilesimleri Moodle logging UPA kullanilarak
gerceklestirilmekte ve bazi durumlarda sistem ve eklenti gelistiriciler, kullanici
etkilesimlerinin kayitlarint olusturmamakta veya genel kayitlar diiserek ayrintilart
atlamaktadirlar. Bu calismada gerekli noktalarda sistem bilesenlerinde degisiklikler
yapilarak, ogrencilerin 0z-diizenleyici O6grenme davraniglarinin  kayitlarda karsilig
bulunmasi1 hedeflenmistir. Buna ornek olarak kontrol listesi (checklist) bileseninde,
ogrencilerin kendilerine 6zel yeni bir madde eklemesi, diger bir ifade ile hedef belirlemesi,
sistem kayitlarina eklenmemesi verilebilir. Arastirmaci tarafindan checklist bileseninde,
logging ve events UPA kullanilarak bu islemin kayit altina alinmasi ve 6z-diizenleyici

o0grenme degerlendirilirken dikkate alinmasi saglanmastir.

Gosterge panelinin yapilandirilmasinda, 6z-dlizenleyici Ogrenme evrelerinin, sistem

kayitlariyla eslestirilmesini saglayan bir JSON veri yapisi kullanilmistir. Buna gore, gosterge
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panelinde 6z-diizenleyici 6grenme evrelerinin hangilerinin yer alacagi, evrelere ait alt
faktorlerin neler oldugu ve bu faktorlerin sistem kayitlarinda nasil karsiliginin oldugu ve

puanlamanin nasil yapilacagi belirlenmistir.

Sekil 9'da gosterge panelinin yapilandirilmasinda kullanilan JSON dosyasindan bir kesit
bulunmaktadir. Farkli kullanimlara izin vermek ve daha esnek bir sistem olusturmak igin
kullanilan bu konfigiirasyon dosyasini, egitici roliindeki kullanicilar dahil olmak {izere
yetkisi bulunanlar, giincelleyerek veya degisiklikler yaparak kullanabilirler. Yapilan
degisiklik ve gilincellemeler aninda sisteme yansitilacagindan, programlama bilgisine gerek

kalmadan gosterge panelinin farkli sekillerde kullanilabilmesi hedeflenmistir.

Ormegin 6z-diizenleyici 6grenmenin hazirlik evresinde bulunan gorev analizi faktorii icin
sistem kayitlarinda kullanicinin checklist bileseni ile etkilesimlerine bakilmistir. Hazirlik
asamasinda egitici, bir bileseni farkli bir sekilde kullaniyorsa, 6grencinin bu bilesenle olan
etkilesiminin, sistem kayitlarindaki karsiligini yazarak farkli bir yap1 (6r. Sekil 10)

olusturabilir.
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Sekil 9.

"name": "self-regulated_learning”,

"label™: "Oz-diizenleyici Ogrenme",
“"chart™: {--

}J

"suggestions™:

"Derste kontrolii ele almak ister misin? Oz-diizenleyici 8grenenlerin arasina katilarak &gren
"Yukaridaki grafik sistemle gerceklestirdigin etkilesimler kullanilarak olusturuldu. Hazirl
"Cabaladigin anlasiliyor. Daha da verimli ve etkili bir &grenme siireci icin sistemdeki tiim
"Sistemle etkilesimin iist diizeyde. Ozellikle forumu ve 8grenci sinavi bilesenini kullanarak

]J

"phases™: [
"name": "forethought",
"label™: "Hazirlan",
"suggestions":

"Dersin kazanimlarindan haberdar olman ve hedeflerini belirlemen basarili olman icgin ge
"Oz-diizenleyici dgrenmede olumlu gerceklesen bir evre sonraki evrelerin de olumlu gegme
"Iyi hazirlaniyorsun. Kazanimlarin, hedeflerin, planlarin ve stratejilerin takibini unui

2

"factors":
I
L
"name": "taskanalysis",
"label": "(odzimle",
"suggestions™:

"Gorevlerinin ne oldugunu anlaman onlari gerceklestirmek ic¢in atacagin ilk ve en on
"Hedeflerini dogru belirlemek istiyorsan onlari kisa ve uzun vadeli olmak ilizere iki
"Ogrenme siirecine ydnelik plan ve stratejilerini belirledin mi? Ogrenme stratejiler

2

"events™:

"name": ".*mod_checklist.*",
"label": "kontrol listeni diizenli takip et”,

El

"name": ".*mod_checklist.*checklist_completed.*",
"label"”: "kontrol listeni tamamla”,

Gosterge panelinin yapilandirilmasinda kullanilan JSON verisi
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Sistem

Kuram Evre Faktor
kayitlar

Gorev Analizi

checklist.*
checklist.completed
checklist.edited

lesson.*
lesson.started
lesson.resumed
lesson.ended

forum.*
forum.*create*

Oz-
motivasyon
inanglari

Oz-duzenleyici
Ogrenme

bbb.meeting_joined
bbb.record_viewed

Oz-kontrol

Sekil 10. Gosterge panelinin yapilandirilmasinda kullanilan JSON yapisi

Performans

Degerlendirme
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3.4.3 Uygulama ve degerlendirme

Verilerin toplanmasi igin gerekli etik kurul raporu (ek 5) Sakarya Universitesi Etik
Kurulu'ndan ve uygulama izni Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nden

alimustir.

Birinci Uygulama: Gelistirilen sistemin uygulamasi 2019-2020 Giiz doneminde Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri ile Olgme ve Degerlendirme dersi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Bes hafta siiren uygulama oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin 6z-
diizenleyici 6grenme diizeylerindeki degisimi gozlemlemek icin Barnard ve digerleri (2009)
tarafindan gelistirilen, Kilis ve Yildirim (2018) tarafindan Tiirk¢e' ye uyarlanan ¢evrimici
oz-diizenleyici 6grenme odlgegi (CODO) uygulanmistir. CODO &grencilerin gevrimigi
o0grenmede 0z-diizenleme diizeylerini dlcen gecerli ve giivenilir bir aragtir (Barnard ve
digerleri, 2009). Uygulama sonrasi sistem kayitlar1 incelenerek, gelistirilen sistemde

iyilestirmeler gergeklestirilmistir.

Ikinci Uygulama: Birinci uygulama sonrasinda gelistirilen sistem 2019-2020 Bahar
doneminde Sakarya Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimii Internet
Temelli Egitim dersini alan 6grencilere uygulanmistir. Dersin ilk haftasinda ve 14 haftalik
dénemin sonunda CODO &lgegi ile dgrencilerin dz-diizenleyici 6grenme dlgiilmiistiir.
Ayrica uygulama sonunda Google Forms araciligiyla, ek 3 'de yer alan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve ek 4' de yer alan anket d6grencilere yonlendirilmistir. Anketi 32 dgrenci
doldururken, 17 ogrenci yart yapilandirilmis goriisme formundaki agik uglu sorulari

cevaplandirmistir.

3.5 Verilerin analizi

Calismanin ihtiyag analizi basamaginda, 6grencilerin ¢evrimigi ortamlarda 6z-diizenleyici
ogrenmenin desteklenmesine yonelik istek ve gereksinimlerinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen odak grup gorlismeleri igerik analizi ile incelenmistir. Toplam ii¢ odak grup
goriismesinde 21 6grenciye ulasilmistir. Goriigmelerin ses kayitlar: aragtirmaci tarafindan
metne ¢evrilmis ve Zimmerman (2000) 6z-diizenleyici 6grenme ¢ergevesinde kodlamalar
yapilmis ve temalar belirlenmistir.
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Tasarim ve gelistirme basamaginda uzman goriisiine bagvurulmus ve uzmanlar aras1 uyumun
belirlenmesinde kappa uyum istatistifinden yararlanilmigtir. Sistemin ve gosterge
panellerinin etkililiginin tespiti i¢in CODO veri toplama aracindan elde edilen veriler
lizerinde tekrarli Olgiimler igin t-testi kullanilmustir. Tekrarli Olgiimler igin t-testinin

gercgeklestirilmesinde SPSS yazilimi kullanilmistir.
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BOLUMIV

BULGULAR

Caligmanin bu boliimiinde, analizler sonucunda elde edilen bulgulara ayrintili olarak yer
verilmistir. Bulgular aragtirma yontemine uygun olarak izlenen adimlar olan ihtiyag analizi,
sistemin tasarimi, sistemin gelistirilmesi, sistemin uygulanmasi ve iyilestirmeler sonrasinda

tekrar uygulanmasi, sistemin degerlendirmesi siralamasi ile verilmistir.

4.1 Cevrimici 0grenme ortaminda 6z-diizenleyici 6grenmeye yonelik ihtiya¢ ve

beklentilerinin belirlenmesine yonelik bulgular

Calismanin ihtiya¢ analizinde, uzaktan egitimde 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenmesini
desteklemek icin gelistirilecek cevrimigi 6grenme ortaminda kullanilabilecek teknolojiler

belirlenirken sistematik alanyazin incelemesine ve dgrencilerin goriislerine bagvurulmustur.

4.1.1 Alanyazin incelemesi bulgular:

Calismanin bu boliimiinde alanyazin incelemesi bulgularina yer verilmistir. Alanyazinda 6z-
diizenleyici 6grenmeyi desteklemek i¢cin 6grenme analitiklerinin kullanildig1 arastirmalar;
yil, bolge, calisma alani / konusu, 6gretim tiirii, 6grenme ortami, temel alinan 6z-diizenleyici
o6grenme kurami / modeli, katilimcilar, veri toplama araclari, kullanilan 6grenme analitigi

yontemlerine gore incelenmistir.
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4.1.1.1 Calsmalarin yaymlandig: yillar ile ilgili bulgular

Cevrimigi veri tabanlarinda yapilan aramalarda herhangi bir zaman kisitlamasi
kullanilmamistir. Ogrenme analitiginin tanimlarinin 2011 yilinda yapilmasi nedeni ile daha
eski tarihli ¢caligsmalarin bulunmasi beklenilmemektedir. Tablo 8'de ¢calismalarin yillara gore
dagilim1 yer almaktadir. 2015 yilinda en fazla yayin olmakla birlikte diizenli olarak konu

tizerinde calisildig1 goriilmektedir.

Tablo 8.
Arastirmalarin yillara gére dagilimi

2012 2013 2015 2016 2017 2018

4.1.1.2 Bolgeler ile ilgili bulgular

Yaymlarin biliytik bir c¢ogunlugunun Amerika Birlesik Devletleri'nden (7) geldigi
goriilmiistiir. Daha sonra ise Ingiltere (2), Hollanda (2) Ispanya (2), Almanya (1), Avusturya
(1) gibi Avrupa iilkeleri ile Kore (1), Japonya (1), Avustralya (1), Kanada (1), Brezilya'dan

(1) ¢alismalar bulunmaktadir.

4.1.1.3 Calisma alani, konusu ile ilgili bulgular

Aragtirmalarin miizik egitimi, tip, miithendislik, igyerinde 6grenme gibi bir¢ok farkli alanda
gerceklestirildigi goriilmiistiir. Konu alani olarak en fazla fen bilimlerinin (5) se¢ildigi
goriiliirken, egitim bilimleri (3), bilisim (2), tip (2), dil (1), istatistik (1), mithendislik (1),
miizik (1), psikoloji (1), tasarim (1), isyeri egitimi (1) arastirmalarda se¢ilen konu alanidir.

Bir ¢alismada secilen konu alan1 hakkinda yeterli bilgi bulunmamaktadir.
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4.1.1.4 Ogretim tiirii ile ilgili bulgular

Aragtirmalarin ¢ogunlukla yliz-ylize (6) devam eden egitimlerde laboratuvar ortamlarinda
gergeklestirildigi bulunmustur. Bununla birlikte harmanlanmis 6grenme (5) ve uzaktan
egitim (4) uygulamalar1 da kullanilmistir. 2 ¢alisma isyerinde gergeklestirilen egitimler

tizerinde yapilirken, 3 ¢alismada 6gretim tiiriine yonelik bir bilgi yer almamaktadir.

4.1.1.5 Ogrenme ortamlari ile ilgili bulgular

0zel gelistirilen, kapali sistemlerin kullanildigi goriilmiistiir. 3 arastirmada Moodle, 1
aragtirmada ise Blackboard 6grenim yonetim sisteminin kullanildig1r raporlanmistir. 1

aragtirmada ise sosyal aglardan yararlanilmistir.

4.1.1.6 Katihmcilar ile ilgili bulgular

Aragtirmalarin biiylik cogunlugunda tiniversite 6grencileri (14) ile calisildigi goriilmiistiir. 4
arastirmada katilimcilar1 ortaokul 6grencileri olustururken, 1 arastirma yetiskinleri konu
edinmistir. Arastirmalarda katilimci sayisinin 8 ile 400 arasinda degistigi, ortalamasinin ise

133.3 oldugu belirlenmistir.

4.1.1.7 Veri toplama araclari ile ilgili bulgular

Arastirmalarin tamaminda verilerin kullanilan 6grenme ortamindan kayit altina alinan
etkilesimlerin, sistem kayitlarinin (log) olusturdugu goriilmiistiir. Bununla birlikte basta
MSLQ ve CODO olmak iizere, arastirmacilar tarafindan diizenlenen 6z-raporlama araglar

da veri kaynagi olarak kullanilmistir. Fizyolojik verilerin kullanildigi 1 arastirma, goz takip
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sistemi ve yiiz ifadelerinin kaydedildigi 1 arastirma ve sesli diisiinme protokoliiniin

kullanildig: 1 aragtirma da mevcuttur.

4.1.1.8 Kullamilan 6grenme analitikleri ile ilgili bulgular

Aragtirmalarda kullanilan analizler ve analitikler incelendiginde en fazla frekans gibi
betimleyici analizlerin kullanildig1 goriilmiistiir. Daha sonra sirastyla siire¢ madenciligi (5),
kiimeleme (4), regresyon (3), sosyal ag analizi (1), bayesian aglar (1), uyum analizi (1) ve

metin analizi kullanilmistir.

4.1.1.9 Kullamlan 6z-diizenleyici 6grenme kurami / modeli ile ilgili bulgular

Alanyazin taramasinda elde edilen arastirmalarin ¢ogunlugunun (12/20) kullandig1 6z-
diizenleyici O6grenme kuramina veya modeline ait yeterli detayr paylasmadigi
gbzlemlenmistir. 4 arastirmada Pintrich'in (2000), 3 arastirmada Zimmerman'm (2000)
dongiisel 3 evreli modeli, 1 arastirmada ise Winne ve Hadwin'e (1998) ait model

kullanilmistir.

4.1.2 Odak grup goriismeleri bulgular:

Caligmanin bu boliimiinde 6grenciler ile gergeklestirilen odak grup gorlismelerinin igerik
analizi bulgularina yer verilmistir. Odak grup goriismelerinin incelenmesinde 6nemli olan
sayilar degil katilimcilarin ne sdyledigidir (Creswell, 1999). Bulgular 6z-diizenleyici
Ogrenme teorilerinde ortak olan ve dongiisel bir yap1 olusturan hazirlik (¢alisma 6ncesi /
before learning), performans (¢alisma siras1 / during learning) ve degerlendirme (¢alisma
sonrast / after learning) evresi bagliklar altinda ele alinmistir. Ayrica tiim evrelerle iligkisi
olan ¢evrimi¢i 6grenme ortamina yonelik 6grenci goriisleri ayri bir baslik altinda verilmistir.
Bulgular sunulurken her bir kategorinin tanimi1 yapilmis ve odak grup goriismelerinden elde

edilen metin 6rnekleri sunulmustur.
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4.1.2.1 Hazirlik evresine yonelik 6grenme ihtiyaclar1 ve beklentileri

Ogrenciler uzaktan egitimde derse hazirlik evresinde farkli problemlerle karsilasmaktadirlar.
Oz-diizenleyici 6grenme modeline gore, hazirlik evresinde dgrencilerden gorevlerini analiz
etmesi ve kendilerini motivasyonel olarak yeterli diizeyde tutmalar1 beklenmektedir.
Gorevlerin analizi, hedeflerin belirlenmesini ve gorevi tamamlamak i¢in stratejik
planlamanin yapilmasini i¢ermekte iken, motivasyon 6grencilerin sonug beklentileri, hedef
yonelimleri, 6z-yeterlikleri ve icsel ilgilerinden olusmaktadir (Zimmerman ve Moylan,

2009).

Tablo 9.
Hazirlik evresi bulgular

Tema Kod f

Gorev Analizi iletisime gegme 15
planlama 12
hedef 14
arastirma yapmak 9

Motivasyon onemli tarih ve zamanlarin hatirlatilmasi 13
bildirimler 11
konu ve gercek yasam iliskisi 6

Caligma Oncesi ortaya ¢ikan sorunlarin kaynagina bakildiginda &grencilerin ders veya
konuya yonelik kendilerinden beklentileri tam olarak belirlemede problemler yasadigi
goriilmiistiir. Dersin planlamasina ve hedeflerine yonelik bilgilerin eksikliginde kendi

hedeflerini belirleyip, planlamalarini yapmalarinin giicliigiinti dile getirmislerdir.

o 04. “Odevlerde talimatlar tam agik olmadig icin, ya da drnek taslaklar olmadig

’

icin o zaman bir sikinti ¢ikiyor.’
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Ogrencilerin hazirhk asamasinda ihtiyag olarak dile getirdigi diger bir konu ise
hatirlatmalardir.  Ogrencilerin hedeflerin belirlenmesi ve zamanlanmasinda yasadig

problemler hatirlatmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

’

e O7. “Ben genelde édevleri hatirlamak icin yardima ihtiya¢ duyuyorum.’

e OIll. “Ben de genelde simavlardan iki saat Oncesi hatirlatmaya ihtiyag

duyuyorum.”

Bununla birlikte, uzaktan egitimde, 6zellikle 6grencilerin yeni bir e-68renme ortamina
aligma siireclerinde farkli ihtiyaglari olabilmektedir. E-6grenme ortamina kayit-iiyelik, giris-
cikis gibi teknik sorunlar hazirlik evresinde ele alinmistir. Goriismelere katilan 6grenciler
yasadig1 problemlerde genellikle hocalarindan yardim istediklerini belirtmislerdir. Hocayla
iletisim genelde kendilerinin veya arkadas gruplarinin beraberce ¢ozemeyeceklerini

diistindiikleri teknik konularda olmaktadir.

o O2. “Soruna gore degisir de, genelde hocama yaziyorum. Genelde ***** Hoca'ya

1)

yaziyorum.’

>

e O4. “Sorun yasayinca hocaya eposta atiyoruz.’

Goriismeye katilan 6grenciler, 6grenme siire¢lerinde motivasyonlarinin desteklenmesinin
hazirlik evresi i¢in énemli oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle ders veya konunun gergek
hayatla iliskilendirmenin, onlarin konuyu igsellestirmelerine ve konunun Onemini
pekistirmelerine yardimci olacagmi dile getirmislerdir. Bununla birlikte, 6grenciler

konularin daha eglenceli hale getirilmesini istemektedirler.

o O5. “.. su hayatimizda nerede ise yarayacak, gibi. O dersin hani eSlence cekecek

videolarin eklenmesi...”

4.1.2.2 Performans evresine yonelik 6grenme ihtiyaclari ve beklentileri

Performans evresi, 6z-kontrol ve 6z-izleme olmak iizere iki temel kategoriyi icermektedir.
Oz-kontrol, hazirlik evresinde gorev analizinde gerceklestirilen stratejik planlamaya ve
hedeflere uygun olarak stratejilerin uygulanmasini igerirken, 6z-izleme yapilanlarin kayit

altina alinmasindan ve tist-biligsel olarak izlenmesinden olusmaktadir (Zimmerman, 2002).
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Tablo 10.
Performans evresi bulgulart

Tema Kod f
Ogrenme siirecinin kontrolii yardim arama 10
strateji kullanimi 8
zaman yonetimi 13
ortamin yapilandirilmasi 7
Ogrenme siirecinin izlenmesi-  iist-bilissel izleme 6
takibi kayit altina alma 12

Ogrenciler ders galisirken bir problemle karsilastiklarinda veya anlamadiklar1 bir konu
oldugunda yardima ihtiya¢ duymakta, farkl stratejiler ile sorunlarini ¢6zmeye ¢alismakta ve
arkadaslar1 / hocalar ile iletisime ge¢mek istemektedirler. Ogrencilerin karsilastigi durumu
¢ozebilmek igin genellikle belirli bir sirada strateji uyguladiklart ortaya ¢ikmustir. i1k olarak
eger e-0grenme ortami igerik olarak zengin ve farkl alternatifler sunuyorsa, 6grenciler bu
materyallerden faydalanmakta, daha sonra problemin durumuna ve baglamina gore internet
aramalar1  gerceklestirmektedirler. ~ Ayrica  internet aramasimndan  bir  sonuca
ulasamayacaklarin1  diisiindiiklerinde veya internet aramasindan daha hizli cevap
alabileceklerini diisiindiiklerinde arkadaslarina sorma yoluna gitmektedirler. Eger bunlarin
higbirinden istedikleri sonucu alamiyorlar veya alamayacaklari diisiiniiyorlarsa dersin

sorumlusuna sorma yoluna gitmektedirler.

e O06. “..hemen birden takildin mi direkt yardima kosmak degil de énce bir

debeleniyoruz kendi i¢imizde...”

o OI4. “... internetten makale arastirmas: yaparak, makalenin icinde, mesela seyi
arastirryorum, o aradigim ciimleyi arattirryorum ve birka¢ makalede bunlart
okuyorum. O gekilde anlamlandiriyorum beynimde. Yani eger Moodle yeterli
olmuyorsa. Orada da bulamadiysam bu sefer hocamiza mesaj atyyorum. Seyden
Moodle iizerinden ya tartisma ya da direkt ozel mesaj kismi var oradan mesaj atip

bu sorumu iletiyorum ve cevabini alryyorum.”
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e OI2. “.. ondan sonra eger ortak olarak 3-4 kisi hakikaten hakkindan
gelememigsek, bu bilgi de olabilir, teknik anlamda da olabilir, o zaman

hocalarimizla iletisime gegiyoruz.”

Ogrenciler bir problem ile karsilastiklarinda, eger problemi kendilerinin ¢dzebilecegini
diistiniiyorlarsa, ¢oziim i¢in dersin hocasi ile iletisime ge¢miyorlar. Fakat 6grencilerin
kullandig1 'kendimiz' kelimesindeki ¢ogul ifadeden (-iz) anlagilacagi tlizere ¢Oziim igin

arkadaslarindan yardim isteme konusunda tereddiit etmiyorlar.

’

o 05. “Ben dnce kendim bayag bir ugrasiyyorum, ondan sonra olmazsa soruyorum.’

e 3. “... yani konuya gore degisiyor aslinda yapabilecegimiz bir seyse, kendimiz

halletmeye ¢alisiyoruz.”

Ogrencilerin kullandig1 stratejilerin  siralamasinin sebepleri ve e-6grenme ortaminin
disindaki iletisim araglarinin (anlik mesajlasma servisleri, 6r WhatsApp) kullanilma

sebepleri soruldugunda:
e 010. “... yardim ararken ¢ok uzun zaman alyor ...”
e 09. “Hemen doniit gelmiyor.”
e O5. “Doniitler, cevaplar biraz ge¢ geliyor.”

e OI12. “Simdi bu hocam forumlar biraz daha agwr isliyor gibi ya. Yani anhk degil
de gonderip cevap bekliyoruz. Bir de neslimiz biraz daha sabirsiz, o anlamda o
yiizden hani oraya orada cevap beklemek yerine direkt farkli bir kaynaktan bunun
cevabina erismeyi tercih ediyor sanirim, yani ben de ¢ok kullanmiyorum, tartisma

ortamini.”’

Odak grup goriismesinde 6grencilere e-0grenme ortaminin iletisim olanaklarini hangi sartlar
altinda kullanacaklar1 soruldugunda, 6grencilerin kolay ve hizli erisim, kolay ulagilabilirlik
ve daha fazla etkilesim bekledikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica e-0grenme ortamlarindaki
tartismalarda etkilesimi artirmak icin icerigin organizasyonuna (basliklar, etiketler ekleme)

yonelik goriislerini sunmusglardir.

e OI5. “... bunun igin de ¢ok etkilesimli olmast lazim. Yani hocaya gider gitmez onu

>

hocann dikkate alip hemen cevaplayabilmesi lazim.’
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o Oll. “... gerek mesleki gerek kisisel olarak gelistirebilecek fayda saglayacagini
diistiniiyorum, dersle alakali olur olmaz, yani, béliimle alakali olmast da yeterli,

va da meraklisina bashgi altinda...”

Bununla birlikte 6grenciler, herkese agik ortamlarda soru sormaktan c¢ekinebilmekte,
gizliligin daha kolay saglanabilecegi, bire-bir ve 6zel mesajlasma yapabilecekleri araglari

tercih etmektedirler.

4.1.2.3 Degerlendirme evresine yonelik 6grenme ihtiyaclar: ve beklentileri

Degerlendirme evresinde 6grenciler performanslarini degerlendirmekte ve basarili veya
basarisiz performanslarinin sebeplerini sorgulamaktadirlar (Zimmerman, 2002). Caligma
sonrasina ait bu siirecte 6grencileri destekleyebilecek dgelerin ortaya c¢ikarilmasi i¢in sorulan

sorulardan asagidaki temalar ortaya ¢ikmistir.

Tablo 11.
Degerlendirme evresi bulgular

Tema Kod f

Ogrenme siirecinin degerlendirilmesi  degerlendirme 14
sebep-sonug iliskisi kurma 7

Sonuglara tepki memnuniyet 6
tepki 8

Ik olarak oOgrenciler, &grenme siirecini daha iyi planlayabilmek icin, calismay:
sonlandirdiklar1 derse/konuya ait gostergelerin (tamamlanan etkinlikler, dl¢gme sonuglari,

kiyaslamalar1) faydali olabilecegini diistinmiislerdir.

e O01I6. “... gostergeler giizel olabilir. Kendimi, zamammi falan filanlarimi ona gore

’

ayarlayabilirim.’
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o OIS “... topluma hizmet icin ben ders veriyorum. Bir yandan kendi derslerim de

var. Bir yandan da ¢alismay: falan planliyorum. Bunlari, tabi hepsini bir anda

’

rastgele yapamazsiniz. Bunun igin plan yapmaniz lazim ...’

Calisma ve etkilesimlerine ait hangi gostergelerin daha anlamli olacag irdelendiginde ise,
caligma siirelerine ait verilerin istismar edilebildigini dile getirerek, alternatiflerin
kullanilmast yoniinde goriis bildirmislerdir. Alternatif olarak ise videolarin daha fazla

etkilesim i¢cermesini Onermislerdir.

e OI3. “...videolar: herkes acip baska sekmelerde bir seyler yapabiliyor, maalesef
ki...”

e O0I16. “Adam videoyu acar mesela, gider ¢ayini kahvesini icer gelir. Video bitmis
olur. Bu sekilde oldugu zaman mesela videoyu izleyip izlemediginin sistemden log
kaydindan izlemis goriiniir ama, gercekten o bilgiyi aldi mi almadi mi. Ama o
soruyu cevaplamak icin o videoyu izlemesi gerekebilir. Yani o yiizden videonun

icinde soru olursa faydali olabilir.”

4.1.2.4 Ogrenmeye yonelik diger ihtiya¢ ve beklentiler

Gortismeler sirasinda 6grencilerin verdigi cevaplarda e-6grenme ortaminin tasarimi, yapisi
ve olanaklarina yonelik ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Oz-diizenleyici 6grenme
evrelerinin tek biriyle eslestirilemeyen bu temalar burada ele alinmistir. Ogrencilerin bu

goriisleri tiim ¢aligma siirecini ilgilendirmektedir.

Tablo 12.
Ogrenme ortamina yonelik bulgular

Tema Kod f

Cevrimigi 6grenme ortam1  tasarim 10
yapt 6
gezinim 7
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ihtiyaclar bildirimler 9
mobil uygulama 8

iletisim 11

Cevrimigi 6grenme ortaminin tasarimi, yapisi ve gezinim

Ogrencilerin e-d6grenme ortamu yerine farkli araglar1 kullanmasi, e-6grenme ortamlarinda
ortaya cikan verinin kullanilarak anlam ¢ikarilmasini zorlastirmaktadir. Ozellikle iletisim
icin Ogrenciler, daha kullanilabilir, daha hizli olarak algiladiklar1 farkli kanallara
yonelebilmektedirler. Ogrencilerin iletisim ihtiyaglar1 igin, e-6grenme ortaminin sundugu
olanaklar1 kullanmak yerine farkli alternatiflere yonelmelerinin sebepleri soruldugunda, e-

O6grenme ortaminin tasarimina yonelik goriislerini bildirmislerdir.

o 018 “Ul (kullamci arayiizii) stkintisi var.”

’

e O2. “Bir de bu 6grenme ortami biraz ilgimizi cekmiyor.’
e O4. “Bir de sey, arayiiz. Arayiiziin degismesi lazim.”

e 6. “Renk ¢ok bogucu, ben iceri girdigim zaman 5 dakikada ¢cikasim geliyor ve

ctkiyorum.”

Ogrencilerin farkli araglardan (mobil isletim sistemleri, sosyal aglar vb.) alisik olduklar:

tasarimlari tercih ettikleri goriilmiistiir.

o O5. “Artik cocuklar material design'a gére yetisiyorlar. Cocukluktan beri android
ile geliyorlar ciinkii, 10S ile geliyorlar. Material design'a aykirt renkler, aykiri

fontlar, mesela Arial kullaniimis, g6z yoran bir font.”

Bununla birlikte 6zellikle Moodle da tiim konu bagliklarinin alt alta bulunmasi, ortamdaki

ogelerin ¢oklugu 6grencilerin dile getirdigi problemlerden biridir.

>

e O08. “Bana bazen ortam ¢ok doluymus gibi geliyor.”’

e 09. “Heryerde bir yazi var, ya da bakmam gereken birsey, hani sanki yapmam
gerekenden ¢ok daha fazla sey ortamdaymis gibi hissediyorum. Mesela birinci
boliim tamamladiysak, kapanabilir, ben burayi gérmem bir daha. Eger gormek

istiyorsam agarim, gibi.”
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Ayrica e-0grenme ortamlarinda gezinimi sinirlandiran, igeriklerin goriintiilenebilmesini,
kullanilabilmesini belirleyen kurallar 6grenciler tarafindan, 6grenmesini engelleyici

faktorler olarak belirtilmistir.

e Ol7. “Mesela ben de seyi sevmiyorum, bazi seyleri yapmadan, ileriye
atlayamiyoruz ya. Ben mesela onceden daha hizli, biliyodum yani, ileriye ge¢mek

istiyorum, ya da eskiden gormek istedigim seyleri goremiyorum. Bir saatten sonra

’

kapaniyor, stiresi bitiyor mesela.’

’

e OI2. “.. hepsini yapmak zorundayiz.’

Bildirimler ve mobil uygulama

Ogrenciler e-6grenme ortamlarinin sadece masaiistii cihazlarda ve tarayicilarda tam dogru

ve diizglin calismasinin, 6grenme siireglerini etkiledigini dile getirmislerdir.
e O7. “Oturum ag... siirekli sonlaniyor.”

e OI2. “Benyolda giderken, diyelim ben telefona bakabilirim. Illa hani sinifta ya da
masali bir ortamda degil otobiisde de elime alabilirim. Ciinkii telefon éyle birsey

ki her an her sekilde yanimizda.”

e Ol4. “... bildirim gelme olay1 olabilir. Biz foruma yazdirdik eger sisteme kimse
girmezse forumdaki yaziyr gormiiyor. Hani anlik bildirim o an en azindan belki

sisteme mesaj atildi diye...

e Ol1. “... bunun mobil uygulamas: gelistirilebilir bence.”

Cevrimigi 6grenme ortaminda iletigim

Ogrencilerin iletisim icin kullandiklar1 araglarm aninda mesajlasmaya olanak saglayan
uygulamalar oldugu gériilmiistiir. Ozellikle Whatsapp ile her smifin kendi iginde
olusturdugu gruplar Ogrencilerin iletisim ihtiyaglarinin karsilanmast saglanmaktadir.
Whatsapp uygulamasinin tercih edilmesinde kullanim kolayligi, kullanim yaygimligi,
mesajin iletilme bilgisine ulasma ve metin mesajlarinin yaninda farkli medyalarin da telefon
aracilig1 ile rahatga paylasilabilmesi etkilidir. Ayrica Ogrencilerin bazi aliskanliklar

tercihlerinde etkilidir.

e 02. “Bazi aliskanliklar var, ne bileyim, telefon elimizin altinda, whatsapp ya da

yiizylize ya da arayarak”™
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e O4. “Hocam bir de whatsapp hemen elimizin altinda oldugu icin, telefonda direkt
girdigimiz anda iletisime gegebiliyoruz ama ee moodle genelde internet ee

bilgisayarlardan girdigimiz i¢in”
o O7. “Gériilme durumu daha kolay oluyor, mesela mailde ¢cogu zaman ...”

o Ol4. “Ciinkii sisteme girmezlerse gérmiiyorlar”

>

e OI6. “En azindan ... goriip gormedigini biliniyor.’

Ogrencilerin Whatsapp iizerinden olusturduklar1 grubu aktif ve yogun kullanmadiklari, gok
onemli hatirlatmalar ve detaylar i¢in kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica grupta baslayan

tartismalar 6zelden devam edebilmektedir.

’

e Oll. “O kadar ¢ok cevap verilmiyor aslinda.’

e OI8. “Evet, bilenler yaziyor zaten.”

’

e 0I19. “Ya da zaten ézelden de doniit veriyor.’

Bununla birlikte yaygin bir kullanimi olmasa da ogrenciler, Ogrencilerin Discord
uygulamasint kullandiklari, Slack v.b. farkli iletisim araglarinin daha etkili olabilecegi

yoniinde gortislerini belirtmislerdir.

e Oll. “Ben ayriyeten Discord da kullantyorum. Orada ayrica kendi

’

bilgisayarimizin ekramni da paylasabiliyoruz.’

e OI12. “(discord' u kullanmak...) ders kapsaminda cok faydali olabilir aslinda ama

kimseyi yeni bir sey kullandirmaya tesvik edemiyoruz.”
o O4. “Whatsapp bizim icin bircok seyi karsilamiyor. Mesela kod paylasamiyoruz.”

o O7. “Bunun icin Slack var. Biz sinif olarak slack kursak, her dersin bir channelt
olsa, direkt bu ortama gegebiliriz. Ama insanlara hadi slack kuralim dedigimizde,

iste, kurmuyorlar, veya Slack kursa da Whatsapp'a devam ediyor.”

Ogrencilerin dersler kapsaminda iletisimlerini saglayabilecekleri aracin &zelliklerine
yonelik gortisleri incelendiginde, kolay kullanim, hizli erisim ve mobil uygulama destegi 6n

plana ¢ikmaktadir.
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e OI2. “Hem hizli erisebilecegimiz yaygin bir uygulama olmasi lazim. Aymi
zamanda telefona da wyumlu olmasi lazim. Ciinkii bazilar bilgisayar: agmak veya

tasimak istemiyor. Direkt telefondan da giris yapabilmeli.”

Bununla birlikte 6grencilerin kendilerini daha rahat hissettikleri, 6zel iletisim kanallarina
ihtiya¢ durduklar1 gériismeler sirasinda elde edilen bulgulardandir. Ogrenciler akranlari
disinda farkli kisilerin, hocalarin veya otoritenin bulundugu ortamlarda kendilerini ifade

etmekte sikintilar yagsamaktadirlar.

o OI3. “Aymi zamanda herhangi bir tartisma ortamina katilsak, bir sey yazsak, ya

’

resmi cevabin disina ¢tkman gerekebiliyor bazen, anlatamiyorsun.’

’

o Ol4. “Ama, hocalar da var channel' da.’

’

e 06. “Sosyal diyalog gibi, canli arkadasca bir sey olmasi lazim.’

e O5. “.. mesela orada bir sistemde mesajlar kontrol ediliyor. Rahatca

yazamiyoruz...”

Ayrica tartisma ortamlarindaki paylasimlarin bir boliimiiniin iletisim kurmak, problem
cozmek, katki saglamaktan ziyade alacaklari puanlar / notlar oldugu goriilmiistiir. Bu
durumda tartisma ortamlarinda nicelik fazla olsa da tartigmalarin niteligi istenilen

diizeylerde olmamaktadir.

e OIl. “Resmi cevaplar, hani. Iste arkadasimin dedigine katiliyorum seklinde

baslayan...”

e OI6. “... cogunlukla not almak icin...”

Odak grup goriismeleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgular bir araya getirildiginde 6grenciler,
Hazirlik evresinde:

1. Acik bir 6grenme siireci beklemektedirler. Diger bir ifade ile kendilerinden ders
kapsaminda beklentilerin, siireclerde yapacaklarinin, acik yonergeler ile; gorev /
kontrol listeleri ile sunulmasini istemektedirler. Hedeflerine yonelik planlamay1 daha
rahat gerceklestirmeyi beklemektedirler.

2. Ogrenciler siiregte 6nemli tarih ve zamanlarin hatirlatiimasini beklemektedirler.
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3.

Derse olan ilgi ve motivasyonlarinin desteklenmesini; Ornegin gergcek yasamla
konularin iliskilerinin kurulup, gercek yasam orneklerinin verilmesini ihtiyag olarak

belirtmislerdir.

Performans evresinde:

1.

Ihtiyaclarina uygun tartigma ortammin eksikligini dile getirmislerdir. Tartigma
ortaminda dersin kapsamina gore; dosya, kod parcacigi vb. paylasimi yapabilmeyi,
ders icerigi ile daha biitiinlesik bir tartisma ortami ve tartisma ortamlarindaki
mahremiyet ve gizliligin saglanabilmesini beklenti olarak belirtmislerdir. Ayrica
tartisma ortamlarmin etkili bir iletisim araci olarak kullanilabilmesi i¢in daha hizli
ve daha kolay erisim olanaklarinin saglanmasinin (6r. mobil uygulama / arayiiz)
onemli oldugunu dile getirmislerdir.

Ogrencilerin performans evrelerini destekleyici onemli diger beklentileri igeriklerle
iliskilidir. Igeriklerde daha fazla etkilesim firsatlarnin olmasini; igeriklere erisim
kolaylig1 saglanmasi amaciyla, etiketler ve farkli sekillerde hiyerarsik bir bigimde
sunulmasini; iceriklerde gezinim ve erisimin sinirlandirilmamasini, beraber isbirligi
icinde ¢alismaya uygun ortak alanlarin (6r. sozliik, wiki) bulunmasi ihtiyaglar

arasindadir.

Degerlendirme Evresi:

1.

Bu evrede Ogrencilerin en biiylik ihtiyaci basarinin takibinin daha rahat
yapilabilmesidir.

Derste gosterdikleri ¢cabanin daha farkli metriklerle (6r. forumdaki mesaj sayisi
yerine, forumda gergekten birisine yardim etme durumunun dikkat alinmasi)
Olciilmesi ve bu metriklerin dersteki basarilarinda kullanilmasini,

Ogrenme siireglerinde basariyla iliskin gdstergelerin kendilerine uygun formatta

sunulmasini beklemektedirler.

Ayrica Ogrencilerin 0z-diizenleyici 6grenme ortamlarinin herhangi bir evresi altina

girmeyecek, e-0grenme ortaminin tasarimina yonelik beklentileri de bulunmaktadir. Bunlar

strastyla; modern ve kisisellestirilebilir bir arayliz, mobil araglardan erisim; mobil araglardan

iletisim ve bildirimler; ile oyunlastirma 6gelerinin bulunmasidir.
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4.2 Cevrimici O6grenme ortamimmn ve gosterge panelinin tasarlanmas1 ve

gelistirilmesine yonelik bulgular

Alanyazin incelemesi ve odak grup goriismeleri sonrasinda elde edilen bulgulara uygun
olarak, sistemin tasarimina baslanmustir. Ik olarak Zimmerman, Winne ve Hadwin ve
Pintrich'e ait 0z-diizenleyici O6grenme modellerinin kesisimi, ihtiya¢ analizinde
gergeklestirilen odak grup goriismeleri bulgulart ile Ortilistiiriilmiistiir. Bu asamadan sonra
Ogrencilerin ¢evrimic¢i Oz-diizenleyici Ogrenmesini destekleyecek sistemdeki ¢oziim
Onerileri ¢ikarilmistir. Coziim Onerileri ve bu ¢6zliim Onerilerinin Moodle 6gretim yonetim
sistemi lizerinde nasil gerceklestirilebilecegine dair agiklamalarin yer aldig1 bir uzman goriis
formu (Ek 2) olusturulmustur. Olusturulan bu form uzman goriisii almak amaciyla Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dalinda gorevli 14 akademisyenle paylasilmistir. 11
akademisyenin doniitleri sonrasinda ¢éziim Onerileri ve kullanilacak sistem bilesenlerine

yonelik Kappa katsayilari en diistik 0.82 (9/11) ile 1.00 arasinda degismistir.

4.2.1 Gelistirilen sistemin uygulamasi

Gelistirilen sistemin ilk uygulamasi Olgme ve Degerlendirme dersinde;

1. Temel kavramlar
Olgme
Degerlendirme, hata ve korelasyon

Olgme araglarinda bulunmasi gereken dzellikler 1 (giivenirlik)

wose wbN

Olgme araglarinda bulunmasi gereken 6zellikler 2 (gegerlik ve kullaniglilik)

konularinin 6gretiminde kullanilmistir. Her hafta yeni konuya yonelik hazirlan kontrol listesi
(Sekil 11), etkilesimli igerikler/hSp (Sekil 12), diisiinelim, tartisalim isimli forum sayfalar
(Sekil 13), kendimizi smayalim isimli oOgrencilerin kendi soru ve smavlarini
olusturabildikleri studentquiz bileseni, dersin 6gretim gorevlisi tarafindan hazirlanan kisa
sinav bulunmaktadir. Her haftanin icerigi gizlenip acilabilen boliimler igerisinde
sunulmustur. Dersin anasayfasinda &grencinin 6z-diizenleyici 6grenmeye yonelik

etkilesiminin gorsellestirildigi polar grafigi igeren “Ogrenme Paneli” bulunmaktadir (Sekil
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14). Panelde 6grenci hazirlan, calis, degerlendir isimli parcalara tiklayarak ilgili 6z-

diizenleme evresine yonelik daha ayrintili bilgiye ulasabilmektedir.

Hazirlan

Kontral listesini gorintale ilerlemeyi gorintdle Kontrol listesini duzenle

Bu kontrol listesinde derse hazirlik icin sizlere oneriler ve yonlendirmeler bulunmaktadir.

Kontrol listesine kendi maddelerinizi eklemeniz mimkiindir ki bunu yapmanizi 6neriririz. Ozellikle hedefler bashdi altinda o haftaya yonelik veya daha uzun vadeli hedeflerinizi
eklemeniz ve hedeflerinize ulasma durumunuzu kontrol etmeniz daha iyi bir 6grenme sireci gecirmenizde yardimei olacaktr.

Zorunlu maddeler: E ) 60%
Tam maddeler: | ) 50%

Kendi maddelerini eklemeyi bitir

éjrenme ortaminin hazirlanmasi ©
MCalisma ortamimdaki dikkat daditacak 6deleri (cep telefonu, tv vb) kaldirdim. &
MaCalismak icin rahat bir ortamdayim. ©
EVverimli calismak icin uygun bir yerdeyim (kitiphane, calisma odasi vb
EDikkat daditici seylerin az oldugu bir zamanda calisiyorum. ©
Kazanimlar &
[[JSabit ve dedisken kavramini bilir.
[CDegiskenleri nicel ve nitel olarak siniflandirabilir.
[CDegiskenleri siirekli ve sireksiz olarak siniflandirabili
[CIDegiskenleri bagiml ve bagimsiz olarak siniflandirabilir.
Kisa vadeli hedefler &
M6r. Bu hafta sisterndeki tim icerikleri bitirecegim. &
Clveni bir baslangic 8 @
CIsistemdeki tum videolari izleyecegim. £
Uzun vadeli hedefler ©
Eor. Temel kavramlar unutmamak ve derinlemesine drenmek icin forumu dénem boyunca takip edecegim. &

Sekil 11. Hazirlan kontrol listesi
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ey T

v Temel Kavramlar ®

o Aloada

.—5 Hazitan a __ Paguda degigkenberi i etheyiniz.
M3 Dogonelim, Tarbgshm a
= 11, Dedisken ve Sabit ]
1.2, Degigkenlerin Simflandinimas Mitel-Nicel O
3. Dgigeenlerin Sindlanchinimas Srekli-Sireiez O
BB 1.4, Degiskenterin SimMlandinimas: Bagimi-Bagimsa o
sl 1.5 Temel Kavramiar (itapak [}
i Keredinizi sinayin O
o Kisa Smav 1 a

v Qlgme @

._.“=:2 lazula o
a
C Frrs v mwtmmabk bilimiseinceki ssbiler @
]
a
a
a
a
o e e
o T
8 5.4 5t v g O :Jj' ar 2) Wodifanm
B voctinizi sinayn o i ;‘ Yate- [l e
of] Kisa Smav 2 =)

fa o s

Sekil 12. Etkilesimli igerik ornekleri

4. Dustinelim, Tartisalm

Olcme aracinda bulunmasi gereken dzelliklerin ilki giivenirlige ait forum.

rtigma konusu ekle

Tartigma Yanitlar
W kr20 - kr21 16
¥ Cronbarh Alfa 0
¥z Cronbarh Alfa 0
¢ Gavenirlik Tanimi 24
¥ Tutarllik ve Glvenirlik 0
w duyarlilik 2 H
T2 Soru sayisi arttuginda duyarlilik artar mi? 4
¢ tutarlilik kat sayisinin kestirilmesi yontemi 2

Sekil 13. Diistinelim, tartisalim forum sayfasi 6rnegi
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EGitimde Olgme ve Degerlendirme o

- - = :EI LIEI " ;.: :I m

Ogrenme Paneli o

A
'I' Wani ki etk £ ¥d U3 Edilak £Ele !

P Tomond ac W Tdmdnd kapat

Merhabha mehimet etkilesim puanin 1
£ . : . ¥
s Wi, . .
' l*— me KEI i E”-”l"-'r ”, _ln_ " Dersimizde Gr-dusanleyici ofrenme burarmndan
ITenke
o vararlanarak daha erkili bir 4grenme
gerpeilegtirmeniz hedellenmekdedir. C-
ale I-T= anelam Mizenle ~ & [ dizenlevio agrerrmede Srenmenin BIntmll we
sorumbdaludu sic odrencilerdedir ve ofrenme
$ B Dusunelim, Tartisalim Diizente = & [ i Ao ¥ alenan -
surecinde daha aktilf clmamz beklenmakiedin
#
+I'|' m 1.1 .'-'.-' shoen v Sahit MIrsmieE = l. E
#
+ m 2. Dedigkeribar Mizenie = & |:'i
Siniflandelmasi Mitel-
e
& m 3 Dedigkenie Diizenle = &[4
Ciniflandimac Sirek
Sireksiz o
e m- Dedigkeniar Dizenle = & [4
siniflandenimasi Bagim
Bagimmz o
+ m'."-':-'l'-- L 1lar dizenle = & B4
kitapcikl 4
o= ! Kendini snann, o Mizenls = =
+ H"'. 'w.'-.l!:".!'."fI Nizenle = l‘ I'r"i

Sekil 14. Olgme ve Degerlendirme dersinin ana sayfasi

4.2.2 1ikinci uygulama

Ikinci uygulama Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Internet Temelli Egitim dersi
kapsaminda gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesinde sistemde ve araylizde bazi
degisiklikler gerceklestirilmistir. Ilk olarak bu uygulamada konular derse ait temalar altinda
verilmistir (Sekil 15). Daha sonra, kolay erigim i¢in tek bir forum sayfasi, uzman goriist

sonrasinda eklenmesi Onerilen 6grenme stratejileri bileseni (Sekil 20) ve 6grencilerin
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gelistirip, diizenleyebildigi wiki sayfalar1 (Sekil 17) “Basucu Kaynaklar1” isimli sekmede
(Sekil 16) verilmistir. Derste kullanilan metin igerikli kaynaklar (pdf dosyalar1 ve sunum

dosyalari) “Kaynaklar” adli sekmede (Sekil 19) sunulmustur.

~ Ogrenme Paneli

Overall progress % [ 23

Internet Temelli Egitimde |

Ogretim Tasanmi

0 “rr=z=cl ..{
P Y
\

| e Merhaba mehmet etkilesim puanin: 4
\ a Cabaladidin anlasiliyor. Daha da verimli ve etkili

bir &grenme sireci icin sistemdeki tim

bilesenleri kullanmaya ne dersin? Ayrintilar icin
Uygu EIEIES grafige tikla.

Yénelimler, Gelismeler ve
Gelecek

&

f—
Basucu Kaynaklari Temeller

Merhaba mehmet etkilesim puanin: 4
Gabaladigin anlagiliyor. Daha da verimli ve etkili
bir 63renme sireci icin sistemdeki tim
bilesenleri kullanmaya ne dersin? Ayrintilar icin
grafige tikla.

Basucu Kaynaklan FS

Adindan anlagilacad) Uzere, burada yer alan kaynaklan her hafta, her calismanizda tekrar incelemenizde
faydalar olacakhir. Burada etkinlikler sizlerin de katkisi ile hergecen glin dizenlenecek, glincellenecek ve
gelisecektir.

@ Digiinelim Tartigalim
% Notlanm
% Wikimiz

% Degerlendirelim

Eﬁ Ogrenme Stratejileri

llerlemeniz &

Sekil 16. Internet Temelli Egitim dersi basucu kaynaklari
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Wikimiz 8-

Bu wiki sayfalan dersimizin temel kaynaklarindan birisi olacaktr. Iskeleti benim tarafimdan olugturulacak fakat giincellemeler, eklemeler, gikarmalar, organizasyon, daha dogrusu her
tarld duzenleme sizler tarafindan gergeklestirilecektir.

Gortnim Diizenle Yorumlar Gegmig Harita Dosyalar Yénetim

& Yazia dostu siirim

Web Teknolgjileri, Uygulamalar ve Araclar

iciNDEKiLER

1. Web Nedir? CE=s)
2. Dogrudan Ogretim ==
2.1. Ofis Araglan
2.1.1. Office 365
2.1.2. Microsoft Teams
2.1.3. Medya Olugturma, Duzenleme, Kolaj
2.1.4. Yayincilik
2.1.5. Edpuzzle
2.1.6. H5P - Ders sunusu
2.1.7. HIHAHO
2.1.8. Youtube
2.1.9. Kahoot!
2.1.10. Powtoon
2.1.11. CODE.ORG
2.1.12. Google Hangouts
2.1.13. Kahoot++
2.1.14. SCRATCH
3. Isbirligi Araglarn (==
3.1.1. Prezi
3.1.2. Nearpod
3.1.3. Prezilll
4.Lms, Cms, Sosyal Medya Araclari =)
4.1.1. Edmodo
5. Olgme ve Degerlendirme Araglarn
5.1.1. "Quizizz"
5.1.2. Kahoot
5.1.3. Triventy

514 Sarrative

[dzenie]

Sekil 17. Internet Temelli Egitim dersinde kullanilan wiki sayfalarindan bir rnek

Tartizma Baglatan Son mesaj | Yarmitlar

¥ Duyurular, haberdar olmak igin buray takip edin o
* Mereden Baglay 1]
£F Sonunda bitti 2
17 Final Smav 4
o 28
1 Internet ve Editim konusu tartgma kanusu 14
T wiki de yagadifine problemler gincelleme o
r odev 0
tr Odev Badlantisa Silinmesi 1

Sekil 18. Internet Temelli Egitim Dersi forum sayfasindan &rnek
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Yonelimler, Gelismeler ve Kaynaklar

Gelecek

Kaynaklar F %
= Acik ve Uzaktan Ogrenme c
@ Transaksiyonel Uzaklik o
= Sorgulama Toplulugu 0
@ teaching and learning at a distance - foundations o
ﬁ how the internet works o
ﬁ Web 2.0 How to for Educators o
B TUBITAK Etkili Sunumlar icin El Kitabi
ﬁ Mon-Designer's Design Book
= Bilissel Yok Kurami sunusu
= Mayer - Multi-Media Learning
@ Materyal Tasanmi Ozet
@ Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
ﬁ Uzaktan Egitim icin Ogretim Tasanmi
S canli ders ve videolarda kullandi§imiz sunular

ilerlemeniz

Sekil 19. Internet Temelli Egitim dersinde kullanilan kaynaklar
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Oz-dizenleyici Ogrenme Stratejileri

Basanh adrenciler tarafindan kullanilan 8z-dizenleme stratejiles kisiselfgive tzel, davramgsal, gevreselfortama
azel olmak (zere 3 kategon alunda incelenabilir,

Bu sayfalarda, 3 kategor altinda stratejiler agiklanacak ve ameklendinlecektin. ilginizi (eken sayvfalan inceleyerak
dersimizdel konularda uygulamay deneyebilirsiniz, Burada yer alan stratejlenn hepsi Sgrenmeyi aym oranda
etkilememektedir. Bireysel farkhihklanni da gozdnine alarak, sizin Ggrenme sbrecinize etkisi daha fazla olacak
stratejilerde daha 1srarc ve azimli clmamz oneriririz. Baganh veya bagansiz deneyimlerinizi forumda, wikide

bizlerle paylagmay unutmanyin.

Kigisel Stratejiler  Dawranigsal Stratejiler  Gewresel Stratejiler

Cevresel Stratejiler

Bu stratejilerle calisma ortaminiz Sgrenme sireci igin daha verimili ve etkili hale getirmeyi; takildiginiz noktalarda
yardim arayarak ve yardim alarak ilerlemeyi gergeklegtirebilirsiniz.

1. Bilgi arama
2. Ogrenme Ortaminin Yapilandinlmas:
3. Bosyal Yardim Arama

olarak gruplandirabilecedimiz gevresel stratejiler hakkinda daha fazias igin ilgili gruba tiklayiniz.

Bilgi Arama Ogrenme Ortanvinin Yapilandinimas) Sosyal Yardim Arama Baga Ddin

Ogrenme Ortaminin Yapilandinimas

Ofrenme ortaminiz, dgrenme sirecini en atkili ve en verimli gegirebilecediniz gekilde dizenlenmelidir. Fizikssl
ortaminiz lumsuz isi, 15k, $&5 vh etkilerden wzak olmalidir. Kitiphaneler ders calismaniz igin gizel ortamlardan
biridir. Aynca ortamda dikkatinizi dafjitabilecek telefon, tv, radyo v, bulunuyor ve bunlan kapamaniz mimkin
dedilse bunlardan gelecek uyaranlan en aza indirgemek igin dnlem alakilirsiniz,

Fiziksel artam kadar ders caligma zamanlanmzi da dodru planlamaniz Snemlidi. Yapmaktan hoglandiginiz bir
aktivite zamaninda ders ¢aligmaniz (Grnedin tuttudunuz takimin mag esnasinda) size bir ceza gibi gelecek ve
sonrak calismalanma etkileyeceklin,

Calgmalanmz tek bir seferde saatlerce ayni ders/kanu Ozerinde planlamak etkili bir strateji dedildir,
Cahgmalannizi farkl otrumlara balmek, farkli gonlese yaymak, arada farkh ders/konufugraglarla ilgilenmek daha
etkili ve verimli bir stratejidie. Bu durum arastirma seauglan ile desteklenmektadin,

Bu stratajiyi kullanacadim, Baga Don

Sekil 20. Ogrenme stratejilerini agiklayan ve drneklendiren kitap bileseni
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Sekil 21. Internet Temelli Egitim dersinde kullanilan iceriklere 6rnekler

4.3 Gelistirilen sistemin uygulamada kullanilmasina ve degerlendirmesine yonelik

bulgular

Gelistirilen sistem ilki 5 haftalik, ikincisi tiim doénemi kapsayacak sekilde 14 haftalik
uygulamalarda kullamilmistir. Bu boliimde bu iki uygulamada elde edilen bulgular

paylasilacaktir.

Gelistirilen sistemin ilk uygulamas1 2019-2020 Giiz doneminde Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi 6grencileri ile Olgme ve Degerlendirme dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Bes
hafta siiren uygulama 6ncesinde ve sonrasinda dgrencilere CODO 6dlgegi uygulanmustir.
CODO 6grencilerin ¢evrimigi 6z-diizenleyici dgrenmesini 6lgen gecerli ve giivenilir bir

aragtir.

Uygulama 6ncesi ve sonrasinda olcekleri gecerli sekilde dolduran 64 dgrenciye ait veriler
lizerinde analizler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin CODO &lgeginden aldigi toplam
puanlarda normallik varsayimi kontrolii yapildiktan sonra, veriler lizerinde tekrarli 6l¢timler
icin t-testi gerceklestirilmistir. Uygulama 6ncesi 6grencilerin CODO puanlari ortalamasi
(Xsntest = 75,75) ile uygulama sonrasi puanlari ortalamast (Xsontest = 79,11) arasinda anlamli

fark goriilmemistiir [te3=-2,00, p=0,50]. Sontest ortalamasi, ontest ortalamasindan 3,36 puan
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daha fazladir, fakat yapilan t testi sonucunda elde edilen p degeri sinir deger olan 0,50 olarak

ortaya ¢ikmastir.

Tablo 13.
Birinci uygulama t testi sonuglart

Olgiim N X S sd t p
Ontest 64 75,75 13,44 63 -2,00 0,05
Sontest 64 79,11 15,78

Birinci uygulama sonrasinda, 6grencilerin sistemle etkilesimleri incelenerek, uzman
goriisleri dogrultusunda sistemde iyilestirmeler gerceklestirilmistir. Ilk olarak uygulamanin
biitiin dénemi kapsayacak sekilde uzatilmasima karar verilmistir. Ikinci uygulama, 2019-
2020 Bahar doneminde Sakarya Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii 4. simf grencileri ile Internet Temelli Egitim dersinde uzaktan egitim yoluyla
yiiriitiilmiistiir. 14 hafta siiren uygulamanin ilk ve son haftalarinda CODO araci ile
ogrencilerin ¢evrimici 6z-diizenleyici 6grenme diizeyleri Olgiilmiistiir. Verilerin normal
dagilimi kontrol edildikten sonra tekrarli 6l¢iimler icin t-testi gergeklestirilmistir. Uygulama
oncesi dgrencilerin CODO puanlari ortalamasi (Xsnest= 81,62) ile uygulama sonrasi puanlari
ortalamast (Xsontest = 90,25) arasinda anlamli fark goriilmiistiir [ts;=-4,70, p=0,00]. Test
sonucu hesaplanan etki biyiikliigii (d=0,65), farkin orta diizeyde oldugunu (Green ve
Salkind, 2012) gostermektedir.

Tablo 14.
lkinci uygulamaya ait t-testi sonuglar

Olgiim N X S sd t p
Ontest 52 81,62 14,07 51 -4,70 0,00
Sontest 52 90,25 13,75
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Ikinci uygulama sonrasinda sistemi kullanan &grencilerin gériislerine bagvurulmustur. Ek
3'de yer alan yar1 yapilandirilmis goriisme formunu ve Ek 4'de yer alan sistem yarar algisi
anket formunu Ogrenciler Google Forms iizerinden doldurmuslardir. Anket formu "I
kesinlikle katilmiyorum ile 5 kesinlikle katiliyorum" ifadeleri ile 6grencilerin hazirlik,
performans, degerlendirme evrelerine ve sistemin geneline yonelik goriislerini toplamakta
kullanilmistir. 32 6grencinin doldurdugu ankette yer alan sorular ve 6grenci cevaplarinin

ortalamalar1 Tablo 15'de verilmistir.

Tablo 15.
Sistem yarar algisi anket bulgulari

Soru metni Ortalama
Sistemdeki bilesenler ile 6grenme goérevlerimi daha iyi analiz edebildim. 4,09
Sistemde hedeflerimi daha rahat belirledim. 391
Sistemde 6grenme siirecine yonelik strateji planlama becerilerimi gelistirdim. 3,78
Sistemdeki bilesenler 6grenme performansimin kontroliinii kolaylastird:. 3,86
Sistemde 6grenme performansimi daha rahat gdzlemledim. 4,09
Sistemdeki bilesenler 6grenme siirecini izlememde yardimci oldu. 4,16
Sistemin 6grenme siirecimi kayit altina alarak bana sunmasini sevdim. 4,53
Sistemdeki bilegenler ve mesajlar beni daha fazla 6grenmeye motive etti. 4,13
Sistem 6grenmeye karsi olan ilgimin artmasini sagladi. 4,16
Sistemdeki bilesenler 6grenme siirecimi degerlendirmemde yardimci oldu. 4,31

Sistemdeki bilesenler 6grenme siirecim sonunda elde ettiklerim ve ¢abalarim arasinda dogru 4,09

iliskiler kurmamda yardimer oldu.

Sistem 6grenme siirecinde defansif yerine adaptif tepkiler vermemde yardimci oldu. 3,86

Sistemdeki 6grenme siirecimden genel olarak memnunum. 4,09

85



Sistemin ve gosterge panelinin etkililigini ortaya koyabilmek i¢in Ogrencilere sistemin
geneline, gosterge paneline ve 6z-diizenleyici 6grenmenin dongiisel ti¢ evresine iligskin agik
uclu sorular yoneltilmistir. 17 6grencinin goriislerini yazdig1 yar1 yapilandirilmig form ile
toplanan veriler icerik analizi ile incelenmistir. Icerik analizi sonunda elde edilen temalar

dogrudan alintilarla bu béliimde sunulmustur.

Tablo 16.
I¢erik analizi temalar ve frekanslar

Oz-diizenleyici Frekans
Ogrenme Tema Olumlu+/ Ornek ifade
Evresi Olumsuz-
7 motivasyon 11+ +K5, +K16, +K17
s 3- K3
-
‘E gérev  analizi / 13+ +K16, +K18, +K2
= hedefler I -K13
siire¢ kontrolii 10+ +K10
4- -K16
siirecin izlenmesi 7+ -K15,
= 3-
8
R rehberlik 6+ +K13
s 4-
E
< yardim 5+ +K5, +K13
& 2
kaynaklarin sayis1 / 4+ +K10
cesitliligi 1- K16
g degerlendirme 1+ +K11
= o 4- -K12, -K4, -K5
5 2
T & bildirim] 1+ K11
5 @ ildirimler
o0
o) 7- K4, -K5
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Ogrenciler sistemdeki hazirlik evresine ydnelik bilesenlerin daha etkili gorev analizi
yapmalarini sagladigini belirtmiglerdir. Bununla birlikte hedef belirleme ve planlamalarinda

sistemdeki bilesenleri faydali bulmuslardir.

o KI16: "Kutucuklar: isaretleyerek o sekilde ilerlemek ogrenmek istedigimiz konunun
alt bashiklarim detayli bir sekilde gérmemizi ve hangi kazamm, hedef, strateji
kullanilacagimi, ogrenme ortamlart ile dikkat edilmesi gereken siiregleri

gostermektedir. O nedenle yararli oldugunu diistiniiyorum."”

o KI3: "Isterim. Eksik olan kisma tikladigimizda o kisma bir yonlendirme olursa

daha etkili olabilecegini diigtiniiyorum."

o KI8: " Kisa ve uzun vadeli hedefler koymak isin temel noktasindan baslamak icin
¢ok iyi bence. Calisma ortaminin en iyi sekilde olugturulmasi verimlilikle dogru
orantilidir, sistemin bu hatirlatmay: yapmasi basit goriinse de aslinda ¢ok 6nemli
bir detay. Son olarak kazammlardan hangilerini kazandigimizi belirleyerek
tinitenin kafamizda oturup oturmadigi ve eksik kalan yerler ortaya ¢ikiyor. Bu

yiizden hepsi ¢cok yararii."

o K2: "Cok yararh oldugunu diisiiniiyorum. Kazammlar: okurken o kazanimda
geceni kafamda tasarlayarak hem tekrar etmis hem sekillendirmis oluyorum. Bu

sekilde okudugum bilgileri, 6grendiklerimi bir kaliba sigdirmis oldum."

e K5: "Hedef belirlemem de yardimci oldu. Ozellikle ayrintilar kisminin bulunmast

bizler i¢in daha yararlyd: diye diistiniiyorum."

o KI7: Kisa ve uzun vadeli hedefler koymak isin temel noktasindan baslamak icin
c¢ok iyi ... kazammlardan hangilerini kazandiginmizi belirleyerek tinitenin

14

kafamizda oturup oturmadig ve eksik kalan yerler ortaya ¢ikiyor...

o  Performans evresine yonelik bilesenlere iliskin goriislerinde 6grenciler, daha
kolay yardima ulastiklarimi, ogrenme stirecini daha iyi gozlemleyebildiklerini
belirtmislerdir. Ayrica sistemde yer alan kaynaklarin sayisi ve ¢esitliligine yonelik

olumlu ve olumsuz goriisler sunmuslardur.

o K3: ".. ogrenmenin kameradan ¢ocuklara bir seyler séylemek veya anlatmak
oldugunu diistinmiiyorum ... haftanmin her giinii iletisim ve ders icerik paylagimi

yapimasi en dogrusudur.”
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K5: "Sorunum oldu wikiye yazdim. Sorunu olanlara yardimci olmak amaciyla
sorunum diizelince sebep ve sonucunu yazdim. Canli ders ve eski dersleri

rahatlikla takip edebildim..."

K10: "... yararli oldugunu diistiniiyorum. 6grenme siirecinde kaynaklarin elimin
altinda olmasi ve arkadaglarimin ne tir iiriinler c¢ikardigim gérebilmek

motivasyon sagladi."”

Ki11: " ... stkict sunumlar ve uzun konusmalar derse olan dikkatin dagilmasina
sebep olmaktadir. bu tarz farkli sistem bilesenleri oOgrenmede farkhilik

”

saglayacaktir ...

Ki13: " ... takildigim noktalarda forumda birinin ayni sorunla karsilasmast ve

¢oziim bulunmast ¢ok faydaliyd...”

K16: " ... ¢ok fazla detayin olmast avantaj saglamak yerine bir anlamda kafa
karisikligina sebep olabilmektedir. Onun i¢in sade bir tasarim her zaman daha

etkili olabilir diye diistiniiyorum."

K18: " ... Akran dayamismasin ultra seviyede destekler nitelikte bunlar. Boylece

ogrenci ¢evrimici egitim ortaminda kendini yalniz hissetmiyor..."

Degerlendirme  evresine yonelik  gériislerinde  dgrenciler  bildirimlerin
gerekliligine,  bicimlendirici degerlendirme alternatiflerine ve sistemle

etkilesimlerinin derslerinde puanlandirmada kullanilabilmesine deginmislerdir.

KI11:" ... ¢ogu zaman test olacak nasil olsa diyip iistiin korii bir gozlem yapryoruz.