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ON SOz

Son yillarda toplumda, her toplumun kendine 6zgii degerlerinin etkisi azalarak yitirilmekte
ve olumsuz yonde bir degisim meydana gelmektedir. Toplumsal olarak gerceklesen bu
degisimle, egitimle basa ¢ikabilme diisiincesi ise herkes tarafindan kabul edilmektedir. Bu
diisiince ise degerler egitiminin gerekliligini gostermektedir. Bu gereklilikte ise en biiyiik
gorev egitimcilere diismektedir. Egitimciler, kiigiik yaslardan itibaren egitim alan
cocuklara degerleri, sistemli ve verimli bir sekilde vererek degerler egitimi
gerceklestirmelidirler. Bu egitim biitiin alanda egitim veren egitimciler tarafindan
yapilmalidir. Matematik dersi, degerler egitiminin verilmesi konusunda yer almasi1 gereken
bir alanlardan bir tanesidir. Bu ¢alisma da bu egitime katkida bulunmak amaciyla yazilmig

bir ¢abanin tiriintidiir.

Hayattaki en biiyiikk sanslardan birincisi; 1yi bir aileye sahip olmak, ikincisi de iyi
ogretmenlere sahip olmaktir. Arastirma siirecinde tiim yogunluguna ragmen bilgisi,
deneyimi ve sabri ile ¢alismamu titizlikle inceleyen, bana sonsuz destek olan degerler
egitimi anlaminda bana ¢ok sey kazandiran, yol gdsteren sevgili hocam ve degerli
danismanim Prof. Dr. Sevgi COSKUN KESKIN’ e en icten duygularimla tesekkiir ederim.
Ayrica ¢alisma esnasinda diisiincelerini paylasan Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil KIRTEL’ e ve
Dr. Ogr. Uyesi Nuray CALISKAN DEDEOGLU’na ayrica burada admi sayamadigim

egitim hayatimda bana yol gdsteren biitiin hocalarima tesekkiirlerimi sunuyorum.

Yaptigin ise iyi niyetle yaklasarak en iyisini yap diisturuyla yetistiren, her daim
destekleyen, buralara gelmemde biliyiilk emekleri olan annem, babam ve abilerime
stikranlarimi sunuyorum. Tez calismasmi yliriittiigiim Ogrencilerime, ¢alisma siiresince
bana yardimci olan okul idarecilerime ve Ogretmen arkadaglarima tesekkiirlerimi
sunuyorum. Tez caligsmasini yaparken benden destegini esirgemeyen esime ve c¢alismami
yiirlitiirken daha diinyaya goziinii agmamis bu siirecte bana arkadaslik eden evladima

sonsuz tesekkiir ederim.



OZET

DEGER EGITIiMINE YONELIK ETKINLIKLERLE MATEMATIK OGRETIMIi:
5. SINIF ORNEGI

Medine AKYILDIZ, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Sevgi COSKUN KESKIN
Sakarya Universitesi, 2022

Bu arastirma, matematik dersi “Sayilar ve Islemler” ve “Geometri ve Olgme” 6grenme
alanlarinda yer alan 5.smif kazanimlarindan olusmaktadir. Deger agirlikli matematik
ogretiminin nasil ve hangi etkinliklerle yapilabilecegi arastirma konusunu olusturmaktadir.
Bununla birlikte etkinliklerden elde edilen sonuglara gore; matematik Ogretimi sirasinda
hangi degerler ve becerilerin desteklenecegine dair; alana yonelik bir matematik ders
uygulama Ornegi sunmak ve Oneriler getirmek amaglanmaktadir. Ortaokul 5.smif
matematik derslerinde deger egitimine dair etkinlik uygulamalarmin olmamasi, Ortaokul
S.smif matematik derslerinde; yardimlasma, tarihsel mirasa duyarlilik, dogal cevreye
duyarlhlik, hayvanseverlik, temiz olma, kiiltiirel mirasa saygi degerlerine iliskin etkinlikler
olmamasi ve oOgrencilerin bu degerlere iliskin farkindaliklarmin olusmamasmin
nedenlerinden biri olmasindan dolay1r bu arastirma yapilmustir. Arastrma 2021-2022
egitim-0gretim yilinda 10 hafta boyunca, 8 etkinlik ile 5.smifta egitim gérmekte olan 12
erkek 8 kiz toplamda 20 O&grenciyle yiirlitilmiistiir. Arastrmada ¢alisma grubu
belirlenirken kolay ulasilabilir 6rneklem kullanilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
eylem arastirmasi deseniyle yiiriitillen calismada veriler dokiiman(etkinlikler, video
kayitlar1 diyaloglar vb.), goriisme, katilimci gézlem ve yari yapilandirilmis goriismeyle
elde edilmistir. Elde edilen veriler betimsel ve igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma
sonucunda yapilan etkinliklerle 6grencilerin, deger agiwrlikli matematik 6gretimine dair
olumlu diisiincelerde oldugu ve 6grencilerin degerlere dair farkindaliklarinin olustugu
goriilmektedir. Uygulanan etkinlikler sonucunda Ogrencilerin biiyiik bir kisminin
hedeflenen kazanimlar ve elestirel diisiinme, problem c¢6zme iligkilendirme ve akil
yiiriitme, etkili iletisim, sosyal katilim, empati kurma, mekan, zaman ve kronolojiyi anlama
becerilerine sahip oldugu gézlemlenmistir. Ayrica aile biiyiiklerine saygi, arkadas sevgisi,
bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanigma, dini gilinlere saygi, dini ve manevi unsurlara duyarlilik,
dogal g¢evreye duyarlilik, doga sevgisi, estetik duyarlilik, fedakarlik, hayvanseverlik,

insana deger verme, israf etmeme, kiiltiirel miras1 korumaya duyarhilik, merhamet, milli ve



evrensel degerlere duyarlilik, miizikseverlik, paylagma, saglikli olmaya Onem verme,
sanata saygl, saygl, sevgi, sorumluluk sahibi olma, tarihsel mirasa duyarlilik, toplumsal
olaylara duyarlilik, Tiirk biiyiiklerine saygi, yardimlagsma degerleri arastirmanin bulgular1
gozlemlenmistir. Arastrma sonuclar1 dogrultusunda, egitimcilere, degerler egitimini
etkinlik temelli yiriitmeleri, Ogrencilerin yaslarma uygun matematik ders planlari
olusturmalar;; milli egitim bakanhigma ise deger agwrhkli matematik Ggretiminin

yapilabilmesi i¢in 6gretmen yeterlilik egitimlerinin verilmesi onerileri verilebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, degerler egitimi, matematik Ogretimi, degerler egitimine

yonelik etkinliklerle matematik 6gretimi.



ABSTRACT

VALUES EDUCATION ORIENTED MATHS TEACHING: 5 th CLASS
INSTANCE

Medine AKYILDIZ, Master Thesis,
Supervisor: Prof. Dr. Sevgi COSKUN KESKIN
Sakarya University, 2022

This research consist of 5th class earnings in “Numbers and Operation” and “Geometry
and Measurament” learning areas. Subject of this research is how and with which activities
could be done in values education oriented maths teaching. Research aimed to present an
example in practiceand offer suggestions about supporting values and skills according to
activity results. This research made because 5th Class Math Lessons has no activity about
solidarity, sensitivity of historical heritage, sensitivity to natural environment, animal
philantrophy, respect for cultural heritage and keeping envionment clean, and the absence
of activities lack of awareness about the values above. The research carried on for 10
weeks in 2021-2022 Academic Year with 8 activities over 12 boys and 8 girls at 5th Class.
Easily accesible samples picked during the research. The data get through documents
(activities, video records, dialogues ect.), meetings, participant observations, semi-
structured interview and qualitative research method/activity method is used. The data
obtained subjected to descriptative and content analysis. As a result of research it is
observed students have positive thinking and started to raise awareness. As a result of
activities it is observed a big part of students had targeted gains andand critical thinking,
problem solving, attribution and reasoning, effective communication, social participation,
empathizing, understanding space, time and chronology skills. Moreover respect for elders,
love of friends, scientificy, diligence, solidarity, respect for religious days, sensivity to
religious and spiritual elements, sensivity to natural environment, nature love, aesthetic
sensivity, sacrifice, animal philantrophy, valuing people, not to waste, sensitivity to
protecting cultural heritage, mercy, sensitivity to national and universal values, music love,
share, care about being healthy respect for art, respect, love, taking responsibility,
sensitivity to historical heritage, sensitivity to social events, respect to Turkish Elders are
observed as a researh finding. In line with research results, teachers could be recommended
to go through with activities for values education and prepare age appropriate lesson plans

and Ministry of Education could be recommended to set qualification training for teachers.

\Y



Keywords: Education, values education, maths education, values education oriented maths

teaching with

Vi



ICINDEKILER

BILDIRIM ..ottt i
ON SOZ ..ottt b ettt ii
OZET oottt ettt iii
ABSTRACT ettt ettt ettt %
ICINDEKILER .....coouviiietiecee ettt en et ee sttt s st st tete s saasere e, vii
TABLOLAR LISTES...cociiiiitiiiicicies e Xii
SEKILLER LISTESI ....ouiiiiiiiiietieeeee ettt X
SIMGELER VE KISALTMALAR ......ccooitiiititiitiieteieie et XV
BOLUM Lottt bttt ettt s et ettt b s st bere s 1
el o, 1
1.1, ProbIlem dUrUMU. ... 2
1.2. Arastirmanin amact V& ONEIMN ... ...ueeeuiuuureeeiisieereeasntieeeesssteeeesssseasesassseeesssnsneeesssnsneeeenns 3
1.3. Problem ciimlesi ve alt problemler ............cocoveiiiiiiiiiei e 4
L4, SiuarhliKIar ... 4
1.5, TaNIMUAT ..o 5
1210) 51011 5 0 ES RO 5
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR............... 5
2.1. Arastirmanin KUramsSal GEIGEVESI.....uuuviiiiiiriieiiiiiiee e ettt st ebbee e 5
2.1.1. Deger kavrami ve degerlerin 0ZellKICTT ..........ooviivviiiiiiiiiiiiiiiiicee e 5
2.1.2. Degerlerin siflandirilmast ........ooooiiiiiiiiiiiieeeeciiiiccce e 7
B0 R B D 1< (53 o (3 QT o3 10130 ) RO PO PO PP PPPPPPPPPPPPR 7
2.1.4. Degerlerin egitimi ve OZretiminin ONEIMI .......vvveeruvreeeeiiiieeesiiieeeesseiee e e srreee e 9
2.1.5. Deger egitimi yaKlagimIars ............ooeoiiiiiiiiiiiiiieeie e 10
2.1.5.1. Deger gerGeKIEStIrME ........uvveeeiiiiiieeeiiii et 11
2.1.5.2. KAraKIEr @FIEIMI. . .eevviiieeiseiesiieeiee st e siee e ee e e e et e e et e e sre e e beessbeesreeenteeanaee e 12
2.1.5.3. Vatandaglik @FItIMI.......cooueiiiiiiiiiie et 12
2.1.5.4. ARIAK ©ZIEIMIL....cuviiiiiiiie et 13
2.1.6. Degerlerin dogrudan 6gretimi: degerleri telkin etmek ..............ccceeeviiiiiniiinennne, 13
2.1.6.1. Degerleri belirginlestirme yaklasimi (agiklama)............ccocoeeeiiiiiiiiniiiiiniiineens 14
2.1.6.2. Deger analizi yakIagimi1 .........cccovoiiiiiiiiiiiiiic i 14
2.1.6.3. Biitiinciil yaklasim, kolhberg’in adil topluluk okullar1 (ahlaki muhakeme).......... 15
2.1.6.4. Degerler egitiminde gizilgli¢: Ortlik programi ............cccceveeiiiiiieeiiiiiieeniieeeeee 15

Vil



2.1.7. Genel egitimsel deZerler........cccviiiiiiiiiiie it 16

2.2. Degerler egitimine yonelik etkinliklerle matematik 6gretimi ...........cccoocvvevviiinennnene 17
2.2.1. Matematik OFTEEIMI ....eeuvveeiieieiiieeiiee ettt 17
2.2.2. Matematik dersi OZretim PrOZIamMl.......cccvveirireeerieeesieeesiree e e e e ssree e 19
2.2.3. Matematik Ve deZETIer.......cccuviiiiiiiiiiieiiee e 24
2.2.4. Matematik dersi 6gretim programinda degerler €Zitimi..........ccccovvvveiivveiniineenineenn, 26

2.2.5. Problemler, problem ¢6zme siireci ve genel egitimsel degerler etkinlikleri ile

MALEMALIK OFTETIM ....vvieieiieie e e e e e e e e e e s e e e e e e e e e 26
2.3, 11gili AraStIrMALAr.........cvcvivieiietiecicieteeee ettt 27
1210) 5101, 0 1 0 SRR 32
D0 )\ N 21 O 32
3.1, Arastirma MOTEHH........ooe i 32
3.1.1. Eylem arastirmasinda arastirmacinin rolii ............ccccceeeeiniiiiiiiiiiii e 34
3.1.2. Arastirmanin ortami ve katilimcilarin SECIMI .......uevvvieeeiiiiiiiiiiiiiieeee e 35
3.2. Veri toplama AraGlari............cuveiiieeiiiee et 36
3.3, VEri tOPIAMA SUIECT ...vvveivvieeiiiie et ettt e e e e e e e e st e et eeanees 37
33010 GOZICIMN ...t 37
3.3.2. LITEIatlir LATAMAST «..veeuvveiieeeiieeiee st e sieeestee et et et ettt e et e bbb e et e ann et e ennes 38
3.3.3. Eylem plani1 ve etkinliklerin hazirlanmasi ...........cccccvvieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiccceeee s 38
3.3.4. Eylem planinin Uygulanmast .........c.uuuveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee et e e ssiiinneeeae e e s 41
3.3.5. SON UYGUIAIMA. ...ttt et e et aa e e snae e et eeaneas 45
3.3.6. Gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalart ..........coooiviiiiiiiiiiiiiiiii e 45
3.4. Arastirma siirecinde Karsilasilan ZOFIUKIAr .............ooovvveeiiiiiiei e 47
3.4.1. Verilerin islenmeye hazirlanmast............ooooiiiiiiiiiiiiiciii e 47
3.5, VErlerin @nalizi .........oovvieiiiiiiiiic 48
3.5.1. GOZIeMIETIN ANALIZI ....eeeiiiiiiie e 49
3.5.2. Dokiiman (etkinlik formlarmin) analizi.............ccccovviieeiiiiiiiiiiiii s 50
3.5.3. GOrismelerin QNAliZi ...........cevviiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeee et e e aaa e 51
3.5.4. Degerlendirme Kriterleri ........cooiueiiiiiiiiiiiiiiiie e 52
BOLUM IV oottt 53
BULGULAR ..ttt ettt ettt e bt e e e ebb e e e asbe e e anbeeeaneeae s 53
4.1. Etkinlik baglaminda elde edilen bulgular.............cccooiiiii 53
4.1.1. Say1 ve $ekil OTUNTIICTT ...couvveiiiiiiiiii e 53



4.1.1.1. Esme kilimleri etkinligine dair bulgular..............cccoiiiiiii 54

4.1.2. Dogal say1larla iS1emler ...........cccoviiiiiiiiiiii 60
4.1.2.1. Felgli hayvanlarin en yakin dostu agop usta etkinligine dair bulgular .................. 60
4.1.2.2. Bir bardak ¢orbayla goniilleri 1sitiyor etkinligine dair bulgular .............c.cccceeee. 66
4.1.2.3. Temizlik is¢isi cevat amca etkinligine dair bulgular..............c.ccocevviiiiiininnen, 75
4.1.2.4. Uskiidar metrosundan piyano ¢alan baturay kartal etkinligine dair bulgular ........ 79
4.1.3. COKEONICT ... 88
4.1.3.1. Biiyiik aga medresesi/amasya etkinligine dair bulgular .................ccccoviennnnan. 88
4.1.4. Uggenler Ve AOTZENIET .........ccoviviveriiiiiireiiseteree et 93
4.1.4.1. Dut agaci etkinligine dair bulgular.............cccoooiiiiiii 93
4.1.5. ZAMAN OIGIME .....eeiiiiiieeiiiiitee ettt e e e e e et e e e e e eas 97
4.1.5.1. Unutulmayan konya gelenegi sivlilik etkinligine dair bulgular............................ 97
4.2. Biitiinciil bir yaklagimla elde edilen bulgular ............cccooooii 101
4.3. Deger egitimi odakli derslere yonelik 6grenci gOrisleri ........coovvvveiiviiniieiiieiiieninen, 107
BOLUM V.oiiiiiis sttt t 2 bbbttt sttt 111
TARTISMA, SONUC VE ONERILER..........cccoviviiiiiiiiiieisieieieeee e 111
5.1 SONUG . 111
5.2, TArtISINA ..cce i 113
5.2.1. Sayilar ve igslemler 6grenme alanina dair tartiSma ...........cccvvvevvieeeeiiiiiiiiiiiiie e 114
5.2.2. Geometri ve 6lgme 6grenme alanina dair tartiSma ..........ccevvvvevieeeeriiiiiiinieiieeeennnns 117

5.2.3. Deger egitimine yonelik yapilan matematik derslerinde sergilenen becerilere dair

L2 4813 ' 118
5.3, OMETIIET ...ttt ettt 119
5.3.1. Milli egitim bakanliZma ONeriler ............coovuiiiiiiiiiieeiiie e 119
5.3.2. AkademiSyenlere ONEriler...........uuiiiiiiiiiiiiiiiie e 120
5.3.3. OFretmenlere ONEiler...........c.ceiieviveriiereieeeeeteteeeee st es et et es e s s sere s 120
KAYNAKGCA ettt ettt 121
EILER ..o 134



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1. Deger agirlikli matematik 6gretimi Siireci islem zaman ¢izelgesi....................... 40
Tablo 2. Etkinlik, amag ve tarih tabloSU .........ccvveiiiieiiiie e 42
Tablo 3. DIYalOg SEMAST......ceiiuiieiiiieiiiieeciee ettt sre e e et e e snbeeeaneeee e 50
Tablo 4. Esme kilimleri etkinligindeki salt matematik sorularinm analizi..............c......... 54

Tablo 5. Bu kilimi dokuyan kisinin yerine kendinizi koyunuz. Hangi matematik bilgisine

sahip olmaniz gerekir? Sorusunun anNalizZi............cccoooiiiiiiiiii 54
Tablo 6. Siz bu tiir kilimleri gordiigiiniizde ne diisiiniiyorsunuz? Sorusunun analizi ........ 56
Tablo 7. Bu tiir ata miraslar1 bize ulagsmasaydi ne olurdu? Sorusunun analizi .................. 58

Tablo 8. Felgli hayvanlarin en yakin dostu Agop Usta etkinligi salt matematik sorularmin
ANATIZE .t 60

Tablo 9. Agop Usta’nin, yiiriitegleri satmak yerine hediye etmeyi tercih etmesinin sebebi

ne olabilir? SOrusSUNUN @NAKIZE ........cooiiiiiii s 61
Tablo 10. Agop Usta’yi1 nasil biri olarak tanimlarsiniz? Sorusunun analizi ..................... 63
Tablo 11. Siz Agop Usta yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Sorusunun analizi................ 64
Tablo 12. Agop Usta hakkinda neler diisiiniirdiiniiz? Sorusunun analizi .......................... 66

Tablo 13. “Bir bardak ¢orbayla goniilleri 1sitiyor” etkinligi salt matematik iceren sorularin
ANALIZE ..o 67
Tablo 14. Lokman Amca’nin para biriktirmek yerine bu yolu se¢mesinin nedeni ne
0labilir? SOruSUNUN ANATZI........coiiiiiiiiie e 67
Tablo 15. “Lokman Amca’y1 nasil biri olarak tanimlarsiniz?” Sorusunun analizi ............ 70

Tablo 16. “Lokman Amca’nin bu yardimi yapabilmesi i¢in hangi becerilere ve degerlere

sahip olmas1 gerekir?”” SOrUSUNUN @NAHIZI ......oeivieiiiiiiciie s 72
Tablo 17. Temizlik el¢isi Cevat Amca etkinligi salt matematik sorularmin analizi .......... 75
Tablo 18. Plastik atiklar1 yere atmamak neden 6nemlidir? Sorusunun analizi .................. 75

Tablo 19. Plastik atiklari geri doniisiimle tekrar kullanilir hale getirmek hakkinda ne
AUSTNTLYOTSUINUZ? ...ttt ettt e e e skt e e e s an b b e e e et b e e e e e annbeeeeeannes 76
Tablo 20. Uskiidar metrosunda piyano ¢alan Baturay Kartal etkinliginde salt matematik
SOTUIATININ ANATIZI ... 80
Tablo 21. Dinlenmek yerine bu yolu segmenin nedeni ne olabilir? Sorusunun analizi...... 80
Tablo 22. Baturay Kartal’1 nasil biri olarak tanimlarsimniz?............c.cccooveviinieiiieiiicnnnn 83
Tablo 23. Baturay Kartal’m bu yardimi yapabilmesi i¢in hangi degerlere ve becerilere

sahip olmamiz gerekir? Sorusunun aNAHZI..........cccoeiiiiiiiiiiii 85



Tablo 24. Biiyiikk Aga Medresesi etkinligi salt matematik sorularinin analizi ................... 88
Tablo 25. O donemki mimarin matematik bilgisi hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Sorusunun
ANANIZE ..o 90

Tablo 26. O donemde medresede egitim alan bir 6grenci yerine kendinizi koyunuz.

ogrendiginiz matematik bilgileri 1s1¢inda bu medreseyi tanitiniz. Sorusunun analizi........ 91
Tablo 27. Bu tiir bir restorasyon olmasaydi ne olurdu? Sorusunun analizi ....................... 92
Tablo 28. Dut agaci etkinligi salt matematik sorularinin analizi............ccccooeveeriivrennnnnnne 94

Tablo 29. Cocuklugunuzun gectigi yere dondiigiiniizde degisen mekanlar karsisinda neler
hissederdiniz? SOrUSUNUN @NATIZI...........coiiveiiieiii e 95
Tablo 30. Yesil alanlara bina yapilmasi konusunu nasil degerlendiriyorsunuz? Yorusunun
ANANIZE ..o 96

Tablo 31. Unutulmayan konya gelenegi sivlilik etkinligi salt matematik sorularinin analizi

Tablo 32. Sivlilik gelenegi, giinlimiize kadar devam etmeseydi ne olurdu? Sorusunun
ANANIZE ..o 99

Tablo 33. Sivlilik gelenegi gibi geleneklerimizin devam etmesi igin neler yapmaliyiz?

SOTUSUNUN BNATIZE ... 100
Tablo 34. Uygulanan etkinliklere ait deger tabloSU..........cccvvveiiireiiire e cie e 102
Tablo 35. Uygulanan etkinliklere ait beceri degerlendirme tablosu.............ccceevivveeinnnn, 106

Xi



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Matematiksel deZer .......cuvviiiiiiiiiiiiiiie e 25
Sekil 2. Eylem arastirmasinda sekiz basamak Bassey’e gore eylem arastirmast............... 34
Sekil 3. Eylem PIanT........ceiiiiiiiiiiiiiiiceie et 38
Sekil 4. Betimsel analizin @$amalari ............occuveeiiieeiiieeiii e 48
Sekil 5. Igerik analizinin @SAMALATT...........cccveveveveereieeereee ettt en e 49

Sekil 6. Sorusunun analizi bu kilimi dokuyan kisinin yerine kendinizi koyunuz. bu kilimi
dokuduktan 100 yil sonra senin kilimini kullanan insanlar senin ve kilimin hakkinda ne
AUSTNEDTITIET? ...t e e e e e e e e r e e e e e e e nns 56
Sekil 7. Kilimlerin giiniimiize ulagmasi i¢in neler yapilmasi gerekir? Sorusunun Analizi. 59
Sekil 8. Boyle bir durumda siz hangisini se¢erdiniz? Satmayi m1 yoksa hediye etmeyi mi?
neden? SOruSUNUN @NAKIZI.........ccoviiiiiii e 62
Sekil 9. Siz de engelli hayvana sahip oldugunuzu ve Agop Usta’nin engelli hayvaniniz i¢in
bir yiiriite¢ hediye ettigini diisiiniin. Ne hissederdiniz? Sorusunun analizi........................ 65
Sekil 10. “Bdyle bir durumda siz hangisini segerdiniz? Para biriktirmeyi mi yoksa yardim
etmeyi mi? Neden?” Sorusunun an@lIZi..........couveiiieeeiiie s 69
Sekil 11. Siz Lokman Amca’nimn yerinde olsaniz ne yapardimiz? Sorusunun analizi ......... 71
Sekil 12. Bir giin sabah saatlerinde hastaneye a¢ karnina gittiginin ve size ¢orba ikram
edildigini diisiiniiniiz. Ne hissederdiniz? Sorusunun analizi............ccccoovvveeieeeviie e, 73
Sekil 13. Corbay1 ikram eden amca hakkinda neler disiiniirdiiniiz? Sorusunun analizi .... 74
Sekil 14. 1000 yil sonra toprakta ancak ¢6ziinen plastik atiklar1 yere atmayr mi geri
donitistiirmeyi mi tercih ederdiniz? Neden? Sorusunun analizi...........ccccceevveeviineeiinneenn, 78
Sekil 15. Cevat Amca’nin sizin mahallenizde yasadigini ve mahallenizi her giin
temizleyerek giizellestirdigini diisiiniiniiz. Ne hissederdiniz? Sorusunun analizi.............. 79
Sekil 16. Boyle bir durumda siz hangisini se¢erdiniz? Dinlenmeyi mi yoksa yardim etmeyi
mMi? Neden? Sorusunun @NAHZI ........cccoviiiiiiiii 82
Sekil 17. Siz Baturay Kartal yerinde olsaniz ne yapardiniz? Sorusunun analizi................ 84
Sekil 18. Kis mevsimi geldigi hidlde mont ve botunuzun olmadigini diigiiniiniiz. Ne
hissederdiniz? SOrusuNUN aNAlIZi...........ccooiiiiiiiiiiii 86
Sekil 19. Size mont ve bot alan kisi hakkinda neler diistiniirdiiniiz? Sorusunun analizi .... 87
Sekil 20. Bu tiir yapilarin restorasyonu nigin gerekli? Sorusunun analizi ......................... 92
Sekil 21. Siz de yillar sonra cocuklugunuzun gectigi yere dondiigliniizde neler

hissederdiniz? SOrUSUNUN @NATIZE...........e et aaen 95

Xii



Sekil 22. Asirlardir bu gelenegin yasatildigi Konya’da yasadiginizi diisiiniiniiz. Hig
tanimadiginiz insanlarin kandilini kutlayip size sekerleme vermesi karsisinda ne
hissederdiniz? SOrUSUNUN @NATIZI...........coiiviiiiiiie e 98
Sekil 23. Siz de yetiskin oldugunuzu ve sivlilik dagittiginiz1 diisiindiigiiniizde kapiniza
gelen ¢ocuklara neler demek isterdiniz? Sorusunun analizi............ccccoveveivieeiiieeiinnene, 101

Sekil 24. “Deger agirlikli yapilan matematik derslerini nasil buldunuz?”” Sorusunun analizi

Sekil 25. “Deger agirlikli yapilan derslerde ne hissettiniz?”” Sorusunun analizi............... 108
Sekil 26. “Deger agirlikli yapilan matematik derslerinde en ¢ok ne hosuna gitti? Neden?”
SOTUSUNUN BNATIZE......couviiiiiec e 109
Sekil 27. “Deger agirlikli yapilan matematik derslerine karsi duygu ve diisiincenizi bir seye

benzetecek olsaniz neye benzetirdiniz? Neden?”” Sorusunun analizi ............ccccoeevveiinnnnns 110

Xiii



Resim 1. Diyalog semast

RESIMLER LISTESI

Xiv



SIMGELER VE KISALTMALAR

Bkz : Bakiniz

MEB : Milli Egitim Bakanlig1
TDK : Tirk Dil Kurumu

TUIK : Tiirkiye Istatistik Kurumu

XV



BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem durumu

Insanlar kendilerine ve cevrelerine ait degerlerle oriilii bir yasama sahiptir. Deger, bireye
onem atfeder ve insani Ustiin kilar. Degerlere sahip olan bireyler, sahip olmayanlarla
kiyaslandiginda bireye, farklilik kazandiran ilkelerdir. Degerler bireyin yasamini topluma
ve diger bireylere karsi diisiincelerini belirlemede, gelistirmede ve degistirmede etkilidir.
Deger insanin ¢ok yonliliigiiniin sonucu olarak farkli disiplinlerin ilgi alanlarina
girmektedir. Ozellikle ahlak felsefesi ile ilgili calisan diisiiniirlerin asirlardir cevap
bulmaya calistiklar1 “degerin ne oldugu, bir seyin hangi ozellikleri tasimasiyla degerli
olacagi, degerin kisilere ve topluma gore degiskenlik gosterip gostermedigi” konulari
bunlardan birkagidir. Degerlerin, insani ilgilendiren bir alan oldugu konusunda fikir
birliginden bahsedilebilir (Basbakanlik Aile ve Sosyal Arastirmalar Genel Miidirligi
[BASAGM] 2010.

Cagmmizm taniklik ettigi bilimsel ve teknolojik gelismeler, toplum diizeninin devamini
saglama noktasinda yetersiz kalmistir. Ulusoy (2019), “Bilgi beyinse, deger kalptir. Kalp
bozulursa, kararirsa ve/veya korelirse insan, insanliktan ¢ikar.” Cimlesi ile sahip olunan
bilgilerin kalp siizgecinden gegerek davranisa doniismesi gerektigi anlatilmaktadir. Cilinkii
kalp siizgecinden ge¢cmeyen bilgiler degersiz bir davranisa doniisebilir ve bu da insanlik
adma kotii bir ilerleyise neden olabilmektedir. Bu durum temel insani degerleri
icsellestiremeyen, dogru ve yanlis davranisi ayirt edemeyen, kendisine ve gevresine zarar
veren bir kusagi ortaya cikarabilmektedir. TUIK (2019), verilerine gére ceza infaz
kurumunda 31 Aralik 2019 tarihindeki kisi sayis1, 2018 yilmin ayni tarihine gére %10,1
artmustir. Artan sug¢ oranlart bu durumun en net gostergesidir. Diinya ve iilkemizdeki bu
durumlar degerler egitimini ihtiya¢ haline getirmistir. Bu ihtiyacin okullarda tiim dersler
diizeyinde karsilanmasi gerekmektedir. Bu derslerden biri ve degerler egitimi a¢isindan en

ihmal edileni de matematik dersidir.

Matematik, tilkemiz basta olma iizere diinyada dgretimi olduk¢a zor olan bir derstir. 2021

LGS’ de Ogrencilerin, 20 soruluk matematik testinde dogru cevap sayisi ortalamasi



7,56’dir(Milli Egitim Bakanligi [MEB] 2021. Bu sonug; egitim kurumlarinin her
kademesinde farkli yontem ve metotlar ile 6gretilmesi amaglanan matematigin, genelde
basarisizlik ile sonuglandigni gostermektedir. Ulkemizde son zamanlarda herkesin bildigi
iizere, degerler egitimine verilen onem giin gegtikce artmaktadir. Ozellikle degerlerin okul
oncesi donemden baslayarak egitim kademelerinin farkli kademelerinde Ogretilmesi
amaglanmaktadir. Degerlerin olusmasinda alinan egitimin katkis1 azzimsanamayacak olgiide
coktur. Egitim sayesinde degerlerimizi koruyabilir ve dgretebiliriz. Bu egitimi de okullarda
vererek insanlara iyi bir gelecek hazirlayabiliriz. Degerler egitimi verilirken birgok etkinlik
diizenlenmektedir. Ogretimi ve hafizaya yerlesmesi olduk¢a gii¢ olan matematigin degerler
egitimine yonelik etkinlikler ile daha kalict olmasi hedeflenmektedir. Degerlerin
ogretimine iligkin diizenlenen etkinliklerle 6grencilerin, gorsel hafizalarmda matematik
ogretiminin kolay bigimde yer edinebilmesi ve matematik 6gretimi yapilirken de degerlere

farkindalik olusturmasi amaglanmaktadir.

1.2. Arastirmanin amaci ve énemi

Bu arastirma ile matematik dersi “Sayilar ve Islemler” ve “Geometri ve Olgme” 6grenme
alaninda yer alan 5. Smif kazanimlar1 ¢ergevesinde, deger agirhikli matematik 6gretimi
yapilirken ne tiir ¢alismalarm yapilmasi gerektigi ile ilgili etkinlikler yer almaktadir.
Matematik Ogretimi siiresince hangi deger ve becerilerin kazandirilabilecegine dair
etkinlikler sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, alana yonelik bir matematik ders

calisma 0rnegi sunmak ve Oneriler sunmak amacglanmaktadir.

Bireylerin sosyal ve duygusal yonlerine katkida bulunan ve onlarin degerleri
derinlestirmelerine fayda saglayan degerler egitiminin bireylerin dogumundan itibaren
ailede baslaylp omiir boyu devam etmesi dnemlidir. Matematik 6grenilmesi ve 6zellikle
ogretilmesi oldukga gii¢ olan bir ders olmasi nedeni ile ortaya konulan ¢abalar genel olarak
basarisizlikla sonuglanmaktadir. Degerlere yonelik etkinlikle yapilarak, matematik
Ogretiminin daha kolay yapilmasi s6z konusu olabilmekte ayni zamanda da matematik
ogretimi yapilirken deger egitimi de yapilabilmektedir. Buradan hareketle, arastirma
kapsaminda degerler egitimine yonelik etkinliklerde matematik Ogretimi yapilmaya
calisilmis olup deger agirlikli matematik 6gretimine yonelik bir ¢aliyma 6rnegi olusturarak

egitimcilere faydali olmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte bu arastirma;
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e Deger agrlikli matematik 6gretimi konusuyla ilgili calismaya yonelik bir arastirma
yapilmamis olmas1 agisindan 6zgiin,

e Cocuklarm, matematik dersinin dogasinda bulunan degerlere farkindalik
kazanmalar1 agisindan gerekli,

e Son yillarda onem kazanan degerler egitiminin tiim derslere yonelik oldugu
tartigmalarina cevap vermesi bakimindan giincel

o Deger agirlikli matematik derslerine yonelik etkinliklerinin bir 6rnek olusturmasi
ve programda yer alan kazanimlar baglaminda ele alinmasi bakimindan islevsel bir

arastirmadir.

1.3. Problem ciimlesi ve alt problemler

Arastirmada asagida yer alan problemler ¢6zlime ulastirilmaya calisilmistir.

1. Ortaokul 5.simf matematik derslerinde degerler egitimine dair nasil etkinlikler
uygulanabilir?
2. Ortaokul 5.smif matematik derslerinde degerlere iliskin etkinlikler sonucu

ogrenciler hangi beceri ve davraniglar1 sergilerler?

2.1. Ortaokul 5.sinif matematik derslerinde yardimlasma degerine iliskin etkinlikler

sonucu 6grenciler hangi beceri ve davraniglar sergilerler?

2.2. Ortaokul 5.simif matematik derslerinde tarihsel mirasa duyarhilik degerine

iliskin etkinlikler sonucu 6grenciler hangi beceri ve davranislar1 sergilerler?

2.3. Ortaokul 5.smif matematik derslerinde dogal ¢cevreye duyarlilik degerine iligkin

etkinlikler sonucu 6grenciler hangi beceri ve davraniglar: sergilerler?

2.4. Ortaokul 5.smif matematik derslerinde hayvanseverlik degerine iliskin

etkinlikler sonucu 6grenciler hangi beceri ve davranislar1 sergilerler?

2.5. Ortaokul 5.sinif matematik derslerinde temiz olma degerine iliskin etkinlikler

sonucu Ogrenciler hangi beceri ve davraniglar1 sergilerler?

2.6. Ortaokul 5.smif matematik derslerinde kiiltiirel mirasa saygi degerine iligkin

etkinlikler sonucu 6grenciler hangi beceri ve davranislar1 sergilerler?



2.7. Ortaokul 5.smif matematik derslerinde insana deger verme degerine iligkin

etkinlikler sonucu 6grenciler hangi beceri ve davranislar1 sergilerler?

2.8. Ortaokul 5.sinif matematik derslerinde sorumluluk sahibi olma degerine iliskin

etkinlikler sonucu 6grenciler hangi beceri ve davraniglar1 sergilerler?

2.9. Ortaokul 5.smif matematik derslerinde estetik duyarlilik degerine iliskin

etkinlikler sonucu 6grenciler hangi beceri ve davranislar1 sergilerler?

2.10. Ortaokul 5.smif matematik derslerinde dogal g¢evreye duyarlilik degerine

iligkin etkinlikler sonucu 6grenciler hangi becerileri sergilerler?

3. Ortaokul S.smif deger agirlikli matematik 6gretimi yapilirken 6grenciler hangi
becerileri ve davraniglar1 sergilemektedir?
4. Deger egitimi agirhikli matematik 6gretimi yapilan derslere dair 6grenci gorisleri

nelerdir?

1.4. Simirhhiklar

Bu calisma;
e Ortaokul 5.smif matematik dersi “Sayilar ve Islemler” ve “Geometri ve Olgme”
O0grenme alanlariyla ilgili hazirlanmis etkinliklerle,
e Konya-Karatay’da bulunan ortaokulda 6grenim gérmekte olan 12 erkek ve 8 kiz
olmak tizere toplamda 20 5.siif 6grencisiyle,

e 12 matematik ders saati siiresiyle,

1.5. Tanimlar

Deger; insanin yapip-etmelerini belirleyen ilke ya da ilkeler (Uysal, 2003:52).

Degerler Egitimi: Deger egitimi, 0grencinin degerli davranig ve insan modellerini 6rnek

almas1 yoluyla egitilmesini igerir (Kasapoglu, 2013:97).

Matematik: Matematik, sayilara dayali kiimelerin Ozelliklerini inceleyen ve aritmetik,

cebir, geometri gibi bilimlerin ortak adi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2022).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal gercevesine yer verilmistir. Ayrica yurt i¢inde ve yurt

disinda yapilmis calisma konusundaki arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin kuramsal ¢ercevesi

2.1.1. Deger kavram ve degerlerin 6zellikleri

Fichter (1996) degeri, bireye ve topluma anlam ve 6nem veren Olgiitler, onlara yarar
saglayan, kendi ve iginde bulundugu toplum i¢in istenilir ya da toplum tarafindan takdir
edilen seyler olarak tanimlamistir. Theodorson (1979) ise; davranmislar1 ve diislinceleri
degerlendirmede belli bir kriter olusturan ve toplumdaki bireylerin gii¢lii yonleriyle
olusmus soyut ve nesnelestirilmis davranis prensipleri olarak tanimlamaktadir. (Akt.

Ozensel, 2004: 6).

“Teknolojik cihazlarm hayatimizda biiyiik bir yer edindigi ve her gecen
giin teknolojik cihazlarla gecgirilen zamanmn artis  gosterdigi
kagmilamayan bir gercektir. Teknolojik cihazlar, etkilesimi saglayarak
gelismesine katki saglamaktadir. Bunu yaparken de dogal olarak
insanlarin, daha kisa diisiinebilme yetenekleri artmustir. Teknolojinin
olumlu katkilarmm yaninda giin gectikge degisim hizina yetisilemeyen
teknolojik aletlerle bilisim sistemlerine bagimli hale gelen insanlarin
birgogu, iletisim konusunda sikintiya diisen, sorumsuz, sevgi, saygi,
esitlik gibi degerleri olmayan bireylere doniismektedir. Bireyin birgok
yonde gelisiminin saglanmasinda deger egitimi olduk¢a 6nemli bir yer
tutmakta; degerlerin insan hayatin1 sekillendirmedeki rolii, degerler
egitiminin gerekliligini ve degerlerin nasil ogretilecegini giindeme
getirmektedir (Giindogan, 2020, s.600).”

Deger, bireyin toplum igerisinde yer edinmesini saglayan ve ona anlam veren bir olgudur.
Deger kavramini; Znaniecki’nin bilim diinyasina kazandirmistir. Deger kavraminin Latince

karsiligir kiymetli olmak anlaminda kullanilan valere kokeninden gelmektedir (Bilgin,

1995, s. 83).



Deger kavrami, Tiirk Dil Kurumu (2019) Tiirkge sozliigiinde yedi ayr1 tanimla karsimiza
cikmaktadir. Bu tanimlardan hareketle deger kavramini genel anlamiyla; bir milletin sahip
oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel unsurlarin1 kapsayan maddi ve manevi
ozellikler olarak belirtilmektedir. Eksi ve Katilmig (2016)’a gore deger kavrami, benzer
ozellikteki seylere farkli insanlarin gdsterdigi ilgi ve tutum olarak tanimlanmistir. Giingor
(1993)’e gore, deger bir seyin istenip istenmeme durumunu anlamlandiran inanglarla

birlikte bir yonelme bi¢imidir (S.18).

Toplumun sosyal ve kiiltiirel 6gelerine anlam kazandiran en onemli 6lgiit olan degerler;
toplumsal ve bireysel davraniglarin, incelenmesine ve sosyolojik arastirmalara olanak
saglamiglardir (Biger, 2013, s. 7). Deger, toplumun hareketini saglayan en Onemli
dinamiklerdendir. Deger, igerisinde inanglar1 bulunduran bununla birlikte inanglar1 kadar
miihim olan olgular olarak ifade edilebilirken genel ¢ergevede ise ilgili olunan, arzu edilen

yaklagimlardir (Aydin, 2009, s. 125).

Degerler iizerine yapilan tanimlar incelenmistir. Bu baglamda, bireylerin i¢inde yasadigi
topluma ait, kiiltiirel ve sosyal 6geleri kapsayan, toplumun yap1 tasini olusturan, insan
iliskilerini giiglendiren ve insani davramiglari kusursuzlastiran bir yapiya doniistiiren

kavram olarak belirtilmektedir.

Ipek (2014)’e gore degerler insan yasamini diizene koyarak, onu yonlendirir. Ayrica insani

yonlendiren bir isaret levhasi olarak tasvir edilmektedir.

Degerlerle ilgili literatiiriin incelenmesi felsefe, psikoloji ve sosyoloji gibi ¢esitli sosyal
bilimlerin yan1 sira matematik, ekonomi, din bilimi ve tarih bilimi gibi asagidaki siiregleri
icerir (Ulusoy ve Dilmag, 2016). Bilimin hemen hemen her alaninda ihtiya¢ duyulan deger

kavraminin bir¢ok tanimi vardir.

Deger, arzu edilen, arzu edilebilen sey, olaylarla ilgili insan tavri, olgular ve nesneler
hakkinda ihtiya¢ ve ideallere gore verilen yargi olarak tanimlamaktadir (Bolay, 1997, s.
93). Keskin'e (2016) gore ise; bireyin davraniglarini belirleyen ve tercihte bulunmasina
yardimct olan kriterler; toplumsal olarak desteklenen inanglar; din, ideoloji, ilahi veya

ideolojik kaynaklarla ilgili her tiirlii duygu ve degerler olarak tanimlamaktadir.

Schwartz (1999); bireylerin basma gelen olay ve durumlar; Kendi disindaki insanlarin
degerlendirmelerine ve degerlendirme sonuclarina dayali olarak davranisi belirleme

stirecidir. Bu davraniglar1 belirlemeye ve agiklamaya yonelik olarak tanimlamistir (Kiling,

2015, s. 2-3). Rokich (1973); Degerlerin edinilmesinin kisiden kisiye farklilik gosterdigini,
6



dolayistyla degerlerin dogasi geregi goreceli oldugunu ve kiiltiirel iiriinler olarak organize

edildigini belirtir (Eksi ve Katilmig, 2016, s. 9).

Deger; Bir kisinin i¢inde yasadigi kurumun, siirekliligin, faaliyetin ve siirekliligin nedeni
olan ve aranan, goriilen, onaylanan, onerilen ve korunan bir inancin sosyal biitlinliigliniin
bir ontolojisi olarak tanimlanabilir. Toplumdaki degerler bir¢ok bicim alabilir. Bazen
inangtir, bazen gorlis, bazen de bilgi bi¢iminde olabilir. Her deger, toplum yapisinin
tarihsel bir birikiminden olusur. Degerler, toplumsal yapiyr olusturan kisilerin bircogu

tarafindan kabul edilmektedir (Tural, 1988, s. 5; Ulusoy ve Dilmag, 2016, s. 15-16).
Koylii'ye gore deger kavrami su sekilde 6zetlenmektedir:

“Insanlarin bakis acisindan deger, bir kisinin davramgslarindan ve yasamlarindan
birini se¢mesine yardimct olan ve o kisinin diigiinme, degerlendirme ve dogru
eylemlerine rehberlik eden bir dizi kriter, kural, norm ve bunlarin birlesimidir.

kurallara gére ¢alisiyor. (Koyli, 2016, s.21)”

2.1.2. Degerlerin simiflandirilmasi

Degerler, birgok arastirmacinin arastirdigi ve o6zelliklerine gore smiflandirilmistir. Bu
smiflandirmalar asagida incelenmistir. Bir¢ok arastirmaci tarafindan kabul goren
smiflandirma Spranger’e aittir. Spranger degerleri; estetik, bilimsel, ekonomik, siyasi,
sosyal ve dini olarak alt1 grupta smiflandirilmistir (Akbas, 2004, s. 55). Deger
smiflandirmasinda yapan bir diger isim ise Schwartz’tir. Schwartz degerleri, on ana
baglikta toplayarak gii¢, basari, hazcilik, uyarilim, 6z yonelim, evrenselcilik, iyilikseverlik,
geleneksellik, uyma, giivenlik olarak gruplamistir (Kagit¢ibasi ve Kusdil, 2000, s. 61).
Rokeach 1973 yilinda yaptigi ¢alismada, degerleri ama¢ ve amaglara ulastiracak araglar

olarak ikiye ayirmustir (Akbas, 2004, s. 57).

2.1.3. Degerler egitimi

Egitim, insanda olumlu davranislar olusturma siirecidir. Giiniimiizdeki toplum yapisi
incelendiginde, genel anlamda toplumsal diizen yiritiilebilse de sosyal anlamda
problemlerin oldugu gériilmektedir. Insanlarm birbiri ile olan iletisimleri her gegen giin
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daha da artmaktadir. Bunun yani sira deger kavrammin genis bir tanimlamasi olmasina
ragmen egitim arastirmalarinda genellikle smirli yonii ifade edilmektedir. Bu sebeple
belirtilen degerler ile ilgili terimler farkli anlamlar1 yok saymaktadir. Bu da degerin
anlamsal c¢esitliligi dikkate alindiginda arastirmaya zarar verebilecek kavramsal ¢atigsmaya
yol agabilmektedir (Woodall, 2012, s. 3). Bundan dolay1 degerlerin egitim ile
harmanlamak gerekmekte ve deger kavram iizerinde ikileme sebep olmayacak Onlemler

alinmasit 6nemlidir.

Bireyin sahip oldugu degerler hakkinda bilinglenmesi ve anlamlandirmas: gerekmektedir.
Olumlu davraniglarin  devamliligin1  saglama, olumsuz davranislar1 ise bitirebilme
noktasinda rehber olunmasi olduk¢a Onemlidir (llgar, 1996, s. 10). Yaman (2016)
calismasinda, teknolojinin yanlis kullanilmasindan ve insani degerlerin azalmasindan
bahsetmektedir. Bu durumu engellemek i¢in degerler egitimi, tiim diinyada uygulanmaya
baslanmustir (s.15). Degerler egitimi sorumlulugunu, okullar iistlenirken okul disindan da

etkilenebilecegi belirtilmektedir (Samur, 2011, s. 76).

Birey, icinde yasadigi toplumun degerleriyle harmanlanmistir. Insanm dogumuyla baslar
ve bu degerlerle biiyiir, sosyal gelisimine katki saglar. Biitiin bu sosyal gelisim sayesinde
ise belli bir karakteri olusur. Olusan bu karakter, toplumun yap1 taslari olusturacagindan
deger egitimi son derece Onemlidir. Ciinkii her bireyin benimsedigi deger farkh
olabileceginden belirli bir deger sisteminin hayata gecirilmesi gerekmektedir. Deger

sisteminin hayata gecirilmesi ise ancak egitimle etkin olacaktir.

Bireyler, verilecek degerler egitimi araciligiyla kendisindeki olumlu ve olumsuz taraflari
fark edecektir. Bu sekilde g¢evresine karsi saygili olmayr Ogrenecek ve daha anlamli
yasamaya baslayacaktir. Bu vesile ile de arzu edilen topluma ulasilmasi saglanacaktir

(Doganay, Seggie ve Caner, 2012, s. 80).

Biitiin toplumlarin bir deger sistemi oldugu gibi daha dar alan olan egitim kurumlarinin da
bir deger sistemi vardir. Bu deger sistemi zamanla kemiklesir. Okul, deger temelli bir
yasam ve 0grenme alanidir; Bireyler kendi degerleri ve c¢evresel degerleri ile i¢ i¢e bir
yasam alani olustururlar. Degerlerin farkinda olarak yasamlarini siirdiiren bireyler, iiyesi
olduklar1 toplumun ve okulun degerlerini olusturabilmekte, toplumun ve okulun degerleri
araciligtyla kendi degerlerini degistirebilmektedir (Turan, Aktan, 2008, s. 230-231). Bu
baglamda okulun rollerinden biri de Ogrencilere kisisel yasamlarma yon veren ortak

degerleri asilamaktir. Okuldaki bu gorevi ise biiyiikk oranda gretmenler ilistlenmektedir.



Ogretmen, egitim kurumunun kilit unsurudur. Degerlerin okullara aktariimasinda ve
ogrenciler i¢in degerlerin se¢ilmesinde O0gretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Okulda,
degerler 6gretiminde basarilt olabilmek amaciyla 6gretmenlerin, degerleri gostermede
istekli ve tutarli olmasi, tiim Ogrencilere saygi duymasi ve deger edinmede Ogrenme-
Ogretme roliinii tistlenmesi gibi belirli niteliklere sahip olmalar1 gerekir (Miskett, 1985, s.

15).

Deger egitimi, kisilerin zihinsel, bedensel, sosyal ve entelektiiel gelisimlerine uygun olarak
kendilerine ve topluma yararl olan temel degerleri kazanmalarma yardimci olma stirecidir
(Aydin ve GQirler, 2012). Deger egitimi, insanin hem toplumsal hem de bireysel

ozelliklerini gosteren bir konudur.

Degerler egitiminin amaci kendinizin ve bagkalarmm mutlulugu icin giizel adimlar
atmaktir. Ortak kullanim yoluyla insanin dogustan gelen yeteneklerinin gelistirilmesidir.
Bu nedenden dolay1 insanlarin duygu ve disiincelerini gelistirmeleri gerekmektedir.
Degerler egitiminin gelismesiyle toplumdaki olumlu tutumlar gelisecektir. Olusan bu
tutum sayesinde saygm ve degerli bireyler meydana gelecektir (Aydin ve Giirler, 2018).
Baska bir deyisle, degerler egitiminin amaci ¢ocuklarin kendilerine ve cevreye karsi
sorumluluklarmin daha fazla farkinda olmalaridir. Evde ve okulda uyumlu ve parlak bir
gelecek. Toplumda etkilesim iginde oldugunuz kisilere yardim etmeyi, baskalarmnin
goriislerine deger vermeyi, kanun ve diizenin farkinda olmayi, uyum ve saygiyi

gelistirmeyi 6grenmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2010, s. 66).

Deger egitimi ailede baslar ve hem resmi hem de gayri resmi okulda devam eder. Bu
nedenle degerler egitiminde okullar etkin bir rol oynamaktadir. Degerler egitiminde herkes
tarafindan kabul edilen bir sistem olusturmak amaciyla 2005-2006 6gretim yil1 ilkogretim
programi degerler egitimi de dahil edilerek degistirilmistir. 6,7,8. smif 2005-2006 6gretim
yilinda simnif programinda pilot uygulamasi yapilmis, 2006-2007 6gretim yilinda ise tiim

egitim kurumlarinda uygulanmistir.

2.1.4. Degerlerin egitimi ve 6gretiminin 6nemi

Degerler, toplumu yansitan ayna gibidir. Toplum tarafindan kabul edilen inanglar

belirlenen kurallar bireylerin birbiri ile etkilesimiyle bir sonraki nesle aktarilir. Toplumdaki



bu sistem birey tarafindan 6grenilmeye Once ailede baslar. Ailede baslayan bu durum
okulda devam eder. Toplumda olusan ve okulda devam eden bu siiregte degerlerin tam
anlamiyla 6grenilmesi 6nemlidir. Bireyin, aile ve toplum tarafindan 6grendigi degerler ile
okulda hedeflenin paralellik gostermelidir. Ciinkii, toplumun kabul ettigi degerlerle birlikte
okullardaki degerler egitiminin birbiriyle baglantili olmasi gerekmektedir. Bu sekilde

yapilan deger egitimi gelecek nesillere saglam bir sistem hazirlayarak devam eder.

Deger egitimi verilen bireylerin davraniglarinda degisimin olabilmesi i¢in degerlerin
anlasilir olmasi gerekir. Degerler Ozellikleri bakimindan incelendiginde her toplumda
farklilik gosterdiginden deger egitiminde farkli yaklasimlar benimsenmelidir. Toplumsal
farkliliklardan dolay1 deger egitiminde farkli bakis agilari gelismektedir. Gelisen farkli
bakis agilar1 ile farkli 6gretim teknikleri ve etkinlikler planlanmaktadir. Bu da bireyin,

kisiliginin gelismesini saglamaktadir. Bu sebeple de deger egitimi 6nem arz etmektedir.

Ailede baslayan ve okul Oncesi egitim kurumlan, ilkokul ve ortaokul ile devam eden
degerler egitimi siireci ortadgretimde de kesintisiz olarak devam etmelidir. Egitim
kurumlarinin amaci; degerlerini bilen ve bunlar1 davranis ve beceriye doniistiiren,
vatandaslik bilinciyle tarihsel gegmisine sahip ¢ikan ve diinyay:r daha ileri bir seviyeye
ulastiracak, dayanisma icerisinde bilgi ve becerilerini kullanarak topluma faydal

ogrenciler yetistirmektir MEB (2018).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul programlarma dahil edilen degerler egitimi
programi, konunun ehemmiyetini gozler Oniine sermektedir. Toplumsal diizenin
saglanmas1 ve iilkenin daha iyi gelecegi i¢in &grencilere verilecek ham bilgi yetersiz
olacaktir. Ciinkii insan sosyal bir varlik oldugundan; hem bilgi ve becerilerini gelistirmeli
hem de davraniglarmi sahip oldugu deger sistemiyle birlestirerek karakterini

olusturmalidir.

Deger dgretimi bir davranis sekillendirme siirecidir. Ogrenciye sadece bilgi yiiklemesi
yapilarak kazandirilabilecek bir durum degildir. Ogrencinin, deneyimleyerek, yaparak
yasayarak hayatinin merkezine almasi gereken bir durumdur. Bu da program iginde yer
alan milli ve manevi degerleri kabullenmis, evrensel degerlere saygili, estetik bakis agisina
sahip bireyler yetistirmeyi amacglayan ders icerikleri ile miimkiin olabilmektedir MEB
(2018).

2.1.5. Deger egitimi yaklasimlar
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Degerleri O0gretmenin bir¢ok yolu vardir. Bu yollar; arasinda deger bilinci, yurttashk
egitimi, karakter egitimi ve ahlak egitimi anahtar yaklagimlar olarak belirlenmistir. Ancak
etik, hukuk egitimi, elestirel diisiinme, merhamet, igbirligi, karar verme, ahlaki diisiinme,
yasam becerileri, bagimlilik egitimi, din egitimi vb. Birgok yonden bu, degerler egitimine

atfedilebilir (Kirschenbaum, 1994, s. 13).

Asagida bu yaklasimlar ile ilgili bilgiler yer almaktadir;

2.1.5.1. Deger gerceklestirme

Bu ilk temel yaklasim, bireylerin karar vermelerine, tanimalarina, uygulamalarma, uygun
davranmalarina ve yasamdaki degerleri gergeklestirmelerine yardimci olan tiim adimlar1
icerir. Bireyin 6z farkindaligini gelistirmeyi, her durumda etkili olmay1 ve yasamda anlam
bulma yetenegini gelistirmeyi amaglayan bircok yontem, teknik ve stratejiyi igerir.
Degerler, 6z farkindalik, 6z saygi, hedef belirleme, diisiinme ve iletisim becerilerini igerir

(Kirschenbaum, 1994).

Kendini tamma: Kendini tanima, baz1 énemli yasam becerileri gerektirir. Inanglarmizi,
duygularmizi, degerlerinizi ve onceliklerinizi tanimlayabilme; Yasam becerilerinden biri

de giigli ve zayif yonlerini bilmek, davranmak ve kendine kars1 diiriist

olmaktir(Kirschenbaum, 1994).

Benlik saygis1 (benlik saygisy): Benlik saygisi, kendini kabul etme ve benlik saygisidir.
Benlik saygis1 ve egitim arasindaki iligki ilk bakista net olmayabilir, ancak dikkat gekicidir.
Bir kisinin benlik saygist azaldikca kendini degersiz hissedebilir ve yasamin

sorumluluklarini yerine getirmekte zorlanabilir (Kirschenbaum, 1994).

Hedef belirleme yetenegi: Kisi, net ve gergekei hedefler belirleyerek degerler edinebilir ve
gelistirebilir. Basarili insanlar kisisel yasamlarinda daha iiretkendir ve calisma ortamlarina

ve topluma daha fazla katkida bulunurlar (Kirschenbaum, 1994).

Diisiinme Becerileri: Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek, degerler egitiminin
onemli bir pargasidir. Akillica yasam kararlar1 vermek, bilgiyi anlamay1, analiz etmeyi,

Ozetlemeyi ve degerlendirmeyi gerektirir (Kirschenbaum, 1994).
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Iletisim Becerileri: Kisinin diisiincelerini ve duygularini agikca ifade edebilme, baskalarini
dinleme ve sorunlar1 etkili bir sekilde ¢6zme becerisi gibi bu kisilerarasi beceriler,

degerlerin uygulanmasi igin gereklidir (Kirschenbaum, 1994).

2.1.5.2. Karakter egitimi

Karakter egitiminin kokleri eski c¢aga kadar wuzanan karakter egitimi, insan
karakterinin egitimle gelistirilebilecegi fikrine dayanmaktadir. Kabul goren icerik
konusu uygulandigi dénemin ve toplumun sartlarma bagli olarak degismektedir. (Sirr1 ve

Mehmedoglu, 2015, s. 124).

Davranigsal egitim, sorumluluk almak ve dogru secimleri yapmak i¢in bilgi, beceri ve
yetenekleri edinme siirecini igerir. Iyi karakter, ortak deneyime dayal: kararlar verebilme,
dikkatli diisiinebilme ve dogru secimler yaparak hareket edebilme yetenegidir (Acat ve
Aslan, 2011, s. 8).

Karakter egitiminin amaci; ¢ocukken anlayish, ilgili, ahlaki degerleri olan, iiretken,
genglik caginda kapasitelerini en iyisini yapmak icin kullanan, dogru seyler yapan ve
hayatin amacini anlayarak yasayan bireyler yetistirmektir (Sirr1 ve Mehmedoglu, 2015, s.

124).

Ogrencilerin etkili bir sekilde yasamalarma yardimci olmak igin tasarlanan davranissal
egitim, sosyal uyumun insa edilmesi i¢in esastir. Bir karakter, kullanilmis ve gecerli
degerlerden olusur. Degerler erdem haline geldiginde, yani kisi bir duruma ahlaki olarak
yanit vermeye alistiginda, karakterde ilerleme saglanir. lyi karakter, kalbi, kalbi, gercegi

bilir, iyiyi ister ve iyi davranir (Lickona, 1999, s. 51).

2.1.5.3. Vatandashk egitimi

Yurttaghik egitimi, lilkenin yasal ve politik ilkelerini igeren yurttashk egitimini igerir
(Kirshbaum, 1994: 51). Vatandaslik egitimi, iilkenin tarihi ve kiiltiirel mirasi, demokratik
yapisi, vatandaslik haklari ve uyusmazliklarin ¢6ziimil, isbirligi, iletisim becerileri, elestirel

diistinme gibi degerleri kazandirmayi amaglamaktadir (Akbas, 2008, s. 19)
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2.1.5.4. Ahlak egitimi

Ahlak, toplumu bir biitlin olarak ayakta tutan temel degerler sistemi olarak adlandirilir. Bu
anlamda ahlak kavrami, toplumun tamaminda "istenen ve istenmeyen" arasinda ayrim
yapan bir davranig veya tutum olarak tanimlanabilir. Ancak ahlaki degerler toplumdan
topluma farklilik gosterebilir. Ahlaki degerlerin bilinmemesi, oncelikle toplumsal hayatta

kalmay1 tehlikeye atabilir (Akbas, 2008, s. 21).

Ahlak, kisisel sorumluluklar ve kurallar araciligiyla ifade edilebilen bir dizi iyi ve dogru
davranistir. Karar verme ve eylem siireglerini iceren ahlak kavrami, bireyin biligsel ve
davranigsal Ozelliklerini de yansitir. Dogru ve yanlis davranis, bireyden bireye ve
toplumdan kiiltiire degisen yargilar1 icerir. Bu nedenle cocuk dogduktan sonra ortaya ¢ikan
baz1 6zelliklerin yan1 sira ¢ocugun davranis, diisiince ve degerleri de icinde yasadigi sosyal

ve kiiltiirel 6zellikleri yansitir (Akman, 2011, s. 160).

Degerleri ahlaki degerler ve ahlak dis1 degerler olarak ikiye ayirir. Diiriistliik, sorumluluk,
adalet vb. ahlaki degerlerin uygulanmasi esastir. Sozler, 6demeler, cocuk bakimi ve
diirtistliik davranis1 dikkate alinir. Ahlaki degerler, bir bireyin nasil davranmasi gerektigini
yansitir. Bu degerler kabul edilmese de saygi duyulmasi gerekir. Ahlaksiz degerler olmak
zorunda degildir ve yapmak istediklerimizi ifade ederler. Ornekler arasinda klasik miizik
dinlemek ve roman okumak isteyen, ancak bu seyleri seven ve zorunda olmayan insanlar

sayilabilir (Lickona, 1999, s. 38).

Degerler egitiminde ahlaki egitim ve karakter egitimi egitim pratiginde i¢ icedir. Bu
kavramlar birbirinden ayr1 diisliniilemese de, genellikle teori ve pratikte farklilik
gosterirler. Ahlaki farkindaligin, ahlaki degerlerin ve karakterin erken yaslardan itibaren

gelistirilmesi toplumsal uyum ve kisisel gelisim i¢in 6nemli oldugundan, bu konular1

birbiriyle birlikte ele almak onlarin uygulamalarini netlestirecektir (Cengelci, 2011).

2.1.6. Degerlerin dogrudan 6gretimi: degerleri telkin etmek

Dogrudan 6gretim yonteminin amaci, bireylerin istedikleri degerleri 6ziimseyerek ve belirli

degerler atayarak davranislarini degistirmektir. Bu yaklagimin 6gretim yontemleri model
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alma, olumsuz pekistirme, rol yapma, oyun ve taklittir (Superka ve ark. 1976; akt. Aladag,
20009, s. 22).

Dogrudan 6gretim yontemi, “Yeterince konusur ve gosterirseniz, insanlar eninde sonunda
istenilen yonde davranacaktir.” varsayimina dayanmaktadir (Welton ve Mallan, 1999).
Dogrudan 6gretim yontemine ozellikle ilkokul ve ortaokul 6grencilerine ahlaki degerleri
ogretmede bagvurulmaktadir. Ilkokul ve ortaokul dgrencileri degerleri, 6gretmenlerden

dogrudan 6grenerek, davraniglarini gelistirerek, sorumluluklarini yerine getirebilir.
Degerlerin dogrudan 6gretiminde uyulmasi gereken iglem adimlar: vardir.

Bu adimlar sunlardir: (Dilmag, 2007, s. 36).

e Telkin edilecek degerin belirlenmesi
e Deger derecelerini tespit etme

e Davranissal hedefleri tespit etme

e Mantikli yontemleri se¢me

e Secilen yontemleri uygulama

e Sonuglan degerlendirme

2.1.6.1. Degerleri belirginlestirme yaklasimi (agiklama)

Degerleri belirleme yontemi, 6nemli bir deger Slgiisiidiir. Bu yaklasim, insan yasaminda
neyin énemli oldugu ve nasil tanimlanacagi iizerine kuruludur. Bu yontem 1966 yilinda
Louis Ratz, Merrill Harmin, Howard Kirchenbaum ve Sidney Simon tarafindan
gelistirilmigtir (Thomas, 1992; Hunt, 1981). Bu yaklagimin amaci, bireylerin duygu ve
diistincelerinin farkinda olmasi, degerlerin belirlerken ve Ogretirken bireyi merkeze
almaktir (Hunt,1981ve Halstead, 1996; akt. Ulusoy ve Dilmag, 2016, s. 72).

2.1.6.2. Deger analizi yaklasim

Bu yaklasimin temel amaci 6grencilere, karsilastiklar1 degerlerle ilgili sorunlar hakkinda
karar verebilmek i¢in bilimsel arastirma ve mantiksal diistinme siirecini kullanabilmelerine

yardimc1 olmaktir. Diger bir deyisle, deger igeren soru ya da sorunlari, miimkiin oldugunca
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duygular1 katmadan, akil yiirlitmeye dayali olarak inceleyerek karara varmadir (Sar1, 2007,

S. 62).

2.1.6.3. Biitiinciil yaklasim, Kolhberg’in adil topluluk okullar (ahlaki muhakeme)

Ahlaki egitim, geleneksel egitim yaklagimlarindan farkli olarak, Kohlberg'in gelisim
kuramma dayanmaktadir. Temel degerlerin, sosyal etkilesimin, mantiksal analizin,
motivasyonun, sorumluluklarin adil dagilimmin ve demokratik bir ortamda katilimin
arastirilmasina izin verir. Bu 6gretim yonteminin en dnemli 6zelligi, diisinme ve akil

yiirtitme yetenegidir (akt. Cileli, 1986 ve Whitney, 1986; Ulusoy, Dilmag, 2016, s. 75).

Bu yaklagimda farkli yas gruplarina ahlaki zorluklar iceren ve ahlaki sonuglar ¢ikaran

hikayeler verilerek bir grubun farkli 6zelliklere sahip oldugu sonucuna ulasiimastir.

2.1.6.4. Degerler egitiminde gizilgiic: ortiik programi

Ortiik egitim programlari, egitim sirasinda ortaya ¢ikan bilgi, fikir ve etkinliklerden olusan
programlardir. Ortiik program; resmi programm amag ve etkinliklerine ek olarak,
ogrencilerin neyi basaracagini agik¢a belirtir (Gordon, 1982; Martin, 1976; Snyder, 1971;
akt. Yiiksel, 2005). Degerler egitiminin tek basina ahlak egitimi i¢in yeterli olmadigina,

ortiik bir programla birlikte yapilmasi gerekmektedir.

Ortiik program, dgrencilerin duygusal kalite ve sosyal uyum saglamalar1 i¢in 6nemlidir.
Gizli program sayesinde toplumda kabul goren ancak degismek isteyen fikir ve degerleri
degistirmek kolaydir. Ortiik programlar, toplum yapisiyla bagdasmayan fikirlerin ortadan
kaldirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica Ortiikk programi, tiim &grencilerin
hakkaniyet, dogruluk, diiriistliik gibi ahlaki degerlere esit erisiminin saglanmasinda dnemli
bir rol oynamaktadir. Ortiik program sayesinde herkesin kendini dzgiirce ifade edebildigi
olgun bireyler ortaya ¢ikacaktir. Bu programla birlikte degerler egitimin daha etkili ve
daha fazla faydali olabilmesi i¢in bilinmesi gereken maddeler bulunmaktadir. Bu maddeler

asagida ifade edilmektedir (Cubukgu, 2012, s. 1525).
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2.1.7. Genel egitimsel degerler

Egitimde verilen degerler, 6grencilerin gelisimi i¢cin 6gretmenlerin, egitim kurumunun, ve
toplumun 6grencilere kazandirdig1 degerler olarak ele alinabilir (Bishop ve digerleri, 1999
akt. Dede, 2007). Egitimin genel degeri, toplumun genel egitim ve sosyallesme
ihtiyaglarindan dogan bireyin gelisimine katki saglayan degerdir (Dede, 2016). Sinavda
kopya ¢eken bir 6grenciyi, uyaran bir 6gretmenin uyarist da bu deger kategorisine dahil
edilebilir (Seah ve Bishop, 2000).

Matematik degerleri agisindan genel egitim degerleri, matematiksel bilginin dogasi ve
ogretimle ilgili degerler de dahil olmak {izere deger kategorileri (matematiksel degerler,
matematik egitimi degerleri) hakkindaki bilgileri gelistirmek igin bir baslangi¢ noktasi
olarak goriilebilir. Bu baglamda iilkemizin ilk, orta ve orta 6gretim matematik &gretim
programlarinda (MEB, 2018) ilk kez egitsel degerin matematige aktarimasina vurgu
yapilmaktadir. Ogrencilere 10 degerin aktarilmasi onerilmektedir. Bu degerler; adalet,
dostluk, diirtistliik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, nezaket gibi
degerler genel egitim kategorisine dahil edilebilir. Degerlerin matematige aktarmmi ilgili
programda vurgulansa da bu degerlerin matematige nasil entegre edileceginin belirsiz
oldugu sdylenebilir. Aslinda matematik Ogretim programimin giris kismimdan degerin
program cercevesini olusturan ilkelerin toplami oldugunu gosteren kisimdan basariyi
gosteren kisma gelmektedir. Derecelendirme seviyesi de dahil olmak tiizere degerin
herhangi bir ifadesi veya agiklamasi yoktur. Bu anlamda genel egitim degerinin 68rencilere
matematikte nasil ve ne sekilde aktarilmasi gerektiginin net olarak tanimlanmasi1 6nemlidir.
Ilgili literatiirde genel egitimin degerinin matematige entegrasyonu ve onu entegre etmenin
yollar1 hakkinda ¢ok az arastirma bulunmaktadir. Ornegin; Hallstead (1996), deger
egitiminde tartisma temelli bir yaklagimin, diger Ogrenci merkezli aktif Ogrenme
stratejilerinin, oyunlarin, projelerin, isbirlik¢i 6grenmenin, grup calismasmin, &grenci
liderligindeki arastwrmalarin, egitsel oyunlarin ve belirli giin ve hafta etkinliklerinin
kullanilabilecegini belirtmektedir. Taplin (1998) ise matematigi insani degerlerle
birlestirmenin ii¢ yolunu dnermektedir. Matematik konulari ile insani degerleri birlestirme
amaciyla ti¢ yol Onermistir. Matematik 6gretiminde Ogrencilere degerlerin ogretildigi
yollardan ilkinin 6gretim yontemleri ile ilgili oldugu, diger ikisinin ise bu &gretim
yontemlerinin baslangici olan konular oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle,
ogrencilerine insanlign degerini anlamalarini saglamak isteyen bir O0gretmen, cevre
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sorunlarina dayali problem ¢ozme etkinlikleri yardimiyla 6gretebilir. Bununla birlikte;
tarih, teknoloji, gdzlem vb. de faydalanabilir. Ogrencilerin iinlii bir matematikginin
hayatina dayal: igbirlik¢i 6grenmeyi kullanarak farkli degerleri aktarmalarina olanak tanir.
Bu tiir etkinlikler, Ogrencilere genel egitimin bircok degerini (6rnegin sabir, azim,
yaraticilik vb.) matematik ve matematik egitiminin degerlerine aktarmalar1 igin biiyiik bir
firsat sunmaktadir. Matematik degerlerin egitiminde 6nemlidir. Yukarida bahsedildigi gibi
matematik problemleri, Ogrenme/6gretme yontemlerine dayali bir arag olarak
kullanilabildigi gibi, deger aktarimi noktasinda g¢esitli matematik konular1 ile matematige
katkilar1, biiyiikk matematikgilerin karsilastiklar: problemler ve onlarin 6nerdigi ¢6ziimler

olarak kullanilabilir.

2.2. Degerler egitimine yonelik etkinliklerle matematik 6gretimi

2.2.1. Matematik 6gretimi

Matematik, sayilarin dayanak olusturdugu ve kiimelerle ilgilenen ve aritmetik, cebir,
geometri gibi bilimlerin ortak adi olarak tanimlanmaktadir TDK (2018). Matematik ve
oyun; birbirinden uzak kavramlar degildir. Matematiksel bilginin tiretilmesinde ve
Ogrenilmesinde yliriitiilen basit yapilardan karmasik yapilara ulagsma ve bu yapilar lizerinde
iliski kurarak ilerleme yontemi, Oyunlar igerisinde de gozlenebilir. Bu sebeple oyunlar
icerisinde matematigi bulmak miimkiin olan bir durumdur. Oyun, insan zihninde oynanan
bir oyun olarak anlagilabilir. Kagit lizerine yazilan semboller ile bu oyunun igerigini ve
kurallarin1 anlamak, soyutlama ve semboller ortiistiigiinde ise beceri gerekiyor. Isaretlerin
soyutlamasi yaratilarak matematiksel enerji kazanilir ve yeni entelektiiel unsurlar ortaya

¢ikar (King, 2006, s. 71).

Matematik, sadece temel matematik bilgi ve becerilerini kazandirmakla kalmaz, ayni
zamanda gercek hayatla ilgili matematiksel fikirleri, problem ¢ozme tekniklerinin
gelistirilmesini ve matematiksel fikirlerin ogretilmesi ihtiyacini da ogretir. Matematik
ogreterek anti-matematiksel davraniglarin pozitif tutulmasi tiim bu yapilarin olusmasi ile

ilgilidir (Y1ikmis, 2007, s. 10).

17



Matematik egitiminin amaci, matematik bilgisine sahip bir insan yetistirmek, matematigin
temel kavramlarmi anlamak, sayilarmm kullanimini degerlendirmek, cebirsel ifadelerle
sayisal iligkileri gostermek, matematiksel dilde diisinmek ve matematiksel dili
kullanmaktir. Bu nedenle okuldaki matematik egitiminin amaci, sadece matematigi bilen
insanlar yetistirmek degil, ayn1 zamanda bilgi ve becerilerini kullanan ve uygulayan,

elestirel diisiinen, soru soran, matematik yapan bireyler yetistirmektir.

2000 yilinda Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi, okul programinda yer
alan matematik dersi i¢in alt1 ilke belirlemistir. Bunlar; esitlik, 6gretim programi, 6gretim,

ogrenme, degerlendirme ve teknolojidir. Bu ilkelerle birlikte 6grenci;

e Matematiksel okuryazarhigmi ilerleterek ve etkili bir bicimde kullanabilecektir.

e Matematiksel kavramlar1 genel olarak anlama ve giinliik hayatta uygulama becerisi.

e Problemleri ¢ozmek ve diger Ogrencilerin matematiksel disiincelerindeki
zayifliklar1 belirlemek i¢in kendi akil yiirlitme ve akil yiiriitmelerini kullanabilme.

e Matematiksel terimleri kullanarak matematiksel fikirleri mantiksal olarak
yorumlayabilme ve paylasabilme.

e Matematiksel dil ve anlam kullanarak nesneler ve insanlar arasindaki iliskiyi ve
nesneler arasindaki iligkiyi anlayabilme.

e Ust-bilissel becerilerinizi, bilgi gelistirme ve dfrenme siirecinizi bilingli olarak
yonetebileceksiniz.

e Entelektiiel isleme ve hesaplama becerilerinizi etkin bir sekilde kullanabilecek bir
hafizaya sahip olacaksiniz.

e Kavramlari ¢esitli sekillerde yorumlayabilme.

e Matematikte 6grenilen matematik dersleri araciligiyla matematige karsi olumlu bir
tutum ve matematik programina kendinden emin bir yaklagim gelistirmek.

e Sorumluluk, sabir, dikkat ve sistem niteliklerini gelistirebilme.

¢ Bilgi iiretme, kullanma ve ¢aligma yetenegini gelistirmek.

o Estetik, sanat ve matematik arasindaki iliskiyi anlama becerisi

e Matematigi evrensel bir deger olarak tanir, yaklasir ve degerlendirir.
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2.2.2. Matematik dersi 6gretim programi

Cumhuriyet donemi boyunca uygulamaya konulan 10 farkli ortaokul matematik 6gretim
programindan bahsetmek miimkiindiir (Ozmantar, Akkog, Kayiran ve Ozyurt, 2020). Bu
programlari tarihsel olarak siralayabiliriz: 1926, 1931, 1938, 1949, 1977, 1990, 1998,
2005, 2013 ve 2017. Programlarin genel yapist ve deger ve degerler egitimini igerme

durumu hakkindaki bilgiler asagida verilecektir:

1926 Programi: Cumhuriyet tarihinde kullanilan ortaokul matematik programlarmin
ilkidir. Altr yillik ortadgretim kademesinin ilk yarisi orta mektep, ikinci yarisi ise lise
olarak belirlenmis ve program bu duruma uygun hazirlanmistir. Programda degerler

egitimi ile ilgili bir ibare yer almamaktadir.

1931 programi: Cumhuriyet donemi ikinci programinda 1928 tarihinde gerceklestirilen
harf inkildb1 ile Latin harflerin kullanimmna baslanmistir. Matematik 6gretimi, 1926
programinda planlanan haftalik ders siireleri ile aynidir. Ozellikle giinliik hayatta dogrudan
karsilagilan icerige odaklanildigi goriilmektedir. Programda 6gretmenler icin yapilan
aciklamalarda, Ogrencilere konuya iliskin ihtiya¢ hissettirmelerine dair tavsiyeler
verilmistir (Ozmantar ve digerleri, 2020). 1931 Programinda degerlerden tasarruf degeri,
programin egitim durumlarinda yer almis olmakla beraber diger degerler ile ilgili herhangi

bir agiklama bulunmamaktadir (Tanishi ve Danisman, 2020, s. 436).

1938 programi: Program toplamda 4 sayfadan olusacak sekilde olduk¢a sadece
hazirlanmistir. 1928 harf inkilabinin ardindan dilde sadelesme hareketlerini takiben
gelistirilmistir. Bircok kavram bugiin kullandigimiz kelimelere déniistiiriilmiistiir. Ornegin;
riyaziyeden matematige, hesap bolimii aritmetik ve cebire, hendese ise geometri
ifadelerine ¢evrilmistir. Planlanan haftalik ders siiresi bir 6nceki program ile aynidir. Icerik
olarak en Onemli degisiklik programa trigonometri ve logaritma gibi yeni konularin
eklenmistir. (Ozmantar ve digerleri, 2020, s. 38). Programda degerlere ve degerler

egitimine dair ifadeler bulunmamaktadir.

1926, 1931 ve 1938 programlarmmn biiylik oranda benzer bir yapiya sahip oldugu

goriilmektedir.

1949 programi: 20 sayfadan olusan bu program onceki programlardan farkli olarak

kapsamli bir degisime ugramistir. Ancak planlanan haftalik ders siiresi bir Onceki
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programlarla aynidir. Temel olarak dort ayr1 boliimde yapilandirilmistir. Amaglar,
aciklamalar, araglar, Ogretilmesi istenen konu basliklari. Logaritma ve trigonometri
konularinin ¢ikarilmasi igcerik bakimida sadelestirmeye gidildigine 6rnek olarak verilebilir

(Ozmantar ve digerleri, 2020, s. 41).

1977 programi: Programm temeli dort ayr1 bolimde yapilandirilmistir. Amagclar,
aciklamalar, konu basliklari, icerik detaylari. 1949 programimdan ayrilan 6zelliklerinden
biride aritmetik, cebir ve geometri bagliklarinin ‘matematik’ olarak birlestirilmis olmasidir.
Amag ve agiklamalar matematik basligi esas alinarak olusturulmustur. Yogun bir igerik
aktarimina odaklanilmistir. Programda planlanan ders siiresi her sinif seviyesinde haftalik
dort saat, toplamda 120 saatlik matematik 6gretimine gore diizenlenmistir. 1977 6gretim
programinda adalet, saygili olma, diirlist olma ve yardimsever degerleri icerik/ egitim

durumlarinda yer almistir(Tanighi ve Danisman, 2020).

1990 programu: 1k ve ortaokul programlarm birlikte ele alan ilk program olma 6zelligi
tasir.“5+3=8 Ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi” adiyla yayimlanmistir(Ergiin,
Ozmantar, Bay ve Agag, 2015). Programin metni 486 sayfadan olusmaktadir. Planlanan
ders siiresi haftalik dort saattir. Program, eski programlardan farkli olarak, alt1 ayr1 kisimda

yapilandirilmistir(Ozmantar, Agac, Yilmaz, ve Ozbey, 2020, s. 48).

Programin son kisminda genel amaglar ve konular, ilgili smiflarin her biri i¢in ayr1 ayr1 ele
almmustir. Ogretmenler igin drnek ders planmna yer verilmistir (Ozmantar ve digerleri,
2020). Program ilk6gretim ibaresinin ilk kez gectigi matematik 6gretim programi olarak
digerlerinden ayrilmaktadir. En Onemli 6zelligi programa ciddi sekilde olgme-
degerlendirmenin entegre edilmesidir. Programin dezavantaji ise; yer alan detaylh
aciklamalar1 sebebiyle takibinin zor olmasidir. Programda degerler egitimi konusu

bulunmamaktadir.

1998 programi: 1lkdgretimin zorunlu ve kesintisiz 8 yil olmasiyla beraber hayata
gecirilmis programdir. Ilk ve ortaokul programlarmni bir arada ele alan program 421
sayfadan olugmaktadir. Matematik 6gretimi bir 6nceki programda oldugu gibi haftalik dort
saat olarak planlanmig, her smif seviyesinde toplam 144 saat esas alinarak diizenlenmistir.
Temelde bir onceki programa biiyiik oranda benzemektedir. Ancak 1990 programinda
bulunan hedef ve davraniglardan tekrar edenlerin ¢ikarilmasi veya bazilarinin parcalara
ayrilmasi, 1998 programini bir 6nceki programdan ayiran diizenlemelere 6rnek olarak

verilebilir (Ergiin, Ozmantar, Bay ve Agag, 2015).
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Programda ilkogretim matematik dersinin genel hedefleri yer alir. Bireyin yasadigi
topluma her acgidan (bilimsel, kiiltiirel, sosyal, ekonomik) uyum saglayabilmesi ve
kendisine faydali olarak yetistirilmesine olanak saglayacak 26 hedefi icerir. Bununla
beraber 6lgme ve degerlendirmede sorularin hazirlanmasi ve siireg lizerinde de durulmustur

(Ozmantar ve digerleri, 2020).

Programda, belirlenen hedeflerin tiim siniflarda taksonomik smiflandirilmasina ve belirtke
tablosuna yer verilmesi programin ayirt edici 6zelliklerinden biridir (Ergiin, Ozmantar,
Bay, ve Agag, 2015). Programda degerlere ve degerler egitimine deginilmemislerdir. 1998
programinda, adalet degeri 6lgme degerlendirmede yer edinmistir (Tanigshh ve Danigman,

2020).

2005 programi: Egitim sistemimizde kokli bir degisim olarak nitelendirilebilecek
degisiklik 2005 programu ile baslamistir. Programda, 6nceki programlarin aksine, 6grenci
merkezli bir yaklasim benimsenmistir. Ogrencilerin yalnizca bilissel degil, duyussal ve
psikomotor gelisimlerine de onem verilmistir. Programin icerigi 4 6grenme alan iizerine
yapilanmistir. Sayilar, geometri, 6lgme ve veri. Davranis kelimesi davranis¢1 yaklagimi
ifade etmesi sebebiyle terk edilerek her 6grenme alami ve konular i¢in kazanimlar
belirlenmistir. Kazanimlar, 6grenme alanlarinin her birinin alt 6grenme alaninda

belirtilmistir (Ergiin ve digerleri, 2015).

Program 420 sayfa olup her smif seviyesinde yer alan kazanimlar i¢in tasarlanan siire 144
saat olarak planlamistir. Birtakim konu ve kavramlar (6riintii, fraktal, siislemeler) ilk kez
ortaokul dilizeyinde program yer almistir. Bunun yani sira Atatiirkgiiliikkle ilgili konular,
matematik dersine yoOnelik tutum Olgegi, disiplinler arasi alan kazanimlarma iliskin
detaylar tablolarda sunulmustur. Programda yedi ana kisim bulunmaktadir. Matematigin
giinliik hayattaki yeri ve 6nemi hakkinda agiklamalar giris kisminda yer almistir. Ikinci
kisim olan programin vizyonu* da Her cocuk matematigi 6grenebilir” ilkesine benimseyen
bir program oldugunu belirtir (Ozmantar ve digerleri, 2020). 2005 Ogretim programinda
birgok degere yer verilmistir. Bunlarin arasindan kok degerlerden: Adalet amag, igerik ve
egitim durumlarinda; diirlist olma giris ve Olgme degerlendirmede; yardimsever olma
icerik, egitim durumlari ile 6lgme ve degerlendirmede yer alirken, saygili olma programin

tiim 6gelerinde yer almistir (Tanislt ve Danigsman, 2020).

2013 programi: Kesintili zorunlu ortaokul (4+4+4) egitim sistemiyle beraber ortaokul dort

yila ¢ikmugtir. 2013 programi bu degisiklik ile be raber giincellenerek Cumhuriyet tarihinde
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dort yil olarak ele alinan ilk ortaokul programi olmustur. Haftalik ders siiresi 5 saat olacak
sekilde toplamda her smif kademesi i¢in 180 saatlik matematik 6gretimi planlanmustir.
Programin 62 sayfadan olugmasi, 2005 programima gore sadelestirilmis bir yapida
oldugunu gostermektedir. Hem ¢ikarilan kazanimlar (siislemeler, kiime, kiire, iki
bilinmeyenli esitsizlikler, trigonometri, faktoriyel) hem etkinlik ve islenis 6rneklerinin
verilmemesi hem de genel becerilerin yer almamasi bu sadelesmenin 6rneklerindendir.
Programda matematige 0zgii becerilerin gelisimine ve bilgi iletisim teknolojilerinin

kullanimina énem verilmistir (Ozmantar ve digerleri, 2020).

Program yedi ana kisimdan olusmaktadir ve ikinci kisimda programin kazandirmasi
beklenen temel beceriler bashgi altinda matematiksel kavramlarin ve temel becerilerin
(problem ¢6zme, matematiksel siire¢ becerileri, duyussal, psikomotor becerileri, bilgi
iletisim teknolojileri) kazandirilmasi ve gelistirilmesi tizerinde durulmustur MEB ( 2013).
2013 ogretim programinda kok degerler yer almamistir fakat bunlarin disinda deger verme,
takdir etme, farkinda olma, olumlu tutum degerleri programimn 6gelerinden giriste 6zgiirliik

degeri amag, icerik ve egitim durumlarinda yer almistir (Tanigh ve Danigman, 2020).

2017 programi: 2017 yili yenilenmesi ile matematik 6gretim program 1. smiftan 8. sinifa
kadar tiim smif seviyelerini kapsayan 78 sayfalik bir programdir (Oz, 2018, s. 48). 180
saatlik matematik 6gretim siiresi, her sinif kademesi i¢in ayr1 ayr1 diistiniilmiis ve program
iceriginde yer almustir. Ik ve ortaokul kismi bir arada diisiiniilerek yazilmis ve 8 yillik
biitlinliige gore sekil almistir.

(3

Programm en basinda “ Ogretim Programi’min Temel Felsefesi ” bulunmaktadir. Bu
boliimde gelisen ve buna bagl olarak degisen diinya sartlar1 g6z 6niinde bulundurularak,

giiniimiiz egitim anlayis1 belirtilmektedir. Pesinden de genel amaglar siralanmaktadir.

Ogrenciyi merkeze alarak belirlenen bu amagclar, matematik 6grenimi neticesinde yine
Ogrencinin kazanmasi beklenen bazi beceri ve yeterlikleri icermektedir. Tiim Ogretim
programlarinda gelistirilmesi amaglanan Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde belirtilen 8
temel beceri ( ana dilde iletisim, matematiksel yetkinlik, dijital yetkinlik vs.) ile bunlara ait
aciklamalar vurgulanmigtir. Bununla beraber alana 6zgii becerilerin ( problem ¢dzme,
iliskilendirme vs.)” in de baslklarmi gormek miimkiindiir. Programm en Onemli
ozelliklerinden biri; degerler egitimi lizerinde durulmus olmasidir. Edinilmesi amaglanan
degerler (adalet, bilimsellik, esneklik, estetik, esitlik ve tasarruf) agiklanmis; bu degerlere

uyularak matematik 6gretiminin diizenlenmesinin gerekli oldugu belirtilmistir.
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Programin devamindaki boliimlerde birer baslik altinda; programin 6lgme degerlendirme
yaklasimi ve ilk defa bu programda yer alan rehberlik yaklagimi a¢iklanmistir. Rehberlik
bashiginda; ilkokul ve de ortaokul siirecinde Ogrencinin kendini tanimasi, ilgi ve

yeteneklerini kesfetmesi gibi rehberlik caligsmalar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Programin son boliimlerinde de, yapisi hakkinda bilgi verilip 6grenme alanlarma ile ilgili
detaylar verilmistir. Ogretim programmimn uygulanmasi esnasinda dikkat edilmesi gereken
hususlar madde madde verilmistir. Her bir kademede (1 -8. siniflar) olmak {izere her sinif
kademesinde islenecek iiniteler, konular; bunlara ait kazanimlar ve kazanimlara ne kadar

stire ayrilmasi gerektigi tablo halinde paylagima sunulmustur.

Programin igeriginde; 6grenme alanlari ile 6gretilmesi planlanan kazanimlarin verilmesi
icin program Unitelendirilmis; {initeler belirlenirken her birinde 6grenme ve alt 6grenme

alanlarina gore igerikler diizenlenmistir.

2013 programu ile 6nemli benzerlikleri vardir fakat 2017 programinin ayrilan en onemli
ozelliklerinden biri; degerler egitiminin programi dahil olmasidir. 2017 programinda
degerlerin Ogretim programinda yer alma nedenleri ne sekilde yer aldigi nasil
aktarilabilecegi, aktarilirken hangi 6gretim yontem ve teknikleri de kullanilabilecegine
iligkin agiklamalar yer almistir. Diger bir farklilik; 2017 programinda Tiirkiye yeterlilikler
cercevesi dikkate alimarak olusturulmus olan beceriler ve yetkinliklerdir. Bu beceri ve
yetkinlikler, 21. Yizyil becerileri olarak bilinen niteliklerle 6nemli Olgiide benzerlik
gostermektedir ve oOgrencilere aktarilmasmin onemi konusu Ozellikle vurgulanmistir.
Rehberlik yaklasimi diger programlarda bulunmayip 2017 programinda yer alan diger bir
ozelliktir. 1. -8. smiflara ait igerikler; 8 wyillik egitim biitlinliigiinii gdz Oniinde
bulundurularak yapilandirilmistir ve paylasilmistir. 2013 programindan farkli olarak 2017
Ogretim programi; 1.-8. smiflara ait icerikler, 8 yillik egitim biitiinliigiinii g6z Oniinde
tutularak olusturulmustur. Diger dikkat cekici bir degisiklik de kazanim sayilarinin

azalmasidur.

Egitim sistemleri {ilkelerin yetistirmeyi hedefledigi insan profiline uygun olarak
yapilandirilir. Ogretim programlarmin toplumun ve bireyin ihtiyaglarina, ¢agm gereklerine
cevap verici olmasi beklenir. Bu sebeple uygulamada olan programin uzun zaman herhangi
bir degisiklige ugramadan kullanilmasi mantikli degildir. Matematik dersi 6gretim
programi ise 2005 yilinda egitim yaklagimindaki degisimle birlikte ilerleyen yillarda da

(2013,2017) giincellenmistir. Giincellemeler dahilinde gliniimiiz egitim sistemimiz beceri,
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bilgi ve davraniglar1 yetkinliklerde biitiinlestirmis bireyler yetistirmeyi hedefler. Bu hedef
dogrultusunda iist biligsel becerilerin kullanimma yonlendiren, 6grenmede kaliciligi
saglayan, Onceki O0grenmelerle ve diger disiplinlerle iligkilendirilmis, giinlik hayatta
beceriler, degerler ve yetkinlikler ¢evresinde biitiinlesmis bir matematik dersi dgretim

programi olusturulmustur (MEB, 2018).

Matematik dersi 6gretim programimin ulagsmay1 hedefledigi genel amaglar 6grencilerden:
Matematige olumlu tutum gelistirerek, 6grenimine deger vermelerini,

Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumluluk sahibi olma 6zelliklerini gelistirmelerini,
Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirmelerini ve ekin bir sekilde kullanmalarma,
Problem ¢6zme stratejilerini kendilerine gore gelistirerek farkl agilardan bakabilmelerini,

Matematiksel terminolojiyi ve dili dogru, etkili ve faydali bigimde kullanmalarini
beklemektedir MEB (2018).

Yukarida verilen beklentinin geregi: Bilim ve teknolojide gerceklesen hizli degisim
karsisinda, toplumda bilgiyi iireten, islevsel olarak kullanan, problem ¢odzebilen bireyler

olarak 6grencileri hayata hazirlamasi olarak agiklanmaktadir.

Hedeflenen beklentilerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in programda Ongoriilen 6grenme-
ogretme ve degerlendirme siireclerinde 6gretmenden temel beklenti Ozgiinlik ve
yaraticiliktir. Program higbir insanm ayni olmadigma vurgu yaparken, programi
gergeklestirme siirecinde 0gretmenin gerekli uyarlamalar1 yapmasini sdylemektedir. 2005

matematik 6gretim programindan itibaren bu vurgu belirginlesmeye baglamustir.

2.2.3. Matematik ve degerler

Genellemeden uzak, bireyden bagimsiz bir ilgi alani olarak matematige bakan olgucu
bakigin tersine -matematigin var olan yapist degismeden matematigin de degerlerden ve
kiiltlirden bagimsiz olmadigini savunan yorumlamaci bakis ile birlikte, matematigin de
kendine 6zgii bir degerler sistemi igerdigi literatiirde siklikla not edilmektedir (Bishop,
2004; akt. Dede, 2007). Bu anlamda egitim 6gretim ortaminda matematigin bu 6zelligi ile
birlikte degerlendirilmesine ihtiya¢ vardir. Ciinkii degerler, matematik egitiminin kalitesini

artirmada yer alan 6nemli 6gelerdendir (Seah, 2002).
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Degerleri matematik dersleri ile biitiinlestirme ihtiyaci sonucunda belirli matematiksel
degerlerin siniflandirilmasina yonelik bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalardan giiniimiize
kadar kullanilan en oOnemli smiflandirmanin  Bishop (1988) tarafindan yapilan
smiflandirma oldugu belirtilmelidir. Bishop (1988; 1999), matematik egitiminin degerini,
matematik yoluyla egitimi destekleyen derin etki nitelikleri olarak tanimlamis ve bu
degerleri li¢ ana kategoride simniflandirmistir. Matematiksel deger, matematiksel egitim

degeri ve genel egitim degeridir (Sekil 1).

Mascmatk
Derslcrmmde
Degerler

m.d

*\
e § me

mcil Degerig

Sekil 1. Matematiksel deger

Sekil 1'de goriildiigi gibi genel egitim degerleri, matematigin degerleri ve matematik
egitiminin degerini olusturan matematik egitimi degerleri birbiriyle iliskili ve farklilagmis
degerlerdir. Baz1 degerler yalnizca bir deger kiimesi i¢in gegerliyken, digerleri iki hatta ticii

icin de gecerli olabilir.

Matematigin degeri ve matematik egitiminin degeri, dogasi geregi ¢ogu zaman matematik
bilgisinin yapist ve matematik derslerinde verdigi mesajlarla ilgilidir. Genel egitim
degerleri ise egitimsel degerler denilince akla ilk gelen degerler olup, matematik
derslerinde matematik bilgisi yoluyla aktarilan ve matematik bilgisini uygulayan degerleri

igerir.
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2.2.4. Matematik dersi 6gretim programinda degerler egitimi

IIk kez 2000 yilinda matematik &gretimi programinda degerler egitimi yer almaktadur.
[Ikogretim 6-7-8 matematik programinda insanm tiim yonleriyle yasadigi topluma ayak
uyduran ve fayda saglayan bir insan olarak yetismesi i¢in gerekli olan belirli hedefler
vardir MEB, (2000).

2005 yilinda Tirk milli egitiminin genel amaglarindan, matematik egitiminin genel
amaglarindan, Ogrencilerin programdaki roliinden, ortak becerilerden, duygusal
ozelliklerden, 6z diizenlemeden, 68renci kazandirmaya yonelik degerlerden bahsedilmistir

MEB (2005).

2009 ilkogretim matematik dersleri 6-7-8. smif programi; Tirk milli egitiminin genel
amagclarmi, matematik egitiminin genel amaglarini, 6grencilerin programdaki roliinii ve
ogrencilerin ulagsmaya calistiklar1 degerleri 6zetlemektedir. Programin yoniinii agiklayan
bolimde deger ve degerler egitimi ile ilgili 8 “deger” bulunmaktadir. Bu degerler “saygi,

hosgorii, yardim, diiriistliik, sevgi, deger, haysiyet, saflik ve diizendir’” MEB (2009).

2013 yilinda ise; matematik 5-6-7-8. sinif programlarinda degerler egitimi baglaminda;
Tiirk milli egitiminin genel amaci, matematik egitiminin genel amaci, kazanim becerileri,
duygusal beceriler gibi degerlerden soz edilebilir. Bu degerler “deger egitimi” bashig1
altinda yeniden yorumlanmasa da 6grenme yonii ile ilgili boliimde deger ve deger egitimi
ile iliskilendirilen 4 “deger” bulunmaktadir. Bu degerler “dikkatli, sabirli, sorumlu ve

kendine giivenen” degerleridir MEB (2013).

2017 yili matematik dersi 6gretim programi incelendiginde ilkokul 1, 2, 3 ve 4. ve ortaokul
5 6, 7 ve 8. smiflar diizeyinde degerler egitimini igerdigi goriilmektedir. Ogretim
programinda yer alan bu degerler “kok degerler” basligi ad1 altinda yer almaktadir. Bunlar;
adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,

yardimseverliktir MEB (2018).

2.2.5. Problemler, problem ¢ézme siireci ve genel egitimsel degerler etkinlikleri ile

matematik ogretimi
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Matematik 6gretme/6grenme ile ilgili ulusal ve uluslararasi karsilastirmali arastirmalar
bulunmaktadir. PISA 2018 sonucglarina gore, matematik okuryazarlig1 alaninda iilkelerin
aldig1 puanlar 325 ile 591 arasinda degisti. Tiirkiye bu alanda 454 ortalama puan ile OECD
iilkeleri arasinda 42 sirada yer alarak 2003’ten bu yana en yiiksek diizeyine ulasti [MEB,
2019]. Son yillarda PISA smav sonuglari iilkemizin puanmi yiikseltmis ancak matematik
okuryazarlig1 olumsuz genel tablosu degismemistir. Bu sorunu asmak ig¢in 2005, 2009,
2013, 2017 ve 2018 yillarinda iilkemizdeki ilk ve ortadgretim programlarmi giincelleyerek
Tiirkceyt dogru, etkili, 1yi kullanmak, Tirkceyi dogru kullanmak gibi yeni programlari
hayata gecirerek. kritik diislince, yaratici diisiinme, karar verme ve bilgi teknolojisi
kullanim1 Bu, ortak becerilerle birlikte problem ¢6zme, iletisim, iletisim, akil yiiriitme ve
matematiksel modelleme gibi temel matematiksel siire¢ becerilerine odaklanir (MEB
2005a, 2005b; 2018a, 2018b). Aslinda NCTM (2000), yukarida bahsedilen temel
matematiksel siireglerden biri olan problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine vurgu
yapmakta ve her seviyedeki Ogrenci tarafindan kazanilmasi gereken tiim davranislar
arasinda Ogrencilerin matematik problemlerini ¢6zmede iyi olmasit gerektigini
belirtmektedir. Ciinkii problem ¢dzme siireci ve siiregleri, bireyin bilissel gelisiminin yani
sira problem ¢6zme siirecinde yer alan tiim duygular1 deneyimleyerek gelisimi
desteklemektedirler (Taplin, 2002). Matematikte problem ¢6zme ve problem ¢6zme
etkinlikleri 6grencilerin biligsel yeteneklerini gelistirmek ve genel olarak duygulari, 6zelde

ise degerleri aktarmak i¢in oldukg¢a faydali bir aractir (Taplin, 1998).

Taplin (1998)’in ¢alismasina bagli olarak matematiksel problemler araciligiyla matematik
derslerinde genel egitimsel degerlerin aktarilmasinda kullanilmasi onerilen problem
cesitleri ve bunlara yonelik yapilabilecek diizenlemeler, problem ifadelerinin yeniden
diizenlenmesi, kelime tiirlinden problemin kullanimi, rutin olmayan problemlerinin
kullanimi, ger¢ek yasam problemlerinin kullanimi ve farkl kavramlarmnimn kullanimi olarak

smiflandirmaktadir.

2.3. Iigili arastirmalar

Asagida degerler egitimi, matematik 6gretimi ve deger agirlikli matematik Ogretimine

yonelik ulusal ve uluslararasi arastirmalara 6rnekler verilmistir.
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Can (2008), “Dérdiincii ve Besinci Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Degerler Egitimi Uygulamalarma Iliskin Gériisleri” isimli calismasimi, 2007/2008 6gretim
yilinda Ankara ili Cankaya Merkez Ilgesinde yer alan ilkdgretim okullarinda gorev yapan
102 siif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin betimsel yontemle gergeklestirilmekle
beraber veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve yar1 yapilandirilmig goriisme
formuyla elde edilmistir. Arastirma sonuglarinda 6gretmenlerinin degerler egitiminde en
cok isbirligine dayali 6grenme ve yaratict drama yontemlerini kullandiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Diger taraftan Ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi
uygulamalarinda goézlem, ornek olay yOntemi, tartisma yontemi, soru cevap teknigi
kullandiklar1 sonucuna da ulagilmistir. Bununla beraber calismada 6gretmenlerin deger

analizini yeterince kullanmadiklar1 bulgusu belirtilmektedir.

Kus (2009), “Ilkdgretim Programlarmin, Ortiikk Programm ve Okul Disi Etmenlerin
Degerleri Kazandirma Etkililiginin 8. Smmf Ilkdgretim Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin
Goriislerine Gore Incelenmesi” baglikli arastirmasinda ilkdgretim programlarmin, 6rtiik
programin ve okul dis1 etmenlerin (aile, medya, okul dis1 sosyal cevre) degerleri
kazandirma etkililigini 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gére incelemeyi amaglamistir.
Arastirmanin  drneklemini Istanbul- Avrupa yakasinda bulunan alt1 ilgede ilkdgretim
okullarinda gorevli 155 Ogretmen ve bu okullarda Ogrenim goéren 740 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastrmanin modelini betimsel arastirma kapsamindaki genel tarama
modeli olusturmaktadir. Ogretmen goriislerini 6lgmek amaciyla Akbas tarafindan
gelistirilen “deger 6gretiminde kullanilan etkinlikler ve deger 6gretimine iliskin gorisler”
Olcegi kullanilmistir. Arastrma sonucunda Kus (2009), degerlerin kazandirilmasinda
Ogretmenlerin resmi programi, Ortiilk programa gore daha etkili bulduklari sonucuna
ulagmistir. Bununla birlikte, arastrmanin sonuglarma gore ogretmenler medyanin deger

ogretiminde okuldaki degerler egitiminin etkisini diistirdiigiinii belirtmislerdir.

Balc1 ve Yelken (2013), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programmda Yer Alan Degerler Ve
Deger Egitimi Uygulamalar1 Konusunda Ogretmen Goriisleri” baslikli calismalarini
Mersin’de, 24 okuldan 152 smif ve sosyal bilgiler Ogretmeninin katilimiyla
gerceklestirmiglerdir. Verilerin toplanmasinda anket kullanilmistr. Bu anket ile
Ogretmenlerin sosyal bilgiler programmda bulunan degerlerin 6nem derecesi, deger
ogretimi i¢cin kullanilan yontemlerin etkililigi, degerlerin kazanim giigliigii, deger
egitiminde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢Oziim Onerileri ile ilgili

goriiglerini almak amaglanmistir. Calismada Ogretmenler sosyal bilgiler programinda
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degerlerinin hepsini dnemsediklerini belirtmislerdir; fakat bunlarin arasindan “adil olma”
,“barig”, “diirtistlik” ve “duygu ve diisiincelere sayg1” degerlerinin ilk siralarda yer aldigi
sonucuna varmiglardir. Calismanm diger bir sonucuna gore degerler egitiminde sorun
kaynag1 olarak ilk sirada “ailenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 6zelliklerinin” yer aldig1
bulgusuna ulagilmistir. Bu sorunun ¢oziimii ile ilgili Onerilerinde ise “cocuga degerli

oldugunu hissettirmek™ goriisii bulunmaktadir.

Baysal (2013), “Ortaokul Sosyal Bilgiler Derslerinde Degerler Egitimi Uygulamalarinin
Ogretmenler Yoniiyle Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismasmi Konya’da tesadiifi kiime
ornekleme yontemi ile segilen 44 ortaokulda gorev yapan 94 sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak calismay1r yapan arastirmaci tarafindan
gelistirilen Olgek kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin degerler egitimi
uygulamalarinda en c¢ok ahlaki ikilem yaklagimini kullanirken en az deger analizi

yaklagimii kullandiklar1 sonucuna ulasilmastir.

Cifci ve Unald1 (2014), “Cografya Ogretmenlerinin Deger Egitiminin Mevcut Durumu ile
ilgili Goriis ve Diisiinceleri” baslikli arastirmalarinda Cografya dersi 6gretim programinda
yer alan degerler egitiminin, 6gretmenlerin gorlislerine gore saptamayr amaglamiglardir.
Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkiye genelinden secilen 380 Cografya 6gretmeni ¢aligma
grubunu olusturmaktadir. Calismada 6gretmenler, Cografya 6gretimi programinda degerler
egitiminin az yer aldigini; igerigin daha fazla zenginlestirilmesini bekledikleri, degerlerin
zamanla degisebildigini; degerler egitiminde gilincellestirmelerin gerekli oldugunu ifade
etmiglerdir. Arastrmanin diger bir sonucuna gore 6gretmenler okulda verilen degerler
egitimi iceriklerinde okul disindaki Ogelerin benimsenmedigini ya da reddedildigini

diistinmektedirler.

Berkant, Efendioglu ve Siirmeli (2014), calismasinin 6rneklemini Adana’nin merkez ve
koy okullarinda gorev yapan 55 6gretmen olusturmaktadir. Bu calismada amag, degerler
egitimine yonelik olarak sosyal bilgiler ve smif O6gretmenlerinin goriislerinin
incelenmesidir. Caliymada Ogretmenlerin deger egitimine yoOnelik goriislerini yazmalari
icin ag¢ik uclu sorudan olusan bir form kullanilmistir ve verilen yanitlar icerik analizi ile
incelenmigtir. Arastirma sonuglarma gore Ogrencilerin deger kazanmada giicliik
yasamasmin nedenleri arasinda ailelerin bilingsizligi, egitimsizligi ve ekonomik
problemleri yatmaktadir. Arastirmanin diger bir sonucuna gore ise c¢aligmalarinda
medyanin, TV dizilerinin ve sosyal c¢evrenin ¢ocuklarm degerleri iizerindeki olumsuz
etkisinden bahsedilmis ve teknolojinin dogru kullaniminin 6nemine deginilmistir.
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Ogelman ve Erten Sarikaya (2015), “Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Degerler
Egitimi Konusundaki Gériisleri: Denizli ili Ornegi” baslikli ¢alismalarmin érneklemini,
Denizli’deki anaokullarinda goérevli 46 bayan okul Oncesi O0gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada amag¢ Ogretmenlerinin degerler egitimi ile ilgili goriislerine ulagmaktir.
Aragtirmanin sonuglarina gore degerler egitimi denildiginde 6gretmenlerin aklina ilk gelen
degerlerin sorumluluk, yardimlagma, diirtstliik, isbirligi ve nezaket, , saygi, sevgi,
hosgoriilii olmak oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore
Ogretmenlerin  bircogunun degerler egitimine yonelik herhangi bir program
uygulamadiklar1 tespit edilmistir. Arastirma sonucunda oOgretmenler, degerler egitimi
sirasinda ¢ocuklarin gelisim diizeyine bagl durumlar ( dikkat siirelerinin kisaligi, soyut
diistinmenin olmamasi, hazirbulunusluk vb.), aileden istenilen destegin gelmeyisi, cevresel
eksiklikler ve zaman yetersizligini degerler egitiminin verilememesindeki olumsuzluklar
baglaminda ifade etmisler; wvelilerin konu ile ilgili bilgilendirilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bununla beraber dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun degerler egitimi ile
ilgili etkinlik uyguladiklar1 sonucu elde edilmistir. Ayrica 6gretmenler, degerler egitiminde
zorlandiklar1 durumlarin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, diger degerlere gore daha
cabuk kazanilabilecek ilk iic deger smralamasinda, saygi, sorumluluk, sevgi, hosgori,

paylasma, diiriistliik, yardimlagma, igbirligi cevaplarin1 vermislerdir.

Bas¢ct ve Namhi (2017), calismasinda degerler egitiminin ¢esitli boyutlar agisindan,
Ogretmen gorilislerine gore belirlenmesini  amaglamistir. 27  smf Ogretmeniyle
gergeklestirilen arastirmada nitel aragtirma desenlerinden goriisme teknigi kullanilmistir.
Calismada sinif 0gretmenleri, degerleri kazandirmada en c¢ok drama, degerlerle ilgili
hikdye anlatma ve Ornek olaylardan yararlandiklarmi ifade etmislerdir. Ayrica ¢alismada,
uzmanlar tarafindan, ailelere degerler egitimine yoOnelik seminerler verilmesi ve
Ogrencilere ayr1 bir ders olarak degerler egitiminin okullarda yer almasi dgretmenlerce

Onerilmistir.

Baydir (2018) “Ingilizce Ogretmenlerinin 2017 Taslak Ingilizce Ogretim Programinda Yer
Alan Degerler Egitimi ve Uygulamalarina Yo6nelik Goriisleri” baslikli arastirmasinda nitel
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilarak yapilmustir. 2017-2018
egitim 0gretim yilinda Eskisehir-Beylikova ilgesinde gorev yapan ingilizce 6gretmenleriyle
gerceklestirilmistir. Calisma sonuglarmma gore arastrmaya katillan 6gretmenlerin genel
olarak; toplumsal hayatin devamini saglamak amaciyla degerler egitiminin gerekli

oldugunu diisiindiikleri, bireylere olumlu ydnde kazandirilmas: gereken davramis ve
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tutumlarma aktarilmasi icin de degerler egitimini gerekli gordiikleri tespit edilmistir.
Calismanin bir diger sonucuna gore ingilizce 6gretmenleri degerler egitiminde 6grencilerin
dikkatini ¢ekecek caligmalar1 yaptiklari esnada degerleri ortiikk ya da agik bir sekilde
ogrencilere kazandirdiklarmi belirterek iki yontemi de uyguladiklarini belirtmislerdir.
Bununla beraber dgretmenler kiiciik olan dgrencilerde deger yargilarmin gelismedigini bu
nedenle etkinlikleri somutlagtirmaya calistiklarini dolayisiyla vermek istedikleri degerlerle
ilgili video izleme, sarki sOyleme ve rol canlandirma etkinliklerini tercih ettiklerini
belirmislerdir. Daha biiyiikk olan 6grenciler i¢in ise pano hazirlama, mektup yazma
etkinleriyle beraber, tartisma ortami olusturarak Ogrencilerin farkindaliklarini harekete
gecirmeye calistiklarmi ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan Ingilizce Sgretmenlerini
yenilenen Ingilizce Ogretim Programindaki degerler egitimi ile ilgili etkinlikleri genel
olarak yeterli bulmadiklarini sdylemisler beraberinde etkinliklerin arttirilmasina yonelik
oneri sunmuslardir. Ayrica ¢aligmadaki 6gretmenlerin hepsi, derslerinde degerler egitimi
uygulamalarinda zaman problemi yasadiklarini degerler egitimiyle ilgili etkinlikleri

yapmaya az zaman bulabildiklerini dile getirmislerdir.

Peker Unal ve Sen (2019) “Ilkdgretim matematik Ogretmen Adaylarmin Tasarladiklari
Materyallerle Ogretim Programmda Yer Alan Degerlerin Iliskilendirilmesi” bashkli ¢a-
lismalarinin ¢alisma grubunu 56 dgretmen aday1 olusturmaktadir. igerik analizi kullanilan
arastirmada nitel arastrma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi, goriisme yapilarak,
matematik 0gretmen adaylarinin deger ve deger egitimiyle ilgili goriislerini incelemistir.
Calismada Ogretmen adaylari, matematik dersi ile deger kazandirmaya yonelik olumlu
goriis belirtmekle beraber arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin sevgi degerini, en 6nemli
deger oldugu goriisiine sahip olduklar1 tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogretmelerin sabir ve diirlistliik degerlerinin 0gretiminde en ¢ok zorlandiklarimi tespit
edilmistir. Aragtirmanin diger bir sonucuna gore 6gretmenlerin degerler egitimi konusuyla
ilgili haberlerinin oldugu ancak bununla alakali herhangi bir hizmet i¢i veya hizmet 6ncesi

bir egitim almadiklarmni ifade etmislerdir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirma siireci boyunca izlenen yolun asamalari hakkinda bilgi vermek
amaciyla, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama siireci, veri toplama araglari,

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma modeli

Nitel arastirmalar diinyanin sosyal yonii ile ilgilenir. Insanlarin olay ve olgular karsisinda
neden boyle davrandigini, tutum ve davraniglarin arkasinda yatan nedenlerin neler oldugu,
kisi ve toplumlarim gerek birbirlerinden gerekse cevrelerinde olup bitenden nasil
etkilendigi, kiiltiirlerin neden ve nasil olustugu ve gelistigi, sosyal gruplarin nasil iletisim
kurdugu gibi 6zellikli sorulara cevap arar (Baltaci, 2019, s. 383). Derinlemesine ve ayrmntili
bir sekilde arastirma gerektiren alanlarin basinda sosyal bilimlerin bir pargasi olarak
goriilen egitim alaninda ¢alisma yapanlar, arastirma siirecine dogrudan katildig1 ve etkili
iletisim kurdugu i¢in nitel arastirma yOnteminde goriisiilen kisinin duygu ve
diisiincelerinde samimi olmasi1 miimkiin olmaktadir. Arastirma modelinde, 6grencilerin
sosyal yonden duygu ve beceri degisikligini gozlemlemek amaciyla nitel arastirma tercih
edilmistir. Arastirma nitel arastirma yOntemlerinden eylem arastirmasi deseni ile

yapilmistir.

Matematik, degerlerden bagimsiz diisiiniilebilecek bir ders degildir. Egitim kurumlarinda
degerler egitiminin ayr1 bir ders olarak degil biitiin derslerin icerisinde oOrtiik olarak
kazandirilmaya ¢aligilmalidir. Matematik dersinde degerler egitimi ile iligskilendirilebilecek
bir ders olarak goriilebilir (Ozkaya ve Duru, 2020, s. 62). Degerlerin matematik derslerinde
planli bir sekilde verilmesi gerekir. Ogrencilerin, matematik derslerinde verilebilecek
degerlerin farkina varabilmeleri amaciyla arastirmada eylem arastirmasi deseni tercih
edilmistir. Yildirnm ve Simsek (2006); eylem arastirmasi, arastirma ile uygulamayi bir
araya getiren ve arastrma sonuclarmnin uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran bir

arastirma yaklagimidir.
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Eylem arastirmasi, var olan bir sorunu ¢6zmek ya da yeni bir stratejiyi-yontemi vs.
uygulama esnasinda neler yasanabilecegini ortaya koymak icin yapilan, sorun ¢dzme
odakli bilimsel arastirmadir (Johnson 2003/2019). Akademisyenler ve arastirmact oaln
Ogretmenler tarafindan sistematik olarak bilgi edinme imkani veren eylem arastirma
yontemi olarak eylem arastrmasi tercih edilmektedir (Iliman, 2018, s. 34). Eylem
arastrmasinin  egitim alanindaki en Onemli amaci, egitim diinyasinda ortaya c¢ikan
gergekleri sistematik olarak anlamak ve onu degistirerek gelistirmeye calismaktir (Yalgin

incik, 2017, s. 57).

Eylem arastirmasi; uygulama asamasinda dogal olarak ortaya ¢ikan bir arastirma deseni
olmayip ayni zamanda gelistirici, elestirel ve yapilandirmaci olan bir arastrma desenidir.
Bu sebeple arastirmayi yapan Ogretmen arastirma boyunca kendini gelistirebilir ve
arastrmaya katkida bulunabilmektedir. Arastirma boyunca hem 6greten hem de 6grenen

konumunda oldugundan arastirma ayrintili bir sekilde ele alinmaktadir.
Jarvinen (2009)’a gore eylem arastirmasinin 6zellikleri sunlardir:

e Insanlarin bakis acisma dayanarak gelecekteki sistemlerin insanin yararma olmasi
gerekliligine vurgu yapar.

e Degisime rehber uygulamalarla bilgi iiretir.

e Hem eylem hem de degerlendirme anlamina gelir.

e Eylem arastirmacisi ve siirecte yer alanlar arasindaki igbirligi ile gerceklesir.

e Var olan bir gercekligi degistirebilir ya da yeni bir sistem gelistirebilir.

e Arastirmaci soruna miidahale eder

e Eylem arastirmalarinda bilgi kullanilabilir, test edilebilir ve degistirebilir (akt.
Tezcan, Ada ve Baysal, 2016, s. 137-138).

Egitim uygulamalarin1 diizeltmek i¢cin Ozellikle eylem arastrmalarinin  Onemi
vurgulanmaktadir. Egitim eylem arastrmasi, egitim uygulamalarmi anlamak,
degerlendirmek ve daha sonra degistirmek, iyilestirmek igin yapilan arastirmadir. Bassey
(1998) egitim eylem arastirmasmin sekiz asamadan olusan g¢atisini vermektedir (akt.

Kokli, 2001, s. 39-40).
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Sekil 2. Eylem Arastirmasinda Sekiz Basamak Bassey’e Gore Eylem Arasgtirmasi

Bu durum Sekil 2°de gosterilmistir.

Literatiir bulgular1 dogrultusunda eylem arastrmasinda yer alan adimlar incelendiginde
sistemli, planli bir sekilde arastrmacinin kademe kademe ilerlemesini saglar. Bu
arastrmada da problem durumu belirlendikten sonra literatiir taramasi1 yapilmistir. Daha
sonra veri toplama araglari olusturularak uygulama okulu belirlenmistir. Uygulama

yapildiktan sonra veriler analiz edilerek degerlendirilmistir.

3.1.1. Eylem arastirmasinda arastirmacinin rolii

Smif i¢cinde karsilasilan problemlerde derinlemesine ve sistematik bir arastirma yapma
firsat1 sunan eylem arastirmasinda Ogretmen veri toplama, analiz etme, karar verme
stirecinde uzmanlarin da destegiyle yol almaktadir. Eylem arastirmasi yapan arastirmaci
konumundaki 6gretmenler ¢alismalarinda karsilastiklar: problemlerle miicadele ederken
arastirmaci pozitif ve negatif 6zelliginin farkinda olarak; pozitif 6zelliklerinden ilerideki
calismalarinda daha fazla vyararlanacak, negatif oOzelliklerini de farkli stratejiler
uygulayarak gelistirecektir (Kuzu, 2009, s. 429). Egitimsel eylem arastirmalarinda egitimci
problemi iyi tanimlamali ve bu problemi ¢6ziime kavusturabilmek ya da etkisini
azaltabilmek i¢in eylem plani hazirlamalidir. Bu siiregte arastirmaci olan 6gretmen elestirel
bir gozle problem c¢6zme yetisini de gelistirir. Uygulanan c¢alismada; arastirmaci
Ogretmenin, gozlem yapabilmek, veri toplama araclarmi gelistirmek ve uygulamak,
caligmay1 yOnetmek, verileri toplamak ve verileri analiz etmek, probleme ¢6ziim
iretebilmek i¢in uygulamada etkin bir rol almasi gerekmistir. Arastirmaci Ogretmenin
uygulayict olarak siirece katildig1 bu arastirma, arastrmacinin kendi gorev yaptigi okulda

gerceklestirilmigtir.

34



Bu arastrmada 7 yillik matematik &gretmenligi deneyimine sahip olan arastirmaci
ogretmen “Degerler Egitimi Egitici Sertifikasina” sahiptir. Yiksek lisans egitiminde
“Degerler Egitiminde Etkinlik ve Materyal Gelistirme” dersini almis olmas1 aragtirmada
kullanilan etkinliklerin tasarlanmasma katki saglamistir. Arastirmact eylem plani
olustururken tiim detaylar1 ile planlamig ve gerekli kaynaklara ulasarak okuma yapmustir.
Etkinliklerin olusturulmasi, veri toplama siireci ve verilerin analizi siirecinde danigsmaniyla

stirekli iletisim halinde olarak verileri paylasmistir.

3.1.2. Arastirmanin ortam ve katihmcilarin se¢imi

Arastirmaci 6gretmen, calismanin yapildigi 5.siifin matematik Ogretmenidir. Bundan
dolay1 verilere ve Ogrencilere rahatlikla ulasabilmektedir. Bu sebeple kolay ulasilabilir
ornekleme se¢ilmistir. Kolay ulasilabilir veya elverisli 6rnekleme biitliniiyle mevcut olan,
ulasilabilmesi hizli ve kolay olan unsurlara dayanmaktadir (Baltaci, 2018, s. 259). Diger
ornekleme yontemlerini kullanma olanagi olmayan arastirmaci, kolay Ornekleme
yontemini tercih eder. Bu ¢alismada ise; 6rnekleme yontemi problem tespitinin yapildigi
bir grup lizerinde ¢alismak arastirmaya hiz kazandirdigi i¢in tercih edilmistir.(Yildirim ve
Simsek, 2016). 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Konya ilinin Karatay ilgesinde sosyal ve
ekonomik olarak orta diizeyli bir ortaokulun 5.smifinda 6grenim gérmekte olan 10-11 yas
donemine dahil 12 erkek 8 kizdan olusan 20 katilimci 68renci arastirmanin ¢aligsma
grubunu olusturmaktadir. Her bir 6grenciye sira numarasi verilerek 6grencilerin kodlanma
islemi tamamlanmstir. Sira numarasinmn basma “O” ifadesi kullanilmistir. Ornek olarak;
sira numarast 5 olan dgrenci i¢in “O5” seklinde kodlanmustir. Smif rehber 6gretmeniyle
goriisme yapilmistir. Bu goriismeler sonucunda 6grencilerin demografik bilgileri elde
edilmistir. Bu bilgilere ait verilere ekler kismmda yer verilmistir. Arastirmanin
gergeklestirildigi Konya ilinin Karatay ilgesinde yer alan ortaokul 14 dersliklidir.
Aragtirmanin yapildigr smif teknolojik donanimli degildir. Bu sebeple arastirma sirasinda
Ogretmene ait bilgisayar ve diger teknolojik cihazlar kullanilmustir. Ogrenciler sirali

oturma diizeni ile oturtulmus ve ihtiya¢ oldugunda siralar birlestirilmistir.
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3.2. Veri toplama araclan

Nitel aragtirma yontemlerinden eylem aragtirmasi deseniyle yapilan bu arastirmada; nitel
arastrma veri toplama araglarindan olan goriisme, katilimli goézlem ve dokiiman

kullanilmuistir.

Goriisme:  Nitel aragtirma yontemlerinden goriisme insanlarin  perspektiflerini,
tecriibelerini, duygularin1 ve algilarin1 ortaya koymada kullanilan oldukg¢a gii¢clii bir
yontem oldugundan dolay1 siklikla basvurulur ((Kilei, 2019, s. 40). Arastirmanin kuramsal
temelleri olusturulduktan sonra gériisme formunda yer almasi diisiiniilen sorular Sakarya
Universitesi’nde gorev yapmakta olan iki 6gretim iiyesi ve uygulama yapilacak okulda
calisan li¢ 0gretmen ile goriisiilmiistiir. Daha sonra elde edilen verilerden yararlanilarak
goriisme formuna son hali verilmis ve katilimcilara yoneltilmistir. Bu arastirmada goriisme
tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir. Bilindigi {izere bu
teknikte, arastirmaci onceden sormayi planladigi sorulari igeren goériisme protokoliinii
hazirlar. Buna karsin arastirmaci goriismenin akisina baglh olarak degisik yan ya da alt
sorularla  goriismenin akismi etkileyebilir ve kisinin yanitlarini  agmasimi  ve
ayrintilandirmasimi saglayabilir (Tiirniiklii, 2000, s. 548). Yar1 yapilandirilmis goriismeler
ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar kati, ne de yapilandirilmamis goriismeler kadar
esnektir, iki u¢ arasinda yer almaktadir ( Altunay, Oral ve Yalginkaya, 2014, s. 64). Bu
sebeple yar1 yapilandirilmis goriismelerde katilimcilardan diisiindiiklerini kendi ifadeleri
ile rahat bir sekilde anlatir. Degisimi tespit etmek amaciyla 6grencilerle etkinlikleri

uyguladiktan sonra yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmaistir.

Katilmli Gozlem: Eylem arastrmasinda Ogretmenler, calismasinda arastirmact olarak
calisma yapar. Diizenli bir sekilde gozlemler yaparak egitimdeki ihtiyaglara cevap
verebilmek i¢in verimli bir bi¢imde calisma siirecine katilabilirler (Kokli, 2001).
Arastirmact O0gretmen, arastirmaya dahil olmakta, bu siiregte edindigi tecriibelerini ve
gozlediklerini veri olarak kullanmaktadir. Bu sekilde arastirmaci 6gretmen hem gozleyen
hem de tecriilbe kazanana konumunda olmaktadir. Bu arastirmada, arastirmaci 6gretmen
caligmay1 siirdiiren konumundadir. Ayni zamanda arastrmaci Ogretmen, katilimel

gdzlemci olarak etkin rol alir. Ogrencilerin sdylemleri arastirma boyunca kamera kaydmna
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almmustir. Toplamda 12 ders saati video kaydi ile elde edilmis olup arastirmaci 6gretmen

tarafindan detayli olarak incelenmis ve yaziya gegirilmistir.

Dokiiman: Dokiimanlar, nitel aragtirmalarda etkili bir sekilde kullanilmas1 gereken 6nemli
bilgi kaynaklaridir. Arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek,2016, s. 190). Dokiimanlar yazili veya
gorsel olarak her tiirli materyali kapsarlar. Omegin; ders kitaplar,, 6grenci kayitlari,
dosyalar, ders ddevleri, 6gretmen veli goriisme notlari, giinliikler, yazigmalar, 6§retmen
ders planlar1 vb, yazili materyali olustururken; film, video ve fotograf vb. ise gorsel
materyalleri olusturmaktadir. Bu arastirmada etkinlik formlari, 6grenciler tarafindan ortaya
cikan sOylemler dokiiman olarak toplanmistir. Bu sekilde etkinlikler sonucunda 300°e

yakin dokiiman incelenmistir.

3.3. Veri toplama siireci

3.3.1. Gozlem

Bu arastirma arastirmacini 7 yillik deneyimi sonucu 5-8. smiflarda matematik derslerinde
yer alan hedeflenen kazanimlarin degerler egitiminden yoksun bir sekilde verilmesini
gozlemlemesiyle ortaya ¢ikmistir. Arastirmaci, kazanimlar1 6grenmeye ¢alisan 6grencilerin
matematik derslerini salt akademik bilgiden ibaret konusunda 6rnek olusturmak amaciyla,
degerler egitimini matematik derslerinde oOrtiilk bir sekilde o6grenmelerini saglamak
amaciyla ortaokula gecis smifi olan 5. sinif hedeflenen kazanimlar1 degerler egitimi ile
birlikte verilmesini disiinmiistiir. Geleneksel matematik derslerinde oldugu gibi sadece
matematik bilgisi iceren problemlerle islenen derslerin degerler egitiminden yoksun
oldugunu ve degerler egitiminin sadece birka¢ ders nazarinda kalarak Ggrencilerin
matematik derslerinde deger egitimi alamadigini tespit etmistir. Deger agirlikli matematik
egitimi ile ilgili yok denecek kadar az caligma oldugundan bu derste degerler egitimi geri
planda kalmustir. Ote yandan matematik gibi sonucu kesin olan drnek olay problemleri ile
matematik probleminin sonucu ispatlar nitelikte olmasi da arastirmaciyr bu derste

verilebilecek degerler egitiminin 6grenci yararina olabilecegi fikri olugsmustur. Aragtirmaci
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biitiin bu gézlemleri danigmantyla paylagsmistir. Danigsmaniyla fikir alis verisinde bulunarak

arastirma konusu ortaya ¢ikmistir.

3.3.2. Literatiir taramasi

Arastirma konusu belirlendikten sonra literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir taramasi
sonucunda aragtirmanin 5.smif matematik dersinde yapilmasina karar verilmistir. 5. smif
matematik 6gretim planindaki kazanim, beceri ve degerler tespit edilmis olup planda yer
alan 7 kazanim arastrmaya alinmistir. Ayni sekilde matematik dersinde 6grencilerden
ulagilmas1 beklenen “problem ¢ozme, iletisim, iliskilendirme ve akil yiiriitme” becerilerinin
calismada yer almasi gerektigi belirlenmistir. Ote yandan sosyal bilimlerlerde kullanilan
beceriler arastrilmistir. Calismaya matematik dersi programinda yer almayan “elestirel
diistinme, sosyal Katilim, empati kurma, mekdn-zaman- kronolojiyi anlama” becerilerinin
de eklenmesi kararma varilmistir. Kazanimlar igerisinde hangi degerlerin verilecegi
belirlenmis ve “sevgi, saygi, duyarlilik, sorumluluk sahibi olma, yardimseverlik,
bilimsellik, ¢aliskanlik, insana deger verme, estetik” degerlerinin kazanimlar ile ilgili

oldugu kararlastirilmistir.

3.3.3. Eylem plani ve etkinliklerin hazirlanmasi

Problem durumunun Literatiir _
belirlenmesi taramasi Uygulama okulunun
belirlenmesi
Ana uygulamanin Pilot uygulamanin El"l_&ﬂ:_l pla:_:u ve
gergeklestirilmes gergeklegtirimesi etkinliklerin
L ) hazsrlanmasi
Uygulama siirecinde ) ) ]
Gorigmelerin elde edilen verilerin DEgB{lenqu'me Ve
vapilmasi diizenlenmesi ve dneriler
analiz edilmesi L

Sekil 3. Eylem Plan1
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Problemlerin belirlenmesinin ardindan problemlerin ¢dziilmesi, ¢oziimlerin gelistirilmesi
icin eylem plani hazirlanmigtir. Eylem plani1 7 kazanim etrafinda 12 ders saatini kapsayan 8
etkinlik ile olusturulmustur. Eylem planinda uygulanacak olan arastirmacinin hazirladigi
etkinlikler danigmaniyla birlikte kontrol edilmistir. Etkinlikler hazirlanirken kazanimlar ve
kazanimlara uygun deger ve beceriler géz Oniinde bulundurulmustur. Etkinlikler
ogrencilerin degerler egitimi ile birlikte matematik 6gretimi almasini saglayacak sekilde
gelistirilmistir. Etkinliklere baglanmadan Once arastirmaci tarafindan ders plani hazirlanmig
ve arastirma sliresince bu ders planlarina uyulmustur. Arastirmanin yapilacagi ¢alisma
grubunda yer alan Ogrencilerin velilerine arastirma siireci anlatilarak bilgilendirilmistir.
Okulda ders programi ve kazanimlar1 dahilinde yiiriitiilecek arastirma igin velilerden
izinler alimmistir. Arastirmaya eylem arastirmasinin birinci adimi olan arastirma tanimlama
islemi ile baglanmistir. Arastirma yapilacak problem, calisma grubu ve arastirma ortami
belirlenmistir.  Ogrencilere pilot uygulama yapilmistir. Ardindan eylem plani
olusturulmustur. Eylem plan1 hazirlandiktan sonra arastirmaya gecilmistir. Arastirma stiresi
boyunca veriler toplanmis ve analizler yapilmistir. Analizler tamamlandiktan sonra
ogrencilerle goriisme yapilmig ve degerlendirilmistir. Arastirma siirecinde arastirmaci

danigmaniyla iletisim halinde olmustur.

Aragtirma siirecinin islem zaman ¢izelgesi Tablo 2’de belirtilmistir.
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Tablo 1
Deger Agirlikli Matematik Ogretimi Siireci Islem Zaman Cizelgesi

AYLAR EYLUL EKIM KASIM ARALIK OCAK SUBAT

HAFTALAR 123412 3412341234123 412 34

Problem durumunun belirlenmesi

Literatiir Taramasi

Veri toplama araglarmin gelistirilmesi

Uygulama yapilacak okulun belirlemesi

gl [ B |IWIN|F-

Calisma grubunun belirlenmesi ve izinlerin
almmasi

Gozlem yapilacak smifin sinif rehber 6gretmeniyle
goriisme

Pilot uygulamanin yapilmasi

Pilot uygulamanin degerlendirilmesinin yapilmasi .

Gozlem yapilmasi

(O 0 | N O

1 Ana uygulamanm gerceklestirilmesi _

12 Goriismelerin yapilmasi

Uygulama siirecinde elde edilen verilerin

13 ) ; X )
diizenlenmesi ve analiz edilmesi

14 Degerlendirme ve Oneriler
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Arastirmanin problem durumu belirlendikten sonra konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi
yapilan c¢alismalar incelenerek literatiir taramasi yapilmistir. Literatlir taramasi
dogrultusunda veri toplama araglar1 gelistirilmistir. Bu adimdan sonra uygulama yapilacak
okul belirlenerek gerekli izinler almmistir. Calisma grubu belirlenerek, sinif rehber
Ogretmeni ile  gOrlstilmistir. Caligma  grubuna pilot uygulama yapilarak
degerlendirilmistir. Pilot uygulama ile birlikte ¢aligma grubu arastirma siiresince gozlem
yapilarak takip edilmistir. Calisma grubu ile ana uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama
sonunda oOgrencilerle goriismeler yapilmistir. Arastrma boyunca elde edilen veriler

diizenlenerek analiz edilerek degerlendirilmeye alinmistir.

3.3.4. Eylem planinin uygulanmasi

Eylem plam1 hazirladiktan sonra arastirma hakkinda Ogrenciler bilgilendirilmistir.
Planlanan dersler hakkinda diisiinceleri alinmistir. Sinif uygulamaya uygun bir sekilde
diizenlenmistir. Karar verilen c¢alisma grubuyla arastrmada yer almayan kazanimlar
disinda pilot bir arastirma yapilmis olumlu ve olumsuz sonuglar1 degerlendirilmistir.
Etkinliklerin uygulanmasma 17.11.2021 tarihinde baglanmig ve 12.01.2022 tarihinde
sonlandirilmistir. Etkinlikler toplamda 10 hafta stirmiistiir. Degerler egitimi ile matematik
Ogretiminin yapilmaya ¢alisildig1 arastirmada hazirlanan tiim etkinlikler uygulanabilmistir.
8 etkinligin uygulandig1 arastirmada etkinlikler, etkinliklerin amaci1 ve uygulama tarihleri

Tablo 3‘de gosterilmistir.
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Tablo 2

Etkinlik, amac ve tarih tablosu

No Uygulama Kazanim Uygulamanin Adi Uygulama  Siire
Tarihi
1 Kuraly,verilen say1 ve sekil Esme Kilimleri 17/11/2021 40 dk.
Oriintiilerinin istenen adimlar1
olusturur.
2 Dogal sayilarla zihinden ¢arpma Fel¢li hayvanlarinen  24/11/2021 80 dk.
ve bolme islemlerinde uygun yakin dostu agop usta
stratejiyi belirler ve kullanir.
3 Carpma,-ve bolme islemleri Bir Bardak Corbayla  01/12/2021 80 dk.
arasindaki iliskiyi anlayarak GonUlleri Isitiyor
4 islemlerde verilmeyen ( garpan.  Temizlik ElgisiCevat ~ 08/12/2021 80 dk.
boliim veya boliineni) bulur. Amca
5 Dort islem igeren problemleri UskiidarMetrosunda 22/12/2021 80 dk.
cozer. Piyano Calan baturay
Kartal
Cokgenleri isimlendirir, olusrurur Biiyiik aga 29/12/2021 40 dk.
6 ve temel elemanlaruu tanir. Medresesi/Amasya
Ucggen Ve dortgenlerin cevre Dut Agact 05/01/2022  40dk
7 uzunluklarmi hesaplar, verilen bir
cevre uzunluguna sahip farkl
sekiller olusturur.
8 Zaman 6lgme birimlerini 1arur, Unutulmayan Konya  12/01/2022 40 dk.

birbirine doniistiirtir ve ilgili
problemleri ¢ozer.

Gelenegi- Sivlilik

Tablo 3’de goriilen etkinlikler asagida detayli bir sekilde agiklanmaistir.

Asagida etkinliklerin uygulama asamalar1 detayli olarak anlatilmistir.

“Kurali verilen say1 ve sekil oriintiilerinin istenen adimlarint olusturur.” uygulama

kazanimina yonelik yapilan etkinligin uygulamasi su sekildedir:

Esme Kilimleri. Kurali verilen say1 ve sekil oriintiilerinin istenen adimlarini olusturur
kazanimina yonelik yapilan dersin baglangicinda dgrencilere “Bir kilim dokumak isteseler
hangi renkleri ve sekilleri kullamirsiniz? sorusu yoneltilerek derse karsi giidiilenmeleri
saglanmistir. Daha sonra dokumak istedikleri kilimi resmetmelerini istenerek derse karsi
olumlu bir bakis agis1 gelistirmeleri amacglanmistir. Ardindan 6grencilere, belirli bir
kuralda m1 yoksa rastgele desenlerle mi kilimlerini dokuduklar1 konusunda diisiinceleri
sorularak kayit altina alinmstir. Belirli bir kurala gdre olusturulan resimlerin smiftaki diger
ogrencilere gosterimi yapilarak kazanima ait etkinlik formlar1 6grencilere dagitilmustir.

Etkinlik formlarindaki sorular 6grenciler tarafindan cevaplanarak etkinlik tamamlanmigtir.
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Bu etkinlik sonrasinda 6grencilerin sergilemesi beklenilen hedef degerler estetik ve tarihsel

mirasa duyarliliktir.

“Dogal sayilarla zihinden carpma ve bolme iglemlerinde uygun stratejiyi belirler ve

kullanir.” Uygulama kazanimina yonelik yapilan etkinligin uygulamasi su sekildedir:

Fel¢li Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta. Dogal sayilarla zihinden ¢arpma ve bolme
islemlerinde uygun stratejiyi belirler ve kullanir kazanimma yonelik yapilan dersin
baslangicinda ogrencilere “Bir kaza gegirdigimizi ve sonucunda ayaklarimizi ya da
ellerinizi kaybettiginizi diisiiniiniiz ne hissederdiniz?” sorusu yoneltilerek bu konudaki
diistinceleri kayit altina alinir. Ardindan bu sekilde talihsiz kazalarm sadece insanlarin
basina gelmedigini hayvanlarin da siklikla bu gibi talihsiz kazalar1 siklikla gecirdigi
soylenerek bu kazalara ait fotograflar dgrencilerle paylasilmistir. Ogrencilerin konu
hakkinda fikri alinarak kazanima ait etkinlik formlar1 6grencilere dagitilmistir. Etkinlik
formlarindaki sorular Ogrenciler tarafindan cevaplanarak etkinlik tamamlanmistir. Bu
etkinlik sonrasinda Ogrencilerin sergilemesi beklenilen hedef degerler merhamet,

yardimseverlik ve hayvanseverliktir.

“Carpma ve bolme islemleri arasindaki iliskiyi anlayarak islemlerde verilmeyen ( ¢arpan,
boliim veya boéliineni) bulur.” uygulama kazanimma yonelik yapilan etkinliklerin

uygulamasi su sekildedir:

Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor. Carpma ve bolme islemleri arasindaki iliskiyi
anlayarak iglemlerde verilmeyen ( ¢arpan, boliim veya bdliineni) bulur kazanimma yonelik
yapilan dersin baslangicinda 6grencilere haftanin belli giinlerinde hastane oniinde corba
dagitan bir amcanin 6rnek olay videosu izletilir. Ardindan 6g8rencilere etkinlik formlari
dagitilmistir. Etkinlik formlarindaki sorular 6grenciler tarafindan cevaplanarak etkinlik
tamamlanmistir. Bu etkinlik sonrasinda 6grencilerin sergilemesi beklenilen hedef degerler

insana deger verme ve yardimlagmadir.

Temizlik Elgisi Cevat Amca. Carpma ve bolme islemleri arasindaki iliskiyi anlayarak
islemlerde verilmeyen ( ¢arpan, boliim veya boliineni) bulur kazanimimna yonelik yapilan
dersin baglangicinda 6grencilere “Yasadiginiz mahalle temiz mi?” sorusu yoneltilerek bu
konudaki diisiinceleri kayit altma almir. Daha sonra Ogrencilerden, ‘“Yasadiklar:
mahallenin temiz/kirli olmasinda kendileri ne kadar pay alryor?” sorusuna yasantilarindan
ornekler vererek agiklamalar1 istenerek etkinlik formlar1 dagitilmistir. Etkinlik

formlarindaki sorular Ogrenciler tarafindan cevaplanarak etkinlik tamamlanmistir. Bu
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etkinlik sonrasinda O6grencilerin sergilemesi beklenilen hedef degerler dogal cevreye

duyarlilik, sorumluluk sahibi olma ve temiz olmadir.

“Dort islem iceren problemleri ¢ozer.” uygulama kazanimina yonelik yapilan etkinligin

uygulamasi su sekildedir:

Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal. Dért islem igeren problemleri ¢ozer
kazanimina yonelik yapilan dersin baslangicinda o6grencilere ¢ok gen¢ yasta dahi bir
piyanist olan Wolfgang Amadeus Mozart’in Mehter marsindan esinlenerek besteledigi
“Turkish March” dinletilir. Ardindan “Miizik aleti ile ilgilenmenin insana nasil bir avanta;j
saglayabilecegi konusunda fikirlerini paylagsmasi saglanarak etkinlik formlar1 dagitilmistir.
Etkinlik formlarindaki sorular 6grenciler tarafindan cevaplanarak etkinlik tamamlanmistir.
Bu etkinlik sonrasinda 6grencilerin sergilemesi beklenilen hedef degerler yardimlasma,

insana deger verme ve miizikseverliktir.

“Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarint tamir.” uygulama kazanimina

yonelik yapilan etkinligin uygulamasi su sekildedir:

Biiyiik Aga Medresesi. Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarini tanir
kazanimina yonelik yapilan dersin baslangicinda 6grencilere; “Yasadiginiz sehirde tarihi
binalar var m1?” sorusu yoneltilerek yasadiklar1 yeri tarihi olarak fark etmeleri saglanmaya
calisilmistir. Daha sonra bu arastirmaci ogretmen bu tarihi binalar hakkinda ne kadar
bilgiye sahip olundugu konusunda ag¢iklamalar yaparak etkinlik formlar1 dagitilmustir.
Etkinlik formlarindaki sorular 6grenciler tarafindan cevaplanarak etkinlik tamamlanmustir.
Bu etkinlik sonrasinda 6grencilerin sergilemesi beklenilen hedef degerler bilimsellik,

eatetik ve tarihsel mirasa duyarhiliktir.

“Uggen ve dortgenlerin ¢evre uzunluklarim hesaplar, verilen bir ¢evre uzunluguna sahip
farkll sekiller olusturur.” kazanimina yonelik yapilan dersin baslangicinda 6grencilere
Baris Mango’ya ait “Dut Agact” adli sarkinin sézlerinin yazili oldugu etkinlik formu
dagitilmis ve Ogrencilerin bu sarkiy1 sozlerine bakarak dinlemeleri saglanmistir. Sarki
baslamadan hemen once Ogrencilere, kiiclikken yasadiklar1 mahalleyi diisiinerek
dinlemeleri tavsiye edilmistir. Sarki dinledikten hemen sonra etkinlik formlari
dagitilmustir. Etkinlik formlarindaki sorular Ogrenciler tarafindan cevaplanarak etkinlik
tamamlanmistir. Bu etkinlik sonrasinda 6grencilerin sergilemesi beklenilen hedef deger

dogal ¢cevreye duyarhiliktir.

44



“Zaman ol¢me birimlerini tanwr, birbirine doniistiiriir ve ilgili problemleri ¢ézer.”
kazanimina yonelik yapilan dersin baslangicinda Regaip Kandiller’ inde neler yaptiklari
konusunda yasantilarindan Ornekler vermeleri istenmistir. Regaip kandillerinde
yaptiklarmin diger insanlarla etkilesimi ne diizeyde oldugu konusunda fikirleri alinarak
farkindalik kazanmalar1 saglanmistir. Daha sonra etkinlik formlar1 dagitilmistir. Etkinlik
formlarindaki sorular Ogrenciler tarafindan cevaplanarak etkinlik tamamlanmistir. Bu
etkinlik sonrasinda Ogrencilerin sergilemesi beklenilen hedef degerler dini ve manevi

giinlere duyarlilik, dini diinlere saygi ve toplumsal olaylara duyarhiliktir.

3.3.5. Son uygulama

Arastirmada yer alan etkinliklerin uygulanmasi tamamlandiktan 2 hafta sonra siire¢ sonrasi
goriismeler yapilmistir. Yapilan etkinliklerin ardindan deger egitimine yonelik matematik
Ogretimi yapilmaya calisilan derslere dair 6grenci algilarinda degisiklik olup olmadigmni
tespit etmek amaciyla uygulanmistir. Algilarmi tespit etmek amaciyla yapilan bu goriisme

formlar1 5 soruluk goriisme formundan olusmaktadir.

3.3.6. Gegerlilik ve giivenirlik calismalar

Lincoln ve Guba’ya gore nitel arastrmalarda i¢ gegerlilik yerine inandiricilik ifadesi
kullanilmaktadir. Dis gegerlilik yerine ise aktarilabilirlik ifadesi kullanilirken; i¢ giivenlik
yerine tutarlilik ifadesi kullanilmaktadir. Ayrica dis giivenirlilik yerine de teyit edilebilirlik
ifadesi kullanilmaktadir ( Yildirim ve Simsek, 2016, s. 277).

Inandiricilik (I¢ Gegerlilik). Merriam ve Tisdell’e gre (2015) pozitivist paradigmadaki
icsel gecerligin nitel arastirmadaki karsiigi inandiriciliktir. Icsel gegerlik bulgularin
gerceklikle ne kadar uyumlu olduklartyla ilgilidir (Arastaman, Oztiirk ve Fidan, 2018, s.
52). Yildirim ve Simsek (2016) asagida belirtilen stratejileri ayn1 zamanda bir arastirmanin
inandiriciligmin - degerlendirilmesinde  kullanabilecek  Olgiitler olarak da  kabul

etmektedirler.

e Uzun siireli etkilesim
e Derinlik Odakli Toplama
e (esitleme
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e Uzman Incelemesi
e Katilimci Teyidi
e Ayrintili Betimleme

e Amacli Ornekleme

Bu arastirmada, inandiricilifi saglayabilmek amaciyla olusturulan kodlar degerler
egitiminde uzman danigman ile birlikte olusturulmustur. Ortak noktaya varilamayan
yerlerde diger uzmanlarin goriisleri alinarak kodlara ulasilarak temalar olusturulmustur.
Temalar, baz1 yerlerde literatiire dayandirilarak olusturulurken bazi yerlerde kodlardan
ortaya cikanlara gore belirlenmistir. Arastrmaci Ogretmen, arastirmada inandiriciligi
saglama Ogelerinden biri olan g¢esitlemeyi olusturabilmek i¢in gbzlem, dokiimanlar,
goriisme ve video kayitlar1 gibi veri toplama araglar1 kullanmistir. Arastirmaci 6gretmen,
aragtirmaya baslamadan once ortaokul 5.smif seviyesinde 7 yil ders vermistir. Bu sayede
ogrencilerin yas grubuna ait Ozelliklerini goézlemlemistir. Arastirmanin baslamasiyla
calisma grubuyla 2 ay etkilesim halinde olunmustur. Bu arastirma siirecinde arastirmaci
ogretmen ile 68rencilerin birbirlerini tanidiklar1 diisiiniilmektedir. Bu sekilde arastirmada

daha nesnel gozlemler yapilabilmistir.

Aktarilabilirlik (Dis Gegerlilik). Nicel arastirmanin temel amaglarindan biri olan ve
arastrmanin  degerini  yargilamada  kullanilan  “genelleme” kavrammin nitel
arastirmalardaki karsilig1 olarak kullanilan aktarilabilirlik olarak da adlandirilmaktadir.
Aktarilabilirlik, sonuglarin nasil genellenebilecegi ve biitiin gruba nasil iletilebilecegini
icerir (Baskale, 2016: 26). Nitel caligmalarin genelleme amaci yoktur. Bu sebeple
Erlandson ve digerleri (1993) nitel arastirmalarda dis gegerliligin artirilabilmesi i¢in detayli
betimleme ve amagli Ornekleme yontemlerini Onermektedirler. Detayli betimleme
arastrmanin sonuglarinin okuyucunun c¢aligma yapilan ortami daha iyi tanimasi
bakimmdan O6nemliyken; amagli Ornekleme ise; durum ve olaylara ait degiskenligi
anlamasi1 ve kendine gore uygulamasi bakimindan 6nemlidir (Baltaci, 2018, s. 259). Bu
arastrmada, calisma grubu amacli Ornekleme ile secilmistir.  Calisma grubunun
demografik oOzellikleri detayli bir sekilde betimlenmistir (bkz. Ek-9). Arastirmada
kullanilan etkinliklere ait formlar ve etkinliklerin uygulanmasma yonelik planlarda

okuyucu ile paylasilmistir.( bkz. Ek- 1-8.).

Tutarhk (I¢ Giivenlik). Nicel arastrmalarda tekrar edilebilirligi gdz Oniine koyan

“glivenirlik” kavrami yerine Guba ve Lincoln (1985) nitel aragtirmada “tutarlik” kavramini
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onermektedir. Arastirmaya disaridan bir gozle bakilmasi ve arastirmacinin bastan sona
gerceklestirdigi arastirma  etkinliklerinde tutarli davranip davranmadigini ortaya
koymaktir.(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 283). Bu arastirmada tutarligin saglanmasi
amactyla Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Verilerin analizi
kisminda kodlar olusturulurken danigmanla iletisim kurularak temalar ve kodlar kontrol
edilmistir. Aragtirmanin problem durumu agikga belirtilerek, arastirma bulgulariyla uyum

icerisinde oldugu goriilmiistiir.

Teyit Edilebilirlik(Dis Giivenlik). Guba ve Lincoln nitel arastirmalarda “nesnellik” kavrami
yerine “teyit edilebilirlik” kavrami onerilmektedir. Arastirmacinin tespit ettigi sonuclari
verilerle kiyaslayarak kontrol mekanizmasmni c¢alistiryp galistirmadigina  bakmak
amaglanmistir(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 283). Bu arastirmada, arastirmact 6gretmen dis
giivenligi artrrabilmek amaciyla o6grenci sdylemlerine siklikla yer vererek arastirma

stiresince elde edilen tiim veri toplama araclarini saklamistir.

3.4. Arastirma siirecinde Karsilasilan zorluklar

Bu arastirma siirecinde bazi zorluklarla karsilasilmistir. Arastirmanin konusunu olusturan
degerler egitimine yonelik matematik 6gretimi ile ilgili galismalarin ve arastirmaya 6rnek
teskil edecek etkinliklerin az sayida olmasi etkinliklerin olusturulmasmi giiclestirmistir.
Matematik derslerinin yogun program igerisinde olmasi aragtirmanmn zaman almasina
sebep olmustur. Ayrica Covid-19 Sebebiyle 6grencilerin okul/ders motivasyonu sorunu

etkinliklerin ¢calisma siiresini uzatmustir.

3.4.1. Verilerin islenmeye hazirlanmasi

Aragtirmada yer alan 6grencilere numaralar verilmis ve 6grenci oldugunun anlasilmasi i¢in
basma “O” harfi kullanilmistir. Ornek olarak; 3 numarali 6grenci i¢in “O3” bigiminde
kodlama yapilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen yazili dokiimanlar, video kayitlar1 ve
ogrenci sdylemleri dgrencilere verilen kodlarla birlikte dijital ortama aktarilmustir. Ogrenci

etkinlik formlar1 ile birlikte yaklasik 300 sayfa dokiimana ulasilmistir.
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3.5. Verilerin analizi

Bu boliimde arastirmada kullanilan gozlem, dokiimanlar ve goriismelerin analizine dair

verilere yer verilmistir.

Veri analizin amaci ulasilan verilerin okuyucu i¢in anlasilir bir bigimde sunulmasidir. Nitel
arastirmalarda veri analizi cesitlilik gostermektedir. Veri toplama asamalarindan itibaren
veri analizi diisiiniilmelidir (Baltaci, 2017, s. 3). Veri toplama sirasinda, ¢alisma grubuyla
arastirma siirecinde alinacak notlar, Ozetler nitel analizin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesine

katki saglar.

Literatiir incelendiginde nitel veri analizi farkli tiirden yontem ve uygulamalarla
yapilabildigi goriilmektedir. Bu arastirmada gozlem, dokiimanlar ve goriismeler gibi veri

toplama araglariyla ulasilan verilere betimsel ve igerik analizi yapilmistir.

Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Elde edilen veriler, once
sistematik ve acik bir bi¢imde betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler agiklanir,
yorumlanir, neden-sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir. Ortaya ¢ikan
temalarimn iligskilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi
da aragtirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlar1 arasinda yer alabilir. Betimsel analizde

uygulanan agsamalar Sekil 5’de verilmistir. (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239-240).

Sekil 4. Betimsel Analizin Asamalari

Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma asamasinda veri analizi i¢in bir cergevesi
olusturularak temalar olusturulur. Tematik cergeveye gore verilerin islenmesi asamasinda

olusturulan g¢erceveye gore veriler segilir, bir araya getirilir ve diizenlenir. Bulgularin
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tanimlanmas1 asamasinda diizenlenen veriler tanimlanarak gerekli oldugunda almtilar
yapilir. Bulgularin yorumlanmasi asamasinda ise bulgularin neden-sonug iligkileri

aciklanir.

Icerik analizinde, betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler daha derin bir isleme
tabi tutulur ve betimsel bir yaklagimla farkedilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu
kesfedilebilir. igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar c¢er¢evesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir. Igerik analizinde uygulanan
asamalar Sekil 6’da verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 242).

Sekil 5. Icerik Analizinin Asamalar1

Verilerin kodlanmasi asamasmda arastirmaci, elde ettigi verileri inceleyerek diizenler.
Diizenledigi verileri boliimlere ayirarak kodlar. Temalarm bulunmasi1 asamasinda
arastirmaci, kodlar1 bir araya getirir ve ortak Ozelliklerini belirler. Ortak o&zellikleri
belirlenen kodlar belirli temalar altinda kategorize edilirler. Verilerin kodlara ve temalara
gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi kismi tamamlandiktan sonra belirli bir diizende veriler
tanimlanwr. Tanimlanan veriler arastirmaci tarafindan bazi sonuglarin ¢ikarilmasi

bulgularin yorumlanmas: agamasindadir.

3.5.1. Gozlemlerin analizi

Arastirmada, ¢aliyma yapilan gruba ait toplamda 12 ders saati video kaydi alinmistir.
Alinan bu kayitlarda aragtirma ile ilgili olan boliimler izlenmis ve yaziya aktarilmistir.
Videolardan elde edilen verilere diyalog seklinde yaziya aktarilarak isimlendirmeler ve

numaralandirmalar yapilmistir. Diyaloga ait 6rnege asagida yer verilmistir.
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/ Diyalog isimlendirmesi

Diyalog 1. Dut Agaci etkinligine dair

Arastirmaci Ogretmenin

kodlanmasi
Uygulanma tarihi: 05/01/2021 — Séytemrvediyalog tarihi
(6)) A: Cocuklar sizce “Cocuklugunuzun gegtigi mahalleyi hayal ediniz.”
2) 03: “Ogretmenim kag yasindayken yasadigimiz yeri haydl edelim?”
i / (&) A: “Yedi sekiz yaslarinizin gegtigi mahalleyi hayal ediniz.”
ni(gelzlal; “@ 012: “Bizim evin yanminda bakkal vard: hocam.”
Q) 018: “Hocam bizim ev bahgeliydi.”
©) A: “Su anki yasadiginiz mahalle nasildi peki?”
(@] 018: “dpartmanda oturuyoruz ve agaglar yok hocam.”
® A: Cocuklar “Yesil alana sahip olmayan mahallede oturmak size

kendinizi nasil hissettiriyor?”

9) 010: “Kotii, ¢tinkii oksijen yok.”
Soylem sahibi
6grencinin kodlanmasi

Resim 1. Diyalog Semasi

Diyaloglarda arastirmacmimn  sdylemleri “A” seklinde kodlanmistir. Ogrencilerin
kodlanmasi hakkindaki bilgilere veri isleme bolimiinde yer verilmistir. Diyaloglarda yer
alan arastirmaci sdylemlerinin, 6grencilerin algilarini, tutumlarmi, duygu ve diisiincelerini
etkinlige yonelik hazirlamak niteliginde olmasindan dolayr 6grenci sdylemleri bu husus

g0z Oniinde bulundurularak degerlendirilmistir.

3.5.2. Dokiiman (etkinlik formlarinin) analizi
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Arastirmada kullanilan 8 etkinlige dair yaklasik olarak 300’ e yakin dokiiman igerik
analizine tabi tutulmustur. Etkinliklerde kodlamaya uygun ifadeler kodlandiktan sonra bu
kodlamalardan kavramsal gerceveye ulasimustir. Ornegin; “Dut Agact” etkinliginde
Ogrencilerin soylemlerindeki ifadeler aragtirmact 6gretmen ve uzmanla birlikte tartigilarak
kodlanmustir. O1: “Yesil alana ev yapilirsa agaclar bize oksijen vermez.” ve O14: “Yesil
alanlarimiz git gide azalip betonlasmaya basladig: icin iyi degil.” seklindeki soylemleri
yesil alanlarm yok olup yerine binalar yapilmasiyla ilgili oldugundan “dogal ¢evreye

1

duyarhilik” olarak kodlanmustir. Yine ayni etkinlikte O3:“Sevinirim.” soylemi duygu,
O7:“Yine ¢ocuk olmak isterdim.” sdylemi diisiince, O9: “Burada top oynamistik, burada
bilye oynamistik, burada bakkala gidip bir seyler atistirirdik, derdim.” sOylemi eylem

kategorisi olarak kodlanarak kavramsal cerceveye ulasilmaya calisilmistir.

3.5.3. Goriismelerin analizi

Ogrencilerin, arastirma siireci sonrasinda deger agilikli matematik 6gretimi yapilarak
islenen derslere karsi diistincelerini, tutumlarmi ve algilarindaki de§isimi 6grenmek
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismeler analiz edilirken igerik
analizi kullanilmistir. Goriismelerdeki 6grenci sdylemleri yaziya aktarilmistir. Ogrenci
soylemleri, arastirmaci 6gretmen tarafindan detayli olarak incelenerek belirli kodlara
ulasilmistir. Daha sonra temalastirma yapilmistir. Ornegin goriisme formunda yer alan
“Deger agirlikly yapilan derslerde ne hissettiniz?” sorusuna verilen 0grenci cevaplari
heyecan, mutluluk, seving ve sikici olarak temalastirilmist. 04  “Biraz
heyecanlaniyorum.” , O7 “Sorulari ¢ozerken ¢ok heyecanliydim.” ve O10 “Ogretmen
etkinlik getirdiginde heyecanli oluyor.” ifadeleri heyecanl, O4 “Cok mutlu oluyorum.” ve
O17 “Mutlu oldum.” ifadelerinde mutluluk, O12 “Cok sevinmistim.” sevingli, O6 “Bazi
konular biraz sikici.” ifadesinde sikici olarak temalastirilmigtir. Bu temalar okuyucuya

sunulmak iizere uygulama verileri bulgular boliimiinde yorumlanmustir.
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3.5.4. Degerlendirme Kriterleri

Aragtirmada, durumun betimlenmesi etkinliklerde degerler egitimine yonelik sorulara
verilen Ogrenci cevaplarinda yer alan degerler egitimine ait sdylemlerdeki deger ve
becerilere gore degerlendirilmistir. Etkinliklerin ardindan uygulanan goriismelerde degerler
egitimi agirlikli matematik 6gretimi yapilan derslere karsi olusturduklari tutumlar1 ve
becerilerindeki farkindalik diizeyine gore degerlendirmeye alinmistir. Ayrica; arastirmada
yer verilen etkinlikler kazanimlarina gdre “Sayilar ve Islemler”, “Geometri ve Olgme”
Ogrenme alanlar1 altinda analiz edilerek degerlendirilmistir. Degerlendirme olgiitlerinde ise
ogrencilerin kazanimlarin hedefledigi degerleri benimsemeleri ve bu degerlerin sergileyen

becerileri gostermeleri temel alinmastir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin problem ve alt problemleri gergevesinde etkinlik baglaminda
elde edilen bulgular, biitiinciil bir yaklasimla elde edilen bulgular, deger egitimi odakli

derslere yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Etkinlik baglaminda elde edilen bulgular

Ortaokul S.smif Ogrencilerinin - matematik dersi kapsaminda matematik &gretim

programinda yer alan “Sayilar ve Islemler” 6grenme alaninda yer alan:
Sayi1 ve sekil oriintiileri konusuna ait “Esme Kilimleri” etkinligi

Dogal sayilarla islemler konusuna ait “Fel¢li Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta” ,
“Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor” , “Temizlik Elgisi Cevat Amca” ve “Uskiidar
Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinlikleri

“Geometri ve Olgme” dgrenme alaninda yer alan:
Cokgenler konusuna “Biiyiik Aga Medresesi/Amasya”
Ucggen ve dortgenlerin ¢evre uzunlugu konusuna “Dut Agact”

Zaman Olgme konusuna ait “Unutulmayan Konya Gelenegi Siviilik” etkinlikleri
uygulanarak deger egitimi baglamh etkinlikler sonrasinda 6grencilerin ifadelerini belirten
sorularin analizi yapilarak etkinlik baglaminda elde edilen ve biitiinciil degerlendirme

basliklar1 altinda yer verilmistir.

4.1.1. Say1 ve sekil oriintiileri

Say1 ve sekil oriintiilerine dair “Egsme Kilimleri” etkinligi yapilmistir. Asagida konuyla

ilgili bulgular sunulmustur.
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4.1.1.1. Esme kilimleri etkinligine dair bulgular

Matematik dersi 6gretim programinda yer alan “Kurali verilen sayt ve sekil ériintiilerinin
istenen adimlarint olusturunuz.” kazanimina yonelik yapilan etkinlikte, Ogrencilere
istedikleri renk ve desenlerle bir kilimi resmetmislerdir. Ogrencilerin, bu kilimleri belli bir
kurala gore olanlar ve olmayanlar olarak aywrmalar1 saglanmaya g¢alisgilmistir. Etkinlik
formundaki kilimin kuralini belirledikten sonra etkinlik formunda yer alan matematik
becerisine yonelik ii¢ adet, de§er odakli olarak da dort adet soru sorularak &grencilerin
cevaplamalar1 istenmistir. Asagida bu etkinligin matematik becerisine yonelik 6grenci

cevaplar1 verilmistir.

Tablo 3
Esme Kilimleri Etkinligindeki Salt Matematik Sorularinin Analizi

Dogru Yanlis Bos Toplam
Soru 1 15 5 0 20
Soru 2 12 8 0 20
Soru 3 20 0 0 20

Tablo 4’ de Esme Kilimleri- Usak etkinligindeki matematik bilgisi igeren sorular kontrol

edildiginde dogru yanitlama orani % 78,33 olarak belirlenmistir.

“Esme Kilimleri” etkinligindeki “Bu kilimi dokuyan kisinin yerine kendinizi koyunuz.
Hangi matematik bilgisine sahip olmamiz gerekir?” sorusuyla Ogrencilere matematik
becerisini giindelik hayat ile iliskilendirmeleri saglanmaya calisilarak 6grenci goriisleri

almmustir. Tablo 5’te bu durum betimlenmistir.

Tablo 4
Bu kilimi dokuyan kiginin yerine kendinizi koyunuz. Hangi matematik bilgisine sahip

olmaniz gerekir? Sorusunun Analizi
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Matematik Bilgisi

Ogrenci Soylemleri Top

Oriintii
Dért Islem
Uzunluk Olgme

Sayilar
Geometri

-Oriintii Kurah Bilgisi (1)

Oriintii (9) 10
-Toplama-Cikarma-Carpma-Bdlme (3)

-Bdlme- Carpma (2) 5
-lyi hesaplayan (1)

-Metre ve santimetre bilgisine sahip olmamiz gerekir. (2)
-Metreler ve boyutunu bilmemiz gerekir.(1)

-Say1 saymayi (2) 2
-Nasil desen ¢izecegini bilmesi gerekir.(1) 1

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin, sayilar ve islemler matematik 6gretim alani; dogal
dayilarla iglemler alt 6grenme alanina ait kazanimlarma(18) geometri O6gretim alani;

uzunluk ve zaman 6l¢me alt 6grenme alanina ait kazanimlarina(4) ait ifadelere yer verdigi

goriilmektedir.

e Deger Odakli Sorularm Analizi

“Esme Kilimleri” etkinligindeki “Bu kilimi dokuyan kisinin yerine kendinizi koyunuz. Bu
kilimi dokuduktan 100 yil sonra senin kilimini kullanan insanlar senin ve kilimin hakkinda
ne diistinebilirler? ” sorusuyla 6grencilere, gecmisten giiniimiize taginabilecek bir el emegi

birakmanin degeri fark ettirilmeye calisilmis ve goriisleri alimmistir. Sekil 7°de bu durum

betimlenmistir.

-Estetik(6)
-Caliskanlik(5)

-Saygi(1)

DEGER

-Tarihsel Mirasa Duyarlilik(1)

OLUMLU DUSUNCE ve
DUYGULAR
-Duygularimu, iiziilmemi, sevinmemi,

kirmizi ve pembe rengi neden
sevdigimi diisiiniirdii.(1)

-Kilimde 6riintii oldugunu goriip benim
matematigi cok sevdigimi disiintirlerdi.

1)
J
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Sekil 6. Sorusunun Analizi Bu kilimi dokuyan kisinin yerine kendinizi koyunuz. Bu kilimi
dokuduktan 100 y1l sonra senin kilimini kullanan insanlar senin ve kilimin hakkinda ne

diisiinebilirler?

Sekil 6 incelendiginde “Esme Kilimleri” etkinligindeki “Bu kilimi dokuyan kisinin yerine
kendinizi koyunuz. Bu kilimi dokuduktan 100 yil sonra senin kilimini kullanan insanlar
senin ve kilimin hakkinda ne diistinebilirler?” sorusuna yonelik 6grenci goriislerinde
estetik(6), ¢aliskanlik(5), tarihsel mirasa duyarlilik(1) ve saygi(1) degerleri vurgulanirken;
olumlu diisiince ve duygulara(2) da vurgu yapilmustir. Ornegin; O3 “Cok giizel yapmis
deyip desenlerini ve renklerini begenirlerdi.” ve O17 “ Kilim ne kadar zevkli olmus,
derlerdi.” sdylemlerinde estetik degerine deginilmektedir. Bunun yanmi swra O7 “Emek
harcadigim icin kilimleri ¢ok begenirlerdi.” ve “ O19 “Verdigim emegin karsiligim
biliyorlar” sdylemleri ile caliskanlik degerinden bahsedilmektedir. Ote yandan O5 “Yiiz yi/
yani bir asirdan kalma esya oldugu i¢in kullanmak isteyebilirler.” sdyleminde tarihsel
mirasa duyarlilik degerine vurgu yapilirken; O1 “Saygr duyarlardl.” sdyleminde saygi
degerine vurgu yapilmaktadir. Ayrica; O8 “Kilimde oriintii oldugunu goriip benim
matematigi cok sevdigimi diigiiniirlerdi.” soylemi ve O4 “Duygularimi, iiziilmemi,
sevinmemi, kirmizi ve pembe rengi neden sevdigimi diistiniirdii. ” sdylemi ile olumlu duygu
ve diisiincelere yer verildigi goriilmektedir. Etkinlige katilan dort 6grenci ise fikir

belirtmemeyi tercih etmemistir.

“Esme Kilimleri” etkinligindeki “Siz bu tiir kilimleri gordiigiiniizde ne diigiiniiyorsunuz?”
sorusuyla 6grencilerin, tarihsel miraslarin farkina varmasi saglanmaya calisilarak goriisleri

alinmistir. Tablo 3’te bu durum betimlenmistir.

Tablo 5

Siz Bu Tiir Kilimleri Gérdiigiiniizde Ne Diistiniiyorsunuz? Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Soylemleri Toplam
-Kilimi nasil emek vererek dokudugunu diisiiniirdiim. (3)
-Emek harcandigmi diistiniirdiim. (1)

Caliskanlik -Emek verdigini, emeginin hakkini verdigini diisiinlirdim. 5
1)
-Kilimi dokuyan kisi ¢abalamus.
Tarihsel -Tarihi esyalar1 hatirlatiyor. (2) 5
Mirasa -Eski bir kilim tarihi eser gibi (1)
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Duyarlilik -Tarihi eser denebilecek kadar iyi ve eski bir hali (1)
-Tarihi eserler miizesine gitmis gibi diisiiniiyorum. (1)
-Kilimin nasil giizel oldugunu diisiiniirdiim. (3)
-Ustiindeki desenlere, rengine ve sekline bakarim.(1)

Estetik -Cok giizel olduklar1 i¢in ¢cok begeniyorum. >
-Kilimi dokuyan kisi 6zen gostermis. (1)

Insana Deger -Onu dokuyan kisinin duygularini, neler yaptigmi, ne 1
Verme yasadigimi diistiniirdiim.(1)
Milli ve
IE)\(%eerESrle -Kilim, Tiirk eserine doniismiis. (1) 1
Duyarlilik
gililsiiklerine -Toghi, eski yakinlarimizdan kalmais bir sey gibi 1
Savol diistiniiyorum. (1)

yg

Tablo 6’da goriildiigli lizere “Siz bu tiir kilimleri gordiigiiniizde ne diigiiniiyorsunuz?”
sorusunda yer alan Ogrenci gorislerinde caliskanlik(5), tarihsel mirasa duyarlilik(5),
estetik(5), insana deger verme(l), milli ve evrensel degerlere duyarlilik(l) ve aile
biiyiiklerine saygi(1) degerleri vurgulanmaktadir. Ornegin; O1 “Emek harcadigini
diistintirdiim.” , O15 “Icinde el emegi oldugunu diisiiniiyorum.” ve “Bunu yapan kisiyi,
verdigi emegi diistintiriim.” sOylemleri ile ¢aliskanlik degerine deginilmektedir. Benzer
sekilde O2 “Bana gore eski bir kilim tarihi eser gibi diisiiniirdiim.” , O5 “Giizel, tarihi
eser denebilecek kadar iyi ve eski bir hali” ve O10 “Ben tarihi eserler miizesine gitmis
gibi diistintiyorum.” sOylemleri ile tarihsel mirasa duyarlilik degerinden s6z edilmektedir.
O7 “Cok giizel olduklar: icin ¢ok begeniyorum.” ve O14 “Ne kadar giizel érdiiklerini ve
nasil dokuduklarim diigiiniiyorum.” sOylemleri ile estetik degerinden bahsedilmektedir.
Ote yandan O9 “Kilimler, eski bir Tiirk eserine déniismiis.” sdyleminde milli ve evrensel
degerlere duyarlilik degerine vurgu yapilirken; O10 “Tozlu eski yakinlarimizdan kalmas

gibi diistintiyorum.” sdylemiyle de aile biiyiiklerine saygi degeri vurgulanmaktadir.

“Esme Kilimleri” etkinligindeki “Bu tiir ata miraslari bize ulasmasaydi ne olurdu?”
sorusuyla Ogrencilerin, ata miraslarinin giinlimiize ulasmadiginda hangi degerlerden
yoksun olunacagina dikkat ¢ekmesi saglanmaya c¢aligilarak goriisleri alinmistir. Tablo 4’te

bu durum betimlenmistir.
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Tablo 6

Bu Tiir Ata Miraslar: Bize Ulagmasaydi Ne Olurdu? Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Soylemleri Toplam
-Ulkemiz tarih bakimindan geride kalird1. (2)
-Gegmiste neler oldugunu bilemezdik. (1)

Tarihsel Mirasa  -Boyle giizel miraslar1 goremezdik. (1)

Duyarlilik -Gegmisimizde neler oldugunu bilemezdik. (1) 6
-Miizelerde hig kilim olmazdi ve ¢ocuklar giizel kilimleri
goremezdi. (1)
-Insanlar kilim diye bir sey bilmezlerdi, kilim diye bir
s . sey olmazdi.(2)
ﬁgiﬁ‘rﬁg ?‘ra“ -Simdiki halilarin kesfedilmesi zorlasabilirdi. (1) 6
D ar11131/k -Kilimleri nasil yaptiklarini bilemezdik. (1)
vy -Tarihi eserler hayatimizda olmazdu. (1)
-Bagkasmin eline gecerdi. (1)
Estetik " .
Duyarlilik -Duvara asili siis olmayabilirdi. (1) 1

-Evimizde kilim olmasaydi insanlar betona basardi,

Insana Deger istirlerdi. Kisacasi kilim olmasayd1 insanlar yemek 1

Verme bulamamis gibi olurlard1. (1)

Tiirk

Biiyiiklerine -Atalarimizla veya ge¢cmisimizle ilgimiz azalir. (1) 1
Saygi

Tablo 7°de goriildiigi tizere “Bu tiir ata miraslart bize ulagmasaydi ne olurdu? ” sorusunda
yer alan Ogrenci goriislerinde; tarihsel mirasa duyarlilik(6), kiiltiirel miras1 korumaya
duyarhlik(6), estetik duyarlilik(1), insana deger verme(1) ve Tiirk biiyiiklerine saygi(1)
degerlerine vurgu yapilmaktadir. Ornegin; O1 “Ulkemiz tarih bakimindan geride kalirds.”
, 02 “Ulkemiz tarih bakimindan geride kalir ve ge¢miste neler oldugunu bilemezdik.” Ve
08 “Gegmisimizde neler oldugunu bilemezdik ve merak ederdim.” sdylemleriyle tarihsel
mirasa duyarlilk degerine deginilmektedir. Aym sekilde; O3 “Bence kotii olurdu ve
insanlar kilim diye bir sey bilmezlerdi.” ve Q5 “Simdiki halilarin kesfedilmesi biraz
zorlagabilirdi.”  sOylemleriyle kiiltiirel miras1 korumaya duyarhlik degerinden
bahsedilmektedir. O4 “Duvara asili siis olmayabilirdi.” sdylemi ile estetik duyarlhiliktan
bahsedilmektedir. O10 “Evimizde kilim olmasaydi insanlar betona basardi, iisiirlerdi ve
yatamazlardi.” sdylemi ile insana deger verme degerine vurgu yapilirken; O14 adh
ogrencinin “Uziiliirdiim ciinkii atalarimizla veya gecmisimizle ilgimiz azalir.” sdylemi ile

de Tiirk Biiyiiklerine sayg1 degerine vurgu yapilmaktadir.
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“Esme Kilimleri” etkinligindeki “Kilimlerin giiniimiize ulasmast i¢in neler yapilmasi
gerekir?” sorusuyla Ogrencilerin tarihi miraslar hakkinda farkindalik olusturmak ve bu
miraslarin giiniimiize gelmesi i¢in sahip olunmasi gereken degerler ve beceriler fark

ettirilmeye ¢alisilmis ve gortisleri alinmistir. Sekil 2°de bu durum betimlenmistir.

GUNLUK HAYAT
PRATIKLIGIYLE GEREKCE
GOSTERENLER

-Sayica Fazlalik (6)
-Satin alinarak ileri tarihe tagima (3)

DEGER BILINCIYLE
GEREKCE GOSTERENLER
-Tarihsel Mirasa Duyarlilik (6)

-Kiiltiirel Miras1 Korumaya Duyarlilik

. 3
-Ogretimle ileri tarihe tasima (1) @)

Sekil 7. Kilimlerin gliniimiize ulagmasi i¢in neler yapilmasi gerekir? Sorusunun Analizi

Sekil 7 incelendiginde “Kilimlerin giiniimiize ulasmasi icin neler yapilmast gerekir?”
sorusunda Ogrencilerin bir kismi giinliik hayat pratikligiyle ¢oziim iireterek(10) tarihi
miraslar1 glinlimiize ulagmas1 hakkinda goriis bildirirken; bir kismu da deger bilinciyle(9)
tarihi miraslar1 giiniimiize ulasmasi1 hakkinda gériis bildirmislerdir. Ornegin; O4 “Bol bol
yapilmast gerekir.” Ve O15 “Daha fazla yapilmas: gerekir” sdylemleri ile sayica fazla
dokunarak ileri tarihe ulasabilecegini ifade etmektedir. Ote yandan O3 “Eski esya satan
insanlarin  diikkdnina gidip kilim satin almalarini isterdim.” Ve O8 “Halcilarn
gecmisimizdeki halilar: satmast ve insanlarin bunlar: satin almast gerekir.” Satin alinarak
ileri tarihe ulastrmak istedigini belirtmektedir. O16 “Kilim yapmay: 6gretmemiz gerekir.”
Soylemi ile de dgreterek ileri tarihe ulastirma diisiincesine yer vermektedir. Ayrica; O2
“Birilerine miras bwrakilabilir” |, O9 “Onu bir sandikta saklayip harita biraksa ve

’

torununa haritayr verse o da haritayla kilimi bulabilir.” Soylemleriyle tarihsel mirasa
duyarlilik degeri tespit edilmistir. Yine “O10 “Yakinlarimiz eski kalan seylerini
sandiklarina koyarlar. Biz de onlarin evine gidip sandiklarini a¢ip kilim koymuslar mi diye
bakardik varsa alirdik.” Soylemiyle de tarihsel mirasa duyarlilik degerinden

bahsedilmektedir. Benzer sekilde O7 “Korunmasi, sahip ¢ikilmasi gerekir.” Ve O13
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“Biitiin tarihi kilimler bize ulagmasi icin onlart korumamiz ve tarihi eser yerlerine
vermemiz gerekir.” SOylemleri ile kiiltiirel mirasa korumaya duyarlilik degerine vurgu

yapilmaktadir.

4.1.2. Dogal sayilarla islemler

Dogal sayilar konusuna dair dort adet etkinlik yapilmistir. Bunlar: “Felgli Hayvanlarin En
Yakm Dostu Agop Usta” , “Bir Bardak Corbayla Goéniilleri Isitiyor” , “Temizlik Elgisi
Cevat Amca” ve “Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” dir. Asagida bu

etkinliklere dair bulgular sunulmustur.

4.1.2.1. Felgli hayvanlarin en yakin dostu Agop Usta etkinligine dair bulgular

Matematik dersi 6gretim programinda yer alan “Dogal sayilarla zihinden ¢arpma ve bélme
islemlerinde uygun stratejiyi belirler ve kullanir.” Kazanima yonelik yapilan etkinlikte
ogrencilere, hayvanlarin siklikla yasadigi talihsiz kazalar gecirdigi ve bu kazalar ic¢in
¢Ozlim iireten Agop Usta’nin iyilesen hayvanlarla olan fotograflar1 paylasilarak etkinlik
formu dagitilmistir. Etkinlikte matematik becerisine yonelik tli¢ adet, deger odakli olarak da
alt1 adet soru sorularak ogrencilerin cevaplamalar1 istenmistir. Asagida bu etkinligin

matematik becerisine yonelik 6grenci cevaplari verilmistir.

Tablo 7
Fel¢li Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta Etkinligi Salt Matematik Sorularinin
Analizi
Dogru Yanlis Bos Toplam
Soru 1 8 8 2 18
Sory 2 2 11 7 0 18
b 4 13 1 18
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Tablo 8’de “Felgli Hayvanlarm Yakin Dostu Agop Usta” etkinligindeki matematik bilgisi

iceren sorular kontrol edildiginde dogru yanitlama oran1 % 42,6 olarak belirlenmistir.
Deger odakli sorularin analizi

“Fel¢li Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta” etkinligindeki  “Agop Ustanin,
yiiriite¢leri satmak yerine hediye etmesinin sebebi ne olabilir?” sorusuyla Ogrencilere,
yardima muhta¢ canlilar hakkinda farkindalik olusturmalar1 saglanmaya ve bu konuda
sahip olunmas1 gereken degerler ve beceriler fark ettirilmeye calisilarak goriisleri

almmuistir. Tablo9’da bu durum betimlenmistir.

Tablo 8
Agop Ustanin, Yiiriitegleri Satmak Yerine Hediye Etmeyi Tercih Etmesinin Sebebi Ne

Olabilir? Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Soylemleri Toplam
-Hayvanlarin siirlinmesine gonlii razi olmamaistir.
®)
-Hayvanlara iyilik yapmak istemis. (1)

Merhamet -Hayvanlar1 zor durumda birakmamak (1) 7

-Hayvanlarin haline iiziilmiistiir. (1)
-Hayvanlarin can ¢ekismesine gz yumamamis

olabilir. (1)
Yardimseverlik -Hayvanlara yardim etmek (6) 6
Dini ve Manevi Unsurlara  -Sevap kazanmak (1) 5
Duyarlilik -Allah rizas1 almak i¢in (1)
Hayvanseverlik -Hayvanlar1 ¢ok sevdigi i¢in (1) 5
-Hayvanlar1 mutlu etmesi (1)
Fedakarlhk -Insanlara fazla para harcatmamak istemis. (1) 1

Tablo 9’da goriildiigl iizere “Agop Ustamn, yiiriitegleri satmak yerine hediye etmesinin
sebebi ne olabilir?” sorusunda yer alan goriislerde; merhamet(7), yardimseverlik(6), dini
ve manevi unsurlara duyarlilik(2), hayvanseverlik(2) ve fedakarlik(1) degerlerine vurgu
yapilmaktadir. Ornegin; O1 “Hayvanlarin siiriinmesine génlii razi olmamistir.” sdylemi ve
O15 “Hayvanlarin hdline iiziilmiis olabilir.” sdyleminde merhamet degerine yer
verilmektedir. Ote yandan O10 “Ciinkii Agop Usta 6yle hayvanlari goriince ¢ok
iiziiliiyormus ve onlara yardim etmek istemis.” ve Q12 “Engelli hayvanlara yardim etmek

icin” sdylemleriyle yardim etmeyi sevdigini ifade etmektedirler. Benzer sekilde O3

61



“Sevap kazanmak icin” sdylemi ile dini ve manevi unsurlara duyarlilik degerinden ve O8
“Hayvanlart mutlu etmek i¢in” soylemi ile de hayvanseverlik degerinden
bahsedilmektedir. Son olarak O4 “Insanlara fazla para harcatmamak istiyor.” sdyleminde
fedakarlik degerinden s6z edilmektedir. Etkinlikte yer alan dort 6grenci ise fikir beyan

etmemislerdir.

“Fel¢li Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta” etkinligindeki “Béyle bir durumda siz
hangisini segerdiniz? Satmayr mi yoksa hediye etmeyi mi? Neden?” sorusuyla dgrencilere,
yardim edebilmek i¢in sahip olunmasi gereken deger ve beceriler fark ettirilmeye

calisilarak goriisleri alinmistir. Sekil 9°de bu durum betimlenmistir.

-Hayvanseverlik(2) | -Hem Kendi Hem
Hayvanlar I¢in Satmay1

-Merhamet(5) (
\Diistinen Soylemler(1)

-Dini ve Manevi
Unsurlara Duyarlilik(2)

-Yardimseverlik(2) ( 1

N -Daha Biiyiik Maddi Yardim
-Fedakarlik(1) ' Yapmak I¢in Satmay1
Diistinen Soylemler(1)

Sekil 8. Boyle Bir Durumda Siz Hangisini Segerdiniz? Satmay1 M1 Yoksa Hediye Etmeyi

Mi? Neden? Sorusunun Analizi

Sekil 8 incelendiginde “Boyle bir durumda siz hangisini secerdiniz? Satmayr mi yoksa
hediye etmeyi mi? Neden?” sorusuna yonelik 6grenci goriisleri hediye etmeye dair ve
satmaya dair olmak Tlizere iki kategoride ele alinmistir. Hediye etmeye dair 6grenci
goriislerinde; merhamet(5), hayvanseverlik(2), dini ve manevi unsurlara duyarhilik(2),
yardimseverlik(2) ve fedakarlik(1) degerleri tespit edilmistir. Satmaya dair Ogrenci
goriislerinde ise para kazanmak icin ya da daha biiylik maddi yardimlar yapmak i¢in
ifadeleri belirtilmektedir. Ornegin; O9 “Yiiriiteci alamayanlar icin ¢ok iiziiliirdiim ben de
onlara hediye ederdim.” ve O10 “Ben o hayvanlart gériince cok iiziiliivorum o yiizden
hediye ederdim.” sdylemi ile merhamet degerinden s6z edilmektedir. Ote yandan O6
“Hayvanlar: ¢ok sevdigim icin hediye etmeyi secerdim.” sOylemi ile hayvanseverlik degeri

vurgulanrken; O35 “Sevap kazanmip cennete gittigimde parayla alimamayacak seyler
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alinabildigi i¢in hediye etmeyi tercih ederdim.” sdylemi ile dini ve manevi unsurlara
duyarhilik degeri vurgulanmaktadir. O3 “Ihtiya¢ sahiplerine hediye ederdim.” sdylemi
yardimseverlik degerine deginilmektedir. Benzer sekilde O2 “Satsaydim ¢ok biiyiik
miktarda para harcamis olurlardl.” sOylemi ile fedakarlik degerinden s6z edilmektedir.
Ayrica O1 “Yiln alti ay1 yaptigim yiiriitegleri hediye eder diger alti ayi yaptiklarimi
satardim. Boylelikle hem iyilik yapmis hem de para kazanmis olurdum.” sdylemi ile hem
kendi hem de hayvanlar i¢in satmay1 diisiinmekte iken Q16 “Satmay: secerdim daha biiyiik

para kazanirdim ve daha iyi, giiclii seyler yapardim.” sdylemi ile daha biiylik maddi

yardim yapmak i¢in satmay1 diisiinmektedir.

“Fel¢cli Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta” etkinligindeki “Agop Ustayr nasiul biri
olarak tamimlarsiniz? ” sorusuyla 6grencilerin degerli bir davranig gosteren insanlarin sahip
oldugu karakter ozellikleri ve degerleri fark ettirilmeye ¢alisilmis, 6grencilerin bu yonde

goriisleri alimmistir. Tablo 3’te bu durum betimlenmistir.

Tablo 9

Agop Ustay: Nas:/ Biri Olarak Animlarsiniz? Sorusunun analizi

Deger Ogrenci Séylemleri Toplam
-Yardimsever biri (7)
Yardimlasma -Hayvanlara yardim etmesi giizel bir sey 9
)
. -Hayvansever (4)
Hayvanseverlik -Hayvanlar1 ¢ok seven (1) >
Caliskanlik -Mucit (1) 1
Fedakarlhk -Hediye etmeyi seven fedakar biri (1) 1

Tablo 10°da goriildiigii izere “Agop Ustayt nasil biri olarak tanimlarsimiz? ” sorusunda yer
alan goriislerde; yardimlasma(9), hayvanseverlik(5), caliskanlik(1) ve fedakarlik(1)
degerlerine vurgu yapilmaktadir. Ornegin; O3 “Yardimsever biri olarak tammlarim.” , O5
“Yardim etmeyi seven” ve O10 “Adam sakat olan hayvanlara yardim ediyor. Hem
hayvanlart mutlu ediyor hem de insanlari mutlu ediyor. Bir de hayvanlarin yagamalarina
yardim ettigi i¢in iyi olarak tamimliyorum.” sdylemleri ile yardimlagsma degeri
belirtilmektedir. Ote yandan O6 “Kedi, képek vb. hayvanlar: ¢ok seviyor.” ve O8

“Hayvanlarin yasamasini, kosup oynamasmi saglayan ve hayvanlari seven biri’

sdylemleri ile hayvanseverlik degeri ifade edilmektedir. Ote yandan O9 “Giizel bir
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yardimsever isine diiskiin ve bir mucit olarak tammlayabiliriz.” sOylemi ile caligkanlik
degerinden s6z edilmektedir. Son olarak O2 “Hediye etmeyi seven fedakdr biri” sdylemi

ile fedakarlik degeri tespit edilmistir.

“Fel¢li Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta” etkinligindeki “Siz Agop Usta yerinde
olsaydiniz ne yapardimiz?” sorusuyla 6grencilerin kendilerini Agop Usta yerine koyarak
ayni sartlarda nasil davranacaklar1 konusunda goriisleri alinmistir. Tablo 4’te bu durum

betimlenmistir.

Tablo 10.

Siz Agop Usta Yerinde Olsaydiniz Ne Yapardiniz? Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Soylemleri Toplam
-Insanlara ve hayvanlara yardim ederdim. (5)
-Yiiriite¢ yapar hayvanlara yardim ederdim. (2)

Yardimlagsma -Ayni seyleri yaparim ama once biiyiiyeyim. (1)

-Bir seyler satar, yiiriite¢ alirdim. (1) 10

-Daha ¢ok hayvana yiiriite¢ yapardim. (1)
Hayvanseverlik -Kedi ve kopeklere yemek, su verirdim. (1)

-Kedi ve kdpekleri ¢ok seven birilerine verirdim. 5

1)

-Maddi durumu kétii olanlara hediye ederdim,
maddi durumu iyi olanlara diisiik bir fiyatta
satardim. (1) 2
-Bazilarma yardim eder bazilarina satardim. (1)

Paylagma

Tablo 11°de goriildiigi tizere “Siz Agop Usta yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?”
sorusunda yer verilen goriislerde yardimlasma(10), hayvanseverlik(2) ve paylagma(2)
degerlerine vurgu yapilmaktadir. Ornegin; O7  “Ben de yiiriitecler yapar hayvanlara
yardim ederdim.”, O9 “ Onun gibi hayvanlara ve insanlara yardim edip tekrar
yiiriiyebilmelerini saglardim.” ve O10 “Ben de aymsimi yapardim. Ciinkii sakat olan
hayvanlara yardim ederdim.” sdylemleri ile yardimlasma degerinden s6z edilmektedir.
Benzer sekilde O6 “Kedileri, kopekleri ¢ok seven birilerine verirdim.” sdylemi ile
hayvanseverlik degeri belirtilitken; O8 “Maddi durumu kétii olanlara hediye ederdim,

)

maddi durumu iyi olanlara diisiik bir fiyatla satardim.” sdylemiyle de paylasma degeri

belirtilmektedir.

“Fel¢li Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta” etkinligindeki “Siz de engelli hayvana

sahip oldugunuzu ve Agop Ustamin engelli hayvammiz icin bir yiiriite¢ hediye ettigini
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diistiniin. Ne hissederdiniz?” sorusuna yonelik kendilerini, yardim edilen kisi yerine
koymalar1 istenerek goriisleri almmustir. Ogrenci goriisleri eylem, duygu ve diisiince olarak

kategorize edilmistir. Sekil 2°te bu durum betimlenistir.

-Hayvammin hayatinmi

-Tesekkiir
ederdim.(4)

kurtardigi igin ¢ok
sagkin
it

SAHIP OLDUGU
HAYVAN ILE iLGILi

-Hayvanim adina
sevinirdim.(3)

-Hayvanim benimle
gezebildigi icin ¢ok mutlu
olurdum. (1)

-Hayvanim artik
yiiriiyebilecegi i¢in
sevinirdim. (1)

KENDIS]
ILE ILGILI

Sevinirdim.(4)

Sekil 9. Siz de engelli hayvana sahip oldugunuzu ve Agop Ustanin engelli hayvaniniz i¢in

bir yiiriite¢ hediye ettigini diisiiniin. Ne hissederdiniz? Sorusunun Analizi

Sekil 9 incelendiginde “Siz de engelli hayvana sahip oldugunuzu ve Agop Ustanin engelli
hayvamnmiz igin bir yiiriite¢ hediye ettigini diisiiniin. Ne hissederdiniz?” sorusunda yer
verilen dgrenci goriislerinde duygu, eylem ve diisiince olarak ii¢ kategoriye ayrilmistir. O1
“Hayvamm benimle gezebildigi icin ¢ok mutlu olurdum.” ve O7 “Hayvamm adina ¢ok
sevinirdim. Ciinkii yiiriiyvemezken yiiriiyecek.” sdylemleriyle sahip oldugu hayvan ile ilgili

’

duygularm belirticken O6 “Cok mutlu olur, sevinirdim.” sdylemi ile kendisi ile ilgili
duygular1 belirtmektedir. O5 “Tesekkiir ederim der bedava da olsa 50 TL verirdim.”
soylemi ile eylemde bulunmaktadir. Ayrica O10 “Hayvammin hayatim kurtardiging
diigtiniirdiim.” sdylemi ile diisiincesine yer verilmektedir.
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“Felgli Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta” etkinligindeki “Agop Usta hakkinda
neler diisiiniirdiiniiz?” sorusuna yonelik 6grencilerin, kendisini yardim yapan kisi yerine
koyarak yardim yapan kisi hakkindaki gériisleri almnustir. Ogrenci goriisleri deger

baglaminda incelenmistir. Bu durum Tablo 5’te betimlenmistir.

Tablo 11
Agop Usta Hakkinda Neler Diistintirdiiniiz? Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Soylemleri Toplam

Hayvanseverlik il(;l)ayvanlara yardim etmeyi seven biri 6
-Yiiriitegleri satmak yerine hediye

Yardimsever ediyor (2) 2

Merhamet -Merhametli biri (1) 1

Dini ve Manevi Unsurlara .

Duyarlilik -Cennet kapist acilmis biri (1) 1

Tablo 12’de gorildigi tizere “Agop Usta hakkinda neler diistintirdiiniiz? ” sorusunda yer
alan goriislerde hayvanseverlik(6), yardimsever(2), merhamet(l) ve sini ve manevi
unsurlara duyarlilik(1) degerlerine vurgu yapilmaktadir. O2 “Hayvanlara yardim etmeyi
seven biri” ve 06 “Hayvan sever bir amca” sbylemi ile hayvanseverlik degeri
belirtilmektedir. Bunun yani sira O14 “Yardimsever biri ¢iinkii yiiriitecleri satmak yerine
hediye ediyor.” sdylemi ile yardimseverlik degerinden bahsedilmektedir. Ote yandan OS5
sdylemi ile merhamet degeri belirtilirken; O19 “Cennet kapist acilmis biri” sdylemiyle de

dini ve manevi unsurlara duyarlilik degeri belirtilmektedir.

4.1.2.2. Bir bardak corbayla goniilleri isitiyor etkinligine dair bulgular

Matematik dersi dgretim programinda yer alan “Carpma ve bolme islemleri arasindaki
iliskiyi anlayarak islemlerde verilmeyen ( ¢arpan, bolim veya bdliineni) bulur.”
kazanimina yonelik yapilan dersin baslangicinda 6grencilere, haftanin belli giinlerinde
hastane Oniinde ¢orba dagitan bir amcanin 0rnek olay videosu izletilerek etkinlik formu

dagitilmistir. Matematik becerisine yonelik bes adet, deger odakl yedi adet soru sorularak
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ogrencilerin cevaplamalari istenmistir. Asagida bu etkinligin matematik becerisine yonelik

Ogrenci cevaplar1 verilmistir.

Tablo 12
“Bir Bardak Corbayla Géniilleri Isitryor” Etkinligi Salt Matematik Iceren Sorularin
Analizi
Dogru Yanhs Bos Toplam
Soru @ 14 4 0 18
1 b 7 10 1 18
c 4 13 1 18
Soru 2 1 15 2 18
Soru 3 3 13 2 18
Soru 4 5 12 1 18
Soru 5 8 7 3 18

Tablo 13 de goriildiigli tizere “Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor” etkinligindeki
matematik bilgisi igceren sorular kontrol edildiginde dogru yanitlama orani % 33,32 olarak

belirlenmistir.
e Deger Odakli Sorularin Analizi

“Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor?”  etkinligindeki, “Lokman Amcanin para
biriktirmek yerine bu yolu se¢mesinin nedeni ne olabilir?” seklindeki soruyla 6grencilere
degerler fark ettirilmeye calisilmis ve 6grencilerin bu yonde goriisleri alinmistir. Tablo 2’

de bu durum betimlenmistir.

Tablo 13

Lokman Amcanmin para biriktirmek yerine bu yolu se¢mesinin nedeni ne olabilir?

Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Soylemleri Top
-Hastaneye a¢ karnina gelenleri doyuruyor. (4)
Insana Deger Verme  -Insanlar1 mutlu ediyor. (2) 8

-Insanlar1 sevindiriyor.(2)

-Insanlara yardim etmek istiyor olabilir. (3)
-Insanlara yardim edip ¢orba, ekmek dagitmast iyi bir
sey (1)

-Herkes yardim etmeye muhtagtir.(1)

Yardimlasma
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-Insanlara yardim etmeyi sevdigi igin (1)
-lhtiyag sahipleri doysun diye (1)
-Sevap kazaniyor. (3)

Dini ve Manevi -Allah rizast i¢in (1)
Unsurlara Duyarlilik  -Ahiret hayatini diisiniiyor ve cennet kapilari agilmasi
1)

-Para kazansin diye (1)

Diger -Lokman Amca ¢ok giizel bir ig bulmustur.(1)

Tablo 14 incelendiginde “Lokman amcanin para biriktirmek yerine bu yolu se¢mesinin
nedeni ne olabilir?” sorusunda yer alan goriislerde insana deger verme(8),
yardimlasma(7), dini ve manevi unsurlara duyarlilik(5) degerlerine vurgu yapilmaktadir.
Ormegin; O2 “ Hastaneye a¢ karna gelenleri doyurmak” ve O10 “Insanlart mutlu etmek”
seklindeki sdylemlerinden insana deger verme degeri ifade edilmektedir. Ote yandan O9
“Insanlara yardim edip, ekmek ve ¢orba dagitmast iyi bir sey” sdyleminde yardimlasma
degeri vurgulanmaktadir. Benzer sekilde O1, O5 “Sevap kazanmak” igin ve O19 “Ahiret
hayatim  diistintiyor cennet kapilari ag¢iliyor” sOylemleri dini ve manevi unsurlara
duyarhlik degerine vurgu yapildigi goriilmektedir. Sorunun tam olarak ne demek istedigini
anlamayarak cevabini ifade edemeyen 2 6grenci ve soruya dair bir fikirleri olmadig1 i¢in

soruyu cevaplamayi tercih etmeyen 3 6grenci tespit edilmistir.

Ogrencilerin “Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor” etkinligindeki “Bdyle bir durumda
siz hangisini segerdiniz? Para biriktirmeyi mi yoksa yardim etmeyi mi? Neden?” sorusuyla
ogrencilerin deger algilarinin eyleme dontisiip doniismedigi konusunda goriisleri alimmastir.
Ogrencilerin  goriisleri yardim etmeye dair ve para biriktirmeye dair olarak
gruplandirilmistir. Yardim etmeye dair sdylemlerde bulunan 6grenciler ise belirttikleri
gorlislerle yardim etmeye dair sdylemlerde kendi gorev alarak yardim faaliyetinde
bulunmak ve maddi olarak yardim faaliyetinde bulunmak olarak iki alt grupta incelenerek

Sekil 11°de bu durum betimlenmistir.
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Yardim Etmeye Para Biriktirmeye

Dair Soylemler Dair Soylemler

/KENDI GOREV ALARAK ™ “iyilik yapmak

YARDIM ETMEYi

f yerine para
TERCIH EDENLER biriktirmeyi tercih
ederdim. (1)
-Yardimlagma (5)

-Insana Deger Verme (4)

-Dini ve Manevi Unsurlara
Duyarlilik (3)

- J
 MADDi OLARAK YARDIM
ETMEYi TERCIH
. EDENLER
\-Yardlmlasma 3)

Sekil 10. “Boyle bir durumda siz hangisini se¢erdiniz? Para biriktirmeyi mi yoksa yardim

etmeyi mi? Neden?”” Sorusunun Analizi

Sekilde 10 incelendiginde “Boyle bir durumda siz hangisini se¢erdiniz? Para biriktirmeyi
mi yoksa yardim etmeyi mi? Neden?” sorusunda yer alan 6grenci goriisleri; kendi gorev
alarak yardim etmeyi tercih edenler ve maddi olarak yardim etmeyi tercih edenler olarak
iki kategoriye ayrilarak incelenmistic. O8 “Yardim etmeyi secerdim c¢iinkii ya ben o
durumda olsaydim” O14 “Insanlart doyurmanin iyi bir sey oldugunu diisiiniiyorum. Bu
sebeple yardim etmeyi segerdim.” sdylemlerinde yardim yapma eylemine kendini de dahil
etmektedir. Ote yandan O1 “Para biriktirip daha biiyiik bir yardim yapmayr secerdim.” ve
O4 “Para biriktirir ¢corba alir hastalara dagitirdim.” sdylemlerinde maddi olarak yardim
etme tercih edilmektedir. O3 “Karinlart a¢ oldugu icin yardim etmeyi segerdim.” ve O15
“Insanlarin mutlu olmast beni de mutlu ederdi. Bu sebeple yardim etmeyi secerdim.”
sdylemlerinde insana deger verme vurgulanmaktadir. Bunun yam sira O16 “Allah rizas:
almak icin yardim etmeyi secerdim” sdyleminde ise dini ve manevi unsur olan Allah rizasi

kavramindan bahsedilmektedir. O2 ise “lyilik yapmak yerine para biriktirmeyi tercih

ederdim.” sdylemiyle herhangi bir degere vurgu yapmamaktadir.
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“Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitryor?”

etkinligindeki, “Lokman Amcayt nasil biri

olarak tammlarsiniz?” sorusuyla 6grencilere, degerli bir davranig gosteren insanlarin sahip

oldugu karakter 6zellikleri ve degerleri fark ettirilmeye calisilmis, 6grencilerin bu yonde

gorisleri alimmustir. Sekil 3’te bu durum betimlenmistir.

Tablo 14

“Lokman Amcayt Nasil Biri Olarak Tanimlarsiniz?” Sorusunun Analizi

Deger/Karakter
Ozelligi

Ogrenci Soylemleri

Toplam

Iyi insan olma

Yardimsever

Fedakarlik

Insana Deger Verme

Dini ve Manevi
Unsurlara Duyarlilik

Diger

-Cok iyi biri (4)

-Tyiliksever (2)

-Iyi biri bedava ¢orba ekmek dagitiyormus.(1)
-Iyi ekmek ve ¢orba satan siiper kahraman(1)
-Yardim etmeyi ¢ok seven bir amca (3)

-Bu yasina gelmis insanlara yardim etmeye
calistyor. (1)

-Ihtiyac sahiplerine yardim ediyor. (1)
-Yardimsever olmasaydi sabah erkenden kalkip
satmazdi. (1)

-Hem para kazanan biri hem de insanlara yardim
eden biri (1)

-Fedakar (2)

-Hi¢ kimsenin yapmadigi iyiligi onun yapmasi
altin kalpliligindendir. (1)

-Insanlar1 diisiinen (1)

-Insanlar1 sevindiriyor. (1)

-Insanlarm génliinii 1sitiyor, yiizlerini giildiiriiyor.
1)

-Haftanin {i¢ giinii insanlara ¢orba vererek sevap
kazaniyor. (1)

-Cennete ylizde yiiz gider. (1)

-Empati kuran (1)

-Vicdanli (1)

Tablo 15 incelendiginde “Lokman Amcayr nasil birisi olarak tammlarsiniz?

” sorusunda

yer alan Ogrenci goriislerinde; iyi insan olma(8) karakter 6zelligine vurgu yapilirken;

yardimseverlik(7), fedakar(3), insana deger verme(3) ve dini ve manevi unsurlara

duyarlilik(2) degerlerine vurgu yapilmistir. Ayrica, degerleri gili¢lendiren becerilerin

sergilenmesini kolaylastiran empati(1) ve vicdan(1) kavramlarma yer verilmektedir. O3
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“Iyi biri bedava ekmek ve corba dagitiyormus” sdylemi ve 09 “Iyi ekmek ve ¢orba satan
stiper kahraman” sdylemleri ile Lokman Amcanm karakter 6zelligine deginilmektedir.
Ayrica; 014 “Yardimsever olmasayd: sabah erkenden kalkip satmazdi.” ve 06 “Corba
satan yardim etmeyi ¢ok seven bir amcaymuis.” sOylemleri Lokman Amcanin yardimsever
degerine sahip oldugu belirtilmektedir. Aym sekilde O8 “Insanlart diigiinen” ve O15
“Insanlarin gonliinii 1sityor, yiiziinii giildiiriiyor” sdylemlerinde ise insana deger verme
vurgulanmaktadir. O5  “Hi¢c kimsenin yapmadigi iyiligi onun yapmasi altin

)

kalpliligindendir.” sdyleminde ise Lokman Amcanin fedakarlik degerine sahip olarak
tanimlamaktadir. Ote yandan O19 “Cennete %100 gider” sdyleminde dini ve manevi
unsurlara duyarlilik degeri belirtilmektedir. Ayrica O8 adli 6grencinin “Empati kuran ve
vicdanli biri” sOyleminde ise degerleri giiclendiren vicdan ve empati kavramlar1 tespit
edilmistir.

Sekil 2’ de ogrencilerin, “Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor” etkinligindeki “Siz
Lokman Amca yerinde olsaniz ne yapardiniz?” sorusuyla 6grencilerin kendilerini Lokman
Amca yerine koyarak ayni sartlarda nasil davranacaklari konusunda goriisleri alinmustir.
Ogrenci goriisleri deger baglaminda analiz edilerek incelenmistir. Sekil 12°de bu durum

betimlenmistir.

DEGER
I 1 1 1 1
‘;{')armmlasma( '-Merhamet(3) ';}Ef;ﬁﬁgeg“ '-Fedékarhk(l) '—Fikriyok(4)
u|
I 1
-insan I¢in(2) LA L
¢ fcin(1)

Sekil 11. Siz Lokman Amcanin yerinde olsaniz ne yapardiniz? Sorusunun Analizi
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Sekil 11 incelendiginde “Siz Lokman Amca yerinde olsaniz ne yapardiniz?” sorusunda yer
alan Ogrenci goriislerinde; yardimlasma(7), merhamet(3), insana deger verme(l) ve
fedakarlik(1) degerlerine vurgu yapilmaktadir. Omegin; O7 “Ben para biriktirip o parayla
bir yere bagis yapardim.” , O8 “Insanlara yardim edip hem yemek verirdim hem de evde
yemesi icin yemek verirdim.” ve O14 “Ben de sicak olacak seyler yapip verirdim.”
sdylemlerinde yardimlasma degerine deginilmektedir. Ote yandan merhamet degeri
merhamet edilen varliklar farklilik gdsterdiginden iki kategoride incelenmistir. O3 “Ben
olsam ekmek ve corbayr en ¢ok fakirlere dagitirdim.” sOylemi ile insana merhamet
degerinden, O5 ise “Sadece insanlar icin degil kopek ve kediler icin de yemek satisi
yapardim.” sdyleminde ise hayvanlara merhamet degerinden s6z edilmektedir. Bunun yani
sira O15 “Ben de 6yle yapardim ciinkii onlarin yiiziindeki giiliimsemeyi gérmeyi ¢ok
isterdim.” sdylemiyle insanlara deger verildigi ve O10 “Aymisini yapardim ama ben
haftamin 5 giinti ikram eder 2 giinii dinlenirdim.” sOylemi ile fedakarlik degeri

belirtilmektedir. Ayrica; O2 “Lokman Amcamin yerinde olsaydim ¢orba yapip iyilik

yapmak yerine evde olurdum.” sdyleminde herhangi bir degere rastlanmamaktadir.

Tablo 4’te 6grencilerin, “Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor” etkinligindeki “Lokman
Amcanmn bu yardimi yapabilmesi i¢in hangi becerilere ve degerlere sahip olmasi gerekir?”
sorusuyla yardim yapabilmek i¢cin hangi deger ve becerilere sahip olunmasi gerektigi
hususunda farkindalik olusturulmak istenilmis ve Ogrencilerin bu yondeki goriisleri

almmustir. Tablo 4’te bu durum betimlenmistir.

Tablo 15
“Lokman Amcanmn Bu Yardimi Yapabilmesi I¢cin Hangi Becerilere ve Degerlere Sahip

Olmast Gerekir?”’ Sorusunun Analizi

Tema Kod
Iyi Kalpli
Yardimsever
Durust
Deger Iyi biri
Fedakar
Comert
Sabirh
Yemek Yapma
Hesap Yapma

Toplam

17

NNFPFPEFEPNWWOO

Beceri
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Tablo 16’te gorildigi tlizere “Lokman Amcanmin bu yardimi yapabilmesi igin hangi
becerilere ve degerlere sahip olmast gerekir?” sorusunda yer alan 6grenci goriislerinde;
Lokman Amcanm yardimsever(3), diiriist(3), fedakar(1), comert(l) ve sabirli(1)
degerlerine vurgu yapilmaktadir. Ayrica; Lokman Amcanin iyi kalpli (6) ve iyi biri(2)
karakter Ozelliklerine; yemek yapma ve hesap yapma becerilerine sahip oldugu

belirtilmektedir.

Sekil 3’ te 6grencilerin, “Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor” etkinligindeki “Bir giin
sabah saatlerinde hastaneye a¢ karmina gittiginizi ve size c¢orba ikram edildigini
diigtiniiniiz. Ne hissederdiniz?” sorusuyla ogrencilerin, kendilerini, yardim edilen kisi
yerine koymalar1 istenerek goriisleri almmuistir. Ogrenci goriisleri eylem, duygu ve diisiince

olarak kategorize edilmistir. Sekil 13’te bu durum betimlenistir.

DEGER

DUYGU
-Sevinirdim.(5)
-Iyi hissederdim.(1)

-Lokman Amca
hakkindaiyi seyler
diistintirdiim.(1)
-Derdim ki ne iyi
insanlar var.(1)

LOKMAN

KENDISI iLE ;

ILGILI AMCAILE
ILGILI

-Hastanede ag¢ karnina .

gezmekten -Dua ederdim.(3)

kurtulurdum. (2) -Buraya ag gelmistim

Lokman Amca bana
¢orba verdi derdim.
(1)

-Lokman Amcaya
sarilmak isterdim. (1)

-Tesekkiir ederdim.(5)

J

J

Sekil 12. Bir Giin Sabah Saatlerinde Hastaneye A¢ Karnma Gittiginin ve Size Corba Ikram

Edildigini Diisiiniiniiz. Ne Hissederdiniz? Sorusunun Analizi
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Sekil 12 incelendiginde Ogrencilerin goriisleri; eylem, duygu ve diisiince olarak ii¢
kategoriye ayrilmustir. O2 “A¢ karmina hastaneye gittigimde corba verilirse a¢ karnina
gezmekten kurtulurdum.” ve O5 “Adama tesekkiir ederdim.” kendisi ile ilgili eylemlerden
bahsederken; O12 “Ona c¢ok dua ederdim.” ve O6 “Ona sarilmak isterim.” sdylemleri
Lokman Amca ile ilgili eylemlerden bahsettiklerini gdstermektedir. Bunun yani sira 014
“Sevinirdim ciinkii artik a¢ degilim.” ve O3 “Ben buraya karmm a¢ geldim ve bu adam
bana c¢orba verdi der iyi hissederdim.” sOylemlerinde duygularini ifade etmektedirler.

010 “Derdim ki ne iyi niyetli insanlar var” sdylemi ile diisiincesini belirtmektedir.

Sekil 14°te ogrencilerin, “Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor” etkinligindeki
“Corbayr ikram eden amca hakkinda neler diisiiniirdiiniiz?” sorusuyla Ogrencilerin,
kendisini yardim yapan kisi yerine koyarak yardim yapan kisi hakkindaki goriisleri
almmistir.  Ogrenci goriisleri, olumlu diisiince ve duygular ve deger baglammda

incelenmistir. Sekil 14’te bu durum betimlenmistir.

OLUMLU DUSUNCE ve
DUYGULAR

-Iyi seyler diisiiniiriim. (2)

-Kalbi temiz (2)

-Sabah sabah buralara geldigi i¢in gok
duygulanirdim. (1)

-Empati kuran (1)

DEGER
-Yardimsever (5)
-insana Deger Verme (3)

J

Sekil 13. Corbay1 ikram Eden Amca Hakkinda Neler Diisiiniirdiiniiz? Sorusunun Analizi

O1 “lyi seyler diisiiniirim.” O4 “Onun kalbinin temiz oldugunu diisiiniirim.” O8
“Empati kuran” sdylemleri ile diisiincelerini belirtirken; O7 adl1 grencinin “Sabah sabah
buralara geldigi icin duygulanirdim.” ifadesi ile duygusunu belirtmektedir. Bunun yan
stra “Parasimi harcamak yerine ¢orba yapmistir” ve O5 “Parasim baska insanlara
harcayabilecek kadar ivi.” sdylemleri ile yardimsever olduguna vurgu yapilmaktadir. Ote
yandan O10 “Insanlart mutlu ediyor” soylemi ile de insana deger verdigini

vurgulamaktadir.
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4.1.2.3. Temizlik is¢isi Cevat Amca etkinligine dair bulgular

Matematik dersi 6gretim programinda yer alan “Carpma ve bdlme islemleri arasindaki
iliskiyi anlayarak islemlerde verilmeyen ogeleri (carpan, boliim veya boliineni) bulur.”
kazanima yonelik yapilan etkinlikte d6grencilerle, yasadiklart mahallenin temiz ya da kirli
olmas1 ile 1ilgili yasantilarindan Ornekler vererek, etkinlik formundaki mahallesini
temizleyen Cevat Amca 6rnegi paylasilir. Etkinlikte matematik becerisine yonelik iki adet,
deger odakli olarak da alt1 adet soru sorularak Ogrencilerin cevaplamalari istenmistir.

Asagida bu etkinligin matematik becerisine yonelik 6grenci cevaplari verilmistir.

Tablo 16
Temizlik El¢isi Cevat Amca Etkinligi Salt Matematik Sorularinin Analizi

Dogru Yanlis Bos Toplam
soru1l 2 2 16 2 20
b 0 13 7 20

Tablo 17’ de “Temizlik Iscisi Cevat Amca” etkinligindeki matematik bilgisi igeren sorular

kontrol edildiginde dogru yanitlama orani %5 olarak belirlenmistir.
Deger Odakli Sorularin Analizi

“Temizlik Elgisi Cevat Amca” etkinligindeki “Plastik atiklari yere atmamak neden
onemlidir?” sorusuyla ogrencilerin, plastik atiklarin ¢evreye verdigi zarar1 ve bu zararin
verilmemesi i¢in sahip olunmasi gereken deger ve becerilerin fark etmeleri saglanmaya

calisilmig bu konuda goriisleri alinmistir. Tablo 2°de bu durum betimlenmistir.

Tablo 17

Plastik Atiklar: Yere Atmamak Neden Onemlidir? Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Soylemleri Toplam
-Plastikler, dogada yiizyildan fazla
bir siirede kayboluyor. (3)
-Dogaya kirletmemek i¢in (3)
-Cevre kirliligi olusmamasi i¢in (3)

Dogal Cevreye Duyarlilik
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-Dogamiz kirlenir her yer ¢op olur.
3)

-Plastikler yere atilirsa geri doniisiim
olmaz.(2)

-Agaclar i¢in dnemlidir. (1)
-Dogamizi korumak (1)

-Dogay1 temiz kokulu tutmak i¢in
onemlidir. (1)

-Sokaklar kotii goriiniir ve pis kokar.
1)

-Saglhigimiz i¢in onemlidir. (2)
-Temiz hava soluyalim diye (1)
Insana Deger Verme -Gelecek nesillere birakmak i¢in (1) 1

Doga Sevgisi

Saglikl1 Olmaya Onem Verme

Tablo 18’de goriildiigi tizere “Plastik atiklari yere atmamak neden onemlidir?” sorusunda
yer alan goriislerde; dogal cevreye duyarlilik(9), doga sevgisi(9), saglikli olmaya 6nem
verme(3) ve insana deger verme(l) degerlerine vurgu yapilmaktadir. Ornegin; Ol
“Plastikler, dogada yiizyildan fazla bir siirede kayboluyor.” ve OS5 “Cevre kirliligi
olusmamast i¢in ve temiz hava solumak i¢cin onemlidir.” sdylemlerinde dogal cevreye
duyarlilik degerinden séz edilmektedir. Ote yandan; O2 “Plastikler yere atilirsa geri
doniigim olmaz.”, O3 “Agaclar icin onemlidir.” O8 “Dogamizi korumamiz icin
onemlidir.” , “Dogayi temiz kokulu tutmak icin onemlidir.” ve 020 “Sokaklar kotii
goriiniir ve pis kokar.” sdylemlerinde doga sevgisine deginilmektedir. 014 “Saghgimiz
icin onemlidir.” sdyleminde saglikli olmaya 6nem verme degeri ifade edilirken; O8

“Gelecek nesillere birakmak i¢in 6nemlidir.” insana deger vermeye ifade edilmektedir.

“Temizlik El¢gisi Cevat Amca” etkinligindeki “Plastik Atiklar1 Geri Doéniisiimle Tekrar
Kullambhr Hale Getirmek Hakkinda Ne Diigtintiyorsunuz?” sorusuyla dgrencilerin plastik
atiklarin dogaya verdigi zarar1 azaltmak ve geri doniisiimle bu zarar1 ortadan kaldirma
hakkinda bilinglenmeleri saglanmaya galisilmigtir. Ogrencilerin, geri doniisiim bilinciyle
sahip olunmas1 gereken degerleri fark ettirerek goriisleri alinmistir. Tablo 3’te bu durum

betimlenmistir.

Tablo 18
Plastik Atiklar1 Geri Déniistimle Tekrar Kullanilir Hdle Getirmek Hakkinda Ne
Diistintiyorsunuz?

Deger Ogrenci Soylemleri Toplam
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-Geri doniistiirerek ¢evre kirliligini

Onliiyoruz. (3)

-Cok iyi ¢alisma dogay: kirletmiyor. (1)
Dogal Cevreye Duyarlilik -Cope atsak topraga karigabilir bu sebeple 6
geri doniisiime atmak daha mantikli. (1)
-Eger bir kitabi geri doniisiime vermezsek
onun i¢in kesilen agaglara yazik olur. (1)
-Plastik atiklardan kendimize bir sey yapariz
hem kendimiz hem de ¢evremiz icin. (2)
-Plastik atiklar sayesinde yeni esyalar
yapabiliriz. (1)
-Daha fazla malzeme gitmedigi i¢cin daha iy1
oluyor. (1)
-Mesela kiyafetlerimiz yirtildiginda geri
doniisiim kutsusuna atarsak onlar geri eski
haline gelir ve magazalarda tekrar satisi
yapilabilir. (1)

Israf Etmeme

Tablo 19°te goriildiigii tizere “Plastik Atiklart Geri Doéniisiimle Tekrar Kullamlir Hdale
Getirmek Hakkinda Ne Diisiintiyorsunuz?” sorusunda yer alan goriiglerde; dogal ¢evreye
duyarlilik(6) ve israf etmeme(5) degerlerine vurgu yapilmaktadir. Ornegin; O10 “Geri
doniistiirerek cevre kirliligini énliiyoruz.” , O4 “Cok iyi ¢calisma dogay: kirletmiyor.” , O7
“Cope atsak topraga karisabilir bu sebeple geri déniisiime atmak daha mantikli.” ve O13
“Eger bir kitabt geri doniisiime vermezsek onun icin kesilen agaglara yazik olur.”
sdylemleri dogal cevreye duyarlilik degerinden sdz edilmektedir. Bunun yam sira O2
“Plastik atiklardan kendimize bir sey yapariz hem kendimiz hem de ¢evremiz igin.” , “O17
“Plastik atiklar sayesinde yeni esyalar yapabiliriz.” , “O8 “Daha fazla malzeme gitmedigi
icin daha iyi oluyor.” ve O9 “Mesela kiyafetlerimiz yutildiginda geri doniisiim kutsusuna
atarsak onlar geri eski haline gelir ve magazalarda tekrar satisi yapilabilir.”

soylemleriyle israf etmemekten bahsedilmektedir.

“Temizlik El¢gisi Cevat Amca” etkinligindeki “7000 Yil Sonra Toprakta Ancak (oziinen
Plastik Atiklar1 Yere Atmayt Mi Geri Doniistiirmeyi Mi Tercih Ederdiniz? Neden?”
sorusuyla Ogrencilere deger algilarinin eyleme doniisiip doniismedigi konusunda
ogrencilerin goriigleri almmustir. Ogrencilerin goriisleri geri doniistiirmeye dair ve yere

atmaya dair olarak gruplandirilmistir. Sekil 15°de bu durum betimlenmistir.
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-Dogal Cevreye Duyarhlik(12) 0)
-Israf Etmeme(6)

Sekil 14. 1000 Y1l Sonra Toprakta Ancak Coziinen Plastik Atiklar1 Yere Atmay1 M1 Geri

Donitistiirmeyi Mi Tercih Ederdiniz? Neden? Sorusunun Analizi

Sekil 14 incelendiginde “1000 Yil Sonra Toprakta Ancak Céziinen Plastik Atiklart Yere
Atmayr M1 Geri Déniistiirmeyi Mi Tercih Ederdiniz? Neden?” sorusunda yer alan geri
dontistiirmeye dair goriislerde dogal ¢evreye duyarlilik(12) ve israf etmeme(6) degerlerine
vurgu yapildigi goriilmektedir. Ornegin; O3 “Geri déniistiiriiriim ¢iinkii plastikler topraga

>

zarar verebilir.” , O5 “Her yer ¢dp olup topraga karisip dogaya zarar verilmesin diye”
06 “Yere bircok ¢op atilirsa yasanamaz olur.” sdylemleri dogal cevreye duyarlilik degeri
belirtilmektedir. Ote yandan; O2 “Ben geri déniisiim yapmay: tercih ederim ¢iinkii geri
déniisiime atarsak yeniden esya olur.” , O8 “Fazla malzeme gitmesin diye geri doniisiim
yapmayr tercih ederim.” ve O13 “1000 yil sonraki ¢opleri geri doniisiime verir ve onlar

geri kullaniriz.” sdylemleri israf etmemekten s6z edilmektedir. Ayrica etkinlige katilan

hi¢gbir 6grenci yere atmayi tercih etmezken ii¢ 68renci de fikir belirtmemeyi tercih etmistir.

“Temizlik Elgisi Cevat Amca” etkinligindeki “Cevat Amcanin sizin mahallenizde
yasadigint ve mahallenizi her giin temizleyerek giizellestirdigini disiiniiniiz. Ne
hissederdiniz?” sorusuyla Ogrencilerin, degerli davranig gosteren kisilerin sahip oldugu
deger ve becerileri fark etmesi saglanmaya ¢alisarak goriisleri alimmustir. Sekil 2 ‘de bu

durum betimlenmistir.
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DUYGU
-Mutlu olurum.(5)

DUSUNCE

-Cok iyi bir adam diye
diisiiniiriim.(1)

-Yasl oldugu
halde temizledigi
i¢in biraz
duygulanirdim. (4)
-Temiz sokaklarda
yasadigim i¢in ¢ok
sevinirdim. (1)

EYLEM
-Tesekkiir ederim.(6)

-Ben de Cevat Amca
ile birlikte
galisirdim.(5)

-Ona yemek ve su
gotiiriirim. (1)

-Cevat Amcanin emegine saygi
duyarim ve onun nasil emek
verdigini diginiirim. (1)

-Oyun oynayacagimiz alan
temizlendi diye diisiiniirdiim. (1)

-Mahallemiz kirlenmesin diye
atiklar1 geri doniisiime atarak
yapilan egyanin bir daha

yapilmasin sagladigi igin iyi
diistintirdim. (1) j

Sekil 15. Cevat Amcanin sizin mahallenizde yasadigini ve mahallenizi her giin

temizleyerek gilizellestirdigini diisiiniiniiz. Ne hissederdiniz? Sorusunun Analizi

Sekil 15 incelendiginde “Cevat Amcanin sizin mahallenizde yasadigini ve mahallenizi her
glin temizleyerek giizellestirdigini diisliniiniiz. Ne hissederdiniz?” sorusunda yer alan
goriigler duygu, eylem ve diisiince olarak ii¢ kategoriye ayrilmistir. Eylem kategorisinde
yer alan sdylemler; O3 “Tesekkiir ederim.” , O4 “Ben de Cevat Amca ile birlikte

’

calisirdim.” ve O11 “Ona yemek ve su gétiiriiriim.” seklindedir. Bunun yani sira O17

’

“Mutlu olurum.” , “Yasl oldugu halde temizledigi icin biraz duygulamrdim.” ve O14

>

“Temiz sokaklarda yasadigim i¢cin ¢ok sevinirdim.” sOylemleriyle duygularini
belirtmektedirler. Son olarak diisiince kategorisinde; O13 “Cevat Amcanin emegine saygi
duyarim ve onun nasil emek verdigini diisiiniiriim.” 09 “Oyun oynayacagimiz alan

’

temizlendi diye diisiiniirdiim.” , O10 Mahallemiz kirlenmesin diye atiklart geri déniigiime
atarak yapilan esyamin bir daha yapilmasin sagladigi icin iyi diistiniirdiim.” ifadeleri yer

almaktadir.

“Temizlik Elgisi Cevat Amca” etkinligindeki “Mahallenizin Temiz Olmasi Igin Neler
Yapardimiz?” sorusuyla Ogrencilerin, c¢evre temizligi konusunda bilinglenmeleri
saglanmaya calisilarak goriisleri alinmistir. Tablo 4’de bu durum betimlenmistir.

4.1.2.4. Uskiidar metrosundan piyano ¢alan Baturay Kartal etkinligine dair bulgular
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Matematik dersi 6gretim programinda yer alan “Dort islem igeren problemleri ¢ozer.”
kazanimina yonelik yapilan etkinlikte 6grencilere, haftada iki giin mesai saatleri disinda bir
saat Uskiidar Metrosu’nda piyano calarak topladig1 paralar ile ihtiya¢ sahibi ¢ocuklara
kishk giyecek ve bot alan Baturay Kartal’in 6rnek olay1 paylasilarak etkinlik formu
dagitilmistir. Matematik becerisine yonelik bes adet, deger odakli yedi adet soru sorularak
ogrencilerin cevaplamalar1 istenmistir. Asagida bu etkinligin matematik becerisine yonelik

ogrenci cevaplar1 verilmistir.

Tablo 19
Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal Etkinliginde Salt Matematik

Sorularinin Analizi

Dogru Yanlig Bos Toplam
Soru 1 9 10 0 19
Soru 2 15 4 0 19
Soru 3 A 9 6 4 19
B 13 3 3 19
Soru 4 10 7 2 19

Tablo 20° de “Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinligindeki
matematik bilgisi i¢eren sorular kontrol edildiginde dogru yanitlama orani1 %58,95 olarak

belirlenmistir.
Deger Odakli Sorularin Analizi

“Uskiidar Metrosundan Piyano Calan Baturay Kartal” etkinligindeki “Dinlenmek yerine
bu yolu se¢menin nedeni ne olabilir?” sorusuyla 6grencilere, degerler fark ettirilmeye
calisilmig ve Ogrencilerin bu yonde goriisleri alinmistir. Tablo 2° de bu durum

betimlenmistir.

Tablo 20

Dinlenmek Yerine Bu Yolu Se¢menin Nedeni Ne Olabilir? Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Soylemleri :};Opla
Yardimlagma -Ihtiyag sahiplerine yardim etmek (11) 16
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-Ihtiyag sahiplerini sevindirmek (3)
-Disarda yasayan insanlara yardim etmek
()
Insana Deger Verme -Cocuklar lisiimesin diye(4) 4
-Piyano ¢almak hobisi oldugu i¢in(1)
-Piyano ¢almay1 ¢ok sevdigi i¢in(1)
-Sevap kazanmak i¢in(1)
-Almn teri ile kazandig1 para ile gocuklara 2

Miizikseverlik

Dini ve Manevi Unsurlara

Duyarlilik bot, kaban almak i¢in (1)

Merhamet -Ki1s sogugundan kurtarmak(1) 1
Sevgi -Cocuklar1 sevdigi i¢in(1) 1
Sorumluluk Sahibi Olma -Bos zamanlarini degerlendirmek(1) 1

Tablo 21’ de goriildiigii tizere “Dinlenmek yerine bu yolu se¢menin nedeni ne olabilir?”
sorusunda yer alan goriislerde, yardimlagma(16), insana deger verme(4), miizikseverlik(2),
dini ve manevi unsurlara duyarlilik(2), sorumluluk sahibi olma(1) sevgi(1) merhamet(1)
degerlerine ve iyi kalpli olma karakter 6zelligine vurgu yapilmaktadir. Ornegin; 06
“Ihtiya¢ sahiplerine yardim etmek icin” ve O13 “Disarda kalan insanlara yardim etmek
icin olabilir.” sdylemleriyle yardimlasma degerine deginilmektedir. O10 “Bizler evimizde
oturursak o insanlar disarda ne yapar diye diisiinmiis bu yiizden insanlar tisiimesin diye
onlara yardim etmis olabilir.” sdylemi ile de hem insana deger verme degerinden hem de
yardimlasma degerinden séz edilmektedir. Bunun yam sira O3 “Disarida kalan ¢ocuklar
lisiimesin diye olabilir.” sdyleminde insana deger verme degerinden soz edilmektedir. Ote
yandan O4 “Piyano calmak hobisi oldugu icin olabilir.” sdylemiyle miizikseverlik
degerine vurgu yapilirken; O20 “Alin teriyle kazandigi parayla ¢ocuklara bot, kaban
aliyordur.” soylemiyle de dini ve manevi unsurlara duyarhilik degerine vurgu
yapimaktadir. O1 “Ihtiyag sahiplerini kis sogugundan kurtarmak i¢in” sdylemi ile
merhamet degerinden bahsedilirken; O14 “Cocuklar: ¢ok sevdigi icin” sdyleminde sevgi
degerinden belirtilmektedir. Son olarak O7 “Bos zamam béyle bir seyle degerlendirmis

olabilir. ” sdylemiyle ise sorumluluk sahibi olma degerine yer verilmektedir.

“Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinligindeki “Bdyle bir durumda
siz hangisini secerdiniz? Dinlenmeyi mi yoksa yardim etmeyi mi? Neden?” sorusuyla
ogrencilerin, deger algilarinin eyleme doniisiip donlismedigi konusunda goriisleri
alinmistir. Ogrencilerin  goriisleri yardim etmeye dair ve dinlenmeye dair olarak

gruplandirilmigstir. Sekil 17°de bu durum betimlenmistir.
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/—Yardlmseverlik 5) \

-Insana Deger Verme (4) -Dinlenemezsem ¢ok para kazanamam. (1)
-Sevgi (3)

-Fedakarlik (2)

— -Merhamet (2)

-Dini ve Manevi Unsurlara Duyarlilik
1)

-Ihtiyag sahipleriyle empati kurup
diisliniirdiim, ya onlarin yerinde ben

leaydlm. (1) /

Sekil 16. Boyle bir durumda siz hangisini se¢erdiniz? Dinlenmeyi mi yoksa yardim etmeyi

mi? Neden? Sorusunun Analizi

Sekil 16 incelendiginde; “Bédyle bir durumda siz hangisini segerdiniz? Dinlenmeyi mi
yvoksa yardim etmeyi mi? Neden?” sorusunda yer alan goriislerdeki; yardim etmeye dair
soylemler incelendiginde yardimseverlik(7), sevgi(39, fedakarlik(2), merhamet(2), dini ve
manevi unsurlara duyarlilik(1) degerlerine ve degerlerin giiglenmesine yardimci olana
empati(1) kavramina vurgu yapilmaktadir. Dinlenmeye dair s6ylemler incelendiginde ise
herhangi bir degere rastlanmamaktadir. Ornegin; O18 “Bot, kaban alabilmek icin yardim
etmeyi secerdim.” ve O2 “Yardim etmek dinlenmekten daha giizel bir sey oldugu icin
yardim etmeyi segerdim.” sdylemleriyle yardimseverlik degerine vurgu yapilmaktadir. O3

’

“Biz sicacik evimizde otururken onlar orda soguktan donuyorlar.” sdylemiyle insana

deger verme degerinden soz edilmektedir. Benzer sekilde O15 “Biri mutlu olunca herkes
mutlu olur ve bu beni ¢ok mutlu eder.” sdyleminde sevgi degerinden s6z edilmektedir.

Bunun yam swra O7 “Ihtivag¢ sahipleri zor durumda kalmasinlar dive yardim etmeyi

2

secerdim.” sdylemiyle fedakarlik degeri tespit edilmistir. Ote yandan O10 “Ben bazen

onlart gériince iiziiliiyorum. O yiizden ben de yardim etmeyi secerdim.” ve Ol4 “O

)

kisilerin baskalarindan ayri kalmasint istemedigim igin yardim ederdim.” sdylemleriyle
merhamet degerine deginilmektedir. O5 “Sevap kazanmak icin yardim etmeyi secerim.”
sdyleminde dini ve manevi unsurlara duyarhlik degerinden bahsedilmektedir. Ayrica O8

’

“Ihtivac sahipleriyle empati kurup diisiiniirdiim, ya onlarin yerinde ben olsaydim.’
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sdylemiyle degerleri giiglendiren empati kavramina vurgu yapilmaktadir. Ayrica 016
“Dinlenemezsem ¢ok para kazanamam.” sdyleminde ise herhangi bir degere

rastlanmamaktadir.

“Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinligindeki “Baturay Kartal’1
nasil biri olarak tanimlarsiniz?” sorusuyla o6grencilere degerli bir davranmig gosteren
insanlarin sahip oldugu karakter Ozellikleri ve degerleri fark ettirilmeye c¢alisiimas,

ogrencilerin bu yonde goriisleri alinmistir. Tablo 3’te bu durum betimlenmistir.

Tablo 21

Baturay Kartal’r Nasil Biri Olarak Tanimlarsiniz?

Deger/Karakter Ozelligi Ogrenci Sdylemleri Toplam

-iyi biri (10) 12

-lyi kalpli (2)

-Yardimsever (8)

Yardimsever -Yardimlagmay1 seven (2) 12
-Ihtiyac sahiplerine yardim eden (2)
-Cocuklar diisiinen (1)

Insana Deger Verme -Cocuklar1 mutlu eden (1) 3

-Insanlar1 sevindirip, mutlu ediyor

-Ihtiyac sahiplerini kis sogugundan

kurtaran (1)

-Paray1 kendine degil ihtiyag

sahiplerine dagitan (1)

-Piyano calarak insanlar1 sesle mutlu

Miizikseverlik eden (1) 2
-Cocuklar i¢in piyano ¢alan (1)

Dini ve Manevi Unsurlara Duyarlililk ~ -Sevap kazanan (1) 1

Iyi Insan Olma

Fedakarlik

Tablo 22’te gorildigl tizere; “Baturay Kartal’t nasil biri olarak tammlarsinz?”
sorusunda yer alan Ogrenci goriislerinde, iyi insan olma(12) karakter 6zelligine vurgu
yapilirken, yardimsever(12), insana deger verme(3), fedakarlik(2), miizikseverlik(2) ve
dini ve manevi unsurlara duyarhlik(1) degerlerine vurgu yapilmaktadir. Ornegin; O4 “Cok
ivi biri.” , O11 “Iyi biri yani nasil anlatsam anlatamam.” ve O16 “lyi yiirekli biri.”
sdylemleriyle Baturay Kartal’in karakter dzelligi belirtilmektedir. Ayrica; O3 “Yardim
etmeyi seven biri.” , 06 “Herkese yardim eden biri.” ve O13 “Yardimsever bir is¢i ve

)

ihtiyag sahiplerine yardim eden biri olarak tammliyorum.” sdylemleriyle yardimsever
olma degerinden s6z edilmektedir. Ote yandan O2 “Cocuklar icin pivano ¢alip, cocuklart
diigiinen biri.” sdylemiyle insana deger verme degerinden bahsedilmektedir. Bunun yani

’

sra O5 “Parayi kendine degil ihtiyag sahiplerine dagitan biri.’
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degerine yer verilirken; O4 “Piyano calarak insanlar sesle mutlu eder.” sdylemiyle de
miizikseverlik degerine yer verilmektedir. Son olarak O5 “Sevap kazanan biri olarak

tanmimlarim.” sOylemiyle dini ve manevi unsurlara duyarlilik degeri tespit edilmistir.

“Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinligindeki “Siz Baturay
Kartal’in yerinde olsaniz ne yapardiniz?” sorusuyla 6grencilerin kendilerini Baturay
Kartal yerine koyarak ayni sartlarda nasil davranacaklar1 konusunda goriisleri alinmistir.
Ogrenci goriisleri deger baglaminda analiz edilerek incelenmistir. Sekil 2°de bu durum

betimlenmistir.

-Hem kendi

P -Baturay . ] .

-Miizik ay Kendi Bot ve kaban .
aracihgiyla Kartal'1 rnek gelistirdigi yardimdan :%:11[111 1;em ¢
yardim etmeye alarak yardim yardim etme daha fazlasim sahi};alirine
dair sdylemler etmeye dair faaliyetine dair yardim etmeye

sdylemler sSvlemler Jair sévleml yardim etmeye
©) (5) (3;’ (a)lr Sy dair sdylemler

2

O]

Sekil 17. Siz Baturay Kartal Yerinde Olsaniz Ne Yapardmiz? Sorusunun Analizi

Sekil 17 incelendiginde; “Siz Baturay Kartal yerinde olsaniz ne yapardumiz?” sorusunda
yer alan goriislerde yardimlasma(19) degeri altinda toplanmaktadir. Ogrenciler; miizik
araciligiyla yardim etmeye, Baturay Kartal’1 6rnek alarak yardim etmeye, kendi gelistirdigi
faaliyetle yardim etmeye, bot ve kabandan daha fazlasini yardim etmeye, hem kendi i¢in
hem de ihtiyag sahiplerine yardim etmeye dair sdylemler olarak bes kategoriye ayrilmistir.

02 adh égrencinin “fliit galarak ii¢ ayda topladigim parayla bot ve kaban alirdim.” , O4
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adli 6grencinin “ Ben de miizik aleti ¢alarak yardim ederdim.” Soylemleriyle miizik aleti
ile yardimlasmadan sdz edilmektedir. Aym sekilde O11, O14 015 ve 020 “Gitar ¢alarak
yardim ederim.” sdylemi ile miizik aleti ile yardim etmeyi diisiinmektedirler. Ote yandan
06 “Aymi onun gibi yardim ederdim. Hayvanlara ve yashlara yardim ederim.” ve O13
“Onun gibi ¢alisir ihtiya¢ sahiplerine kishk giyecek yardimi yapardim.” Ve 016 “Ben de
vardim ederdim c¢iinkii ben iyi biriyim ve yardim etmek beni mutlu eder.” sdylemleri
Baturay Kartal1 ornek alarak yardim etmeye dair sdylemlerdir. Bunun yam sira Ol
“Tiirkiye deki cocuklardan daha ¢ok Afvika’daki cocuklara yardim ederdim.” , O14 “Su
veya yiyecek satarak yardim ederim.” ve O17 “Yardima ihtiyaci olan kimselere yardim
dernegi baglatip onlara yardim ederdim.” soylemleri kendi gelistirdigi yardim
faaliyetleridir. Benzer sekilde O3 “Daha ¢ok piyano calar onlara sadece bot ve kaban
almaz yiyecek, su ve battaniye alirdim.” ve O8 “Cocuklara hem kislik givecekler hem de
vemek alirdim.” sdylemleri bot ve kabandan daha fazlasim1 yardim etmeye dair sdylemleri
icermektedir. Son olarak “Bir ise girip paralarin ihtiyacim olani kadarini alir geri kalanini
ihtiva¢ sahiplerine verirdim.” sOyleminde hem kendi icin hem de ihtiya¢ sahiplerine

yardim etmeyi ifade etmektedir.

Tablo 22
Baturay Kartal in Bu Yardimi Yapabilmesi Icin Hangi Degerlere Ve Becerilere Sahip

Olmamiz Gerekir? Sorusunun Analizi

Tema Kod Toplam

Yardimsever

Fedakar

Diirtist

Kalbi Temiz

Sabir

Caliskanlik

Merhamet

Iyi Niyetli Olma

Miizik Aleti Calabilmek
Empati Kurma

Deger 14

Beceri 13

PR RRPRPRRREREP WO

Tablo 23’te goriildiigi tizere “Siz Baturay Kartal yerinde olsamiz ne yapardiniz?”
sorusunda ter alan 6grenci goriislerinde; yardimsever(5), fedakar(3), diiriist(1), sabir(1),

caliskan(1) ve merhamet(1), iyi niyetli olma(l) degerlerine vurgu yapilirken; kalbi
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temiz(1) karakter 6zelligine ve miizik aleti ¢alabilen(12) ve empati kurma(1l) becerilerine

vurgu yapilmaktadir.

“Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinligindeki “Kis mevsimi geldigi
halde mont ve botunuzun olmadigini diisiiniiniiz. Ne hissederdiniz?” sorusuna yonelik
ogrencilerin kendilerini, yardima muhta¢ bir kisi yerine koymalar1 istenerek goriisleri
alnmugtir. Ogrenci goriisleri eylem, duygu ve diisiince olarak kategorize edilmistir. Sekil

3’te bu durum betimlenmistir.

EYLEM

DUSUNCE

DUYGU

-Herkesin var benim yok
diye tiziiliirdiim.(1)

ugramariski (1)
-Disar1 ¢ikmak ister

_U o es 7
-Kétii hissederdim (8) strtm (7) -Herkes kar oynuyor
Tt () -Hasta olurum. (2) ben ise
-Uziintii
~ -Aglarim (1) oynayamiyorum
-Soguktan donma durumumuz olmadig1
korkusu (2) -Hayvan saldirisina e e L1

diigtiniirdiim. (2)
-Disardaki evsiz

-Mutsuz (1) ama cikamazdim (1) ¢ocuklarin durumunu
-Kendimi onlarin daha iyi anlardim.(1)
-Yalniz(1) ) yerine koyardim. (1) -Empati kurar, 0

cocuklar1 daha iyi
anlarim. (1)

J

Sekil 18. Kis mevsimi geldigi halde mont ve botunuzun olmadigini diisiiniiniiz. Ne

hissederdiniz? Sorusunun Analizi

Sekil 19 incelendiginde, “Kis mevsimi geldigi hdlde mont ve botunuzun olmadigini
diigtiniiniiz. Ne hissederdiniz?” sorusunda yer alan 6grenci goriisleri duygu, diisiince ve
eylem olarak {i¢ kategoriye ayrilmistir. Duygu kategorisinde yer alan sdylemler; O2 “Kotii
hissederdim.” 06 “Yalniz hissederim.” O10 “Herkesin var benim yok diye iiziiliirdiim”
O11 “Soguktan donmaktan korkardim.” seklindedir. Eylem kategorisindeki sdylemler ise;

O1 “Hayvan saldirisina ugrama riski.” , O4 “Aglarim.” , O7 “Disart ¢ikmak ister ama
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ctkamazdim.” O14 “Cok iisiiriim.” O15 “Kendimi onlarin yerine koyarim.” ifadeleridir.
Diisiince kategorisindeki sdylemler de su sekildedir: O8 “Disardaki evsiz ¢ocuklarin
durumunu daha iyi anlardim.” O13 “Herkes kar oynuyor ben ise oynayamiyorum
durumumuz olmadigi icin diye kotii diisiiniirdiim.” O16 “Empati kurar, o ¢ocuklar: daha

iyi anlarim.” dir.

“Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinligindeki “Size mont ve bot
alan kisi hakkinda neler diisiiniirdiiniiz?” sorusuyla 6grencilerin, kendisini yardim yapan
kisi yerine koyarak yardim yapan kisi hakkindaki goriisleri anmustir. Ogrenci goriislerine,
eylem, diistince ve duygu kategorilerinde yer verilmektedir. Sekil 4’te bu durum

betimlenmistir.

EYLEM
-Bot ve Kaban alan kisiye
tesekkiir ederdim.(7)

-Bot ve Kaban alan kisi i¢in
Allah’a dua ederdim.(3)

-Bot ve Kaban alan kisiyi
sever ben de ona yardim
ederdim.(1)

DUSUNCE
-Bot ve Kaban alan kisinin
iyi biri oldugunu
diistiniirdim. (3)

DUYGU
-Cok sevinirdim. (3)
-Mutlu olurdum. (2)
-Cok sasirirdim. (1)

-Bot ve Kaban alan kisi en
sevdigim kisi olurdu. (1)

-Bot ve Kaban alan kisinin
kalbinin ¢ok sicak
oldugunu diisiiniirdim. (1)
-Bot ve Kaban alan kisinin
hayirsever biri oldugunu
diistiniirdiim. (1)

-Bot ve Kaban alan kisinin
yardimsever biri oldugunu
diistiniirdiim. (1)

J

Sekil 19. Size mont ve bot alan kisi hakkinda neler diisliniirdiiniiz? Sorusunun Analizi

Sekil 19 incelendiginde “Size mont ve bot alan kisi hakkinda neler diistiniirdiiniiz?”
sorusunda yer alan G6grenci goriisleri eylem, diisince ve duygu olarak {i¢ kategoriye
ayrilmustir. O3 “Onun icin Allah’a dua ederdim.” , O5 “Bana kiyafet aldig icin tesekkiir
ederdim.” , O18 “Bot ve kaban alan kisiye cok ¢ok tesekkiir ederim.” , O19 “Ben de ona

yardim ederdim.” sdylemleri eylem kategorisine ait sdylemlerdir. Diislince kategorisindeki
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soylemler ise; O4 “Bot ve Kaban alan kisinin kalbinin ¢ok sicak oldugunu diisiiniirdiim”
016 “Bot ve Kaban alan kiginin iyi biri oldugunu diigiiniiriim.” O17 “Bot ve Kaban alan
kisinin yardimsever biri oldugunu diisiiniiriim.” ifadeleridir. O2 “Cok sevinirdim.” 010
“Cok sasirirdim.” O11 “Bot ve Kaban alan kisi en sevdigim kisi olurdu.” duygu

kategorisinde yer almaktadir.

4.1.3. Cokgenler

4.1.3.1. Biiyiik aga medresesi/Amasya etkinligine dair bulgular

Matematik dersi 6gretim programinda yer alan “Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel
elemanlarin1 tanir.” kazanima yonelik yapilan etkinlikte 6grencilere yasadiklar1 sehrin
tarihi dokusu ile ilgili sorular sorulduktan sonra etkinlik formu dagitilmistir. Etkinlik
formuna sekizgen plan semasi uygulanan Biiylik Aga Medresesi tanitilarak baslanmustir.
Etkinlikte matematik becerisine yonelik bes adet, deger odakli olarak da dort adet soru
sorularak Ogrencilerin cevaplamalar1 istenmistir. Asagida bu etkinligin matematik

becerisine yonelik 6grenci cevaplar1 verilmistir.

Tablo 23
Biiyiik Aga Medresesi Etkinligi Salt Matematik Sorularinin Analizi

Dogru Yanlis Bos Toplam
Soru 1 11 7 0 18
Soru 2 14 4 0 18
Soru 3 17 1 0 18
Soru 4 8 10 0 18
Soru 5 13 4 1 18

Tablo 24’de goriildiigh lizere “Biiyiik Aga Medresesi/Amasya” etkinligindeki matematik

bilgisi igeren sorular kontrol edildiginde dogru yanitlama oran1 % 70 olarak belirlenmistir.

e Deger Odakli Sorularin Analizi
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“Biiyiik Aga Medresesi/Amasya” etkinligindeki “O dénemki mimarin matematik bilgisi
hakkinda ne diistintiyorsunuz?” sorusuyla 6grencilere, tarihi binalar hakkinda farkindalik
olusturmak ve bu binalarin giiniimiize gelmesi i¢in sahip olunmasi gereken degerler ve

beceriler fark ettirilmeye ¢alisilmis ve gorisleri alinmustir. Tablo 2’de bu durum

betimlenmistir.
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Tablo 24

O Dénemki Mimarin Matematik Bilgisi Hakkinda Ne Diigtintiyorsunuz? Sorusunun Analizi

Beceri/Deger Ogrenci Soylemleri Toplam
-Matematik bilgisi ¢ok iyidir. (8)
-Cok giizel bir medrese yaptigi igin matematik
Isinde Iyi Olmak bilgisi iyi diye diisiiniiyorum. (1)
-Onu yapabilmemiz i¢in matematik zekasi iyi
olan bir mimarimizin olmasi lazim. (1)
-Revaklar1 hesaplarken ¢arpma islemi ve sekilleri
yapabilmek i¢cin de sekil bilgisine sahip
olmalidir. (1)
-O yillarda teknoloji olmadigi i¢in matematik
o0grenmek zor olurdu. (1)
-Ozellikle geometri bilgisi ¢ok iyi oldugu igin
medrese giizel olmus. (1) 5
-Mimarin simetri bilgisinin iyi olmasidir. (1)
-Matematikte kosegenler konusunu iyi biliyor
olmalidir. (1)

10

Bilimsellik

Tablo 25’de goriildiigii tizere “Biiyiik Aga Medresesi/Amasya” etkinligindeki “O donemki
mimarin matematik bilgisi hakkinda ne diistintiyorsunuz?” sorusuna yonelik 6grenci
goriislerinde isinde iyi olmak becerisine(10) ve bilimsellik(5) degeri belirtilmektedir. O3
“Matematige ¢ok calismuis olabilir bilgisini gelistirmektedir.”, 010 “Cok giizel bir medrese
yaptigi icin matematik bilgisi iyi diye diigiiniiyorum.” ve O9 “Onu yapabilmemiz icin
matematik zekds: iyi olan bir mimarumizin olmasi lazim.” isinde iyi olma becerisinden s6z
etmektedirler. Bunun yan1 sira; O5 “Revaklar: hesaplarken carpma islemi ve sekilleri
yapabilmek icin de sekil bilgisine sahip olmali” , O7 “O yillarda teknoloji olmadig icin
matematik ogrenmek zor olurdu.” , O14 “Ozellikle geometri bilgisi ¢ok ivi oldugu icin
medrese giizel olmus.” , O17 “Mimarn simetri bilgisinin iyi olmasr” ve O8 “Matematikte
kosegenler konusunu iyi biliyor olmali.” sOylemleriyle bilimsellik degerine vurgu

yapmaktadirlar.

“Buiyiik Aga Medresesi/Amasya” etkinligindeki “O donemde medresede egitim alan bir
dgrenci yerine kendinizi koyunuz. Ogrendiginiz matematik bilgileri 1si8inda bu medreseyi
tamtimiz.” sorusuyla Ogrencilerin, tarihi bir medrese egitim gdren Ogrenci yerine
kendilerini koymalarmmi1 ve medresedeki ileri mimarinin farkina varmalar1 amaciyla

goriisleri alinmustir.
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Tablo 25
O Dénemde Medresede Egitim Alan Bir Ogrenci Yerine Kendinizi Koyunuz. Ogrendiginiz
Matematik Bilgileri Isiginda Bu Medreseyi Tanitiniz. Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Séylemleri Top

-Medresemiz sekiz koseli ve sekiz
kenarlidir. Her bolmede 3 revak
oldugundan toplam yirmi dort revak
olan sekizgen bir sekle sahiptir. (2)
Bilimsellik -Medresemiz sekiz kenarli st agiktir 5
ve egitim almak siiperdir. (2)
-Sekizgen bir semas1 olan Amasya’da
yiiksek derece egitim ve Ogretimin
yapildig1 yerdir. (1)
-Medrese, kiiciik bir bahgesi olan
sekizgen bir sanat eseridir. (1)
-Bu  medreseyi yapan  mimarin
Diger matematigi ¢ok iyi oldugu i¢cin burada 1
egitim almak cok 1yidir. (1)

Sanata Sayg1

Tablo 26’te gorildigi lizere “O donemde medresede egitim alan bir 6grenci yerine
kendinizi koyunuz. Ogrendiginiz matematik bilgileri 1siginda bu medreseyi tanitimiz.”
sorusuna verilen cevaplar incelendiginde bilimsellik(6) ve sanata saygi(1) degerleri
vurgulanmaktadir. Ornegin; O1 “Medresemiz sekiz koseli ve sekiz kenarlidir. Her bélmede
3 revak oldugundan toplam yirmi dort revak olan sekizgen bir sekle sahiptir.” , O2
“Medresemiz sekiz kenarly iistii aciktir ve egitim almak siiperdir.” ve O14 “Sekizgen bir
semast olan Amasya’da yiiksek derece egitim ve ogretimin yapildig: yerdir.” sdylemlerinde
bilimsellik degeri tespit edilmistir. O9 “Medrese, kiiciik bir bahgesi olan sekizgen bir sanat
eseridir” sdyleminde ise sanata saygi degerinden sdz edilmektedir. Ote yandan, O6 “Bu
medreseyi yapan mimarin matematigi ¢ok iyi oldugu icin burada egitim almak ¢ok iyidir.”
sOyleminde ise Ogrenci olaya kendi hayal giiclini katmadan duragan bir ifade

kullanmaktadir. Ayrica 8 6grenci ise fikir beyan etmemeyi tercih etmistir.

“Buiyiik Aga Medresesi/Amasya” etkinliginde 6grencilerin, “Bu tiir yapilarin restorasyonu
ni¢in gerekli?” sorusuyla tarihi yapilarin giiniimiize ulagmasmin 6nemi hakkinda

bilinglenmeleri amaciyla goriisleri alinmistir. Sekil 21°de bu durum betimlenmistir.
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/-Restorasyon yapilmasaydi )
medrese glinlimiize kadar
gelemedigi igin kotii olurdu.(5)

-Cocuklarin bir okula ihtiyact oldugu
icin restorasyon yapilmalidir. (2)

-Ogrencilerin egitim almasi zorlasirdi.

-Tarihi yapilarin yikilmamasi )

i¢in restorasyon gereklidir.(4)

-Gegmisteki medreseleri bizim
de gbérmemeiz i¢in restorasyon

\gereklidir. (2) )

Sekil 20. Bu Tiir Yapilarin Restorasyonu Nigin Gerekli? Sorusunun Analizi

Sekil 20 incelendiginde “Bu tiir yapilarin restorasyonu nigin gerekli?” sorusuna ait
goriigler; deger temelli ve ihtiyag temelli sOylemler olmak iizere iki kategoride
incelenmektedir. Deger temelli soylemlerde; O2 “Restorasyon olmasaydi medrese

’

giiniimiize kadar gelemezdi ve ¢ok kétii olurdu.” , O5 “Bina uzun yillar kaldigi icin
yikilabilir iste bu yiizden restorasyonu gereklidir.” , O7 “Restorasyon olmasaydi hicbir
yapi tamir edilemez olurdu ve kétii bir durum olurdu.” O8 “Ge¢cmisteki medreseleri bizim

2

de gérmemiz igin restorasyon gereklidir.” ve “O13 “Cok eski zamanlarda yapildig igin
bazi hasarlar olmasin yikilmasin bizim zamanmmiza ulagsin diye tarihi yerleri
onariyorlar.” seklinde olup tarihsel mirasa duyarhlik degeri vurgulanmaktadir. Ote yandan
O3 “Cocuklarin bir okula ihtivact oldugu igin restorasyon yapumahdwr.” ve O10

“Ogrencilerin egitim almast zorlasird1.” sdylemleri ihtiyag temelli sdylemlerdir.

“Buiyiik Aga Medresesi/Amasya etkinligindeki “Bu tiir bir restorasyon olmasaydi ne
olurdu?” sorusuyla 6grencilerini tarihi yapilarin giiniimiize ulagmasi i¢in sahip olunmasi
gereken degerleri fark etmesi saglanmaya calisilmigtir. Tablo 4’te bu durum

betimlenmistir.

Tablo 26

Bu Tiir Bir Restorasyon Olmasaydi Ne Olurdu? Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Soylemleri Toplam

Tarihsel Mirasa -Yikilir ve bu tarihe gelmemis olurdu.(2)
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Duyarlilik -Ulkemizde bdyle giizel tarihi eserler olmazdi. (1)
-Restorasyon yapilmasaydi oraya site, market vb. yapilabilir o
zaman da sanat eseri yok olurdu. (1) 5
-Bazi tarihi yerler yikilir ve gliniimiize ulasmaz ve kimse
goremezdi. (1)

Insana Deger -Medrese kullanilamaz hale gelir hi¢ kimse medreseden 3
Verme yararlanamazdi. (3)
. -Her sey eski kalird1 ve yeni seylere doniismezdi. (1)
Estetik TR A .
-Her sey bozulur ve eskirdi. Ilgi ¢ekici goriinmez ve ziyaret 2
Duyarlilik . .
edilmezdi. (1)

Tablo 27°te goriildiigi tizere, bu tiir bir restorasyon olmasaydi ne olurdu sorusuna verilen
cevaplar incelendiginde tarihsel mirasa duyarlilik(5), insana deger verme(3) ve estetik
duyarlilik(2) degerlerine vurgu yapilmaktadir. Ornegin; O1 “Yikilir ve bu tarihe gelmemis
olurdu.” , O4 “Ulkemizde béyle giizel tarihi eserler olmazdi.” , O9 “Restorasyon
yapilmasaydi oraya site, market vb. yapilabilir o zaman da sanat eseri yok olurdu.” , 013
“Bazi tarihi yerler yikilir ve giiniimiize ulagsmaz ve kimse géremezdi.” sOylemlerinde
tarihsel mirasa duyarhilik degeri tespit edilmistir. Bunun yam swa O2 “Medrese
kullanilamaz hale gelir hi¢ kimse medreseden yararlanamazdi.” insana deSer vermeye
vurgu yapilirken; O3 “Her sey eski kalird: ve yeni seylere déniismezdi.” estetik duyarlilik
degerine vurgu yapilmaktadir. Ayrica alt1 O68renci de fikir beyan etmemeyi tercih

etmislerdir.

4.1.4. Ucgenler ve dortgenler

4.1.4.1. Dut agac etkinligine dair bulgular

Matematik dersi 6gretim prograninda yer alan “Uggen ve dortgenlerin ¢evre uzunluklarmi
hesaplar, verilen bir ¢evre uzunluguna sahip farkli sekiller olusturur.” kazanimina yonelik
yapilan etkinlikte 6grencilere, Barig Mango’ya ait “Dut Agac1” adli sarkinin sozlerinin de
yazili oldugu etkinlik formu dagitilmis ve Ogrencilerin bu sarkiyr sozlerine bakarak
dinlemeleri saglanmistir. Matematik becerisine yonelik bes adet, deger odakli ii¢ adet soru
sorularak Ogrencilerin cevaplamalar1 istenmistir. Asagida bu etkinligin matematik

becerisine yonelik 6grenci cevaplari verilmistir.
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Tablo 27

Dut Agaci Etkinligi Salt Matematik Sorularinin Analizi

Dotru
Sorul 14
Soru 2 13
Soru3 13
Soru4d 10
Soru S 10

B
1
1

2
1
1

Toplam

1?
17
17
17

Tablo 28 de Dut Agaci etkinligindeki matematik bilgisi igeren sorular kontrol edildiginde

dogru yanitlama orani %70,59 olarak belirlenmistir.

e Deger Odakli Sorulari Analizi

“Dut Agact”

etkinligindeki

“Siz de yular sonra ¢ocuklugunuzun gectigi yere

dondiigiiniizde neler hissederdiniz?” sorusuna yonelik 6grencilere, ge¢mis hatiralarinin

Onemini

betimlenmistir.

fark ettirilmeye c¢alisilarak goriisleri alimmustir. Sekil 22°de bu durum

DUYGU

-Cocuklugumdan kalan
yerleri yikilmis ve yeni
yerler yapilmig gérmek
beni ¢ok iizerdi. (3)

-Sevinirim. (2)

-Kendimi duygusal ve
iizgilin hissederdim. (1)

-Yine ¢ocuk olmak
isterdim. (3)

-Onceki anilarimy,
arkadaslarimi, dostumu,
oynadigimiz oyunlari,
giizel vakit
gecirdigimiz vakitleri
hatirlardim.(2)
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EYLEM

-Aglayabilirim ¢iinki
ben eski evimi,
arkadaglarimi goriince
agliyorum. (1)

-Eskiden bir miistakil
evimiz vardi ama simdi
binalar yapildi. -
Cocukken ¢ok
oynuyordum ama simdi
oynayamiyorum. (1)

-Burada top oynamuistik,
burada bilye
oynamistik, burada
bakkala gidip bir seyler
atistirirdik, derdim. (1)

J




Sekil 21. Siz de yillar sonra c¢ocuklugunuzun gectigi yere dondiigiiniizde neler

hissederdiniz? Sorusunun Analizi

Sekil 21 incelendiginde “Siz de yillar sonra ¢ocuklugunuzun gegtigi vere dondiigiiniizde
neler hissederdiniz?” sorusunda yer alan 6grenci goriisleri, duygu, diisiince ve eylem
olarak ii¢ kategoriye ayrilmistir. Duygu kategorisinde O2 “Kendimi duygusal ve iizgiin

’

hissederdim.” |03 “Sevinirim.” , O10 “Cocuklugumdan kalan yerleri yikilmis ve yeni
yerler yapilmis gormek beni ¢cok iizerdi.” sdylemleri yer almaktadir. O5 “Onceki anilarimu,
arkadaglarimi, dostumu, oynadigimiz oyunlari, giizel vakit gegirdigimiz vakitleri

’

hatirlardim.”, O7 “Yine ¢ocuk olmak isterdim.” sdylemleri diisiince kategorisindedir.
Eylem kategorisinde ise; O6 “Aglayabilirim ¢iinkii ben eski evimi, arkadaslarimi gériince
agliyorum.” |, O9 “Burada top oynamuistik, burada bilye oynamistik, burada bakkala gidip
bir seyler atistirirdik, derdim.” , O11 “Eskiden bir miistakil evimiz vardi ama simdi
binalar yapidi. Cocukken ¢ok oynuyordum ama simdi oynayamiyorum.” ifadeleri

belirtilmektedir.

“Dut Agact” etkinligindeki “Cocuklugunuzun gectigi yere dondiigiiniizde degisen
mekanlar karsisinda neler hissederdiniz?” soruyla 6grencilerin, gecmis hatiralarinda yer
alan ancak gilinlimiizde degisiklie ugramasi hususunda duyarsiz kalinmamasmin fark

ettirmeye ¢alisarak goriisleri alinmistir. Tablo 2’de bu durum betimlenmistir.

Tablo 28
Cocuklugunuzun Gegtigi Yere Dondiigiiniizde Degisen Mekanlar Karsisinda Neler

Hissederdiniz? Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Soylemleri Toplam
-Cocuklugumun gectigi yerlere binalar yapmuislar her
yeri degistirmisler der liziiliirdiim. (8)

Dogal Cevreye -Cok {iziilirdiim binalar yerine miistakil evler

Duyarlilik yapilmasi gerekir. (1)
-Cok liiks bir bina yapmislardi ama ¢ocuklugumun
gectigi yerlere bina yapilmasi beni lizdii. (1)
-Sevdigim bir yer kapanmigsa tiziiliirdiim. (1)
-Eskiden top oynadigimiz yerin artik olmamasi kotii

Sayg1 olarak diistintirdiim.(1) 2
-Anilarimi, yasadiklarimi, oradaki arkadaslarima,
komsularimi diistiniirdiim.

10
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Tablo 29°de gorildigi tlizere, “Cocuklugunuzun gectigi yere dondiigiiniizde degisen
mekdanlar karsisinda neler hissederdiniz?” sorusunda yer alan 6grenci goriislerinde; dogal
cevreye duyarlilik(10) ve saygi(2) degerlerine vurgu yapilmaktadir. O3 “Cocuklugumun
gectigi yerlere binalar yapmislar her yeri degistirmisler der iiziiliirdiim.” , O11, 013 ve
014 “Cok iiziiliirdiim binalar yerine miistakil evler yapilmasi gerekir.” , O17 “Cok liiks
bir bina yapmislardi ama ¢ocuklugumun gectigi yerlere bina yapilmasi beni itizdii.”
sdylemlerinde dogal cevreye duyarlilik degerinden bahsedilmektedir. Bunun yani sira O2
“Eskiden top oynadigimiz yerin artik olmamasi kotii olarak diisiiniiriim.” , O4 “Anilarim,
yasadiklarimi, oradaki arkadaglarimi, komsularimi diigiiniirdiim.” ve O5 “Sevdigim bir

yer kapanmissa tiziiliirdiim.” sOylemlerinde hatiralarina saygi gostermektedirler.” Ayrica,

alt1 68renci ise fikir beyan etmemeyi tercih etmistir.

“Dut Agaci” etkinligindeki  “Yesil alanlara bina yapilmasi konusunu nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna yonelik Ogrencilerin, ¢evre bilincine dikkat ¢ekmeleri

saglanmaya calisilarak goriisleri alinmistir. Tablo 3’te bu durum betimlenmistir.

Tablo 29

Yesil Alanlara Bina Yapilmasi Konusunu Nasil Degerlendiriyorsunuz? Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Séylemleri Toplam

-Hava kirliligi olur oksijen kapasitesi diigebilir. (3)

-Orman sayis1 azaliyor.(2)

Yesil alanlarimiz git gide azalip betonlagsmaya bagladigi i¢in
iyi degil. (2)

-Yesil alana ev yapilirsa agaglar bize oksijen vermez. (1)
-Agaclar bizim nefesimiz, evleri yesil alanlara degil de bos
alanlara yapsalar daha iyi olurdu. (1) 11
-Bence yesil alanlar gocuk parki ya da oyun alan1 olabilirdi.
1)

-Bizim dogada zaman gec¢irdigimiz yere bina yatiklar1 i¢in
kotii degerlendiririm. (1)

-Futbol oynadigim yeri yikarlarsa tek ben degil herkes
liziiliir. (1)

Saygi -Cocuklar higbir yerde oynayamazlar anilar1 yok olup gider. 1
1)

Dogal Cevreye
Duyarlilik

Tablo 30’da goriildiglti tizere “Yesil alanlara bina yapimast konusunu nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusunda yer alan Ogrenci goriislerinde; dogal cevreye

duyarlilik(11) ve saygi(1) degerlerine vurgu yapilmaktadir. O1 “Yesil alana ev yapilirsa
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agaclar bize oksijen vermez.” , O3 “Agaclar bizim nefesimiz, evleri yesil alanlara degil de
bos alanlara yapsalar daha iyi olurdu.” , O5 “Hava kirliligi olur oksijen kapasitesi
diisebilir.” O7 adh 8grencinin “Orman sayisi azaliyor.” , O14 “Yegil alanlarimiz git gide
azalip betonlasmaya basladigi icin iyi degil.” ve O11 “Futbol oynadigim yeri yikarlarsa
tek ben degil herkes iiziiliir.” sOylemleriyle dogal cevreye duyarlilik degerine yer
verilmektedir. Ote yandan O9 “Cocuklar hichir yerde oynayamazlar amilart yok olup
gider.” sdylemi hatirasina saygi duydugunu gostermektedir. Ayrica, yedi 6grenci fikir

belirtmemeyi tercih etmistir.

4.1.5. Zaman él¢gme

4.1.5.1. Unutulmayan Konya gelenegi Sivlilik etkinligine dair bulgular

Matematik dersi 6gretim programinda yer alan “Zaman 6lgme birimlerini tanir birbirine
dontistiiriir ve ilgili problemleri ¢ozer.” kazanimina yonelik yapilan etkinlikte 6grencilere,
Regaip Kandiller’ inde neler yaptiklari konusunda yasantilarindan ornekler vermeleri
istenerek etkinlik formu dagitilmistir. Matematik becerisine yonelik dort adet, deger odakli
olarak da dort adet soru sorularak Ogrencilerin cevaplamalar1 istenmistir. Asagida bu

etkinligin matematik becerisine yonelik 6grenci cevaplari verilmistir.

Tablo 30
Unutulmayan Konya Gelenegi Siviilik Etkinligi Salt Matematik Sorularinin Analizi

Dogru Yanlis Bos Toplam
Soru 1 12 7 0 19
sory 2 11 8 0 19
5 b 11 8 0 19
C 10 9 0 19

Tablo 31’de “Unutulmayan Konya Gelenegi Sivlilik” etkinligindeki matematik bilgisi

iceren sorular kontrol edildiginde dogru yanitlama orani %57,90 olarak belirlenmistir.
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e Deger Odakli Sorularin Analizi

“Unutulmayan Konya Gelenegi Sivlilik” etkinligindeki “Asirlardir bu gelenegin
vasatildigi Konya’'da yasadigimizi diistiniiniiz. Hi¢ tamimadiginiz insanlarin  kandilini
kutlayip size sekerleme vermesi karsisinda ne hissederdiniz?” sorusuna yonelik
ogrencilerin asirlardir yasatilan geleneklerin farkina varmalari saglanmaya calisarak

gorisleri alimmustir. Sekil 23°de bu durum betimlenmistir.

DEGER

uyGgu

-Tanimadigim biri seker verince
biraz utanirdim. (3)

DUSUNCE

-Seker ve cikolata
almak ¢ok eglenceli
oldugunu

EYLEM
-Tesekkiir

-Cok giizel bir sey, kutlamay1 ¢ok
seviyorum. (2)

-Tanimadigim biri bana seker verip eder ve mutlu dusun'urdum (@)
beni mutlu ediyor ben de onun olurum. (3) -23 Nisan Cocuk
kandilini kutlayip onu Bayrami gibi
sevindiriyorum. (2) oldugunu

diistintirtim. (1)

-Oranin gelenegine dahil oldugum
icin mutlu olurdum. (1)

Sekil 22. Asilardir bu gelenegin yasatildigi Konya’da yasadiginizi disiinliniiz. Hig
tanimadiginiz insanlarin kandilini kutlayip size sekerleme vermesi karsisinda ne

hissederdiniz? Sorusunun Analizi

Sekilde goriildiigii lizere “Asirlardir bu gelenegin yasatildigi Konya’'da yasadiginizi
diigtiniiniiz. Hi¢ tamimadiginiz insanlarin kandilini kutlayip size sekerleme vermesi
karsisinda ne hissederdiniz?” sorusunda yer alan 6grenci goriisleri; duygu, eylem ve
diisiince olarak ii¢ kategoriye ayrilmistir. Duygu kategorisinde; O7 “Tamimadigim biri
seker verince biraz utanmirdim.”, O13 “Cok giizel bir his kutlamay1 ¢ok seviyorum.” ve 010
“Tanmimadigim biri bana seker verip beni mutlu ediyor ben de onun kandilini kutlayip onu
sevindiriyorum.” sdylemleri yer almaktadir. Ayni sekilde; O14 “Oramin gelenegine déhil

)

oldugum i¢cin mutlu olurdum.” sdylemi de duygu kategorisinde yer alirken kiiltiirel miras1

korumaya duyarhlik degerinden bahsedilmektedir. Ote yandan O6 “Ona tesekkiir ederim

98



ve mutlu olurum.” sdylemi eylem kategorisindedir. Diisiince kategorisinde ise; O4 “Seker
ve ¢ikolata almak ¢ok eglenceli oldugunu diisiiniirdiim.” sOylemi yer almaktadir. Benzer
sekilde; O1 “23 Nisan Cocuk Bayrami gibi oldugunu diisiiniiriim.” sdylemi diisiince
kategorisinde yer alirken milli evrensel degerlere duyarlilik degerine deginilmektedir.
Ayrica, O18 “Bana tammadigim birisi seker verirse almam. Ciinkii icinde bir sey

olabilir.” sdyleminde herhangi bir degere rastlanmamaktadir.

“Unutulmayan Konya Gelenegi Sivlilik” etkinligindeki “Sivlilik gelenegi, glinlimiize kadar
devam etmeseydi ne olurdu?” sorusuna yonelik 6grencilerin, geleneklerin devem etmemesi
durumunda yasanilabilecek durumlar1 fark ettirmeleri saglanmaya ¢aligilarak 6grenci

goriisleri alimmistir. Tablo 2°de bu durum betimlenmistir.

Tablo 31

Sivlilik Gelenegi, Giintimiize Kadar Devam Etmeseydi Ne Olurdu? Sorusunun Analizi

Deger Ogrenci Séylemleri Toplam
Toplumsal Olaylara  -Seker toplayamaz, sevinemezdik. (11) 13
Duyarlilik -Arkadaglarimizla eglenemezdik. (2)

-Eski giinleri hatirlayamazdik. (2)

-Giizel gelenek, Allah’im ¢ocuklarin yliziinii

giildiirsiin. (1) 4
-Keske bizim de seker bayramimiz olsun diyeceklerdi
yani Sivlilik olmasaydi kotii olurdu. (1)

-Regaib Kandili unutulurdu. (2)

-Cocuklar bayramini yalniz gegirirlerdi.(1)

Kiiltiirel Mirast1
Korumaya
Duyarlilik

Dini Gilinlere Saygi1

Tablo 32’te gorildigi tizere “Siviilik gelenegi, giiniimiize kadar devam etmeseydi ne
olurdu?” sorusunda yer alan Ogrenci goriislerinde; toplumsal olaylara duyarlilik(13),
kiiltiire]l mirast1 korumaya duyarlilik(4) ve dini giinlere saygi(3) degerlerine vurgu
yapilmaktadir. Ornegin; O3 “Seker toplayamaz, sevinemezdik.” ve O4 “Arkadaslarimizla
eglenemezdik.” soylemlerinde eger bu gelenek olmasaydi arkadaslariyla birlikte evleri
dolasip seker toplayamamaya ve bundan dolay1 sevinemediklerinden, eglenemediklerinden
bahsettikleri i¢in toplumsal olaylara duyarlilik degeri yer almaktadir. Bunun yani sira O2
“Eski giinleri hatirlayamazdik.”, 020 “Giizel gelenek, Allah’im ¢ocuklarin yiiziinii
giildiirsiin.” ve “ O10 “Keske bizim de seker bayramimiz olsun diyeceklerdi yani Siviilik

olmasaydr kotii olurdu.” sOylemlerinde Kkiiltlirel mirasa duyarlilik degerine vurgu
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yapilmaktadir. Ote yandan O14 “Regdib Kandili unutulurdu.” ve 017 “Cocuklar

bayramini yalniz gegirirlerdi.” sdylemlerinde dini giinlere saygidan s6z edilmektedir.

“Unutulmayan Konya Gelenegi Sivlilik” etkinligindeki “Sivlilik gelenegi gibi
geleneklerimizin devam etmesi i¢in neler yapmaliy1z?” sorusuna yonelik Ogrencilerin,
geleneklerin devam etmesi igin sahip olunmasi gereken degerler fark ettirilmeye ¢aligilarak

gorisleri almmugtir. Sekil 3’te bu durum betimlenmistir.

Tablo 32
Siviilik Gelenegi Gibi Geleneklerimizin Devam Etmesi I¢in Neler Yapmaliyiz? Sorusunun
Analizi
Deger Ogrenci Sdylemleri Toplam
Sorumluluk Sahibi -Her }_lll_oldugu gibi Sivlilik toplayip, ziyaret
olma etmeliyiz. (3) 10
-Insanlara o giinii hatirlatip duyuru yapmalyiz. (3)
-Daha ¢ok ¢ikolata, seker dagitip ve toplamaliyiz. (4)
Kiiltiirel Mirast -O gelenegi unutmayip tarihi tarihine yapmali. (1) 3
Korumaya Duyarlilik  -Bu gelenekler siirdiiriilmeli, ¢ok kisi yapmali. (2)
-Her y1l bunu baska birine hatirlatirsak ve toplarsak
Arkadas Sevgisi unutulmaz ve Sivlilik sayesinde arkadaslik giiclenir. 1

1)

Tablo 33’te gorildugi tizere “Siviilik gelenegi gibi geleneklerimizin devam etmesi igin
neler yapmaliyiz?” sorusunda yer alan 6grenci goriislerinde; sorumluluk sahibi olma(10),
kiiltlirel miras1 korumaya duyarlilik(3) ve arkadas sevgisi(l) degerlerine vurgu
yapilmaktadir. Ornegin; O2 “Her yil oldugu gibi Sivlilik toplayip, ziyaret etmeliyiz.” , 010
“Insanlara o giinii hatirlatip duyuru yapmaliyiz.” ve O4 “Daha ¢ok cikolata, seker dagitip
ve toplamaliyiz.” sdylemlerinde sorumluluk sahibi olmaya yer verilmektedir. Bunun yani
sira; Ol “O gelenegi unutmayip tarihi tarihine yapmali.” ve O16 “Bu gelenekler
stirdiiriilmeli, ¢ok kisi yapmali.” soylemlerinde kiiltiirel miras1 korumaya duyarlilik
degerinden bahsedilmektedir. Son olarak, O5 “Her yil bunu baska birine hatirlatirsak ve
toplarsak unutulmaz ve Sivlilik sayesinde arkadashik giiclenir.” sdylemi ile arkadas sevgisi

belirtilmektedir.

Sekil 2’de ogrencilerin “Unutulmayan Konya Gelenegi Sivlilik” etkinliginin “Siz de
yetigkin oldugunuzu ve Sivlilik dagittiginizi diisiindiigiiniizde kapiniza gelen ¢ocuklara

neler demek isterdiniz?” sorusunun cevaplarina ait bulgulara yer verilmistir
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EYLEM

Hos geldiniz ¢cocuklar, utanmayin sekerlerden
alm. (7)

Bayramin miibarek olsun der bir seyler hediye
ederdim. (2)

Her zaman gelin ve gelenegimizi devam ettirin
derim. (2)

Ben de onlara topladigim zamanlar1 anlatir bir
siirii seker verirdim. (1)

DUYGU

Onlar bana kiiglikligiimii hatirlatirdi ve
onlara iyi sozler soyleyip sekerler verirdim
hem onlar mutlu olurdu hem de ben mutlu
olurdum. (1)

Cocuklarin yiiziindeki giiliisii hissederdim.

(1)

J

Sekil 23. Siz de yetiskin oldugunuzu ve Sivlilik dagittiginiz1 diisiindiigiiniizde kapiniza

gelen ¢ocuklara neler demek isterdiniz? Sorusunun Analizi

Sekilde goriildiigli lizere Ogrencilerin cevaplar1 eylem ve duygu olarak iki kategoriye
ayrilmaktadir. Eylem kategorisinde; O14 “Hos geldiniz ¢ocuklar, utanmaywn sekerlerden
aln.” |, O5 “Bayramin miibdrek olsun der bir seyler hediye ederdim.” O4 “Ben de onlara
topladigim zamanlar: anlatir bir siirii seker verirdim.” sOylemleri yer almaktadir. Ayni

>

sekilde O8 “Her zaman gelin ve gelenegimizi devam ettirin derim.” sdylemi eylem
kategorisinde yer alirken kiiltiirel mirasa duyarlilik degerinden de bahsedilmektedir. Bunun
yani sira; O10 “Onlar bana kiigiikliigiimii hatirlatirdi ve onlara iyi sézler séyleyip sekerler
verirdim hem onlar mutlu olurdu hem de ben mutlu olurdum.” ve O15 “Cocuklarin

viiziindeki giiliisii hissederdim.” sdylemleri ise duygu kategorisinde yer almaktadir.

4.2. Biitiinciil bir yaklasimla elde edilen bulgular

Arastirmada yer alan etkinliklerin analizi sonucu elde edilen bulgular degerler ve beceriler

biitiinciil olarak ele alinmigtir
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Tablo 33

Uygulanan Etkinliklere Ait Deger Tablosu

Degerler

Esme
Kiliml

eri

Hayva
nlarin

Bir
Bardak

Felcli

Corba

Temizl

ik
Elgisi

Uskiid

ar
Metros

Biiytik
Aga
Medre
Dut
Agaci

Unutul
mayan
Konya

Fa N |

Aile
Biiyiiklerine
Saygi

Arkadas
Sevgisi

X

Bilimsellik

Caliskanlik

Dayanigma

Dini Gunlere
Saygi

Dini ve Manevi
Unsurlara
Duyarlilik

Dogal Cevreye
Duyarlilik

Doga Sevgisi

Estetik
Duyarlilik

Fedakarlik

x

Hayvanseverlik

Insana Deger
Verme

Israf Etmeme

Kiiltiirel Mirasi
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Korumaya
Duyarlilik

Merhamet

Milli ve
Evrensel
Degerlere
Duyarlilik

Mizikseverlik

Paylagsma

Saglikl
Olmaya Onem
Verme

Sanata Saygi

Saygi

Sevgi

X

Sorumluluk
Sahibi Olma

Tarihsel Mirasa
Duyarlilik

Toplumsal
Olaylara
Duyarlilik

Tiirk
Biiyiiklerine

Sayg1

Yardimlasma
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Tablo 34’te 6grencilerin deger Ggretimine yonelik etkinliklerle matematik &gretiminin
hedefledigi kazanimlara ulagmak icin amaglanan degerler biitlinciil olarak verilmistir.

Ogrencilerin hedeflenen degerleri sergileme diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Duyarlilik. Yapilan etkinliklerde 6grencilerin 6rnek olay sorularini incelerken duyarlilik
ana temasi altinda; “Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor” , “Fel¢li Hayvanlarm En
Yakm Dostu Agop Usta” ve “Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal”
etkinliklerinde dini ve manevi unsurlara duyarlilik degerini gostermislerdir. Yine
“Temizlik Elgisi Cevat Amca” , “Dut Agac1” etkinliginde dogal ¢evreye duyarlilik, “Esme
Kilimleri” ve “Biliylik Aga Medresesi/ Amasya” etkinliklerinde estetik duyarlilik, “Esme
Kilimleri” ve “Unutulmayan Konya Gelenegi: Sivlilik” etkinliklerinde kiiltiirel miras1
korumaya duyarlilik degerleri belirtilmistir. Aynm1 sekilde “Esme Kilimleri” etkinliginde
milli ve evrensel degerlere duyarlilik, “Esme Kilimleri” ve “Biiylik Aga Medresesi/
Amasya” tarihsel mirasa duyarlilik ve “Unutulmayan Konya Gelenegi: Sivlilik” toplumsal

olaylara duyarlilik alt degerlerini ifade etmislerdir.

Saygi. Ogrenciler “Esme Kilimleri” ve “Dut Agaci” etkinliklerinde saygi degerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin drnek olay sorularmi incelerken saygi ana temas: altinda;
“Esme Kilimleri” etkinliginde aile biiyliklerine saygi, “Biiyiik Aga Medresesi/ Amasya”
etkinliginde sanata saygi, “Esme Kilimleri” etkinliginde Tiirk biiyiiklerine saygi alt

degerleri goriilmektedir.

Sevgi. Ogrenciler “Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinliginde sevgi
degerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin 6rnek olay sorularini incelerken sevgi ana temasi
altinda; “Unutulmayan Konya Gelenegi: Sivlilik” etkinliginde arkadas sevgisi, “Temizlik
El¢isi Cevat Amca” etkinliginde doga sevgisi, “Fel¢li Hayvanlarin En Yakm Dostu Agop
Usta” etkinliginde hayvan sevgisi ve “Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay

Kartal”etkinlignde miizikseverlik alt degerleri belirtmislerdir.

Bilimsellik. Ogrenciler “Biiyiik Aga Medresesi/ Amasya” etkinligindeki sorularmn analizini

incelerken bilimsellik degerini sergiledikleri goriilmiistiir.

Caliskanlik. Ogrenciler “Esme Kilimleri” ve “Fel¢li Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop

Usta” etkinliklerindeki sorularm analizini incelerken ¢aliskanlik degerini ifade etmislerdir.

Dayamisma. Ogrenciler “Temizlik Elgisi Cevat Amca” etkinligindeki sorularm analizini

incelerken dayanigma degeri bulunmaktadir.
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Fedakdrhk. Ogrenciler “Felgli Hayvanlarm En Yakin Dostu Agop Usta” , “Bir Bardak
Corbayla Géniilleri Isitiyor” ve “Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal”

etkinlikleri sirasinda sorularin analizinde fedakarlik degerini belirtmislerdir.

Insana Deger Verme. Ogrencilerin “Esme Kilimleri” , “Bir Bardak Corbayla Goniilleri
Isitiyor” , “Temizlik Elgisi Cevat Amca” , “Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay
Kartal” ve “Biiyllk Aga Medresesi/ Amasya” etkinliklerindeki sorularin analizini

incelerken insana deger vermekten s6z etmiglerdir.

Israf Etmeme. Ogrencilerin “Temizlik Elgisi Cevat Amca” etkinligindeki sorularin

analizini incelenirken israf etmeme degerine ulagilmistir.

Merhamet. Ogrenciler “Fel¢li Hayvanlarmn En Yakm Dostu Agop Usta” , “Bir Bardak
Corbayla Géniilleri Isitiyor” ve “Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal”

etkinliklerinin sorularinin analizinde merhamet degeri belirtilmistir.

Paylasma. Ogrenciler “Felcli Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta” etkinligindeki

sorularm analizinde paylagsma degeri ifade edilmistir.

Saglikli Olmaya Onem Verme. Ogrencilerin “Temizlik Elgisi Cevat Amca” etkinligindeki

sorularm analizinde saglikli olmaya 6nem vermekten bahsetmislerdir.

Sorumluluk Sahibi Olma. Ogrencilerin “Temizlik Elgisi Cevat Amca” , “Uskiidar
Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” ve “Unutulmayan Konya Gelenegi: Sivlilik
etkinliklerindeki sorularin analizi incelendiginde sorumluluk sahibi olmaktan s6z
edilmistir.

Yardimlagma. Ogrencilerin “Felgli Hayvanlarin En Yakm Dostu Agop Usta” , “Bir Bardak
Corbayla Géniilleri Isitryor” , “Temizlik Elgisi Cevat Amca” ve “Uskiidar Metrosunda
Piyano Calan Baturay Kartal” etkinliklerindeki sorularin analizi incelendiginde

yardimlagsma degerini belirtmislerdir.
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Tablo 34
Uygulanan Etkinliklere Ait Beceri Degerlendirme Tablosu

e=173 B Ex| 2 =] %2 5{5¢g
c5| 22 585= 28| 2| 3| 2E
m mw L QO - N|D M < DS
Elestirel X X X X X X X X
Diustinme
Problem X X X X X X X X
Cozme
Iliskilendirme | X X X X X X X X
ve Akil
2 Yirttme
3 Etkili Iletisim X
(b}
0
Sosyal X X X X X X X X
Katilim
Empati X X X X X
Kurma
Mekan, X X X
zaman ve
kronolojiyi
anlama

Tablo 35’te Ogrencilerin deger Ogretimine yonelik etkinliklerle matematik 6gretiminin
hedefledigi kazanimlarin ulasmayir amagladigi becerilere ulasabilme durumlar1 yer
almaktadir. Ogrencilerin amaglanan becerileri sergileme diizeylerinin yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Elestirel Diisiinme Becerisi. Ogrenciler arastrma siirecinde, matematik dogasi geregi
uygulanan her etkinlikte yer alan salt matematik bilgisi i¢eren sorular1 ¢6ziime ulastirmaya
calisirken elestirel bir bakis agisi ile degerlendirme yaparak elestirel diistinme becerilerini

sergilemislerdir.

Problem (Cézme Becerisi. Ogrenciler arastirma siirecinde, matematik dogasi geregi
uygulanan her etkinlikte yer alan salt matematik bilgisi i¢eren sorular1 incelerken problem

¢cozme becerilerini sergilemislerdir.
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Iliskilendirme ve Akil Yiiriitme Becerisi: Ogrenciler arastirma siirecinde, matematik dogas1
geregi uygulanan her etkinlikte yer alan salt matematik bilgisi igeren sorular1 incelerken

akil yiiritme becerilerini sergiledikleri gorilmiistiir.

Etkili Iletisim Becerisi. Ogrenciler “Dut Agacr” etkinligi sirasinda Baris Mango’nun Dut
Agaci sarkisini sinif ortaminda dinlerken kullandiklar1 ifadelerle etkili iletisim becerisini

sergiledikleri tespit edilmistir.

Sosyal Katilim. Ogrenciler arastrma boyunca uygulanmis olan her etkinlife katilarak
sosyal katilim becerilerini gostermislerdir. Ogrenciler etkinlikler siiresince matematik
dersine karst olumlu diisiinceler besledikleri i¢in sikilmayarak her etkinlige katilim

saglamiglardir.

Empati Kurma Becerisi. “Felgli Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta” etkinliginde
kendilerini Agop Usta, “Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor” etkinliginde kendilerini
Lokman Amca, “Temizlik Elgisi Cevat Amca” etkinliginde kendilerini Cevat Amca ve
“Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal etkinliginde kendilerine Baturay Kartal
yerine koymuslardir. Bu baglamda 6grencilerin, empati kurma becerilerini sergiledikleri

gorilmiistiir.

Mekan, Zaman ve Kronolojiyi Anlama Becerisi. “Esme Kilimleri etkinliginde 6grenciler
yiizy1l oncesinde dokunan kilimleri diisiinerek sorular1 cevaplandirmistir. Yine “Biiytlik
Aga Medresesi/Amasya” etkinliginde 6grenciler tarihi eserlerin giiniimiize gelmesiyle ilgili
sorular1 cevaplandirmistir. Ayni sekilde oOgrenciler, “Dut Agac1” etkinliginde kendi
cocukluklarinm gegtigi mahalleyi hatirlamalar1 ve oradaki degisimleri anlatarak mekan,

zaman ve kronolojiyi anlama becerilerini sergilemislerdir.

4.3. Deger egitimi odakh derslere yonelik 6grenci goriisleri

Aragtirmada yer alan etkinliklerin uygulanmasi tamamlandiktan 2 hafta sonra siire¢ sonrasi
ogrencilerin, arastrma siireci sonrasinda deger agirlikli matematik 6gretimi yapilarak
islenen derslere karsi disiincelerini, tutumlarmi ve algilarindaki degisimi 6grenmek

amaciyla yapilan yar1 yapilandirilmis goériigmelere dair bulgulara asagida yer verilmistir.

Goriisme sorularinda yer alan “Deger agwrlikli yapilan matematik derslerini nasil

buldunuz?” sorusunda yer alan 6grenci goriisleri Sekil 25°de betimlenmistir.
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Ogrenci
Algilan
[ 1 ]
Olumsuz (1) Olumlu (16) K 1
_Eglenceli buldum.(7) ararsiz (1)
-cok Kli buld -Normal derse
sevmedim.(1) -Zevkli buldum.(2) gore bazen
-Normal dersten daha iyiydi(1) eglenceli bazen
-Giizel buldum.(1) de stkictydr.(1)
-Hem matematik islemleri hem de degisik sorular

cozdiiglimiiz i¢in gilizeldi.(1)
-Etkinlik oldugunda seviniyor ve egleniyorduk.(1)
-Kendi diistincelerimi de paylasabildigim sorular oldugu

icin eglenceli ve giizeldi.(1)

-Etkinlikler hem daha iyi an
bizi eglendiriyor. (1)

-Normal dersten daha giizel
Ogrenebildik. (1)

lamamizi sagliyor hem de

oldugu i¢in biraz matematik

Sekil 24. “Deger agirlikli yapilan matematik derslerini nasil buldunuz?” Sorusunun Analizi

Deger agirlikli matematik dersini 6grencilerden, 16’s1 olumlu degerlendirirken 1’1 bu konu

da kararsiz, 1’1 de olumsuz degerlendirmistir. Bu durumu olumlu degerlendiren

ogrencilerin ¢cogu dersi eglenceli bulduklarini belirtmigler ve dersi daha iyi anladiklarmi

vurgulamiglardir.

Gorlisme sorularinda yer alan “Deger

agirlikly yapilan derslerde ne hissettiniz?”

sorusunda yer alan 6grenci goriisleri Sekil 25°te betimlenmistir.

Ogrenci Duygular

Heyecan(9)

Mutluluk(4)

Seving(2) Sikici(1)

Sekil 25. “Deger agirlikli yapilan derslerde ne hissettiniz?” Sorusunun Analizi

Sekil 25°te goriildiigli lizere; heyecan(9), mutluluk(4), seving(2) ve sikici(1) duygularina

vurgu yapilmaktadir. Ornegin, O4 “Biraz heyecanlaniyorum.” , O7 “Sorulari ¢ézerken ¢ok
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heyecanliydim.” ve 010 “Ogretmen etkinlik getirdiginde heyecanli oluyor.” ifadelerinde
heyecanli olmaktan s6z edilmektedir. Ote yandan O4 “Cok mutlu oluyorum.” ve O17
“Mutlu oldum.”  ifadelerinde mutluluklar1 belirtilmektedir. Son olarak O12 “Cok
sevinmistim.” ifadesinde sevingli olduguna vurgu yapilirken; O6 “Bazi konular biraz

stkict.” ifadesinde sikici olduguna vurgu yapilmaktadir.

Goriigsme sorularinda yer alan “Deger agirlikli yapilan matematik derslerinde en ¢ok ne

hosuna gitti? Neden?” sorusunda yer alan 6grenci goriisleri Sekil 27°de betimlenmistir.

TEMALAR
1
SOSYALLESME GUNDELIK YASAM
Etkinlik olmasi(4) Hayat ile baglants kurmasi(3 DIGER
Eglenceli olmasi (1) Kendi Flayatm_a dalr_ baglanti(1) Gorsellik(2)
Empati yapabilmesi
Grup calismasi(1) O

Sekil 26. “Deger agirlikli yapilan matematik derslerinde en ¢ok ne hosuna gitti? Neden?”

Sorusunun Analizi

Deger agirlikli matematik dersini 6grenciler 4’1 etkinlik formlarmin olmasindan dolay1
hoslandigin1 belirtmektedir. Ogrencilerden 3’ii derslerde yer alan 6rnek olaylarla hayat ile
baglant1 kurduguna, 1’1 ise Ornek olaylar igeren etkinlikte kendi hayatina dair baglanti
kurduguna vurgu yapmaktadir. Yine 6grencilerden 2 si etkinlik formlarinda yer alan gorsel
iceriklerin ilgisini ¢ektigini ifade etmektedir. Bir diger 6grenci 6rnek olaylardaki insanlarla
empati kurdugundan dolay1 hoslandigina, bir digeri ise arkadaslar1 ile beraber grup
caligmas1 yapmaktan hoslandigma dair ifadelere yer vermektedir. Son olarak 1 dgrenci ise

etkinliklerin eglenceli olmasina vurgu yapmaktadir.

Goriisme sorularinda yer alan “Deger agirlikli yapilan matematik derslerine karst duygu
ve diisiincenizi bir seye benzetecek olsaniz neye benzetirdiniz? Neden?” sorusunda yer alan

ogrenci goriisleri Sekil 4’de betimlenmistir.

109



TEMALAR

OLUMLU
Eglenceli(4) OLUMSUZ
Hizli(3) Zor(2)
Zevidi2) Sikici(1
Giizel(1)
Hafif(1)

Sekil 27. “Deger agirlikli yapilan matematik derslerine kars1 duygu ve diislincenizi bir seye

benzetecek olsaniz neye benzetirdiniz? Neden?”” Sorusunun Analizi

Sekilde gorildiigli tlizere Ogrencilerin goriisleri sikici(1), giizel(1), hafif(1), zor(1),
zevkli(2) hizli(3) ve eglenceli(4) temalarma ulasilmistir. Ornegin; O8 “Oyuna benzetirim
clinkii ¢ok eglenceli.” , ifadesinde derslerin eglenceli olmasindan dolayi, O10 “Kitaba
benzetirim ¢iinkii zor yorucu ama ilerleyince eglenceli.” ifadesinde yorucu ve eglenceli
olmasina, O11 “Ana simifina benzetirim ciinkii cok eglenceli.” ve O16 “Futbola benziyor
clinkii hem kolay hem eglenceli.” ifadelerinde eglenceli olmasma vurgu yapilmaktadir. O2
“Tablet oynamaya benzetirim c¢iinkii ders ¢ok hizli gegiyor.” ifadesinde eglendigi i¢in
zamanin hizli gegmesine, O4 “Tavsana benzetirim ¢iinkii ¢cok hizli ilerliyoruz.” ifadesinde
konularin ¢abuk ilerlemesinden dolay1 hizli gegmesine yer verilmektedir. Ayn1 sekilde O15
“Gokkusagina benzetirdim ¢iinkii ¢ok renkli ve hizli gecen bir dersti.” ifadesinde de bir
anda olup bitmesinden dolayr hizli gegmesine yer verilmektedir. Zevkli olmasina ise O5
“Sekerpareye benzetirim c¢iinkii tadindan yenmiyor.” ve O14 “Cok sevdigim oyuna
benzetirim ¢iinkii ¢ok zevkliydi.” ifadelerinde goriilmektedir. Ote yandan O13 “Zekdya
benzetirim ¢iinkii matematik biraz zordur.” ve O17 “Kaplumbagaya benzetirdim ¢iinkii ben
matematigi yapamadigim icin yavas gidiyor.” ifadelerinde zor olmasi belirtilmektedir.
Benzer sekilde 020 “Kelebege benzetirdim ¢iinkii dersler o kadar giizeldi ki tek bir kelime
ile anlatilmaz.” ifadesinde hafif olmasma vurgu yapilirken; O7 “Kedive benzetirim ¢iinkii
¢ok sorular ¢ok giizel ve sevimli.” ifadesinde derslerin giizel olmasma vurgu
yapilmaktadir. O1’in “Yilana benzetirim ¢iinkii beni boguyor.” ifadesinde dersleri sikici

buldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanm bu bdliimiinde yapilan uygulamalar sonucunda elde edilen bulgular
aragtrmanin problemleri baglaminda degerlendirmeye alinmustir. Bulgular sonucu elde
edilen sonuglardan hareketle Milli Egitim Bakanligina, akademisyenlere ve 6gretmenlere

oneriler getirilmistir.

5.1. Sonug¢

1. Ortaokul 5.simif 6grencilerine yonelik yapilan deger agirlikli matematik derslerinde

sayilar ve islemler, geometri ve 6lgme 6grenme alanlarina ait etkinlikler sonucu:

Sayilar ve islemler 6grenme alanina iliskin “Esme Kilimleri, Fel¢cli Hayvanlarin En Yakin
Dostu Agop Usta, Bir Bardak Corba Ile Goniilleri Isitiyor, Temizlik Elcisi Cevat Amca,
Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinliklerinin uygulanabilir oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler, yapilan etkinlikler ile hedeflenen beceri ve degerler hakkinda

goriis bildirmislerdir.

Geometri ve Olgme Ogrenme alanina iliskin “Biiyiik Aga Medresesi, Dut Agact,
Unutulmayan Konya Gelenegi Siviilik” etkinliklerinin kullanilabilir oldugu goériilmiistiir.

Ogrenciler ise bu etkinlikler ile hedeflenen kazanim ve degerler hakkinda fikir sahibidirler.

2. Ortaokul 5.simif 6grencilerine yonelik yapilan deger agilikli matematik derslerinde
uygulanan etkinlikler sonucu o&grencilerin su degerlere farkindalik kazandiklar

gorilmiistiir.
Sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer alan;

“Esme Kilimleri” etkinliginde saygi, duyarlilik, sevgi, ¢aliskanlik ve insana deger verme

degerlerinin,

“Fel¢li Hayvanlarin en Yakin Dostu Agop Usta” etkinliginde duyarlilik, hayvanseverlik,

caliskanlik, fedakarlik, merhamet, paylasma ve yardimlagma degerlerinin,
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“Bir Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor” etkinliginde duyarlilik, fedakarlik, insana deger

verme, merhamet ve yardimlagsma degerlerinin,

“Temizlik El¢gisi Cevat Amca” etkinliginde sevgi, duyarlilik, dayanigma, israf etmeme,

saglikli olmaya 6nem verme, sorumluluk sahibi olma ve yardimlagsma degerlerinin,

“Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinliginde miizikseverlik,
duyarlilik, fedakarlik, insana deger verme, merhamet, sorumluluk sahibi olma ve

yardimlagma degerlerinin 6grenciler tarafindan ortaya koyuldugu goriilmiistiir.
Geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan;

“Biiyiik Aga Medresesi” etkinliginde duyarlhlik, saygi, bilimsellik ve insana deger verme

degerlerinin,
“Dut Agaci” etkinliginde saygi ve duyarlilik degerlerinin,

“Unutulmayan Konya Gelenegi Siviilik” etkinliginde sevgi, saygi, duyarlilik ve

sorumluluk sahibi olma degerlerinin 6grenciler tarafindan ortaya koyuldugu gorilmistiir.

3. Ortaokul 5.smif 6grencilerine yonelik yapilan deger agirlikli matematik derslerinde

uygulanan etkinlikler sonucu 6grencilerin su becerileri sergiledikleri goriilmiistiir:

Sayilar ve islemler 6grenme alanina ait etkinlikleri sonucunda; elestirel diisiinme becerisi,
problem c¢ozme, iliskilendirme ve akil yiiriitme, sosyal katilim, mekan zaman ve

kronolojiyi anlama, empati kurma

Geometri ve 6lgme 08renme alanma ait etkinlikler sonucunda; elestirel diisiinme, problem
¢ozme, iliskilendirme ve akil yiiriitme, sosyal katilim, empati kurma, mekan zaman ve

kronolojiyi anlama, etkili iletigim.

4. Ortaokul 5.smif 6grencilerine yonelik yapilan deger agirlikli matematik derslerine dair
bir takim etkinlikler uygulanmis ve yapilan etkinlikler sonrasinda 6grenci goriislerine
basvurulmustur. Ogrencilerin, degerlere farkindalik kazandigi ve davranislarinda pozitif
yonde degisiklik oldugu deger agirlikli matematik derslerine dair algilarmin olumlu yonde

oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada dgrencilerin;
Deger agirlikli matematik derslerinde yapilan etkinliklerle degerleri iligkilendirdikleri,

11-12 yas grubu tarafindan degerlerin matematik Ogretimi icerisinde yer alarak

anlasilabilecegi,

Matematik 6gretimi yapilirken degerlerin farkina vardiklari,
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Matematik dersinde etkinliklerle giinliik hayat bilgilerine erisebilecekleri diisiincesine

sahip olduklari,

Deger agirlikli matematik derslerinde yapilan 6rnek olay etkinliklerinde yer alan kisiler
vasttasiyla degerli davranig gosteren kisilerin sahip olmasi gereken kisilik o6zellikleri

hakkinda farkindalik kazanabildikleri sonuglara ulasilmistir.

5.2. Tartisma

Egitim hayatmin baslamasiyla 6grencilerin 6rnek aldiklar1 kisilerin sayis1 artacaktir. Bu
sekilde genislemis olan gevre ile birlikte 6grencilerin birgok seyi deneyimleyerek 6grendigi
gibi degerleri iginde bulunduran deneyimleri de 6grenerek kazanmis olacaktir (Uyanik
Balat ve Balaban Dagal, 2009). Cocuklar okul ile ilgili ilk tecriibelerini okul Oncesi
donemde 6grenir. Bu donemde 6grenilen bilgi ve davraniglarin birgogu gozlem ve taklide
dayanir. Bu sebeple cocuklarin gelisimini desteklemek amaciyla gerek anne ve babanin
gerekse de egitimcilerin 6rnek olmak sorumlulugu bulunmaktadir (Sapsaglam, 2016).
Evrensel degerler, okul 6ncesi donemden baslar ve bireylerin yasam siiresince devam eder.
Nitelikli olan okul 6ncesi programi okul 6ncesi ¢ocuklarinin kisiliklerini sekillendirmesine
yardimct olur. Cocuklarin sosyal ve duygusal beceriler edinmelerini destekler. Cocuklarin
sosyal degerleri ve akademik becerileri kazanmalarma yardimci olur (Uyanik Balat,

Ozdemir Beceren ve Adak Ozdemir, 2011).

Degerler, bireylerin Karakterini olusturmada olduk¢a etkilidir. Matematik egitiminde
degerlerin aktarimi, matematik egitiminin farkli katkilarinin 6nemini tanimlamada
kullandiklar1 araglarla saglanabilmektedir (Seah, Andersson, Bishop ve Clarkson, 2016).
Degerlerin katkilarindan biri ise; Ogrencilere matematik derslerinde aktarilan genel
egitimsel degerlerdir. Egitim sistemleri yalnizca basarili bir akademik hayat, hedeflenen
beceri ve davraniglar1 kazandiran bir yap1 degildir. Buradan hareketle, egitim sistemlerinin
temel gorevleri arasinda, egitimsel degerleri igsellestirmis bireyler yetistirmek ve ayni
sekilde yeni neslin degerlerini, becerilerini ve davraniglarini etkileyebilmek yer almaktadir
(MEB, 2018a, 2018b). Bu durum ise ancak arastirmacilar, program gelistirme uzmanlar1 ve
uygulayicilarin degerlere yonelik farkindalik sahibi olmalari, degerleri anlamalar1 ve
degerleri smif ortamlarma nasil uygulayabilecekleri konusunda g¢alisma yapmalar: ile

miimkiin olabilir. Bu sekilde olan anlama ve kavrama giiciine sahip matematigin etkili bir
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sekilde Ogretimi icin bu paydaslara, degerler 0gretimi noktasinda yeni bakis agilari

sunabilme ve bilingli bir sekilde degerler 6gretimi yapabilme imkani verebilir.

5.2.1. Sayilar ve islemler 6grenme alanina dair tartisma

Caliskanlik. Caligkanhik diinyadaki biitiin toplumlarda kabul gormiis bir degerdir.
Ogrencilerin, caliskanlik degeri kazanmalar1 hayattaki basarilarini etkilemektedir. Bu
sebeple, biitiin egitimciler Ogrencilerinin ¢aliskanlik degerini kazanmalarmi hedefler
(Aktepe, Uzundz ve Sarigam, 2020: 451). “Esme Kilimleri” ve “Fel¢cli Hayvanlarin En
Yakin Dostu Agop Usta” etkinlikleri sonrasi sonrasinda 6grencilerin ¢aligkanlik degerinin

farkinda olduklar1 goriilmektedir.

Dayamisma.  1lkdgretimde  ogrencilere  kazandirillacak  degerlerden  biri  de
dayanigsmadir(Ersoy, 2010: 80). Dayanigma, ortak amaglarin ve ilgilerin paylasildig1 inanci
anlatan bir terim olarak tanimlanabilir (Ayhan, 2008: 79). Dayanismanin oldugu
toplumlarda, bir diizenden de s6z edilebilir. Bu sebeple 6grencilerin, dayanisma degerini
kazanmalar1 gerekmektedir. “Temizlik Elgisi Cevat Amca” etkinligi sonras1 6grencilerin,

dayanigma degeri algilarina yonelik ifadeleri bulunmaktadir.

Duyarlilik. Duyarhilik bilindigi lizere yasadigimiz diinyayla ve olaylarla iliski kurarak ve
bu hususta sorumluluk almaktir (Keskin, 2013: 151). Yasadigimiz diinyada bireylere diisen
sorumluluk vardir. Bireyin {istiine diisen bu sorumluluk alma bilinci, kiigiik yaslarda
baslayarak bireyin yasami boyunca devam etmesi gerekir. Bu sebeple birey, duyarlilik
degerini kazanmal1 ve o bilingle hareket etmelidir. Duyarlilik degeri, uzman goriislerinden
faydalanilarak bes alt degere ayrilmistir. Bunlar; toplumsal sorunlara karsi, dogal ¢evreye
karsi, kiiltiirel mirasa karsi, kiiresel sorunlara karsi, tarihsel mirasa karsi
duyarhiliktir(Keskin, 2013: 154). Sayilar ve islemler 6grenme alanina ait “Egme Kilimleri”
etkinligi sonrasinda Ogrencilerin tarihsel mirasa ve kiiltlirel miras1 korumaya karsi
duyarlilik degerlerinin farkindalik diizeylerinin degistigi gozlemlenmistir.  Yine
Ogrencilerin, ge¢mis tarihten giiniimiize ulasan tarihi eserler hakkinda olumlu goriislere
sahip oldugu goriilmektedir. “Fel¢li Hayvanlarm En Yakin Dostu Agop Usta” , “Bir
Bardak Corbayla Goniilleri Isitiyor” ve “Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay
Kartal” etkinliklerinde 6grencilerin dini ve manevi unsurlara duyarlilik gdsterdigine dair

ifadeler belirtilmistir. Ogrencilerin ¢evre egitimleri bakimindan dogal ¢evreye duyarlilik
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degeri olduk¢a onemlidir (Tuncel, 2018: 91). Ogrencilerin, dogal cevreye duyarlilik
degerinin farkina varmasi ve kazanmasi amaciyla arastirmada yer verilen “Temizlik Elgisi

Cevat Amca” etkinliginin sonrasinda bu degere ait ifadeleri goriilmektedir.

Fedakarlik, Fedakarlik, kisinin baska bireylere yarar saglama istegiyle gosterdigi
davraniglar seklinde aciklanmaktadir( Balli, 2019: 24). Fedakar olan bireyler, diger
bireylerin hayatin1 6nemsediklerinden dolay1 hayata karsi daha olumlu bakmalarini
gelistirebilirler. Bu sebeple dgrencilerin  fedakdrlik degerinin  farkina varmalart
gerekmektedir. “Fel¢li Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta” ve “Uskiidar Metrosunda
Piyano Calan Baturay Kartal” etkinlikleri sonras1 6grencilerin fedakarlik degerine iliskin

ifadeleri yer almaktadir.

Hayvanseverlik. Hayvan sevgisinin ¢ocugun ruhsal gelisimi ve hayal diinyasindaki etkileri
Omiir boyu yasama olumlu etkiler yapmaktadir ( Samsunlu, 2020: 2). Bu sebeple,
ogrencilere hayvan sevgisi degeri kazandirilmalidir. “Fel¢li Hayvanlarin En Yakin Dostu
Agop Usta” etkinligi sonrasi Ogrencilerin, hayvanseverlik ile ilgili algilarinin arttig:

goriilmektedir.

Insana Deger Verme. Ogrencilerin, birlikte yasadig1 insanlara deger vermesi toplumlarin
diizen i¢inde yasamasi i¢in gereklidir. Bu sebeple 6grencilerin, insana deger vermeleri
konusunda farkindalik olusturmalar1 6nem arz etmektedir. “Esme Kilimleri” ,” Bir Bardak

‘

Corbayla Géniilleri Isitiyor” ve * Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal”

etkinlikleri sonras1 6grencilerin, insana deger verdigine dair ifadelere yer verilmistir.

Israf etmeme. Israf, kisinin sahip oldugu maddi ve manevi varhigi, dlciisiiz ve gereksiz bir
sekilde harcamasidir(Sancakli, 2013: 47). Insanlar, ihtiyag fazlasi iiriinlerini
degerlendirmemekte Onemli bir bolimii ¢6p olmaktadir. Bu sebeple de ogrencilere,
ihtiyactmiz kadar {riin kullanmayi, kullanilip tekrar doniisebilecek iiriinleri geri
doniistiirerek o bilincinin olusmasi gerekmektedir. “Temizlik El¢isi Cevat Amca” etkinligi
sonras1 Ogrencilerin, israf etmeme degerini vurguladiklar1 ve geri donistiirerek israfi da
onleyebilecekleri diisiincesine sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin geri doniisiim ile
ilgili bilgilerinin ve yaptiklar1 geri doniisiim davraniglarin ¢evre duyarli davranislarinin
sekillenmesinde Onemli oldugu disliniilmektedir(Cimen ve Yilmaz, 2021: 72).
Ogrencilerin, geri déniisiim konusundaki algi diizeylerinin olumlu ydnde olduguna dair

ifadeleri yer almaktadir.
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Merhamet. Merhamet, genellikle zor durumda olan birine acima, yardimda bulunma, o
kisiyi anlamaya calisma gibi anlamlarda kullanilmaktadir (Bayirli, 2020: 470). Insanlarm
merhamet degerine sahip olmasi daha yasanilir bir diinyada olmamizi saglar. Ciinkd,
merhamet, duygu yonii agir basan insancil degerler sinifinda yer alir(Aktas ve Bozdogan,
2016: 41). “Felcli Hayvanlarin En Yakin Dostu Agop Usta” ve “Uskiidar Metrosunda
Piyano Calan Baturay Kartal” etkinlikleri sonras1 6grencilerin, merhamet degerine vurgu

yapan ifadeleri goriilmektedir.

Miizikseverlik. Davraniglarin birey ve toplum i¢in degisebilmesi adina, degerler egitimi ve
sanat egitiminin paralel olarak egitim siirecine eklenmesi 6nem arz etmektedir (Yiikriik ve
Akarsu, 2017: 1172). Ayn1 zamanda, 6grencilerin miizik sevgisi ya da miizigin herhangi
bir boyutu iizerinde durulan ilgi ve sevgi iizerinde siklikla durduklar1 goriilmiistiir(Kilig,
2016: 368). Ogrencilerin, miizik sevgisi degerinin kazandirilmas1 gerekmektedir.
“Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinligi sonras1 &grencilerin,

miizikseverlik degeri algilarinin olumlu oldugu goriilmektedir.

Paylasma. Son yillarda, tiikketimin hemen hemen en st smira ulastigi, her alanda
yardimlagma ve paylasmanin azaldigi, insanlarin yalnizca kendini diisliniir hale geldigi bir
toplum yapisi i¢inde bulunmaktayiz (Erhun, 2010: 16). Paylasmanin azaldigi toplum
yapismi diizeltebilmek i¢in O68rencilere, kiiciik yaslarda paylasma degerini kazandirmak
gerekmektedir. “Fel¢li Hayvanlarmm En Yakin Dostu Agop Usta” etkinli§i sorasi

ogrencilerin, paylasma degerine dair ifadeleri yer almaktadir.

Saglikli Olmaya Onem Verme, Saglikli, mutlu insanlar yetistirilmesi i¢in oncelikle
bireylerin sagliklarina deger vermeleri saglanmalidir. Bunun i¢in ¢ocuklara kiigiik
yaslardan itibaren saglikli olmaya Onem verme degerinin kazandirimasi gerektigi
diistiniilmektedir(Tahiroglu ve Cetin, 2012: 1633). Cocuklara, saglikli olmaya 6nem verme
degeri kazandirilirsa, saglikli yasama bilinci olusarak daha saglikli nesiller yetisir.
“Temizlik Elgisi Cevat Amca” etkinligi sonrast 0grencilerin saglikli olmaya kars1 daha

0zenli olduklarina dair olumlu diislincelerde olduklar1 goriilmektedir.

Saygr Degeri. Saygi, iligki kurulan bir kurum, kisi ve benzerine, s6z konusu varligin veya
olusumun ilgi ve duygularinin farkinda olarak tutum sergilemek, buna gdre uygun bir

davranig tarzini benimsemektir (Arict ve Maden, 2018: 239). “Esme Kilimleri’

etkinliginde, dgrenciler, yillar dncesinde yasamis insanlarin giiniimiize gelen eserlerine
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saygl duyduklarint belirtmiglerdir. Bu durum da 6grencilerin saygi degerine farkindalik

olusturduklarini géstermektedir.

Sevgi Degeri. Sevgi, biitlin insani iligkilerde herkes¢e benimsenmesi gereken, insanlarin
birbirlerine giiven duymalarini, iliskilerini gelistirmelerini ve bdylece hayattan zevk
almalarin1 saglayan bir degerdir (Yildiz, 2011: 208). Ogrencilere kazandirilmas: gereken
en onemli degerlerden biri sevgi degeridir. Sevgi biitiinleyici ve birlestirici bir degerdir
(Kilig, 2019: 15). Ogrencilerin, bu degeri kazanmalar1 diger pek cok degeri kazanmasinda
onemli bir etkendir. Sevgi degeri, birgok tutum ve degerin sergilenmesinde etkindir
(Onder ve Keskin, 2018: 95). Bu sebeple de dgrencilerin, sevgi degerini kazanmasi 6nemli
hale gelmektedir. “Esme Kilimleri” etkinliginden sonra Ogrenciler ge¢miste yasayan

insanlar hakkindaki ifadelerinde sevgi degerine yer vermistir.

Sorumluluk Sahibi Olma. TDK (2022)’ ye gore sorumluluk; kisinin kendi davranislarini
ve herhangi bir olaym sonuglarini iistlenmesi olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilere
sorumluluk egitimi verilmesi egitim sisteminde son derecede Onemli bir unsur olarak
disiiniilmektedir. Okullar dogrudan 6grenim veya model olma yoluyla sosyal kurallar1
cocuklara 6gretmelidirler (Sezer ve Coban, 2006: 26). “Temizlik Elgisi Cevat Amca” Ve
“Uskiidar Metrosunda Piyano Calan Baturay Kartal” etkinlikleri sonras1 dgrencilerin,

sorumluluk bilincinde olduklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Yardimlasma. Yardimlagma degeri, insanlarin bir arada yasayabilmek i¢in gelistirmeleri ve
yeni nesillere en dogru sekilde ogretmeleri gereken degerlerin ilk siralarinda yer
almaktadir(Bektas ve Karadag, 2013: 273). “Fel¢li Hayvanlarin En Yakin Dostu” ve
“Uskiidar Metrosunda Metro Calan Baturay Kartal” etkinlikleri sonrasi &grencilerin

yardimlagsma degerinin farkinda olduklar1 goriilmektedir.

5.2.2. Geometri ve 6l¢me 6grenme alanina dair tartisma

Bilimsellik. Bilimsellik, gerceklestirilmis her bir degerin iyilestirilmesi ve ilerlemesine
karsilik gelir(Celebi, 2020: 29). Ogrencilerin, bilimsellik degerini anlama ve algilamalar1
oldukca dnemlidir( Sozcii, Kildan, Aydindzii, ve Ibret2016: 11). “Biiyiik Aga Medresesi”

etkinligi sonras1 6grencilerin, bilimsellik degerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.
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Duyarhilik. Diinya lizerinde var olmus ve varligim siirdiirmekte olan her uygarlik varligini
tiim Ozellikleriyle temsil eden eserler birakmaya 6zen gosterir( Coskun, 2011: 25). “Biiyiik
Aga Medresesi” etkinligi sonrasi 6grencilerin tarihsel mirasa duyarlilik degerinin farkina
vardiklar1 ifadeleri yer almaktadir. Cevre sorunlarini ortadan kaldirma ve bu sorunlarla
miicadele etmede en etkili ve kalic1 ¢oziim elbette ki ¢evre bilincine sahip toplumlar
yetistirmektir. Cevreyle ilgili bilingli toplumlarin yetismesi igin bireylere etkili bir ¢evre
egitimi  verilmelidir(Delican ve Sonmez, 2013: 59). Dut Agaci” etkinligi sonrasi
ogrencilerin, dogal c¢evreye duyarliliga karsi duyarli olduklar1 goriilmektedir. Kiiltiirel
mirasa duyarhilik, kiiltiirii olusturan somut ve somut olmayan 6geleri tanima ve anlama,
deger verme ve koruma i¢in sorumluluk alma seklinde tanimlanabilir (Halag, Bayir ve
Kose, 2021: 200). Bu bilinci 6grencilerde olusturabilmek icin 6grencilere okullarda
kiiltlirel miras1 korumaya yoOnelik deger egitimi yapilmalidir. “Unutulmayan Konya
Gelenegi Sivlilik” etkinligi sonras1 6grencilerin, kiiltiirel miras1 korumaya yonelik ifadeleri

yer almaktadir.

Saygi. Sanat egitimi ile gorsel algis1 gelismis, kendini sanatsal yollarla ifade edebilen,
icinde yasadig1 kiiltiiri Once taniyan, Ogrenen, koruyan ve gelecek nesillere tasima
sorumlulugunu TUstlenen, diinya kiiltiir mirasma saygili, yaratict ve yapic1 bireyler
yetistirilmesi hedeflenmelidir(Buyurgan ve Buyurgan, 2020: 5). “Biiyiik Aga Medresesi”

etkinligi sonras1 6grencilerin, sanata saygi duyduklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Sevgi. Arkadaslik da dostluk kavramlari incelendiginde “sevgi” degerini iginde
barmndirdiklar1 sdylenebilir. Insan sevgisi odaginda olan dost ve arkadas sevgisi 6grenciler
icin olduk¢ca Onemlidir (Yalgin, 2019: 138). “Unutulmayan Konya Gelenegi Siviilik”

etkinligi sonras1 6grencilerin, arkadas sevgisi degerine ait ifadeler goriilmektedir.

Sorumluluk. Giinliik hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikan en 6nemli degerlerden biri
sorumluluktur(Sezer, Coban ve Aksit, 2017: 123). “Unutulmayan Konya Gelenegi Sivlilik”
etkinligi sonras1t 6grencilerin, sorumluluk bilinciyle hareket ettiklerine dair ifadeleri

goriilmektedir.

5.2.3. Deger egitimine yonelik yapilan matematik derslerinde sergilenen becerilere

dair tartisma

118



Aragtirmada 6grencilere deger egitimine yonelik matematik dgretimi yapilirken, degerler
hakkinda farkindalik kazandirmak amaglanmistir. Bireysel ve grup olarak belirli beceriler
desteklenerek amaca ulasilmistir. Matematik programindaki kazanimlardan hareketle
olusturulan etkinliklerde “elestirel diistinme, problem ¢6zme, iliskilendirme ve akil
yiirtitme, etkili iletisim, sosyal katilim, empati kurma, mekan, zaman ve kronolojiyi
anlama” becerilerinin Ogrenciler tarafindan sergilendigi tespit edilmistir. Matematik
ogretimi yapilirken, matematik dersi dogas1 geregi elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerisi sergilemektedirler. Ogrencilerin, problem ¢6zme becerilerini, kazanimlar
baglaminda vurgulanarak &grenebilecegi arastirma sonucunda goriilmiistiir. Ogrenciler,
degerleri ortaya koyarken sergiledikleri iletisim becerisidir. Halstead ve Pike (20006),
cocuklarin, degerleri icsellestirip, degerler sistemini kurabilmeleri i¢in, cocuklarm, okulda
o0grenmeyi amagladiklar1 veya amaglamadiklar1 bir¢ok seyi gozlediklerini ve gozledikleri
her seyin onlar i¢in, iyi, kotii, dogru ve yanlis konusunda anlayis gelistirmelerine katkida
bulunmalar1 ve cocuklar okul ortamini ve Ogretmenleri gozleyerek degerleri dgrenirler

olarak ifade etmislerdir(Akt. Cengelci, Hanc1 ve Karaduman, 2013: 34).

5.3. Oneriler

5.3.1. Milli egitim bakanhgina oneriler

Ortaokul matematik programnda yer alan kazanimlara uygun deger egitimi matematik

derslerinin de igerisinde yer almalidir.

Ortaokul matematik ders kitaplar1 6grencilerin gelisim diizeyleri géz Oniine almarak

hazirlanmali ve igerisinde interaktif etkinliklere yer verilmelidir.
Ogretmenlere deger agirhikli matematik dgretimine dair egitimler verilmelidir.

Aragtirma Ozelinde yapilan 5.smif programinda yer alan kazanimlara yonelik deger

agirliklt matematik 6gretimi 6,7 ve 8. smiflarda da yapilmalidir.

Okullara teknolojik destek saglanabilir.
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5.3.2. Akademisyenlere oneriler

Egitimde materyal tasarlama ve gelistirme derslerinde, ilkogretim matematik
Ogretmenliginde 6grenim goren egitim fakiiltesi 0grencilerine, deger egitimine iliskin

materyal tasarlama ve gelistirme becerileri gelistirilebilir.

Akademisyenler matematik derslerinde yer alan kazanimlara yonelik uygulamalar yaparak

sahada gorev yapan 6gretmenlere kaynak olusturabilir.

Egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte olan ilkdgretim matematik 6gretmenligi 6grencileri,

degerlerin kazanimlarma iliskin bilgilendirilmelidir.

5.3.3. Ogretmenlere oneriler

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin deger agirlikli matematik 6gretimi yapilan derslerde
degerlere kars1 farkindalik kazandiklar1 sonucuna ulasilmustir. Ilkogretim matematik
ogretmenlerinin deger agirlikli olarak matematik 6gretimini benimsemeleri bu yaklasimla

matematik 6gretimi yapmalar1 deger egitimi agisindan gereklidir.

Deger agirlikli matematik 6gretimi  yapilirken diiz  anlatim smirli  kalmaktadir.

Ogretmenlerin gdrsel ya da isitsel etkinliklerin yer aldig1 ders planlari ile desteklenmelidir.
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EKLER

EK 1. DEMOGRAFIK OZELLIKLER

Ogrenci | Ozellikleri

Kodu

01 12 yasida erkek 6grencidir. Anne babasi sag olan ayr1 yagayan dgrencinin
annesi ev hanimi babasi ise serbest piyasada ¢aligmaktadir.

02 11 yasinda erkek ogrencidir. Anne babasi sag olan ayr1 yasayan dgrencinin
annesi ev hanimi babasi ise araba tamircisidir.

03 11 yasinda kiz 6grencidir. Anne babas1 sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi ev hanimi babasi ise esnaftr.

04 11 yasinda kiz 6grencidir. Anne babas1 sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi ev hanimi babasi ise tiniversitede ¢aligmaktadir.

05 11 yasinda erkek 6grencidir. Anne babasi sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi ev hanimi babasi ise kaynake¢idir.

06 10 yasinda kiz 6grencidir. Anne babas1 sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi ev hanimi babasi ise calismamaktadir.

07 12 yasinda kiz 6grencidir. Anne babas1 sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi ev hanimi babas1 ise market ¢alisanidir.

08 10 yasinda erkek 6grencidir. Anne babasi sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi ev hanimi babas1 ise market ¢alisanidir.

09 10 yasinda erkek 6grencidir. Anne babasi sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi ev hanimi babas1 ise market ¢alisanidir.

010 13 yasinda erkek 6grencidir. Anne babasi sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi asc1 babasi ise fabrikada iscidir.

O11 11 yasinda erkek 6grencidir. Anne babasi sag ve ayri yasayan dgrencinin
annesi ev hanimi babasi ise cezaevindedir.

012 13 yasinda erkek 6grencidir. Anne babasi sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi ve babasi giivenlik gorevlisidir.

013 13 yasinda erkek 6grencidir. Anne babasi sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi ayr1 yasayan dgrencinin annesi ev hanimi babasi ise sanayide is
sahibidir.

014 10 yasinda kiz 6grencidir. Anne babasi sag ve birlikte yagsayan dgrencinin
annesi ev hanimi babasi ise cam isi ile ugragmaktadir.

015 12 yasinda kiz 6grencidir. Anne babasi sag ve birlikte yagsayan dgrencinin
annesi ev hanimi babasi ise insaat ¢alisanidir.

016 12 yaginda erkek dgrencidir. Anne babasi sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi ev hanimi babasi ise is¢idir.

017 10 yasinda kiz 6grencidir. Anne babasi sag ve birlikte yagsayan dgrencinin
annesi ev hanimi babasi ise operatordiir.

018 11 yasinda erkek dgrencidir. Anne babasi sag ve birlikte yasayan 6grencinin
annesi ev hanimi babas1 ise mobilyacidir.

019 11 yasinda erkek 6grencidir. Anne babasi sag ve birlikte yagsayan dgrencinin
annesi ev hanimi babasi ise mobilyacidir.

020 12 yasida kiz 6grencidir. Anne babasi sag ve birlikte yasayan 6grencinin

annesi ev hanimi babasi ise esnaftrr.
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EK 2. VELI 1ZIN BELGESI
Degerli Veliler,

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde Matematik &gretmeni olarak gorevli olan Medine
AKYILDIZ “Matematik” derslerinde Degerler Egitimine Yonelik Etkinliklerle Matematik
Ogretimi” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasmi .................... Ortaokulunda yiirtitmektedir.
Bu arastrmanin amaci Ogrencilerin matematik derslerinde de degerlere farkindalik

olusturmalaridir.

Etkinlikler okulda Matematik ders saatleri igerisinde yapilacaktir. Arastirmaya katilmasina

izin verdiginiz ¢ocugunuzun bilgileri gizli tutulacak ve sadece bilimsel arastirmada

kullanilacaktir.
Saygilarimla...

Medine AKYILDIZ
Bu arastirmaya ¢oCUZUM .........ccoiiiiiiiiiiii e, ‘nin  katilmasina ve

bilgilerinin bilimsel amag¢lh kullanimina izin veriyorum.
Veli Ad- Soyadi: .........oooeviiiiiiii

Imza: ..o
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EK 3. ESME KiLIMLERI ETKINLIK FORMU

Esme Kilimleri — Usak

Esme, Yorik-Tiirkmen kokenli insanlarin yerlesim yeri olmasi sebebiyle gocebe
kiiltiirtiniin pek ¢ok 6zelligini gostermektedir. Kokboyas1 kilim ve hali kiiltiirti bunun temel
gostergesidir. Yoresel birikim ile dokunan Esme kilimi Anadolu’nun baska yorelerinde
olmayan yapisal 6zelliklere sahiptir. Esme Kilimleri, genelde tacirlerin siparisleri ile, ticari
amagla dokunmaktadir. Bunun yani sira, Esme halkinin kendi evleri i¢in dokuduklar1
kilimler vardir ve az da olsa bazi evlerde halen kendi ihtiyaclar1 i¢in dokuma

yapilmaktadir.
Esme kilim desenlerinde genellikle geometrik sekiller belli diizende ve sayida kullanilir.

Yukarida gorseli olan Egme kiliminin ortasinda olusan Oriintliyii 18. sekle kadar devam

ettiriniz.

Yukarida gorseli olan Esme kiliminin ortasinda olusan Oriintliniin 25. sekli hangi renk

olmalidir?

Bu gelenegi devam ettirecek olsaydiniz siz hangi oriintiiyii kullanarak kilim dokurdunuz?
Bu kilimi dokuyan kisinin yerine kendinizi koyunuz.

Hangi matematik bilgisine sahip olmaniz gerekir?

Bu kilimi dokuduktan 100 yil sonra senin kilimini kullanan insanlar senin ve kilimin

hakkinda ne diistinebilirler?
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Siz bu tiir eski kilimler gdrdiigiiniizde ne diisiiniiyorsunuz?
Bu tiir ata miraslar1 bize ulagsmasaydi ne olurdu?

Ulasmasi i¢in neler yapilmasi gerekir?
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EK 4. FELCLI HAYVANLARIN EN YAKIN DOSTU AGOP USTA ETKINLIK
FORMU

Istanbul Cemberlitas’ta 45 yildir miicevher tasarimcilig1 yapan Agop Kuyumcuoglu engelli
sokak hayvanlar1 icin el emegi yiiriite¢ler hazirlamaktadwr. Kazalardan, balkondan
diismekten genelde de araba carpmalarmdan dolayr omurgalari kirilmis bu sebeple ayaklar1
felg kalmis kedi ve kopeklerin yerde siiriinmelerine gonlii raz1 olmayan Agop Usta, kedi ve
kopekler icin ne yapacagini diislinerek yiirlite¢ tasarlamaya karar vermistir. Agop
Kuyumcuoglu 6 ayda 650 engelli hayvani yiiriitecle bulusturmustur. Agop usta kediler ve
kopekler i¢in iki farkli yiiriiteg yapmakta ve engelli hayvani olan hayvanseverlere hediye
etmektedir. Elinden geldigince yiiriiteg yapmaya devam ederek engelli hayanlara yardim

edecegini soylemektedir.

Engelli hayvana sahip hayvanseverlere, Agop Usta’nin hediye ettigi yiiriiteglerin bedeli
normalde kediler i¢in 2000 TL, kopekler icin ise 4500 TL’dir. Agop Usta diisiik maliyetle
normalde satilan yiiriiteclerden daha kaliteli bir yiiriiteg yapmakta ve hayvanseverlere

hediye etmektedir.
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Agop Usta, yiiriite¢ yapmaya iki yil boyunca devam ederse ka¢ engelli hayvana yiirliteg

yapmus olacaktir?

a. Agop Usta, 250 adet kedi yiirlitecini hediye etmek yerine satmak isteseydi ne kadar para
elde ederdi?

b. Agop Usta, 400 adet kopek yiiriitecini hediye etmek yerine satmak isteseydi ne kadar
para elde ederdi?

c) Satmak yerine hediye etmeyi tercih etmesinin sebebi ne olabilir?

d) Boyle bir durumda siz hangisini segerdiniz? Satmayr mu yoksa hediye etmeyi mi?
Neden?

a. Agop Ustayi nasil biri olarak tanimlarsiniz?

b. Siz Agop ustanin yerinde olsaydimniz ne yapardiniz?

Siz de engelli hayvana sahip oldugunuzu ve Agop Ustanin engelli hayvanmiz i¢in bir

yiiriite¢ hediye ettigini diisiiniin.
Ne hissederdiniz?

Agop Usta hakkinda neler diisiiniirdiiniiz?
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EK 5. BIR BARDAK CORBAYLA GONULLERI ISITIYOR ETKINLIK FORMU

BiR BARDAK CORBAYLA GONULLERI ISITIYOR...

Konya’da, esnaf emeklisi Lokman Amca, esinin evde yaptig1 150 kisilik corbayi, haftanin
lic glinii hastahane Onilinde vatandaslara ikram ediyor. Her ay, corba yapimi i¢in emekli

maasindan 480 TL biit¢e ayiriyor. Buna gore, Lokman Amca;

a. Lokman Amca bir haftada kag kisiye ¢orba ikram etmis olur?

b. Lokman Amca bir ayda kag kisiye corba ikram etmis olur? (Bir ay 4 haftadir.)
c. Lokman Amca bir yilda kag kisiye corba ikram etmis olur? (Bir y1l 12 aydir.)
9450 kisiye corba ikram ettigine gore ka¢ hafta boyunca ¢orba ikram etmistir?

Lokman Amcanin ¢orba yapimi i¢in bir gilinliik biitcesini hesaplaymiz.(Bir ay 4 hafta

olarak hesaplanacaktir.)
Lokman Amca, ¢orba yapimi i¢in bir y1l boyunca ayirdig: biitgeyi hesaplaymiz.

a. Lokman Amca bu ¢orbay1 yapmasaydi haftalik, aylik ve yillik ne kadar para biriktirmis

olurdu?
b. Para biriktirmek yerine bu yolu segmesinin nedeni ne olabilir?

c. Boyle bir durumda siz hangisini secerdiniz. Para biriktirmeyi mi yoksa yardim etmeyi

mi? Neden?
a. Lokman Amcay1 nasil birisi olarak tanimlarsiniz?

b. Siz Lokman Amcanin yerinde olsaniz ne yapardiniz?
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Lokman Amcanin bu yardimi yapabilmesi i¢in hangi becerilere ve degerlere sahip olmasi

gerekir?

Bir giin sabah saatlerinde hastahaneye a¢ karnina gittiginizi ve size ¢orba ikram edildigini

disiinliniiz.
a. Ne hissederdiniz?

b. Corbayi ikram eden amca hakkinda neler diisiiniirdiiniiz?
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EK 6. TEMIZLIK ELCiSI CEVAT AMCA ETKINLIK FORMU

Adapazari’nda 79 yasindaki Cevat Donmez, 25 yildir sokaklari temizliyor. Agaglar
budayanlara, c¢imleri bigenlere yardim ediyor. Cocuklugundan beri temizlik isleri ile
ilgilenmeyi seven Cevat Amca Almanya’dan uzunca bir siire ¢alistiktan sonra Tiirkiye’ye
donen Cevat Amca sokaklar1 kirli gordiiglinde ¢ok iiziilmiis ve eline bir siipiirge almis ve
sokaklar1 temizlemeye baslamis. Parklari, camileri ve mahallesinde kirli gordiigii her yeri
temizliyor. Cevat Amcanin bizlerden yediklerinizi yere atmamamizi, geri doniisiim icin

gerekli yerlere gondermemizi ve herkesin kapismin 6niinii temizlemesini istememektedir.

Plastik atiklarin dogaya birakilmasindan 1000 y1l sonra, pet siseler i¢in 400 y1l, aliiminyum
kutular 250 yi1l ve kopiikten yapilan malzemeler 50 yil sonra tamamen ¢oziilmektedir.

Plastik sebebiyle olumsuz etkilenen canl tiiriiniin 400 oldugu biliniyor.

Plastik geri doniisiimii ile 1050 adet doniistiiriilmiis plastik kapak ile 6 kisilik bir oturma
grubu yapilabilir ve 2,5 litrelik bir plastik sise geri kazanilip tiretimde kullanilirsa 6 saatlik

60 watt’lik elektrik enerjisini tasarruf edilebilir. Buna gore;

Cevat Amcanin giinliik olarak 300 adet plastik kapak topladigi bilindigine gore geri
doniisiim ile haftada kag adet 6 kisilik oturma grubu yapildig: diisiiniilebilir?

Cevat Amcanin giinliik 30 adet 2,5 litrelik plastik sise topladigi bilindigine gore geri

doniisiim ile ayda kag watt’lik elektrik enerjisi tiretilebilir?

Plastik atiklar1 yere atmamak neden dnemlidir?
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Plastik atiklar1 geri donilisimle tekrar kullanilir hale getirmek hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

1000 y1l sonra toprakta ancak ¢oziinen plastik atiklar1 yere atmayr mi geri doniistiirmeyi

mi tercih ederdiniz? Neden?

Cevat Amcanin sizin mahallenizde yasadigini ve mahallenizi her giin temizleyerek

giizellestirdigini diisiiniiniiz.

Ne hissederdiniz?

Mahallenizin temiz olmas: i¢in siz neler yaparsiniz?
Cevat Amcay1 nasil biri olarak tanimlarsiniz?

Siz Cevat Amcanin yerinde olsaniz neler yapardiniz?
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EK 7. USKUDAR METROSU'NDA PIYANO CALAN BATURAY KARTAL

Istanbul Genglik Hizmetleri ve Spor il Miidiirliigii’nde spor egitim uzmani olarak ¢alisan
Baturay Kartal, haftada iki giin bir saat mesai saatleri disinda Uskiidar Metrosu’nda piyano
calarak topladigi paralar ile ihtiyag¢ sahibi ¢ocuklara kislik giyecek ve bot aliyor.

1 aydir Uskiidar-Cekmekdy Metro Hattr'min Uskiidar duraginda piyano galan 28 yasindaki
Baturay Kartal, 5000 lira topladi. Topladig1 paralar1 ve harcadigi tutarlar1 sosyal medya
hesabindan paylasan Baturay Kartal 2 ay daha Uskiidar Metrosu'nda piyano ¢alacak.

Baturay Kartal’in diger aylarda da esit miktarda para topladigina gore toplamda ne kadar

para toplamis olacak?

Baturay Kartal, 5000 lira ile tanesi 100 TL’den 20 adet bot almis. Geriye kalan para ile de

15 adet kaban almistir. Bir kabanin fiyatin1 bulunuz.

Baturay Kartal, her ay 20 adet bot ve 15 adet kaban alacagna gore;
Toplamda kag adet kaban almis olacaktir?

Toplamda kag adet bot almis olacaktir?

a) Baturay Kartal, Uskiidar Metrosu'nda piyano calarak gecirdi§i zaman diliminde

dinlenseydi kag saat dinlenmek i¢in zamani olurdu?

b) Dinlenmek yerine bu yolu segmesinin nedeni ne olabilir?
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Boyle bir durumda siz hangisini segerdiniz? Dinlenmeyi mi yoksa yardim etmeyi mi ?

Neden?
a) Baturay Kartal’1 nasi1 biri olarak tanimlarsimniz?
b) Siz Baturay Kartal’in yerinde olsaniz ne yapardiniz?

Baturay Kartal’in bu yardim1 yapabilmesi i¢in hangi degerlere ve becerilere sahip olmamiz

gerekir?
Kis mevsimi geldigi halde mont ve botunuzun olmadigini diisiiniiniiz.
a) Ne hissederdiniz?

b) Size mont ve bot alan kisi hakkinda neler diistiniirdiiniiz?
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EK 8. BUYUK AGA MEDRESESI / AMASYA ETKINLiK FORMU

Kapt Agast Hiiseyin Aga tarafindan 1488 yilinda yaptirilmistir.  Plam
klasik Osmanh medrese formundan farklilik gosterir. Ozellikle Selguklu mezar anitlarinda
goriilen sekizgen plan semasi ilk kez bu medresede uygulanmistir. Medrese Amasya’da
yiiksek derecede egitim O0gretimin yapildig1 yer olmustur. Altmisli Medreseler grubundan
olan bu medresede, en bilineni Taskopriilizade Mustafa Miislihiddin Efendi olmak
iizere bir¢ok ilim adami miiderrislik yapmistir. 19'uncu yiizyil sonlarinda eski canliligini
yitiren medrese, yasanan depremler sonrasi kullanilamaz durumda iken, 1978 yilinda

restore edilerek bugiinkii haline kavusmustur.

Kap1 Aga Medresesi giiniimiizde kag¢ yasindadir?

Kap1 Aga Medresesi’nin kose noktalarini belirleyiniz ve isimlendiriniz.
Kap1 Aga Medresesi’nin kenarlarii belirleyiniz ve isimlendiriniz.
Kap1 Aga Medresesi’nin kosegenlerini ¢iziniz ve isimlendiriniz.

Bir bolmede 3 adet revak bulunduguna goére toplamda kag adet revak bulunur? (Revak:

Sirt1 bagli oldugu binaya dayali, iistii ortiilii yar1 agik mekandir.)
O donemki mimarin matematik bilgisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

O donemde medresede egitim alan bir 6grenci yerine kendinizi koyunuz. Ogrendiginiz

matematik bilgileri 15181nda bu medreseyi tanitiniz.
Bu tiir yapilarin restarasyonu nicin gerekli?

Bu tiir bir restarasyon olmasaydi ne olurdu?
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EK 9. DUT AGACI ETKIiNLIK FORMU

13 m

Yekta Beylerin Iki Kath Evi Top Oynadiklar1 Bos Arsa Bakla Tarlas1
Yekta Beylerin evinin ¢atisinin ¢evresini bulunuz.

Yekta Beylrin birinci katinin ¢evresini bulunuz.

Yekta Beylerin ikinci katmin ¢evresini bulunuz.

Top oynadiklar1 bos arsanin ¢evre uzunlugunu bulunuz.

Bakla tarlasinin ¢evre uzunlugunu bulunuz.

a. Siz de yillar sonra ¢ocuklugunuzun gegtigi yere dondigiiniizde neler hissederdiniz?

b. Cocuklugunuzun gectigi yere dondiigiinizde degisen mekanlar karsisinda neler

hissederdiniz?
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Yesil alalara bina yapilmasi konusunu nasil degerlendiriyorsunuz?
DUT AGACI

Bu sabah dogup biiyiidiigiim mahallenin sokaklarinda dolastim
Cocuklugumu yasamak istedim bu sabah
Ve bir an keske bugiin hi¢ olmasaymis diye diisiindiim

Keske diin, diin kalsaymis

Su sagdaki iki katli ev Nezahat Hanimlarindi galiba
Yok yok bu Yekta Beylerinki olmali
Nezahat Hanimlarinkinin yani top oynadigimiz bos arsaydi
Iyi ama nerde bos arsa, ya bakla tarlasi, peki tas mektep nerdeler

Kimler gotiirdii kimler ¢aldi o giizelim anilar1 benden

Birden Riza Amcay1 gérdiim
Yine o dut agacinin altinda oturuyordu
Kostum ellerine sarildim, dnce tanimadi
Sonra Riza Amca'nin simsicak ellerinde

Cocuklugumu yeniden yagamaya basladim

Tam o karsimizdaki evin tigiincii katinda otururlard1
On dort yaginda boyanmaya basladigindan
Mahalleli sonunu pek iyi gérmezdi dogrusu
Bu kiz ¢ok tango oldu derlerdi
Evlenmis, iki sokak oteye taginmislar
Eskisi gibi mi diye sordum

Eskisi gibiymis, biraz kilo almis o kadar, olsun
Kim bilir kilolu olmak bile ne yakismistir ona

Zaten ne yakigsmazdi ki

Rengini begenmedim bugiin Riza Amca
Ustelik bayag siiziilmiigsiin
Tabi gece hayati, igki, sigara, bakmiyorsunuz ki kendinize
[lahi Riza Amca
Birlikler umumi katipliginden emekli olali beri
Gecesi giindiizii bu dut agacinin altinda gecerdi

Son ii¢ sadrazami ve
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Cumbhuriyet'ten bu yana biitiin bagvekilleri
Sirastyla ezbere bilir, bize de saydirirdi ¢ocuklugumuzda
Hala hatirliyor musun diye sordu
Hatirliyor muyum?

Hi¢ unutamamistim ki

Bilekten bagl agik sandaletler giyerdi
Nedense pek derin bir iz birakt1 bende bu sandaletler
Bir de kol altlar1 genis¢ce oyulmus pembe bluzu
[Ik sigarasm1 yakisimi hatirliyorum da
Ne gururlanmistim ya Rabbim
Nasil da bakmist1 gézlerime
Yillar yili bu bakiglarla yasadim
Onlarla uyudum, onlarla uyandim
Simdi kim bilir hangi eller yakiyordur sigarasini

Oysa bu dut agacinin altinda s6z vermistim

S6z, s6z, s6z
Hep lafta kald1 dedi, Riza amca
Yikmadik ev birakmadilar mahallede
Evlerle beraber bahgeler de yok oldu
Bir su dut agaci kaldi, onu kesmeseler bari
Birden gozleri parladi
Sahi sen televizyona filan da ¢ikiyorsun dedi
Tabi ya seni dinlerler
Bir seferinde soyle, ¢ik pat pat soyle
Su dut agacini1 kesmesinler de
Aslinda dizlerinde derman olsa Nafua vekiline bile ¢ikardi Riza amca
Ama gengler ne giine duruyordu ki
S6z verdim Riza amcaya
Dut agacini kestirmeyecegime s6z verdim
Diinii bilmeden bugiinii yasamanin bedeli dylesine agird1 ki
Yarini bugiinden kurtarmak i¢in hayatimda ikinci kez s6z verdim
Birinciyi tutamamistim ama

Ikinci sdziimii tutacagima s6z verdim
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EK 10. UNUTULMAYAN KONYA GELENEGI “SIVLILIK” ETKINLIK FORMU

Selguklu Devleti’ne baskentlik yapan Konya’da, Regaip Kandili’nde kente 6zgii olan
Sivlilik gelenegi asirlardir devam etmektedir. Sivlilik kutlamalari, Osmanli Dénemi
oncesinden bugiine kadar uzanan en eski geleneklerden biridir. Bu kutlamalar Regaip
Kandili’ nden bir giin once geceleyin baglamaktadir. Aksam namazindan sonra gocuklar,
sokaklara ¢ikip mahallede biiyiiklerinin uygun bir alanda ates yakmasini bekler. Cocuklar,
Regaip Kandili {inii ise sabah erkenden maniler okuyarak, kapi kapi dolasip seker ve

cikolata toplar. Cocuklarm bu tatl telasi aksama kadar siirer.

Sivlilik i¢in sabah saat 09:00’da bulusan Zeynep, Ali ve Bahar ellerine biiyiikge bir poset
alirlar ve kap1 kap1 gezip ¢ikolata, seker toplamaya basladilar. Aksam 17:45°te posetleri

dolu bir sekilde evlerine dondiiler.

Zeynep, Ali ve Bahar ka¢ saat ka¢ dakika sivlilik toplamak i¢in digarda zaman

gecirmislerdir?

Zeynep, Ali ve Bahar’in her birinin posetinden 106 adet ¢ikolata, 52 adet topitop ve 32
adet gofret ¢iktigma gore;

Toplam kag adet ¢ikolata toplamiglardir?
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Toplam kag adet topitop toplamiglardir?
Toplam kag adet gofret toplamislardir?

Asirlardir bu gelenegin yasatildigi Konya’da yasadiginizi diisiiniiniiz. Hi¢ tanimadiginiz

insanlarin kandilini kutlayip size sekerleme vermesi karsisinda ne hissederdiniz?
Sivlilik gelenegi, giinlimiize kadar devam etmeseydi ne olurdu?
Sivlilik gelenegi gibi geleneklerimizin devam etmesi i¢in neler yapmaliy1z?

Siz de yetigkin oldugunuzu ve sivlilik dagittigmizi disiindiigliniizde kapiniza gelen

cocuklara neler demek istediniz?
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