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Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tez-Proje Yazim Kilavuzu’na uygun

olarak hazirladigim bu ¢aligsmada:

* Tezde yer verilen tiim bilgi ve belgeleri akademik ve etik kurallar ¢ergevesinde

elde ettigimi ve sundugumu,
* Yararlandigim eserlere atifta bulundugumu ve kaynak olarak gosterdigimi,
* Kullanilan verilerde herhangi bir degistirmede bulunmadigimai,

* Bu tezin tamamini ya da herhangi bir bolimiinii baska bir tez ¢alismasi olarak

sunmadigimi

beyan ederim.

Musa CALISIR



ITHAF

Bu bolimii ka¢ kisi okur bilmem ama bu bolimii biraz da gelecekteki bana ithafen

yaziyorum; Umutsuzluga kapilirsan bu hikayeyi unutma. Sizlerle de paylasmak isterim.

Bir zamanlar, vaktinin ¢ogunu tarlasiyla ilgilenerek geciren yash bir ¢iftgi varmis.
Bir giin, bu ¢ift¢inin at1 kagmis. Durumuna liziilen komsular, ¢iftciyi teselli etmeye

gelmisler. “Ne kotii sans” demis bir komsusu.
“Belki” diye cevap vermis yash ¢iftci.

Ertesi sabah ¢iftginin at1, pesine taktigi ii¢ vahsi at ile geri donmiis. Bu durumu

hayretle karsilayan komsular “Ne kadar harika!” demis. Ug atin daha oldu.
“Belki” diye yanitlamis yasl adam.

Bir sonraki giin, ¢ift¢inin oglu yabani atlardan birine binmeye ¢alisirken diismiis ve
bacagin1 kirmis. Komsular, bu talihsizlige ne kadar {iziildiiklerini dile getirmek igin

yasli adamin evine gelmisler.
“Belki” demis ¢iftci.

Ertesi giin, koylin erkeklerini orduya almak iizere askerler gelmis. Cift¢inin oglunu
ise ayag kirik oldugu gerekgesiyle es gegmisler. Komsular her seyin nasil da giizel

bir sonuca baglandigini sdylerken,
“Belki” demis yash ¢iftci.

Bugiin gecmise doniip baktigimda yasadigim pek c¢ok olumsuzlugun beni bugiinlere
getirdigini fark ediyorum. Daha pek ¢ok olumsuz durum da yasayacagim, biliyorum. Buna
hazirim. Sikayet etme, yoluna devam et. Hayallerimizi unutma. Daha gidecek ¢ok
yolumuz, okuyacak c¢ok kitabimiz, yasayacak ¢ok ama pek ¢ok seyimiz var. Gelecekteki

ben, umarim bu boliimii yazarkenki beni hatirlayarak kendini motive edersin.

Sevgili kiiciik aileme, Pofuduk, Ipek ve Lilaya sevgilerimle.
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OZET

YABANCI UYRUKLU iLKOKUL OGRENCILERININ TURKCE
ANLAMA/ANLATMA BECERILERININ iINCELENMESI

Musa CALISIR, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Dursun AKSU
Sakarya Universitesi, 2023

Bu arastirmada tlkemizde bulunan Tiirkge bilen yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin
anlama ve anlatma becerileri agisindan Tiirk¢e ile anadilleri olan Arapga ve Tiirk
ogrencilerle aralarinda fark olup olmadiginin tespiti amaglanmistir. Arastirma nicel
arastirma modellerinden tarama modeli ile yiiritiilmistir. Arastirma evrenini Sakarya
ilinde ilkokul egitimine devam eden 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma drneklemi Slgiit
orneklem yoluyla olusturulmustur. Olgiit olarak yabanci uyruklu 6grenci se¢iminde
“yeterli/sinif diizeyinde Tiirk¢e dil becerisine sahip olma”, Tiirk 6grenci se¢iminde ise
smiftan secilen yabancit uyruklu Ogrenci ile ayni cinsiyetten, ayn1 sayida ve sif
ortalamasinda bulunan &grenci olma dlgiitleri  kullamlmugtir.  Olgiitleri  saglayan
ogrencilerin tespiti sinif 6gretmenin goriislerine gore belirlenmistir. Arastirma drneklemini
46 yabanci uyruklu, 49 Tiirk uyruklu toplam 95 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak Tiirk¢e ve Arapga Anlatida Cokdilliligi Degerlendirme Aract (ACDA)
kullanilmistir. ACDA’nin sundugu anlatim ve tekrar anlatim modelleri kullanilmistir. Tim
ogrencilerden Tiirk¢e ACDA araci ile veri toplanmis olup yabanci uyruklu 6grenciler
arasindan anadili Arapga olan 6grencilerden Arapca ACDA ile de veri toplanmistir. Tiirk
ve yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce becerileri ile Arap uyruklu yabanci 6grencilerin
Tiirkge ve Arapca anlatilarindaki makro ve mikro yapilar ile anlama becerileri
kiyaslanmistir. Arastirmada smif diizeyi ve cinsiyet degisken olarak kullanilmustir.
Verilerin analizinde Kruskal Wallis testi, Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli
Siralar testleri uygulanmis olup etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda ise Cohen d ve

Pearson kolerasyon katsayis1 kullanilmistir.

Arastirmada oykii yapist alt alan1 anlatim modelinde hem Tiirk ve yabanci &grencilerin
Tiirkge becerileri hem de Arap uyruklu yabanci 6grencilerin Tiirk¢e ve Arapga becerileri
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli ve Tiirk¢e lehine bir fark oldugu, tekrar anlatim
modelinde ise Tiirk ve Yabanci 6grenciler arasindaki farkin ortadan kalktigi ancak Arap

uyruklu yabanci 6grencilerin Tiirk¢e ve Arapga becerileri arasinda Tiirkge lehine olusan bu
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farkin devam ettigi sonucuna ulasilmistir. Tiirk ve yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkge
becerilerinin sinif diizeyine gore incelendiginde 1. siif 6grencileri arasinda tekrar anlatim
modeli anlama alt alaninda da istatistiksel olarak anlamli ve Tiirk 6grencilerin lehine bir
fark oldugu, 2. smif 6grencileri arasinda anlatim modeli yapisal karmasiklik alt alani
girisim sonu¢ boliimiinde ve tekrar anlatim modeli anlama alt alaninda da istatistiksel
olarak anlamli ve Tiirk 6grencilerin lehine bir fark oldugu, 3. ve 4. smif 6grencileri
arasinda hem anlatim hem de tekrar anlatim modelinde istatistiksel bir fark olmadig:
sonucu elde edilmistir. Tirk ve Arap uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e becerileri cinsiyete gore
incelendiginde ise anlatim modeli Oykii yapisi alt alani ile tekrar anlatim modeli anlama alt
alaninda Tirk erkek ve Tiirk kiz 6grenciler ile yabanci erkek ve yabanci kiz dgrenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve Tiirk 6grencilerin lehine bir fark oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yabanci uyruklu o6grencilerin  Tiirkce becerilerinin = gelistirilmesi i¢in
caligmalar yapilmasi, farkli degiskenler ile benzer g¢alismalar yapilmasi ve boylamsal

caligmalar yapilmasi arastirmanin onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Anlama, anlatma, yabanci uyruklu 6grenciler.



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE TURKISH COMPREHENSION/NARRATION SKILLS
OF FOREIGN PRIMARY SCHOOL STUDENS

Musa CALISIR, Master Thesis
Supervisior: Assist. Prof. Dr.Dursun AKSU
Sakarya University, 2023

This study aims to determine whether there is a difference in comprehension and narration
between Turkish and Turkish and Arabic and Turkish students who are Turkish-speaking
foreign national primary school students in Turkey. The research was conducted with a
survey model from quantitative research models. The research universe consists of students
located in Sakarya province who continue their primary school education. The research
sample was formed through the criterion sampling. The criteria of "having sufficient/class
level Turkish language skills™ were used in the selection of foreign students, and in the
selection of Turkish students, the criteria of the same sex, the same number of students
with the same class average as the foreign student selected from the class were used. The
determination of students who meet the criteria is determined according to the opinions of
the classroom teacher. The research sample comprised 46 foreign nationals and 49 Turkish
nationals, and a total of 95 students. In the study, Turkish and Arabic Multilingual
Assessment Instrument for Narratives (MAIN) was used as data collection tool. The
narrative, and repetition modes of MAIN was used. Data were collected from all students
with the Turkish MAIN and from foreing students whose mother tongue is Arabic with
Arabic MAIN. In the study, grade level and gender were used as variables. In the data
analysis, Kruskal Wallis test, Mann Whitney U test, and Wilcoxon Signed Rank tests were

applied; Cohen d and Pearson cholera coefficients were used to calculating the effect size.

Study concluded that there was a statistically significant difference on behalf of Turkish
when both the Turkish skills of Turkish and foreign students and the Turkish and Arabic
skills of foreign students of Arab nationality were examined in the telling model of the
story structure sub-domain, In the retelling model, there is difference between Turkish and
foreign students disappeared. Still, this difference continued between the Turkish and
Arabic skills of foreign Arab students. When the Turkish and foreign students' Turkish
skills are examined according to the grade level, it is seen that there is a statistically

significant difference in the sub-domain of retelling model comprehension among first-
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year students and on behalf of Turkish students. It was concluded that there was a
statistically significant difference on behalf of Turkish students in the sub-domain of
telling model comprehension. There was no statistical difference between 3rd and 4th-
grade students in both telling and retelling models. It was concluded that there is a
statistically significant difference on behalf of Turkish students between Turkish male and
Turkish female students and foreign male and foreign female students in the telling model
story structure sub-domain and retelling model comprehension sub-area of Turkish and
Arab international students’ Turkish skills according to gender has been reached. It is
among the suggestions of the research to carry out studies to improve the Turkish skills of
foreign students, to carry out similar studies with different variables, and to conduct

longitudinal studies.

Keywords: Comprehension, narration, foreign students.
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem durumu

Diinyada biitiin tilkeleri etkileyen kiiresellesme hareketleri Arap devletlerini de hizli
sekilde etkilemistir. Bu siirecte kiiresellesmenin kazandirdigr iletisim ve toplumsal biling
sosyal, siyasal ve ekonomik sorunlar yasayan iktidarlara kars1 ortak bir hareket olusmasina
neden olmustur (Paksoy, Paksoy ve Alancioglu, 2013). Bolgede ortaya ¢ikan bu
degisimlere ve bagkaldirtya ilk agsamada olumlu anlamlar yiiklenerek Arap bahari ismi
verilmis ancak siire¢ i¢inde yasanan gelismelerle birlikte Arap isyani, Arap devrimi, Arap
doniisimii gibi terimler de kullanilmaya baslanmistir (Bingdl, 2013). Arap baharinin
baslamasina issizlik, enflasyon, zor yasam kosullar1 gibi ekonomik nedenler, artan iletisim
ve ulasim imkanlar1 sonucunda sosyal medya aracilig1 ile demokratik toplumlara 6zenme
gibi kiiltiirel nedenler ve bati diinyasinin bu hareketlere yaptigi tesvikler gibi uluslararasi
nedenler sebep olmustur. Bu hareket Tunus’ta baslayip Irak, Suriye, Liibnan, Cezayir, Fas
gibi iilkelere sigramis ve bu iilkelerde i¢ karisikliklar ve halk hareketleri yasanmistir
(Buzkiran ve Kutbay, 2013). Ancak kimi iilkelerde yasanan halk isyanlar1 devrimlerle
sonuclanmis olsa da kimi iilkelerde i¢ savaslara doniigmiistiir. Tunus, Misir ve Libya’da
hiikiimet devrilmis; Cezayir, Liibnan, Moritanya, Sudan, Suudi Arabistan, Cibuti ve Bati
Sahra’da kiigiik capli, Fas, Irak, Bahreyn ve Iran’da biiyiik ¢apl protestolar yapilmus;
Urdiin, Umman, Yemen ve Kuveyt’te hiikiimet yenilenmis ve Suriye’de i¢ savas

yasanmustir (Wikipedia, 2022).

Ayaklanmalarin bagladigr ilk anlardan itibaren {ilkelerden ¢esitli yollarla kagislar
baslamistir (Fargues ve Fandrich, 2012). 2011 yilinda baslayan devrim Suriye, Yemen,
Irak, Liibnan, Urdiin, Misir ve Libya’da giiniimiize kadar (2022) 15,7 milyon insanin gog
etmesine neden olmustur. 2022 yili verilerine gore Suriye’de 7 milyon, Yemen’de 4.3
milyon, Irak’ta 1.5 milyon, Liibnan’da 862 bin, Urdiin’de 763 bin, Misirda 359 bin,
Libya’da ise 218 bin insan gé¢men durumundadir (Birlegsmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi [UNHCR], 2022c¢). Tiirkiye yasanan bu insanlik dramina agik kapi politikasi

uygulayarak zuliim altinda kalan gogmenleri lilkeye kabul etmistir.
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Tiirkiye bu donemde bolge iilkelerden ayrilanlar i¢in hem kalict hem de gegici bir siginma
merkezi haline gelmistir. Kimi go¢menler Tiirkiye’ye yerlesmis iken kimi gdg¢menler
Turkiye’yi  Avrupa iilkelerine geciste bekleme noktast olarak kullanmis ve
kullanmaktadirlar (S. Dinger ve Essiz, 2021). Tirkiye’de gegici olarak konaklayan
gocmenlerden AB ve EFTA iilkelerine 2021 yilinda; Almanya’ya 190.545, Fransa’ya
120.685, Ispanya’ya 65.295 ve Italya’ya 53.135 kisi basvuru yapmustir. Bu iilkelerin
haricinde diger tilkelere de ¢ok sayida basvuru yapilmaktadir. Arap baharinin ardindan
Avrupa’ya goc¢ sayisi da artig gostermistir. Her yi1l 3,5 milyonu askin kisi Avrupa’ya gog
etmektedir (Eurostat, 2022). Ancak bu siiregte bir¢ok gogmen halen daha Tiirkiye’de kalici
ya da gegici olarak konaklamaktadir.

Son 10 yillik veriler incelendiginde diizensiz go¢ (Gog Idaresi Baskanlhigi [GIB], 2022a),
uluslararas1 koruma (GIB, 2022d) ve gecici koruma (GIB, 2022b) sayilarinin arttig
goriilmektedir. 2022 yilinda (Aralik ay1 itibariyle) 278.313 diizensiz gogmen yakalanmistir.
3.543.837 gegici koruma kapsaminda Suriyeli halen Tiirkiye’de yagamaktadir. 2021 yilinda
ise 29.256 kisi uluslararasi koruma basvurusunda bulunmustur. Verilerde yer alan
uyruklara bakildiginda ise Suriye, Irak, Afganistan, Pakistan, Moldova, Filistin, Giircistan,
Myanmar ve Iran basta olmak iizere pek ¢ok millet oldugu goriilmektedir. UN (2019)
verilerine gore tilkemizde 111 farkli uyruktan kisi yasamaktadir (Birlesmis Milletler [UN],
2019).

Gog beraberinde birgok ihtiyaci da getirmektedir. Ulkemize gd¢ eden kisiler egitim,
giivenlik, ekonomik faaliyetlere erisim, sosyal ve Kkiiltiirel iletisim, temel saglik
hizmetlerine ihtiya¢ duymakta ve bu ihtiyaglar devlet tarafindan giivence altina
alinmaktadir (6458 Sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu, 2013). Aym
zamanda Tirkiye’nin taraf oldugu uluslararasi anlagmalar da gd¢menlere ev sahipligi

yapan iilkelere yiikiimliiliikler yiiklemektedir (GIB, 2022¢).

Gogmen verileri incelendiginde en goze c¢arpan hususlardan biri de yas durumudur.
Ulkemizde bulunan gd¢menlerin %17,33’sinin 5-19 yas aras1 egitim dgretim yas araliginda
bulunmaktadir (UN DESA, 2021). Bu yas doneminde ¢ocuklarin en 6nemli ihtiyaglarindan
biri de elbette egitimdir. MEB bu durumla ilgili olarak yakin tarihte, daha Arap Bahari
yasanmadan Once 2010/48 sayili genelge ile yabanci uyruklu ogrencilerin devlet
okullarinda egitimi ile ilgili diizenlemelerde bulunmustur. Arap Bahari’nin ardindan
yasanan go¢ akimlar ile 2014/21 sayili genelge ile de yabanci uyruklu 6grencilerin devlet

okullarina girisi ile ilgili diizenlemeler ve sunulan egitim hizmetleri ile niteligi daha da
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gelistirilmistir. Yogun goclin getirdigi talebi karsilamak amaciyla il merkezlerinde gegici
egitim merkezleri kurulmustur. Kamplarda ise gegici barinma merkezleri vasitasi ile gog
eden cocuklara egitim hizmetleri en kisa siirede saglanmistir. Bu siire zarfinda Suriyeli
Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu (PIKTES) vb. projeler ile de tiim

Tiirkiye’ye dagilan yabanci uyruklu 6grenci niifusuna ulagmak i¢in ¢alismalar yapilmistir.

Yabanci uyruklu ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu siireci beraberinde bir¢ok
sorunu getirmistir. Kilig ve Ozkor (2019) tarafindan Suriyeli ¢ocuklar 6zelinde yapilan
calismada egitim kalitesi, egitim miifredati, 6gretmenlerin alanlari, travmanin ve savas ile
gociin etkisi, dezavantajlar, destek mekanizmalar ve kaynak kilavuzlar hakkinda sorunlar
yasandigi belirtilmistir. Alanyazin incelendiginde ise bir¢ok calismada benzer sorunlarin
belirtildigi goriilmiistiir. Sorunlarin en temelinde yatan ve diger sorunlara kaynaklik eden
temel sorun dil ve iletisim sorunlaridir (I¢éz, 2019). Dil ve iletisim eksiligi nedeniyle
yabanci 6grenciler akademik (Sahin ve Sener, 2019) ve sosyal (Dinler ve Hacifazlioglu,
2020) olarak basarisiz olmaktadirlar. Bu nedenle uyruklu dgrencilerin 6nemli ihtiyaglarinin

ilk siralarinda dil eksikliginin giderilmesi oldugu sdylenebilir.

Dil okuma, yazma, dinleme ve konusma olmak iizere dort beceriden olugmaktadir.
Dinleme ve okuma becerileri anlama becerisini olustururken konusma ve yazma becerileri
de anlatma becerisini olusturmaktadir (Ulu, 2019). Alanyazin incelendiginde yabanci
uyruklu 6grencilerin yazili anlatim becerisinde (Boliikbas, 2011), anlama (Bulut, Sosyal ve
Giilgicek, 2018; Cigerci ve Yildirim, 2020; Erdem, 2017; Yildiz, 2019), anlatma (Sarier,
2020), okuma (Biger ve Ozaltun, 2020; Cirit Karaagac ve Giiveng, 2019; Cigerci ve
Yildirim, 2020; Ersoy, 2018), yazma (Biger ve Ozaltun, 2020; Cirit Karaagag ve Giiveng,
2019; Cigerci ve Yildirim, 2020; Ersoy, 2018), dinleme (Biger ve Ozaltun, 2020; Cirit
Karaaga¢ ve Giiveng, 2019; Ersoy, 2018) ve konusma (Bicer ve Ozaltun, 2020; Cirit
Karaagag ve Giiveng, 2019; Cigerci ve Yildirim, 2020; Ersoy, 2018; Sarier, 2020)
becerilerinde yasadigi sorunlara yonelik calismalar bulunmaktadir. Bu durum yabanci

uyruklu ¢ocuklarin dil becerilerinde yasadiklari sorunlart goz 6niine sermektedir.

1.2. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerine dil egitiminin desteklenmesi amaciyla 3. sinifa

kadar Tiirkge 6grenmemis 6grencilere yonelik uyum sinifi uygulamasi yapilmaktadir (Milli
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Egitim Bakanligt [MEB], 2019) Ancak genel anlayis yabanci uyruklu o&grencilerin
Tiirkceyi kendi sinif seviyesine kaydi yapilarak sinif iginde ve dogal ortamda maruz kalma
ile 6grenmeleri yoniindedir. Tastan ve Celik (2017) bu yaklasimin 6zellikle ara sinif ve
bliylik yastaki 6grenciler i¢in uygun olmadig, iki y1l boyunca sinifta olmasina ragmen
Tiirkge 6grenemeyen 6grenciler bulundugunu ifade ederken bu yontem ile basarili sekilde

Tiirkge 6grenen 6grencilerin de oldugunu belirtmislerdir.

Yabanci uyruklu 6grencilerden ilk beklenen ve 6gretmenlerin ugras verdigi durum Tiirkce
O0grenerek smif seviyesine yetismeleridir. Aksi durumlarda Ogretmenler sinifta yabanci
uyruklu 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek igin ¢alismalar yapmak zorundadirlar. Bu
durum 6gretmene hem bir is yiikii getirmekte hem de ders siiresinden bireysel ¢aligmalar
igin zaman ayrilmasi anlamina gelmektedir. Ogretmenler Sgrencinin yeterli Tiirkge
seviyesine ulastigini  diisindiiklerinde verdikleri destegi kesmektedir. Alanyazin
incelendiginde ise yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili hususlarda dgretmenlerin yeterlilik
(Altintas, 2018; Arslan ve Ergiil, 2022) ve tecriibe eksikligine sahip olduklarint belirten
caligmalar bulunmaktadir (Alkalay, 2020). Bu nedenle 6gretmenlerin yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkge yeterliliklerini degerlendirme konusunda da yetersizlikler yasadiklar

diistiniilmektedir.

Ayrica Tirk¢e diinyada en ¢ok konusulan besinci dildir. Kokli bir dil olan Tiirkge’nin
ogretimi de ¢ok eski tarihlere dayanmaktadir. Ozellikle son dénemlerde diinyada yasanan
gelismeler Tirkiye’yi 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu nedenle yabancilara Tiirkge 6gretimi
gittikce onem kazanmakta ve bu alanda yapilan ¢alismalar da artmaktadir. Giiniimiizde
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili caligmalar yapan akademiler, enstitiiler, dernekler,
vakiflar, kolejler, kiiltiir merkezleri, 6zel kurslar, biiyiikel¢ilikler, Tiirkoloji merkezleri ve
TOMER ’ler bulunmaktadir. Tiirkce bugiin akademik, siyasi, ticareti ve turistik amaglarla
ogrenilmektedir (Goger, Tabak ve Coskun, 2012). Tiirkiye uzun yillardir yiiksekdgretim
alaninda pek c¢ok 6grenciyi kendine ¢ekmektedir. 2022 yili agiklamalarina gore iilkemiz
tiniversitelerinde 198 iilkeden 300 binden fazla uluslararast 6grenci bulunmaktadir
(Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2022). Bu nedenle Tiirkiye 6zellikle yiiksekogretim ve
yetiskin grubunda Tiirk¢e 6gretimi alaninda caligmalara derin bir ge¢mise sahiptir. Ancak
yogun go¢ akimi ilkokul diizeyinde Tiirk¢e 6gretimi konusunu da giindeme getirmistir.
Alanyazin incelendiginde ise ilkokul seviyesinde yabanci dil olarak Tirkge Ogretimi

alaninda yapilan ¢aligmalarin sinirl oldugu goriilmektedir.



Bu aragtirma glinimiiz egitim sisteminde 6n planda olan ilkokul diizeyinde Tiirkce
ogretimi konusunu ele almasi sebebiyle giincel; alanyazin incelendiginde ilkokul
diizeyinde yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e anlama ve anlatma becerilerinin akranlari
ve anadili ile farkin tespitini yapan ve bu durumun sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenleriyle
birlikte veren bir aragtirmaya rastlanmamis olmasi nedeniyle 6zgiin ve gerekli; arastirma
sonuglarina dayali olarak ilkokul diizeyinde yabanci uyruklu &grencilerin becerileri ile
ilgili uygulayicilara ve arastirmacilara Oneriler sunmasi sebebiyle de islevsel bir

arastirmadir.

Belirtilen nedenlerle bu arastirmanin alanyazina katki sunabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda bu arastirmanin amaci “iilkemizde bulunan Tiirkge bilen yabanci uyruklu ilkokul
ogrencilerinin anlama ve anlatma becerileri agisindan Tiirkge ile anadilleri olan Arapga ve

Tiirk 6grencilerle aralarinda fark olup olmadiginin tespiti” seklinde belirlenmistir.

1.3. Problem ciimlesi

Bu c¢alismanin problemi “ilkemizde bulunan Tiirk¢e bilen yabanci uyruklu ilkokul
Ogrencilerinin anlama ve anlatma becerileri agisindan Tiirkge ile anadilleri olan Arapga ve

Tiirk 6grencilerle aralarinda fark var midir?” seklindedir.

1.4. Alt problemler

Aragtirmanin ana problemi dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir:

1. Tirk ve yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirk¢e anlama/anlatma becerileri arasinda

anlamh bir fark var midir?

a. Tirk ve yabanct uyruklu Ogrencilerin Tiirkge anlama/anlatma becerileri

arasinda smif diizeyine gore anlaml bir fark var midir?

b. Tirk ve yabanci uyruklu O6grencilerin Tiirkge anlama/anlatma becerileri

arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?

2. Yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirkge ve Arapga anlama/anlatma becerileri arasinda

anlaml bir fark var midir?



a. Yabanci uyruklu Ogrencilerin Tiirkce ve Arapga anlama/anlatma becerileri

arasinda siif diizeyine gore anlamli bir fark var midir?

b. Yabanct uyruklu ogrencilerin Tiirkge ve Arapca anlama/anlatma becerileri

arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada;

e Kontrol altina alinamayan degiskenlerin Tiirk ve yabanci uyruklu katilimeilar: ayni

diizeyde etkiledigi,

e Katilimcilarin veri toplama araglarina kendi duygu ve diisiincelerini yansitacak

sekilde igtenlikle cevap verdikleri varsayilmustir.

1.6. Simirhliklar

Bu arastirma;

e Zaman agisindan 2021-2022 egitim 6gretim yil1,

e (Calisma grubu agisindan Tiirk ve yabanci uyruklu 95 6grenci ve bu 6grencilerin
uyruklari,

e Veri toplama araclar1 agisindan Tiirkce ve Arapga Anlatida Cokdilliligi

Degerlendirme Araci ile sinirlidir.

1.7. Tamimlar

Yabanci: Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti ile vatandaslik bagi bulunmayan Kisidir (6458

Sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu, 2013).

Diger gliney iilkeleri: UN tarafindan ekvator ¢izgisi referans alinarak iistte kalan boliim

kuzey, altta kalan boliim gliney iilkeleri olarak ayrilmistir. Ekvator ¢izgisinin altinda olan



ancak siniflandirilmamis veya tanimlanmamis {ilkeler diger giiney {lilkeleri olarak ifade

edilmektedir.



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilk olarak go¢ kavrami sunulmustur. Go¢iin tanimu, tiirleri, nedenleri, diinyada
ve Tiirkiye’de gd¢ trendleri ile Tiirkiye’nin gd¢ politikalarma yer verilmistir. Ulkemize
cesitli nedenlerle ve sekillerde gb¢ etmis olan yabancilar, bu yabancilarin hukuki statiileri
ve bu statiilerin tiirleri sunulmustur. Ardindan yasanan go¢ siirecinin ¢ocuklara etkisi,
Tiirkiye’deki yabancilar ve Tiirkiye’deki yabanci gocuklarin egitimi, okullagsma durumu ile
bu cocuklarin egitim siirecinin kisa bir tarihgesi ve yapilan faaliyetlerden bahsedilmistir.
Tirkiye’de egitim gérmekte olan yabanci ¢ocuklarin egitim sorunlar1 ve bu sorunlarin
tiirleri ifade edilmistir. Bu sorunlarin temelinde yer aldigi diisiiniilen dil, dili olusturan
temel becerileri ve bu temel becerilerin birlesiminden olusan anlama ve anlatma
becerilerine yer verilmistir. Son olarak alanyazinda arastirma amaciyla Ortiisen yurt i¢inde

ve yurt disinda yapilmis arastirmalar sunulmustur.

2.1 Gée

Insanlar tarih boyunca gesitli sebeplerle bulunduklar1 yerden uzaklasmak ve yeni yerlere
yerlesmek zorunda kalmiglardir. Insan Genom Projesi kapsaminda yapilan arastirmalar
insanhi@in var oldugu giinden beri go¢ ettigini gostermektedir (Kinik, 2010, s. 37). Gog
insanlik tarihinde kimi donem hizlanmis kimi dénem ise yavaslamis, ancak hi¢ durmadan
devam etmistir (Karakaya, 2020). Giinlimiizde her ne kadar sebebi ve sekli degismis olsa

dahi gé¢ devam etmektedir.

Uluslararas1 Go¢ Orgiitii’ne (IOM, 2022) gére goc olgusunun uluslararasi kabul edilen bir
tanim1 olmamakla beraber en yalin tabirle insanlarin ikamet ettikleri yerden iilke icinde ya
da disina gesitli nedenlerle gecici veya kalici ayrilmasi olarak tanimlanmaktadir. Tiirk Dil
Kurumuna (TDK, 2021) gore gog; ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya
topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim yerinden bagka bir yerlesim yerine

gitme isi, tasinma, hicret, muhaceret olarak tanimlanmistir. Britannica sozliigline gore



insan gocli, bir kisi veya grup tarafindan kalict ikamet degisikligi seklinde
tanimlanmaktadir (Encyclopedia Britannica, 2022). Gog¢ tanimlari arasinda farkliliklar olsa
da tanimlar incelendiginde gog en basit ifadeyle insanlarin mevcut yerlesim yerinden baska

bir yere ¢esitli nedenle yerlesme amagli hareketi olarak ifade edilebilir.

Gog¢ hem gog¢ eden hem de gog edilen bolgedeki insanlar igin 6nemli degisiklere sebebiyet
vermektedir. Bu degisiklikler ekonomiye hiz kazandiran etkiler olusturmasina ragmen
Ozellikle toplumsal yapida da 6nemli degisikliklere neden olmakta, siyasal ve sosyal
olumsuzluklar olusturmaktadir (Ekici ve Tuncel, 2016). Gog olgusu insanlik tarihinin her
doneminde toplumlarin demografisi, kiiltiiri, ekonomisi ve siyasetinde etkili olan
faktorlerden biridir. Tiirkiye de cografi konumu ve son yiiz yilda bolgede yasanan siyasi ve
ekonomik degisiklikler nedeniyle i¢ ve dig go¢ hareketlerine maruz kalmis ve halen de

kalmaya devam etmektedir (Caglar, 2018).

2.1.1 Gog tiirleri ve nedenleri

Insanlik tarihi goglerle dolu olmakla beraber insanlarin gdc¢ etmesinin ardinda farki
nedenler yatmaktadir. Genel olarak gogler ekonomik, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve dini
nedenlerle gergeklesmektedir (Hatipler ve Daskiran, 2021). Ancak eger bir siniflandirilma
yapilacak olursa goclerin sel, kuraklik, deprem, heyelan, volkanizma, tsunami vb. dogal
afetler nedeniyle dogal nedenlerden; egitim, saglik, dinlenme, eglenme ve dini inanglar vb.
sosyal nedenlerden; savas, etnik baskilar, terdr, iltica vb. siyasal nedenlerden ve is, ulagim
ve dogal kaynak ulasimlar1 vb. ekonomik nedenlerden olustugu soylenebilir. Ancak gog
nedenlerini birbirinden farkli oldugu gibi gog tiirleri de birbirinden farklidir. Gégler yapisi,
mesafesi, tipi, go¢ edilen yer gibi pek ¢ok farkli sekilde siniflandirilmakla birlikte genel
olarak gocler zorunlu ve goniillii olarak iki tipte gerceklesmektedir (Bayraktar, 2013,
s.111-112; Fichter, 2009, s. 181).

2.1.1.1 Goniillii gocler

Goniillii gog insanlarin isteyerek ve planlayarak bulunduklari yeri terk etmeleri durumudur.

Bulunduklar1 yeri degistirme, daha iyi iklim kosullarinda yasama, ekonomik gelir elde



etme, egitim imkanlar1 elde etme istegi gibi nedenler goniillii gocleri tesvik eden unsurlar
arasindadir (Karakaya, 2020, s.97-98). Goniillii goglerin gergeklesmesinden genel olarak
ekonomik nedenler tetikleyicidir. Sanayilesme, tarimin makinelesmesi, genis merkezlerde
is bulabilme firsatlarinin ¢oklugu seklindeki insanlarin iyi yasam kosullarina sahip olma
istegi insanlar1 goge itmektedir. Ancak ekonomik olmayan pek ¢ok sebep de goniillii gogii
tetiklemektedir. Siyasal atmosfer, irk¢ilik, dini 6zgiirliikklerin yasanamamasi gibi durumlar

da goniilli gége sebep olan diger unsurlardir (Fichter, 2009, s.181-182).

2.1.1.2 Zorunlu gogler

Savaglar, devrimler, askeri darbeler, ekonomik krizler, ¢okiisler gibi toplumun yapisini ve
sosyo-kiiltiirel degerleri kokten degistiren olaylardan biri de zorunlu goéglerdir (Tekin,
2015). Tarihsel agidan kitlesel go¢ akimlariin ¢ogunlugu belirli bir zorunluluk sebebiyle
gerceklesmistir (Bayraktar, 2013). Eger go¢ siireci insanlarin kendi iradeleri ile
gerceklesmiyorsa zorunlu goc olarak adlandirilabilir (Tamer ve Birvural, 2018, s. 19).
Zorunlu gog¢ kisilerin bireysel ya da toplu olarak cesitli gerekgelerle bulunduklar iilke,
bolge, kent ya da kotii terk etmek durumu olarak agiklanabilir. Zorunlu gogte birey ya da
topluluklarin yasamlarin1 devam ettirdikleri alanlarin ve bu alanlardaki sartlarin tehdit
altinda olmasi ve bu tehdidin yarattigi baski sebebiyle bireyler ya da topluluklar daha
giivenli olan alanlara gitme istegi duyarlar. Zorunlu gocte temel noktay: giivenlik endisesi
olusturmaktadir. Can giivenliginden endise eden bireyler iilkeleri igindeki farkli noktalara
ya da bagka diilkelere dogru go¢ etmek zorunda kalmalari zorunlu go¢ii ortaya
cikartmaktadir. Bu gd¢ basit bir yer degistirme hareketinden ziyade giivenlik endisesi ve
yasamin tehdidi nedeniyle bir zorunlulugun sonucu haline gelmistir (Karakaya, 2020, 5.98—
100).

Bir gé¢ hareketinin zorunlu go¢ olarak tanimlanmasi igin;
1) Ulke niifusunun en az yiizde 1'i tehlike altinda olmalidir.

2) En az 100 bin kisi sartlar geregi veya zorla yasadig1 yerden ayrilmis olmalidir
(Dinger, Karaca ve Yavuz, 2013).

Zorunlu gog alan iilkeler kitlesel yapilan gog¢ler nedeniyle hizli bir niifus artigina maruz
kalmaktadirlar. Bu durum niifusun yerlesmesi gerektiginden diizensiz kentlesmeyi de bir

arada getirmektedir. Ayrica go¢ eden kisiler toplumdaki mevcut islere girerek igsizligi
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arttirmaktadir (Giinay, Atilgan ve Serin, 2017). Zorunlu gé¢ hem goégen kisilere hem de
goc edilen iilkeye beraberinde giivenlik, konut, ekonomi, egitim, saglik, kiiltiirel uyum ve

catisma sorunlarini da getirmektedir (Tamer ve Birvural, 2018).

2.1.2 Diinya’da ve Tiirkiye’de go¢ trendleri

Goc¢ insanlik tarihinin her doneminde gerceklesen bir olgu olmasina karsin giliniimiize
gelindiginde go¢ olgusunun da degisime ugradigi goriilmektedir. Son yillarda gelismekte
olan teknoloji ve uluslararasi ile ulusal diizenlemelerin gelismesi go¢ hareketlerinin
mesafesini ve sikligini arttirmaktadir. Teknolojinin getirdigi yenilikler hem zorunlu hem de
goniillii goglerin hareket hizinin artmasinda 6nemli bir role sahiptir. Bilisim ¢agi olarak
adlandirilan giiniimiizde iletisim, ulasim, bilisim gibi pek ¢ok sistemin gelismesi go¢
hareketlerini dogrudan etkilemektedir. Bu duruma su sekilde ornekler verilebilir; iletisim
ve ulagim imkanlarinin artmasi gelismis iilkelere goniillii goclerden beyin goclini
arttirmakta iken gelisen teknoloji sayesinde uydu sistemleri, ucaklar, insansiz hava araglari,
fiizeler gibi silahlarin savaslarda etkin rol oynamaya baslamasi daha Onceki devirlerde
belirli bolgeler ve cephelerde sinirli kalan sicak savasi her noktaya tasimis ve zorunlu

goclerin sikliginin artmasini tetiklemistir.

Tablo 1
Uluslararasi Gogmen Sayilart (1971-2022)*

Yil Uluslararas1 Go¢men Sayisi Gogmenlerin Diinya Niifusuna Orani
1970 84 460 125 2.3
1975 90 368 010 2.2
1980 101 983 149 2.3
1985 113 206 691 2.3
1990 152 986 157 2.9
1995 161 289 976 2.8
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2000 173 230 585 2.8

2005 191 446 828 2.9
2010 220983 187 3.2
2015 247 958 644 3.4
2020 280 598 105 3.6

*(McAuliffe ve Triandafyllidou, 2021)

Tablo 1 incelendiginde 1970 yilindan itibaren diizenli olarak uluslararasi gogmen sayisinin
arttig1 goriilebilmektedir. 2020 yil1 verilerine gore diinya niifusunun %3,6’s1 uluslararasi
gdecmen durumundadir. Bu rakam kiiclik gibi goriiniiyor olsa da uluslararasi go¢men sayisi
Cin, Hindistan ve ABD’den sonra diinyanin en biiyiik 4. niifusuna sahip tilkeyi olusturacak
kadar biiyiiktiir. Bu 6rnege dikkat edildiginde uluslararasi gogmen sayisinin ne denli biiyiik

oldugu fark edilebilir.

Ayrica Tablo 1°de verilen rakamlar sadece uluslararasi gogmenler i¢in gegerlidir. Diinya
tizerinde yapilan goniillii ve zorunlu goglerin aslinda pek ¢ogu lilke i¢inde farkli bolgelere
go¢ olarak gerceklesmektedir. IOM’ye (2022) gore 2013 yilinda 763 milyon insan iilke
icinde go¢ etmis ve gogmen durumundadir. Bu rakam diinyadaki her 7 insandan 1’ine
tekabiil etmekte ve 2015 yili uluslararasi gogmen sayisimin 3 katidir. Bu agidan

incelendiginde gogmenlerin 4 de 3’1 iilke i¢inde yer degistirmektedir.

Tablo 2
Diinyada Gog Trendi- Gelire Géore

Gruplandirilmamis Diisik  Gelirli ~ Alt Orta Gelirli ~ Ust Orta Gelirli ~ Yiiksek  Gelirli

il Ulkelere Ulkelere Ulkelere Ulkelere Ulkelere Toplam

1990 294.001 9.790.238 31.838.817 33.285.549 77.802.868 153.011.473
1995 353.168 10.577.086 27.545.443 33.494.586 89.346.612 161.316.895
2000 424,127 8.975.609 26.516.501 34.642.477 103.029.727 173.588.441
2005 479.265 8.969.212 24.965.879 36.657.488 120.543.730 191.615.574
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2010 478.829 10.040.501 25.741.242 40.238.761 144.282.576 220.781.909

2015 501.890 11.869.725 26.469.822 49.653.277 160.366.582 248.861.296
2019 520.496 13.072.099 27.958.245 54.279.436 175.811.829 271.642.105
*(UN, 2019)

Tablo 2 incelendiginde ise uluslararasi goclerin iilkelerin gelir durumuna gore trendi
goriilebilmektedir. Go¢men sayist zamana gore atmis olmasima ragmen yliksek gelirli
tilkelere dogru yapilmaktadir. Goniilli goclerde daha iyi yasam sartlar1 ve is imkanlari
nedeniyle bir iist gelir grubundaki iilkeler tercih edildigi gibi zorunlu goglerde ise en yakin
ilkelerden daha gelismis iilkelere dogru bir trend olugmaktadir. Bu nedenlerle goéglerin

daha ¢ok yiiksek gelirli tilkelere dogru yapilmasi anlam kazanmaktadir.

Tablo 3
Diinyada Gég¢ Trendi — Kitalara Gore

. Latin Amerika Kuzey
Yil Afrika Asya Avrupa . - Okyanusya Toplam
ve Kara-yipler ~ Amerika

1990 15.689.666  48.209.949 49.608.231 7.161.371 27.610.408 4.731.848 153.011.473
1995 16.357.077  46.418.044 53.489.829 6.688.710 33.340.948 5.022.287 161.316.895
2000 15.051.677  49.394.322 56.858.788 6.570.729 40.351.694 5.361.231 173.588.441
2005 15.969.835  53.439.306 63.594.822 7.224.942 45.363.257 6.023.412 191.615.574
2010 17.804.198  65.938.712 70.678.025 8.262.433 50.970.861 7.127.680 220.781.909
2015 23.476.251  77.231.760 75.008.219 9.441.679 55.633.443 8.069.944 248.861.296
2019 26.529.334  83.559.197 82.304.539 11.673.288 58.647.822 8.927.925 271.642.105
*(UN, 2019)

Tablo 3 incelendiginde go¢ trendlerinin hangi kitalara yapildig1 goriilebilmektedir. Gogler
Asya, Avrupa ve Kuzey Amerika kitalarina yogunlagsmaktadir. Goglerin i imkanlar

sebebiyle ABD ve Kanada’nin bulundugu Kuzey Amerika, yasam sartlari nedeniyle
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Avrupa ve kalabalik niifusu nedeniyle yakin mesafelerde Asya kitasinda yogunlastig

goriilmektedir.

Diinyada yogun olarak yasanan go¢ hareketleri Tiirkiye’yi de hem go¢ alan hem de gog¢
veren bir iilke konumuna getirmistir. Ozellikle Asya ve Avrupa kitalarinin birlesme
noktalarinda bulunmasi, iilkemizin mevcut goc¢ politikalart (bkz. 2.1.3), dini, yasam
kalitelisinin g¢evre iilkelerden yiiksek olmasi vb. etmenler iilkemizi go¢ alan bir konuma
getirirken, iilkemizin modern topluma uygun laik yapisi, egitim kalitesi, gelismis tilkelere
yakin konumu vb. unsurlar yiiksek gelirli iilkelere uyum saglamamizi kolaylastirmakta ve

goc veren bir tilke konumuna getirmektedir.

Turkey 3411408~
Egypt 36104617
Myanmar ERANL
Germany 3855268~
Romania 3 987:093=
State of Palestine* 4022791~
Kazakhstan 4203899
Indonesia 4601369
United Kingdom* 4773255010
Poland 4825096
Venezuela (Bolivarian Republic of) 5415337~
Afghanistan 5853838
Philippines 6094 307
Ukraine 6139144~

Sekil 1. Gog veren iilkeler (UN DESA, 2021)

Sekil 1 incelendiginde diinyada en ¢ok go¢ veren iilkelerin listesi goriilebilmektedir. Liste
incelendiginde listede yer alan {ilkelerin ¢ogunlukla diisiik yasam kalitesine, maddi
sorunlara ve istikrarsizliklara sahip iilkeler oldugu goriilebilmektedir. Ulkemiz diinyada en

cok go¢ veren 11. iilke konumunda olup 3.411.408 kisi iilkemizden go¢ etmistir.
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Diinya iizerinde go¢ hizla devam ederken gé¢gmenlerin sorunlari da zaman iginde ¢oziime

ulasabilmektedir. Go¢ nedenlerine bagli olarak geri doniilebilir bir siirectir. UNHCR’ye

(2022¢) gore gogiin ¢oziimleri su sekildedir;

1

2

3

4

Uluslararasi go¢ eden bireylerin iilkelerine geri donmesi,

Ulke iginde go¢ eden bireylerin iilke i¢inde yasadiklar1 yere geri donmesi,

Gog edecek iilke arayan siginmacilarin farkl iilkelere yerlestirilmesi,

Go¢ eden bireylerin gog ettikleri lilkeye entegre olarak vatandaslik almasidir.

Tablo 4

Coziim Uretilen Gé¢men Sayisi™

Vil Geri Dénen Ulke Icinde Farkli  Ulkelere Vatandashik Vererek Entegre
Gogmenler Geri Doniis Yerlestirme Edilme
2010 197.579 2.923.233 98.719 11.515
2011 531.868 3.245.804 79.727 4.253
2012 525.902 1.545.486 88.918 5.163
2013 385.651 1.356.182 98.359 22.882
2014 126.767 1.822.591 105.148 32.114
2015 201.387 2.317.314 106.997 31.934
2016 552.219 6.511.144 172.797 22.911
2017 384.887 4.228.971 102.709 73.325
2018 519.321 2.312.926 92.348 62.537
2019 317.181 5.343.793 107.729 54.941
2020 250.951 3.184.118 34.383 33.746
2021 126.680 936.409 16.212 20.068
Toplam 4.120.393 35.727.971 1.104.046 375.389

*(UNHCR, 2022d)
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Tablo 4 incelendiginde ¢oziime ulagsan gdgmen sorunlarinin sayist goriilmektedir. 2021
yilinda toplam 1.099.369 gé¢men sorunu ¢éziime ulagsmistir. Ancak bu rakam 2019 yilinda
271.642.105 gogmen oldugu diisiiniildiigiin ¢ok kii¢iik bir kisma tekabiil emektedir. Geri
doniilebilir bir siire¢ olan gocleri olusturan sebeplerin ortadan kaldirilmasi ve geri doniisiin

arttirilmasi i¢in ciddi ¢aligsmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.

2.1.3 Tiirkiye'nin goc politikalari

Tiirkiye’de zaman iginde ilk kuruldugu andan itibaren gog¢ alan ve go¢ veren bir iilke
olarak goc¢ politikalarin1 mevcut siyasi, ekonomik ve sosyal durumlara gore belirlemistir.
Tiirkiye'nin gd¢ politikalar1 belirlendigi ¢esitli kritik asamalara goére 5 faktore ayirmistir;

1. Faktor: 1923-1960 yillart arasini kapsayan donemde Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasi
ile ulus devlet anlayis1 geregi milli kimlik ve aidiyet olusturmaya yonelik politikalar
izlenmistir. Bu faktorde Tiirk soyu ve kiiltiirii tastyan gogmenlerin iilkeye yerlestirilmesine
yonelik yasal diizenlemeler yapilmig ve Tiirk soyu ve kiiltiirii tagiyanlarin iilkeye gogiiniin

onii acilmistir (Ortadogu Stratejik Arastirmalar Merkezi [ORSAM], 2012).

2. Faktor: Tiirkiye'nin NATQ'ya iiye olmas1 ve soguk savas donemi nedeniyle sinirlarini
kapatmustir. Bu faktorde gog politikalari ulusal giivenlik oncelikli gelistirilmistir (ORSAM,
2012).

3. Faktor: 1951 tarihinde imzalanmis miiltecilerin hukuki durumuna dair s6zlesme olan
Cenevre Sozlesmesi'nin imzalanmasi ile baglayan siire¢ 3. faktorii olusturmaktadir. Bu
stiregte  Tirkiye NATO ve Cenevre Sozlesmesine dayanarak go¢ politikalarini
olusturmustur (ORSAM, 2012).

4. Faktor: Bu faktorde Tiirkiye Avrupa Birligine iiyelik miizakereleri sirasinda uyum siireci
kapsaminda gd¢ politikalar1 gelistirmeye baglamistir. Bu stirecte Tiirkiye uygulamakta
oldugu sistemsiz, esnek gegici politikalar1 terk ederek uluslariistii ve uluslararasi gog

politikalar1 {iretmistir (Igduygu, Sert ve Biriz Karagay, 2009).

5. Faktor: Arap Baharmmin bagladigi tarihten itibaren Ortadogu’da yasanan halk
ayaklanmalar1 sebebiyle ¢ikan i¢ savaslar sonucu bu iilkelerde yasayan pek ¢ok insan gog

etmek zorunda kalmistir. Bu donemde en biiyiik insanlik krizi ise 2011 yilindan bu yana

16



Suriye'den yasanan i¢ savastir. Tiirkiye yogun go¢ ihtiyaci nedeniyle insanlik krizi
yasanmasinin oniine gegmek amaciyla "agik kapi" politikast uygulamistir. Bu politika
sonucunda pek cok farkli milletten kisi Tiirkiye’ye rahatlikla gd¢ etmistir (Orselli ve
Babahanoglu, 2016, s.2065-2066).

2.2 Yabancilar

Alanyazin incelendiginde yabancilarla ilgili yapilan caligmalarda miilteci, gdgmen,
siginmact gibi kavramlarin i¢ ige ve birbiri yerine kullanildigi goriilmektedir. Ancak bu
kavramlarin bazilar1 uluslararast anlagmalar ile diizenlemis, bazilar1 ise ulusal

diizenlemeler ile belirlenmis ve tanimlanmuislardir.

Miilteciler (Refugees); savastan, siddetten, catismadan veya zuliimden kagan ve can
giivenligi saglamak amaciyla baska bir {ilkenin uluslararasi smirmi gecen Kkisilerdir
(UNHCR, 2022f). Deniz’e (2014, s.177-178) gore herhangi bir nedenden dolay1 zulme
ugrayacagi ya da dlebileceginden korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan
ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan, iilkesine donmek istemeyen kisiler miilteci

olarak kabul edilmektedir.

Siginmaci (Asylum seekers); anavatanini terk edip baska bir ililkeye gbo¢ etmis, siginma
talebinde bulunmus ancak heniiz miilteci olarak tanimlanmamis kisilerdir (UNHCR,
2022b, 2022¢; Miilteci Konseyi, 2021). Deniz’e (2014, s. 178) gore bir miilteci ya da
siginmacinin tlkesi disinda baska iilkeye yasal ya da yasa disi yollar ile gitmesi fiili ise

iltica (siginma, asylum) olarak isimlendirilir.

Gogmen kavraminin tanimi uluslararas1 anlagsmalar ile belirlenmemistir. Ancak kimi yasa
yapicilar, uluslararas1 organizasyonlar ve medya organlart gdgmen kelimesini uluslararasi
goc eden kisileri kapsayan bir semsiye kavram olarak kullanmaktadir. Ancak gé¢men
kelimesi genel olarak istege bagli sekilde uluslararasi sinir1 gecen Kkisileri temsil
etmektedir. Go¢men kavrami herhangi bir zorlayic1 sebep olmaksizin iilkesini tek eden
kisileri ifade etmektedir (Barisik, 2020, s. 15; UNHCR, 2022a, s.2; Miilteci Konseyi,
2021). Miilteci Konseyi (2021) géemeni is bulmak gibi baska nedenlerle baska bir tilkeye
tagian kisi olarak tanimlanmaktadir. Deniz’e (2014, s. 177) gore yasal olarak bulundugu
tilkeyi -cogunlukla ekonomik nedenlerden dolay: istegi dogrultusunda terk ederek diger
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tilkeye yasal yollardan (yetkililerin izniyle) giris yapip yasalar gercevesinde o iilkede

yasayan bireye gd¢men (migrant, immigrant) adi verilir.

Gorildigi tzere bu kavramlar giinlik dilden farkli sekilde tanimlanmaktadir. Birbiri
yerine kullanilan bu kavramlar kavram kargasasina neden olmaktadir. Giinliik dil ile resmi
siireglerde yasanan dil farkliligi nedeniyle kavram kargasasi yasanmasi dogal olarak
goriilmektedir. Ancak bu ifadelerin her biri 6zel bir durumu ve bir statiiyli belirtmekte,
farkli haklar sunmaktadir. Bu nedenle bu kavramlarin dogru bilinmesi ve akademik

caligmalarda dogru ifade edilmesinin 6nem arz ettigi diistiniilmektedir.

2.2.1 Yabancilarin Tiirkiye’deki hukuki statiileri

Bu baghk altinda yabancilarin Tiirkiye’deki hukuki statiilerine dair yakin tarihte
gerceklesen diizenlemeler ile ilgili bilgi verilmis olup iist baslikta uluslararasi olarak

tanimlanmis olan kavramlarin Tiirkiye yasalarindaki hukuki karsiliklar1 ifade edilmektedir.

II. Diinya Savasinin ardindan Avrupa’da ortaya ¢ikan miilteci krizi ve 1948 tarihli Insan
Haklar1 Evrensel Beyannamesi 14. Maddesi “Herkes zuliim karsisinda bagka
memleketlerden miilteci olarak kabulii talep etmek ve memleketler tarafindan miilteci
muamelesi gormek hakkini haizdir.” geregi goc¢ eden kisilerin hukuki durumunun
diizenlenmesine ihtiya¢ duyulmustur. Tiirkiye’nin de hazirlanmasinda rol oynadigin1 1951
tarihli Miiltecilerin Hukuki Durumuna iliskin Cenevre sozlesmesi (1951 Cenevre
Sozlesmesi) uluslararast miilteci hukukunu diizenleyen temel metin olarak kabul
edilmektedir. 1951 Cenevre Sozlesmesi ilk asamada sadece Avrupali miltecileri
kapsamakta ve onlarin hukuki durumunu belirlemekte iken 1967 tarihli Miiltecilerin
Hukuki Statiisiine Dair Ek Protokol (New Yort Protokolii) ile kapsam1 Avrupa disina da
genisletilmistir. Ulkemiz 1951 Cenevre Sézlesmesini 29 Agustos 1951 tarihinde 359 sayilt
Kanunla TBMM’de onaylayarak kabul etmis, New Yort Protokoliinii 1 Temmuz 1968

tarthinde onaylamistir.

Uluslararasi sozlesmelerin yani sira ulusal tanimlamalar ve yasalar ile de diizenlemeler
yapilmistir. Diinya tarihinde nadir goriilen bu go¢ akini nedeniyle mevcut yasalarin
diizenlenmesi ve siirecin hizlandirilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle 11 Nisan 2013
tarithinde 6458 sayil1 Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu yasalagsmistir. Bu yasa ile

tilkemizdeki yabancilarin hukuki statiileri diizenlenmistir.
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Yabancilar
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Uluslararasi Gegici
Koruma Koruma

—  Milteci

Sartli
Miilteci

ikinci
Koruma

Sekil 2. Yabancilarin Hukuki Statiileri

Bu yasa kapsaminda iilkemize gelen yabancilarin hukuki durumlari ‘uluslararasi koruma’
ve ‘gecici koruma’ seklinde iki bagslik altinda ifade edilmistir. Ayrica bu iki bagligin altinda
da farkli tanimlamalar yapilmaktadir. Bir yabancinin mensei tilkesi, go¢ etme sebebi ve
tiirli kazanilan haklan farklilasmaktadir. Sekil 2 incelendiginde iilkemizdeki yabancilarin

resmi statiilerine dair siniflandirilma goriilmektedir.

2.2.1.1 Uluslararas:1 koruma

6458 Sayili Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanununa gore yabancilarin hukuki
statlileri geldigi iilkeye gore belirlenmektedir. Uluslararas1 koruma ferdi nitelikte olup,
bireysel ve dogrudan basvurular ile alinmakta, kitlesel akinlar1 kapsamamaktadir. Gelis
iilkesine gore bir yabanci miilteci, sarthh miilteci veya ikincil koruma statiislinde

degerlendirilmektedir.
6458 sayili kanunun 61. Maddesine gore miilteci tanimi su sekildedir;

MADDE 61 — (1) Avrupa lilkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; ki, dini,
tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolay1
zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu igin vatandasi oldugu iilkenin

disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan ya da séz konusu
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korku nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu
onceden yasadigi ikamet iilkesinin disinda bulunan, oraya dénemeyen veya soz
konusu korku nedeniyle donmek istemeyen vatansiz kisiye statii belirleme islemleri
sonrasinda miilteci statiisti verilir (6458 Sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma

Kanunu, 2013).

Bir yabancinin miilteci olarak degerlendirilebilmesi i¢in ana unsur Avrupa konseyine iiye
tilkelerinden geliyor olmak olarak belirlenmistir. Bu {ilkeler su sekildedir; Almanya,
Andorra, Arnavutluk, Avusturya , Azerbaycan, Belgika, Bosna-Hersek, Bulgaristan,
Cekya, Danimarka, Ermenistan, Estonya, Finlandiya, Fransa, G. Kibris Rum Yonetimi,
Giircistan, Hirvatistan, Hollanda, ingiltere, Irlanda, Ispanya, isveg, Isvicre, italya, izlanda,
Karadag, Letonya, Lihtenstayn, Litvanya, Liiksemburg, Macaristan, Makedonya, Malta,
Moldova, Monako, Norveg, Polonya, Portekiz, Romanya, Rusya, San Marino, Sirbistan,

Slovakya, Slovenya, Tiirkiye, Ukrayna, Yunanistan (GiB, 2022c).
6458 sayili kanunun 62. Maddesine gore sartli miilteci tanimi su sekildedir;

MADDE 62 — (1) Avrupa iilkeleri disinda meydana gelen olaylar sebebiyle; ki, dini,
tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolay1 zulme
ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin vatandast oldugu tilkenin disinda bulunan ve
bu {ilkenin korumasmdan yararlanamayan, ya da s6z konusu korku nedeniyle yararlanmak
istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar Sonucu 6nceden yasadigi ikamet {ilkesinin disinda
bulunan, oraya donemeyen veya soz konusu korku nedeniyle donmek istemeyen vatansiz
kisiye statii belirleme islemleri sonrasmda sarth miilteci statiisii verilir. Usgiincii iilkeye
yerlestirilinceye kadar, sarth miiltecinin Tiirkiye’de kalmasma izin verilir (6458 Sayih

Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu, 2013).

Bir yabanci Avrupa iilkeleri disinda bir iilke vatandasi ve zulme ugrama korkusu nedeniyle
o lilkeden ayrilmis veya donemeyen kisi sartli miilteci olarak tanimlanmaktadir. Sarth
miilteci olarak tanimlanmak i¢in ‘miilteci’ tanmimindaki sartlara uymak ancak Avrupa
disinda meydana gelen olaylardan etkilenmis olmak gerekmektedir. Sarth miilteci kalict bir
statii degildir, {giinci bir llkeye yerlesinceye kadar Tirkiye’de kalmasina izin

verilmektedir.
6458 sayili kanunun 63. Maddesine gore ikincil koruma tanimi su sekildedir;

MADDE 63 — (1) Miilteci veya sarth miilteci olarak nitelendirilemeyen, ancak mense
iilkesine veya ikamet iilkesine geri gonderildigi takdirde;

a) Oliim cezasina mahk{im olacak veya 6liim cezas infaz edilecek,
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b) Iskenceye, insanlik dis1 ya da onur kirici ceza veya muameleye maruz kalacak,

¢) Uluslararasi veya iilke genelindeki silahli ¢catigma durumlarinda, ayrim gézetmeyen siddet
hareketleri nedeniyle sahsina yonelik ciddi tehditle karsilasacak,

olmasi nedeniyle mense iilkesinin veya ikamet {ilkesinin korumasindan yararlanamayan veya
s0z konusu tehdit nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanci ya da vatansiz kisiye, statii
belirleme iglemleri sonrasinda ikincil koruma statiisii verilir (6458 Sayili Yabancilar ve

Uluslararast Koruma Kanunu, 2013)

Bir yabanci miilteci ya da sartli miilteci olarak nitelendirilemiyor ancak a, b ve ¢
bendlerinde yer alan sebeplerden otiirii iilkesine donemiyorsa ikincil koruma statiisti
verilmektedir. Maddel4’e (2016) gore ikincil koruma sigimma basvurusu yapmak igin
gerekli sartlar1 yerine getiremeyen ancak iilkesine geri dondiigiinde insanlik disi, iskence,
idam veya asagilayici tavirlara maruz kalacak, hayati ciddi derecede tehlike altinda olan

veya lilkesinde savas durumu bulunan kisilere taninan bir haktir.

2.2.1.2 Gegici koruma

Uluslararas1 koruma cesitleri ferdi bagvurular olmasi sebebiyle kitlesel durumlarda daha
hizli hareket edilmesi amaciyla “gecici koruma” statiisii tanimlanmustir. Gegici koruma

statiisii 6458 sayili kanunun 91. Maddesine gore gecici korumanin tanimi su sekildedir;

MADDE 91 — (1) Ulkesinden ayrilmaya zorlanmus, ayrildig: iilkeye geri
donemeyen, acil ve gecici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak smirlarmiza
gelen veya smirlarmizi gegen yabancilara gegici koruma saglanabilir (6458 Sayili

Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu, 2013).

Gegici koruma adindan da anlasilacagi gibi gecici bir statii olarak tanimlanmistir. Gegici
koruma cumhurbagskani tarafindan sonlandirilabilir. Sonlanmasi durumunda kanunda
yonetmelikte belirtilen haller disinda gegici korunanlarin Tiirkiye’den ayrilmalar

gerekmektedir (Gegici Koruma Yo6netmeligi, 2014).
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2.3. Gog ve ¢cocuk

Savasa taniklik etmek, savas ve politik sebeplerle zorunlu géce maruz kalmak aile
bireylerinde ve ¢ocuklarda biiyiik 6l¢iide travmaya sebep olmaktadir (Kizmaz, 2018, s. 23).
Goglin bireyler tizerindeki etkisi kisiden kisiye farklilik gdsteriyor olsa da mutlaka bir
travma ortaya ¢ikartacagi kesindir. Bu etkiden ise en ¢ok etkilenen kesinler kadinlar,
cocuklara ve ergenlerdir. Kadinlar gb¢ siirecinin tiim agirligini yasarken, cocuklar ve
ergenler yaslar geregi agir etkiler yasarlar. Ozellikle cocuk ve ergenler eski kiiltiirleri ile
yeni yerlestikleri kiiltiir arasinda kalarak bir secim yapma durumunda kalmaktadirlar
(Hatipler ve Dagskiran, 2021). Bu nedenle ¢ocuklar gé¢ Oncesi, sirasi ve sonrasinda bu

etkilerin giderilmesine yonelik destekleyici caligsmalara ihtiya¢ duymaktadir.

2.3.1 Gociin cocuklara etkisi

Gociin dncesi, siras1 ve sonrasi birgok stres faktorii olusmaktadir. Ozellikle kadin, yash,
hasta ve ¢ocuklarda risk daha biiyiiktiir (Solgun ve Durat, 2017, s. 142). Zorunlu goge
maruz kalarak savastan kagmak ailelerde ozellikle de sicak savasi gormiis ¢ocuklarda
travma sonrasi stres goriilme olasiligi oldukga yiiksektir. Ciinkii boylesine derin ve vahsice
siddet ¢ocuklarda ciddi psikolojik sorunlara neden olabilmektedir. Zorunlu gége maruz
kalan ¢ocuklar arasinda en ¢ok goriilen psikolojik sorunlar olarak depresyon ve travma
sonrasi stres bozuklugu gelmektedir (Kizmaz, 2018, s. 30). Savastan kacarak Tayland'a go¢
eden ailelerin ¢ocuklar1 iizerinde yapilan arastirma bulgularina gore ¢ocuklarin %12,7's1
ruh sagligi problemleri yasamaktadir. Erken yasta gd¢ eden c¢ocuklarda ruh saglig
problemlerinin daha az oldugu tespit edilmistir (Adhikari, Jampaklay, Chamratrithirong,

Richter, Pattaravanich ve Vapattanawong, 2014).

Gog¢ eden kisiler sosyo-psikolojik olarak bu siirecte yasadiklar1 olaylar nedeniyle kaygi ve
korku hissetmektedir. Sucluluk ve giivensizlik duygulari beraberinde travma, stres ve
depresyonu tetiklemektedir. Bu durum ilerledigi taktirde sizofreni, psikoz gibi ciddi
durumlara sebebiyet vermektedir. Ayrica unutulamayacak ge¢mis yasantilar her seyden
kusku duymay1 ve asagilanmislik hissini olusturmaktadir. Bu hisler bireyi ¢evresine karsi

da yalnizlastirmaktadir. Gog¢ eden kisi ayn1 zamanda gog ettigi yerde de sosyal dislanma ve
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otekilestirilmeye maruz kaldigi zaman degersiz hissetme ve kimlik karmasasi durumlari

ortaya ¢cikmaktadir (Hatipler ve Daskiran, 2021, s. 725).

Gog eden cocuklar gog ettikleri iilkede pek cok sorunla karsilasabilirler. Ozellikle goc
siirecinde sahip olduklar1 travmalar go¢ ettikleri yerde karsilasabilecekleri dil sorunu,
kiiltiirel farkliliklar, sosyal ortamda yasadiklari dislanma ve ayrimcilik, geleceklerinin
belirsizligi, vatan 6zlemi gibi konular ile taciz ve siddet travmalarint derinlestirebilir. Go¢
eden ¢ocuklar gog ettikleri yerde yasadiklar1 sorunlar nedeniyle travmatize olabilir ya da
halihazirda sahip olduklar1 travmalar agirlasabilir. Sadece c¢ocuklarn bu hususlarda
yasayabilecekleri korku ve endise dahi posttravmatik stres bozukluguna neden olabilir.
Ozetleyecek olursak c¢ocuklarin gd¢ Oncesi yasadiklari magduriyetler, go¢ siirecinde
yasanan olaylar ve gb¢ sonrasi yeni topluma uyum ve bu yerde yasanan olumsuzluklar
cocuklarin ¢oklu veya daha kalic1 travmalar yasamasina neden olabilmektedir (Kizmaz,

2018, 5.26-27).

2.4. Turkiye’deki yabancilar

Bat1 Avrupa ve diger gelismis iilkeler yasanan insanlik krizi sebebiyle olusan kitlesel go¢
akimlaria yasak¢i ve negatif bir yonde tepki vermislerdir. Ulusal ¢ikarlarin1 6nde tutan
bat1 medeniyeti hukuk bakimindan ne kadar gelismis olsalar dahi kitlesel goce gdzlerini
yummuslardir. Tiirkiye'ye dogru yapilan kitlesel goglerde en 6nemli Kriter vicdani kriterler
olmustur. Gogler yarattigi siyasal ve sosyo-ekonomik problemlerden dolay: {ilkeler
tarafindan istenmemekte, ihtiya¢ duyulan giivenlik, saglik, egitim gibi hizmetlerin
saglanmasi i¢in gereken kaynak sebebiyle yarattigi ekonomik sorunlar kitlesel goglerin
istenmemesindeki baglica etmenlerdir. Suriye'den Tiirkiye'ye yasanan yogun gog
hareketinde Tiirkiye acik kap1 politikasi izleyerek hizli sekilde kamu politikalar: gelistirmis
ve biiylik bir kaynak ayirarak biliylik bir insanlik dramanin 6niine ge¢cmistir (Giinay ve

digerleri, 2017, s.54-56).

Zorunlu goce maruz kalan kisilerin ilk hedefi glivenli bir ortam bulmaktir. Bu nedenle ilk
asamada yakin llkelere gocler gerceklesmektedir. Tiirkiye ¢evrede pek ¢ok farkli iilke
bulunmasina ragmen sadece cografi yakinliktan dolayr degil, Tiirk halkinin gelenekleri
sebebiyle de tercih edilmis ve yogun gog¢ almistir (Giinay ve digerleri, 2017, s. 44). Gog

sadece gdc eden bireyleri degil, go¢ edilen iilkeleri de etkilemektedir. Bu nedenle bu
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etkininin azaltilabilmesi i¢in gé¢menlerin topluma entegre edilmesi onemlidir (Giinay ve

digerleri, 2017, s. 56).

Yabanci Sayisi
7 000000 6052652
6 000 000

5000000 4346197

4 000000

3 000000

81 373749

1280963 132410
2 000000 1163 686 1216173
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s ahanci Sayisi

Sekil 3. Yillara gore tilkemizdeki yabanci uyruklu niifus (UN DESA, 2021)

Sekil 3 incelendiginde {ilkemizdeki yabanci sayisinin yillara gére artis1 goriilebilir. 1990
yilindan 2010 yilina kadar 1 milyonu askin yabanciya ev sahipligi yapan iilkemiz son on
yilda ¢evre iilkelerde meydana gelen savag ve istikrarsizliklar sebebi ile yogun gog¢ alan bir
tilke haline gelmistir. Giinimiizde — 2023 — ise hala Tiirkiye go¢ alan i{ilke konumundadir.
UNHCR’ye (2022c) gore Tirkiye diinyada en fazla go¢mene ev sahipligi yapan lilke

konumundadir.
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Sekil 4. Yillara gore Tiirkiye’deki yiiz bin ve iizerinde bulunan yabancilarin ilkeleri ve
sayilar1 (UN, 2019)

Sekil 4 incelendiginde tilkemizin ev sahipligi yaptigi ve uyrugu 100 binden fazla bulunan
yabancilarin iilkeleri goriilmektedir. 2019 yilinda iilkemiz 5.876.829 yabanciya ev sahipligi
yapmustir. Yine sekil 4’e gore son 10 yilda Tiirkiye’de yabancilarin sayisinda 5 kati gegen
hizl1 bir artis oldugu goriilmektedir. Bu artigin sebebinin ise 6zellikle Suriye’den ve c¢evre
tilkelerden gergeklesen toplu go¢ olusturmaktadir. Ayrica bu yabancilarin disinda UN
(2019) verilerine gore Tiirkiye 111 farkli iilkeden go¢ almis bir iilke durumundadir.

Tablo 5
2020 Yili Verilerine Gére Tiirkiye'deki Yabancilarin Yas Araliklart*

Yas Araligi Say1 Yiizde
0-4 355 547 5,87
5-9 344 559 5,69
10-14 337042 5,57
15-19 367 271 6,07
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20-24 589 103 9,73

25-29 734599 12,14
30-34 738 175 12,20
35-39 639 591 10,57
40-44 482 046 7,96
45-49 360 491 5,96
50-54 289 206 4,78
55-59 255 372 4,22
60-64 204 656 3,38
65-69 119 435 1,97
70-74 94 574 1,56
75+ 140 985 2,33
Toplam 6 052 652 100

*(UN DESA, 2021)

Tablo 5 incelendiginde 2020 yili verilerine gore iilkemizde 6.052.652 yabanci
bulunmaktadir. Ancak dikkat cekici olan 1.048.872 yabancinin yani toplam yabanci
sayisinin %17,33’sinin 5-19 yas aras1 egitim Ogretim yas araliginda olmasidir. Cocuklarin
en temel ihtiyaglarindan biri de egitim oldugundan dolay1 bu durum egitim sistemine ek bir

yiik anlamina gelmektedir.

Tablo 6
Yillara Gére 5-19 Egitim Ogretim Yas Araligindaki Yabanci Cocuk Sayisi*

Yil 5-19 Egitim Ogretim Yas Onceki Bes Yillik Déneme Gore Yiizdelik
Aralhig Degisim
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1990 333 366 -

1995 232 747 -%30,18
2000 101 724 -%56,29
2005 105 782 +%3,98
2010 110 414 +%4,37
2015 680 706 +%516,50
2020 1048 872 +%054,08

*(UN DESA, 2021)

Tablo 6 incelendiginde yillara gore 5-19 egitim 6gretim yas araligindaki yabanci ¢ocuk
sayisindaki artis goriilebilir. Ozellikle 2010-2015 yillar1 arasindaki 5 kathk artis dikkat
cekicidir. Son 10 yillik degisim incelendiginde ise 2010-2020 yillar1 arasindaki degisimin
%949,94 yani 9,5 kata yakin bir artis yasandigi goriilmektedir. Egitim Ogretim yas
araligindaki bir ¢ocugun en 6nemli ihtiyaclarindan biri de tabii ki egitimdir. Son 10 yilda

gerceklesen ciddi artig yabanci uyruklu ¢ocuklarin egitimini giindeme getirmektedir.

2.5. Tiirkiye’deki yabanci ¢ocuklarda egitim

Goglin getirdigi pek ¢ok olumsuzlukla beraber ¢ocuklar icin en biiyiik kayip ise egitimdir.
Gog Oncesi, sirast ya da sonrast donemlerde g¢ocuklar egitim 6gretim siirecleri kesintiye
ugrayabilir ya da hi¢ baslamamis olabilir. Bu durum ¢ocuklarin en biiyiik ihtiyaci olan
egitimden uzak kalmalarina sebebiyet vermektedir. Ozellikle goc edilen iilkeye uyum ve
entegrasyonun en onemli yolu egitimdir. Cocuklar egitim sayesinde sadece akademik
bilgiyi degil, bulunduklari toplumun gelenek, gorenek, kiiltiir ve yapisim1 da
ogrenmektedirler. Uyum stirecinin en hizli ve etkili bicimde saglanmasinin en énemli yolu

da egitim faaliyetleridir.
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Savaglarin ¢ocuklar {izerindeki en Onemli etkilerinden biri de ¢ocuklarin egitimini
aksatmasidir. I¢ savasin basladig1 2011 yilindan itibaren Suriyeli ¢ocuklar egitim dgretim
faaliyetlerinden uzakta kalmislardir. I¢ savas nedeniyle egitim siirecindeki ¢ocuklarm
egitimi yarida kalmis veya hi¢ baglamamistir. Sayilar1 yiizbinleri bulan bu ¢ocuklar i¢in
"kayip kusak" denilebilir (Cetin, 2016, s.206). Ulkemiz her daim gd¢ alan bir iilke
konumunda olmasindan dolayr yabanci uyruklu &grencilerin egitim sistemine aktarimi
konusunda yogun go¢ akimina kadar yasal mevzuat sorunu yasanmamistir. Ancak yogun

g0¢ nedeniyle egitim sistemin de gerekli sartlara ayak uydurmasi zaman almistir.
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Sekil 5. Gegici koruma kapsaminda Tiirkiye’de bulunan egitim c¢agindaki yabanci ¢ocuk
sayis1 (2014-2015 / 2020-2021) (Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii [HBOGM],
2020, s. 50)

Sekil 5 incelendiginde Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii verilerine gore Tiirkiye’de
egitim caginda 1.272.691 yabanci ¢ocuk bulundugu goriilmektedir. Zaman iginde Tiirk

egitim sistemindeki yabanci uyruklu 6grenci sayinin arttig1 goriilmektedir.

28



2.5.1 Okullasma durumlari

Gog siirecinin ardindan MEB ve c¢esitli uluslararas: orgiitler egitim faaliyetlerinin hizlica
baslamas1 i¢in calismalar yapmislardir. Bu calismalardan ilki ve en 6nemli olanmi ise
okullasmanin saglanmasidir. Gog¢ siirecinde yasanan ¢esitli sebeplerden dolayi

okullagmanin saglanmasi1 zaman almaktadir.

HBOGM (2022, s. 13) raporuna gore okullasmanin Oniindeki engeller su
sekildedir;

-Suriye egitim sisteminin farklilig1 ve lise egitiminin zorunlu olmamasi

-Ekonomik yetersizlikler nedeniyle gocuklarin aile biitgesine katkida bulunmay1

tercih etmesi

-Farkl tilkelere gog¢ etme diisiincesi nedeniyle okula kayit konusunda direng
-Dil engeli

-Uzun siireli okul diginda kalma

-Suriyeli ailelerin geleneksel aile yapilar

6.000.000
5.000.000
4.,000.000
3.000.000
2.000.000
1.000.000
0
Uluslararasi Koruma
Altinda Bul ..
.m 4B u.nan Gecici Koruma Altinda
Yabanci Uyruklu (Suriye, Afganistan, (suriye)
Irak, Filistin, Somali, uriye
Yemen)
B Toplam Nufiis 5.013.631 4.121.338 3.580.296
® Egitim Ogretim Cag Niifusu 1.365.854 935.731 935.731
m Ogrenci Sayisi 935.731 855.136 730.806

Sekil 6. 2021-2022 egitim 6gretim yil1 yabanci uyruklu 6grenci verileri (HBOGM, 2022)
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Sekil 6 incelendiginde yabanci niifusu, egitim Ogretim cag niifusu ve Ogrenci sayisi

goriilebilir. Toplama bakildiginda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de 1.365.854

yabanci ¢ocugun egitim Ogretim ¢aginda oldugu ve 935.731 ¢ocugun okula devam ettigi

gorilmektedir.

Tablo 7
Tiim Yabanci Uyruklu Ogrenci Dagilimi

E  Okul YG&bis Egitim Kademelere
. Cag Kademeye
Sinuf Kayith Kayith Toplam Kademelerine Gore Toplam
. . Niifusu Gore Yizde
Ogrenci Ogrenci Gore Cag Niifusu
Okul Oncesi (5 Yas) 53.134 36 53.170 53.170 137.075 137.075 38,79
1. Sinif (6 yas) 120.738 140 120.878 135.893
2. Smuf (7 yas) 79.676 131 79.807 131.124
387.037 495971 78,04
3. Sinif (8 yas) 87.846 122 87.968 111.503
4. Smif (9 yas) 98.263 131 98.384 117.451
5. Sinif (10 yas) 95.919 84 96.003 115.271
6. Siif (11 yas) 83.682 109 83.791 109.906
335.198 412921 81,18
7. Sinif (12 yas) 91.402 87 91.489 94.823
8. Siuf (13 yas) 63.860 55 63.915 92.921
9. Sinif (14 yas) 35.050 48 35.098 84.665
10. Siif (15 yas) 29.494 26 29.520 79.117
105.379
11. Siif (16 yas) 25.539 9 25.548 78.123
12. Smif (17 yas) 15.199 14 15.213 78.012 319.917 50,11
Lise Hazirlik 83 0 83 83 -
HEP (A, B, C ve D) 0 8.730 8.730 8.730 -
Agik okullar 0 0 49.134 46.134 -
Toplam Ogrenci Sayisi 879.885 9.712 935.731 935.731 1.365.884 1.365.884 68,51

*(HBOGM, 2022, s. 3)
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Tablo 7 incelendiginde okullasma Oraninin okul dncesinde %38,79, ilkokulda %78,04,
ortaokulda %81,18 ve lise kademesinde %50,11 oldugu goriilmektedir. Toplama
bakildiginda ise yabanci uyruklu 5-17 yas arasi egitim ¢agindaki niifusun %68,51inin
okullagtig1r goriilmektedir. Ayrica yabanci uyruklu o6grencilerin okullastirilmasit Milli
Egitim Bakanliginin hedefleri arasindadir. Milli Egitim Bakanlig1 2021 faaliyet raporuna
gore Tiirkiye’de gecici koruma altinda olan 5-17 yas grubundaki yabanci 6grencilerin
okullagsma oraninin 2021 yili sonuna kadar %70 olmasi hedeflenmis ve bu hedefe %96,47
oraninda ulagilmistir (MEB, 2022, s. 125). Bu acidan bakildiginda okullasma orani1 2021
yili i¢in hedeflenen seviyededir.

Tablo 8
Orgiin Egitimde Yabanci Uyruklu Ogrenci Sayisinin Yiizdelik Dagilimi*

Kademe Yabanct1  Uyruklu Toplam Orgiin Ogrenci Sayis1 Yiizde
Ogrenci (Devlet Okullar)

Okul Oncesi ~ 53.170 1.032.463 %5,14

[kokul 387.037 5.059.079 %7,65

Ortaokul 335.198 4.901.158 %6,83

Lise 160.326 4.330.307 %3,70

*(HBOGM, 2022; MEB, 2021)

Tablo 8 incelendiginde MEB devlet okullarinda 6grenim goren 6grenci sayisinin yabanci
uyruklu sayisina yiizdelik dagilimi goriilmektedir. Bu rakamlar yliksek goriinmiiyor
olmasima karsin MEB istatistikleri incelendiginde ilk ve ortaokulda sube basina Tiirkiye
genelinde 22 6grenci diistiigii goriilmektedir. Ilk ve ortaokulda yabanci uyruklu 6grenci
yiizdesi %7,25’tir. Bu istatistikler kullanildiginda Tiirkiye’de ilk ve ortaokul kademesinde
her smif basina 1,54 yabanci uyruklu 6grenci distiigli goriilmektedir. Ancak ozellikle
yabanci uyruklu 6grencilerin yogun oldugu semtlerde siniflarin ¢ogunlugunu yabanci

uyruklu 6grencilerin olusturdugu pek ¢cok 6rnek bulunmaktadir.
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2.5.2 Egitim siireci ve faaliyetler

Egitim, Tirkiye’nin taraf oldugu 1989 tarihli Cocuk Haklar1 S6zlesmesine gore ¢ocuklarin
(UN, 1989), 1948 tarihli Insan Haklar1 S6zlesmesine gore tiim insanlarin (UN, 1948) temel
haklarindan biridir. Bu nedenle Tiirkiye taraf oldugu uluslararasi anlagsmalar nedeniyle go¢

eden ¢ocuklara egitim hakki saglamakla ytikiimliidiir.

Gog akimi Oncesinde lilkemize gog¢ etmis yabanci uyruklu ¢ocuklar gerekli komisyonlarin
diploma ve sunulan belgeleri incelemesi ve miilakat1 sonucunda yerlestirilmistir. Kayit ve
kabuller i¢in gerekli sartlari saglamasi istenmistir (MEB, 2010). Toplu go¢ akiminin
basladigi 2011 yilindan itibaren yabanci g¢ocuklarin egitimi O6nemli bir sorun haline
gelmistir. Yogun go¢ nedeniyle komisyonlar is yiikiine yetisememis, savastan kaciliyor
olmasi sebebiyle de yabanci cocuklar gerekli evraklarin temini ve sunumunu

gerceklestirememistir.

Tiirkiye go¢ akiminin bagladigi 2011 yili itibariyle egitim faaliyetlerine gerekli dnemi
gostermistir. Ik asamada AFAD tarafindan kurulan cadir kentlerde cadir okullar
olusturularak ¢ocuklarin gog ettigi anda egitime ara vermemesini saglanarak egitim
ogretim hizmeti sunulmustur (Haber3, 2011). Ancak go¢ akimmin devam etmesi ve
sayinin mevcut sartlarin iistiinde olmasi sebebiyle gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasi
gerekmistir. Bu nedenle Tiirkiye go¢ akiminin bagladig: tarihten itibaren hizli bir sekilde
goc eden Kkisilerin yasal zeminlerini hazirlayarak magduriyetin Oniine gegmeyi
amaclamistir. 6458 Sayili Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunda su sekilde ifade

edilmistir;

MADDE 91 — (2) Bu kisilerin Tiirkiye’ye kabulii, Tiirkiye’de kahsi, hak ve
yiiktimliiliikleri, Tiirkiye’den c¢ikiglarmda yapilacak islemler, kitlesel hareketlere
kars1 almacak tedbirlerle ulusal ve uluslararasi kurum ve kuruluslar arasindaki is
birligi ve koordinasyon, merkez ve tasrada gorev alacak kurum ve kuruluslarm gorev
ve yetkilerinin belirlenmesi, Cumhurbagkani tarafindan ¢ikarilacak yonetmelikle
diizenlenir (6458 Sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu, 2013).

Yasal zemin olusturan bu maddenin ardindan hizli bir sekilde genelge ve yonetmelikler ile

yabanci uyruklu cocuklara egitim sunulmasi amaciyla diizenlemelere gidilmistir. Ozellikle
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Suriye’den go¢ eden ve kamp disinda yasayan yabanci uyruklu ¢ocuklar gerekli kayit
kabul sartlarin1 tagtmamasi ve yasal diploma ve evrak sunamamalar1 bu ¢ocuklarin devlet
okullarina aktarimi konusunda engel teskil etmistir. Gegici koruma altindaki ¢ocuklarin
egitimi ile ilgili ilk genelge 26 Nisan 2013 tarihli "Ulkemizde Kamp Disinda Misafir
Edilen Suriye Vatandaslarina Yonelik Tedbirler” bagliklidir. Valiliklere gonderilen bu
genelde kamp disinda egitim goren ¢ocuklarin egitim gordiigii mekanlarin tespit
edilmesine yoneliktir. 26 Eyliil 2013 tarihinde ise daha genis olan "Ulkemizde Gegici
Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarina Yonelik Egitim -Ogretim Hizmetleri"
baslikli genelge yayinlanmistir. Bu genelgede gegici koruma altindaki ¢ocuklarin egitimi
ile ilgili faaliyetlerinde ortak hareket edilmesi ve standartlarin olusturulmasi
vurgulanmigtir. Bu faaliyetlerin nasil vyiiriitiillecegine dair c¢ergeve kriterler ortaya
koymaktadir (Karasu, G6v ve Bagriagik, 2017, s. 52). Yapilan diizenlemeler ile kayit kabul
sartlar1 konusunda gerekli esneklikler saglanmig ve siire¢ daha hizli sekilde tamamlanmaya
baslanmigtir. Ancak bu diizenlemeler genel c¢er¢eveyi sunmasina karsin egitim 6gretim

stirecine tam bir netlik kazandiramamustir.

Bu siiregte gerekli egitim 6gretim faaliyetlerinin saglanmasi i¢in dogrudan yabancilar
tarafindan yasa dis1 sekilde okullar agilmaya baslamistir (Anadolu Ajansi [AA], 2022).
Ozellikle basinda da genis yanki uyandiran bu okullar Suriye miifredat1 kullanarak egitim
vermis ve Tiirk¢eyi yabanci dil olarak sunmuslardir. Bu tiir okullarin ¢ogalmaya baslamasi
ve herhangi bir yasal zemini olmamasi sebebiyle zaman iginde daha kalic1 ¢6ziimler

tiretilmeye ihtiya¢ duyulmustur. Coziim olarak gegici egitim merkezleri kurulmustur.

Suriyelilerin yogun olarak yasadig: sehirlerde bulunan gecici barinma merkezlerinde ve
sehir merkezlerinde sadece Suriyelilere yonelik faaliyet gosterecek egitim ortamlari olarak
tanimlanan egitim merkezi olarak tanimlanan gegici egitim merkezleri (HBOGM, 2020)
2014 yilinda yaymlanan “Yabancilara Yonelik Egitim- Ogretim Hizmetleri” genelgesi ile
kurulmustur. Genelge i¢eriginde Suriyelilerin yogun oldugu illerde seklinde belirtilmesine
karsin gegici egitim merkezleri sadece Suriyeli degil tiim yabanci uyruklu G6grencilere

hizmet sunmustur.

Bu merkezler ilk olarak STK’lar araciligr ile kurulmus ve zaman i¢cinde MEB’e
gecmislerdir (Tanrikulu, 2018). Gegici egitim merkezlerinde bakanlik tarafindan o6zel
hazirlanan ders ¢izelgeleri ve 6gretim programlari kullanilmistir (MEB, 2014). 23 ilde 479
gecici egitim merkezi kurulmustur (PIKTES, 2017). Zamanla gecici egitim merkezi

sayilar1 ihtiyaca gore arttirilmis veya azaltilmustir. Ilk asamada haftada bes saat olan
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Tiirk¢e dersi zaman iginde 15 saate kadar yiikseltilmis, geri kalan brans dersleri yabanci
uyruklu goniillii egiticiler tarafindan Arapga olarak sunulmustur. Ancak 2014 yilindan
gecici egitim merkezlerinin kurulmasi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimini giindeme
getirmistir. Bu konuda uzman 6gretmenlerin yetismesi ve egitim Ogretim faaliyetlerinin
daha gelismis sekilde devam etmesi amaciyla Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine

Entegrasyonu Projesi (PIKTES) baglamistir.

PIKTES gecici koruma altindaki ¢ocuklarin, Tiirkiye’deki egitime erisimlerine katkida
bulunmak amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen bir egitim projesi olarak
tanimlanmistir. 2016 yilinda baglayan projenin biitcesi Avrupa Birligi tarafindan
karsilanmistir. Proje kapsaminda merkezi alimla alinan Tiirkge, sinif, edebiyat, Arapca
ogretmenleri ve rehberlik ve psikolojik damgmanlar Milli Egitim Bakanligi ve TOMER
egitimleri ile Tiirkge 6gretimi konusunda uzmanlasmis ve Tiirkce 6gretici sifat1 ile gegici
egitim merkezlerinde gorevlendirilmistir. Proje 2018 yilinda 2. fazina ge¢mis ve 2022
yilinda da 3. faz1 baslamistir. Bu sayede yasal zeminin olusmasi i¢in zaman olusturulmus
ve yabanci uyruklu Ogrencilerin Tiirk egitim sistemine yumusak bir sekilde gecisi

saglanmistir.

Gegici egitim merkezlerinin misyonlarin1 tamamlamasimnin ve gerekli yasal zeminin
hazirlanmasmin ardindan 2018 yilindan itibaren gegici egitim merkezlerinin kapatilma
siireci baslamistir. Gegici egitim merkezlerindeki o6grenciler kademeli olarak devlet
okullarina aktarilmaya baslanmistir (MEB, 2018). Zaman i¢inde aktarim tamamlanmis ve

var olan gecici egitim merkezleri siire¢ i¢cinde kapatilmistir.

Glniimiize gelindiginde ise orglin egitim kapsaminda yabanci uyruklu o6grencilerin
egitiminin tamami devlet okullarinda gergeklesmektedir. Ancak iilkemize go¢ akimi hala
devam etmektedir. Gegici egitim merkezlerinin kapatilmasi sonrasinda devlet okuluna
uyum saglayamayan ve yeterli Tiirk¢e dil yeterliligi olmayan pek ¢ok 6grenci de olmustur.
Bu kapsaminda PIKTES kapsaminda gorev yapmakta olan Tiirkce Ogreticiler kurs ve
gesitli calismalar ile bu ihtiyact gidermeye c¢alismiglardir. Bu durumun resmiyete
kavusmasi ve diizenlenmesi 2019/15 sayili “Yabanci Ogrenciler Uyum Smiflarr” isimli

genelge ile olmustur.

Genelgede gegici egitim merkezlerinden devlet okullarina aktarilan &grencilerin  dil
sorunlart “Yabanct uyruklu o6grencilerin Tiirkge dil engeli sebebiyle egitim sistemine

uyumlar1 konusunda zorluklar yasamaktadir.” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2019). Bu
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kapsamda 3. smifin istiindeki siniflarda olan ve Tiirkge Yeterlilik Sinavindan yeterli
puanlar1 alamayan 6grenciler uyum siniflarina aktarilmigtir. Uyum siniflarinda Tiirkge
ogreticiler gorev yapmaktadir. Ozel olarak gonderilen ders planlari ve programlar
kullanilmaktadir. Uyum smiflarinda gegici siire bulunan ogrenciler sene arasi ve sene
sonunda yapilan degerlendirmelerde yeterli Tiirk¢e dil bilgisine sahip olmasi durumunda
siifina geri donmiistiir. Uyum siniflart “Yabanci Ogrenciler Uyum Simiflarr” isimli yeni
bir genelge ile tekrar diizenlenmistir. Bu genelge ile uyum simiflarinin sadece 3. Smif
seviyesinde agilmasi kararlastirilmigtir. Uyum simiflarinda 20 saat yabancilar i¢in Tiirkge, 2
saat matematik, 2 saat hayat bilgisi, 2 saat fen bilimleri, 1 saat gorsel sanatlar, 1 saat miizik

ve 2 saat beden egitimi ve oyun dersi verilmektedir (MEB, 2020).

Gilintimiize gelindiginde yabanci uyruklu c¢ocuklarin egitiminde c¢okseslilik ortadan
kalkmistir. Bugiin iilkeye gd¢ eden yabanci uyruklu bir O0grenci yasma gore devlet
okulunda bir sinifa dogrudan (sadece kimlik yoksa oturum belgesi, 0 da mevcut degilse
gecici kayit ile) yerlestirilmektedir. 1. Siniftan itibaren egitime baslayan ve 3. Sinifa
geldiginde yeterli Tiirkge dil bilgisine sahip olmayan 6grenci uyum simiflarinda egitim
gormektedir. Ara ve iist siniflarda IYEP ve destekleme programlari ile yabanci uyruklu

ogrencilerin eksikleri giderilmeye calisiimaktadir.

2.6 Tiirkiye’deki yabanci ¢ocuklarin egitim sorunlari

Go¢ beraberinde pek cok olumsuz durumu da getirmektedir. Tiirkiye’deki yabanci
¢ocuklarin yasadigr sorunlarla ilgili alanyazin incelendiginde yasanan sorunlar akademik,
sosyal ve kiiltiirel, duygusal, ekonomik, veli ile ilgili, davranis ve dil ve iletisim sorunlari

temalar1 altinda incelenmistir.

2.6.1 Tiirkiye’deki yabanci ¢cocuklarin egitiminde yasanan akademik sorunlar

Alanyazin incelendiginde yabanci ¢ocuklarin egitiminde yasanan sorunlardan biri
akademik sorunlardir (Agcadag Celik, 2019; Agdalyan, 2021; Akyavuz, Gezeroglu ve
Toma, 2020; Alkalay, Kiral ve Erdem, 2021; Altintag, 2018; Altunay ve Dede, 2019; Anis,
2019; Arslan ve Ergiil, 2022; Avci, 2019; Aydin Gurler, 2020; Baloglu Ugurlu ve
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Akdovan, 2019; Basar, Akan ve Cift¢i, 2018; Bulut ve digerleri, 2018; Cavkaytar, Bal,
Artar ve Uluyol, 2021; Cirit Karaagac ve Giiveng, 2019; Calisir, 2021; Calisir ve Ozaslan,
2021; Degirmenci, Somer, Demircioglu ve Gengoglu, 2021; Demir, Ozdemir ve Kése,
2020; Dinler ve Hacifazlioglu, 2020; imamoglu ve Caliskan, 2017; Kardes ve Akman,
2018; Kogoglu ve Yelken, 2018; Ongéren, Ozkan, Yiiksel ve Sever, 2017; Ozeng ve Saat,
2019; Saritag, Sahin ve Catalbas, 2016; Songiir ve Olgun, 2020; Sozer ve Isiker, 2021;
Sahin ve Sener, 2019; Topaloglu ve Cam Aktas, 2022; Unal, 2022; Yildiz, 2019; Yigit,
Sanli ve Gokalp, 2021). Egitim siireci dikkate alindiginda en 6nemli sorunun akademik
sorunlar oldugu sdylenebilir. Bu noktada akademik sorunlarin tespiti ve giderilmesi 6nem
arz etmektedir.

Go¢ eden g¢ocuklar gbc ani ve sonrasinda egitime ulasmada sorun yasamaktadirlar. Bu
nedenle egitime sonradan ulagsmis olsalar dahi sene kaybi ile kars1 karsiya kalmaktadirlar.
Ozellikle egitimsiz gegen siirenin uzamasi sebebiyle ¢cocuklarin kendilerinden yasca kiigiik
siiflara kaydedilmesi alanyazina gore en Onemli sorunlardan biridir. Bu durum
Ogretmenlerin baglica sorunlarindan biri haline gelmistir. Bu durum bir c¢alismada
Ogretmen tarafindan “5.5 yasindan 9 yasina kadar égrencim var.” seklinde ifade edilmistir
(Agcadag Celik, 2019, s. 666). Bu durum cocuklarin motivasyonlarini diisiirmekte ve

isteksizlik yaratmaktadir.

Alanyazina gore diger bir 6nemli sorun ise yabanci Ogrencilerde karsilasilan akademik
basarisizliktir. Sene kaybi beraberinde mevcut bilgilerin unutulmasini da getirmektedir.
Ogrenciler her ne kadar dogru siif kademesine yerlestiriliyor olsalar dahi hazirbulunusluk
diizeyleri akranlarindan daha diisiik durumda kalmaktadir. Topaloglu ve Cam Aktas’in
okul rehber 6gretmenleri ile yaptiklar1 calismaya gore yabanci 0grencilerin bir bolimii
akademik anlamda basarili olsa dahi biiyiik bir boliimii akademik agidan basarisizdir
(2022, s. 77). Ogrenciler temel egitimde dil bilmedikleri icin de dersleri anlayamamakta bu

nedenle akademik basarisizliklar yasamaktadirlar (Yildiz, 2019).

Akademik basarisizligin bir diger nedeni ise okula devam sorunlaridir. Ogrenciler okula
ge¢ gelmekte veya devamsizlik yapabilmektelerdir. Kimi zaman ise gesitli sebeplerle
egitimin kisa ya da uzun siireli kesildigi durumlar da alanyazinda yer bulmaktadir. Devam
sorunlarin1 6gretmenler “en biiyiik sorunlardan biri” olarak tanimlamakta 6grencilerin
“okula bir giin gelip ii¢ giin gelmedigini” ifade etmektedirler (Songiir ve Olgun, 2020,
S. 2977).
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Akademik basarisizligin nedenlerinden bir digeri ise alanyazinda gecici egitim
merkezlerinin kapatilmasinin ardindan ¢ocuklarin devlet okullarma aktarilmas: ile
smiflardaki 6grenci sayist ile yabancit uyruklu Ogrenci sayisinin artist olarak ifade
edilmektedir. Kimi zaman Suriyeli 6grenci sayisinin Tiirk 6grenci sayisindan fazla oldugu
durumlar yasanabilmektedir (Demir ve digerleri 2020, s. 319). Planlamadan kaynakli bu
sorunlar “43 kisilik simifa 38 Suriyeli 6grencinin” oldugu smiflar yaratabilmektedir (Akyavuz
ve digerleri, 2020, s. 8). Bu tiir durumlar yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye ihtiyag
duymadigr simif ortamlar1 yaratmakta ve akademik basar1 sorunlar1 olarak geri

donmektedir.

Yine alanyazinda materyal sayisindaki eksiklikler (Erdem, 2017), yabanci uyruklu
ogrencilerin etkinliklere katilimindaki isteksizlikler, 6grenmeye isteksizlik (Polat, 2019, s.
49), algilama giigligii (Dagli, 2020, s. 78) ve biligsel uyumsuzluk (Altunay ve Dede, 2019,
s. 134), kaynak sorunlari1 (Kogoglu ve Yelken, 2018), 6dev yapmama, okul ara¢ gereglerini
temin etmeme ve diizglin davranmama (Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016), O6grenme
giicliikleri (Karatas, 2019), personel eksikligi (Soybakis, 2021), miifredat farkliligi,
programin uygunsuzlugu (Kardes ve Akman, 2018), okul 6ncesi egitim eksikligi (Kardes
ve Akman, 2018), fiziksel kosullar (Tiryaki ve Ogras, 2020) gibi nedenler akademik

basarisizligin temel nedenleri olarak ifade edilmektedir.

2.6.2 Tiirkiye’deki yabanci ¢ocuklarin egitiminde yasanan sosyal ve Kiiltiirel sorunlar

Alanyazin incelendiginde yabanci ¢ocuklarin egitiminde yasanan sorunlardan biri sosyal
ve kiiltiirel sorunlardir (Agcadag Celik, 2019; Akyavuz ve digerleri, 2020; Alkalay ve
digerleri, 2021; Altintas, 2018; Altunay ve Dede, 2019; Anis, 2019; Arslan ve Ergiil, 2022;
Atalay, Kili¢, Anilan, Anilan ve Anagiin, 2022; Aydin Gurler, 2020; Aykiri, 2017; Basar
ve digerleri, 2018; Bulut ve digerleri, 2018; Cint Karaagac¢ ve Giiveng, 2019; Cigerci ve
Giingor, 2016; Calisir, 2021; Degirmenci ve digerleri, 2021; Demir ve digerleri, 2020;
Kardes ve Akman, 2018; Kiremit, Akpinar ve Tiifekci Akcan, 2018; Kogoglu ve Yelken,
2018; Kuzu Jafari, Tonga ve Kisla, 2018; Ongéren ve digerleri, 2017; Ozenc ve Saat,
2019; Ozorug ve Dikici Sigirtmag, 2022; Songiir ve Olgun, 2020; Sozer ve Isiker, 2021;
Yigit ve digerleri, 2021). Gog siireci ile birlikte 6grenci gog ettigi lilkede yeni bir kiiltiir ile

tanigmakta ve yeni bir sosyal ortama girig yapmaktadir. Bu durum ¢ift yonlii olarak hem
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goc eden Ogrencide hem de ev sahibi Ogrencilerde uyum ve Kiiltiir sorunlart meydana
getirmektedir. Ozellikle Tiirkiye’nin go¢ aldig iilkeler ile tarihi birliktelikleri ve dini
benzerlikleri kiiltiirel ve sosyal uyum konusunda bir avantaj olsa dahi toplumsal

farkliliklarin olmasi kacinilmazdir.

Kiiltiirel olarak incelendiginde gocuklarin yeme i¢gme, temizlik, giyim gibi konulardaki
farkliliklarin egitim stirecinde dikkat ¢ceken noktalar oldugu goriilmektedir. Bu konuya bir

(13

ornek olarak oOgretmenlerin “...0rnegin beslenme saatinde yemek i¢in okula getirdikleri
yiyecekler bile farkirydi. Kokusu ¢ok agir yiyeceklerdi, rahatsiz oluyordum...” ve .. .Kiz égrenciyi
erkek ogrenciyle oturttugum zaman sikinti ¢ikiyor...” ifadeleri gosterilebilir (Agcadag Celik,
2019, s. 666). Ancak en biiyiik sorunu sosyal sorunlar olusturmaktadir. Alanyazina gore
yabanci uyruklu 6grenciler uyum saglamada zorlanmaktadirlar (Bozan, Akcay ve Karahan,
2021, s. 325). Diger 6grencilerden kabul gérmeme, onyargi gorme (Arslan ve Ergiil, 2022,
ss. 10-11) gibi sorunlar yagamaktadirlar. Ayn1 zamanda Tiirk veliler tarafindan istenmeme
(Esen, 2020) gibi sorunlar da yasanmaktadir. Dil problemi ile birlesince yabanci uyruklu
cocuklar sosyal olarak gruplasmaktadirlar (Keskinkili¢ Kara ve Sentiirk Tiiysiizer, 2017).
Bu durum da arkadaslik kurma becerilerinde sorunlar yasanmasina neden oldugu ve bu

gibi durumlarin egitim siirecinde sosyal ve kiiltiirel birlikteligin olusmasini Gnleyen

nedenler olduklar: diistiniilmektedir.

2.6.3 Tiirkiye’deki yabanci ¢ocuklarin egitiminde yasanan duygusal sorunlar

Alanyazin incelendiginde yabanci ¢ocuklarin egitiminde yasanan sorunlardan biri duygusal
sorunlardir (Alkalay ve digerleri, 2021; Altintas, 2018; Altunay ve Dede, 2019; Aslan,
2020; Basar ve digerleri, 2018; Cirit Karaagag¢ ve Giiveng, 2019; Cigerci ve Giingor, 2016;
Demir ve digerleri, 2020; Dinler ve Hacifazlioglu, 2020; Kardes ve Akman, 2018; Kiremit
ve digerleri, 2018; Kuzu Jafari ve digerleri, 2018; Ongéren ve digerleri, 2017). Duygusal
sorunlar yabanci uyruklu 6grencilerin sinif ve okul i¢inde yasadiklar1 olumsuz duygusal

sorunlar olarak ifade edilebilir.

Alanyazin incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerde onyargi, diglama (Yigit, Sanl ve
Gokalp, 2021), etiketleme (Aktiirk Copur, 2019, s. 64) ve otekilestirmeye (Bulut, Soysal ve
Giilcicek, 2018) maruz kalan ve savas deneyimine sahip dgrencilerin (Goziibiiyiik Tamer,

2017) duygusal sorunlar yasadiklari, duyussal olarak uyumsuz olduklar1 (Giiven ve
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Isleyen, 2018), mutsuz, yalmz (Karatas, 2019), ¢ekingen (Agdalyan, 2021), iirkek (Saniye
Erol, 2018, s. 83), korkak (Ozgiin, 2019)hissettikleri belirtilmistir. Tiirkiye’yi gecici bir
ikamet yeri olarak goren Ogrencilerin akademik ve duygusal olarak bulunduklari yere
uyum saglamaya ¢alismadiklar1 da belirtilmektedir. Kiremit ve digerlerinin yapmis oldugu
calismada bir 6gretmen yabanci uyruklu olumsuz davranislarimin Tiirk 6grencileri de
etkiledigini ve Tiirk Ogrencilerin de olumsuz davranislar sergilemeye basladigin

belirtmistir (2018, s. 7)

2.6.4 Tiirkiye’deki yabanci ¢cocuklarin egitiminde yasanan ekonomik sorunlar

Alanyazin incelendiginde yabanci ¢oOcuklarin egitiminde yasanan sorunlardan biri
ekonomik sorunlardir (Agcadag Celik, 2019; Agdalyan, 2021; Akyavuz ve digerleri, 2020;
Alkalay ve digerleri, 2021; Altintag, 2018; Altunay ve Dede, 2019; Anis, 2019; Arslan ve
Ergiil, 2022; Cigerci ve Giingor, 2016; Calisir ve Ozaslan, 2021; Degirmenci ve digerleri,
2021; Demir ve digerleri, 2020; Kardes ve Akman, 2018; Ongéren ve digerleri, 2017;
Songiir ve Olgun, 2020; Yigit ve digerleri, 2021).

Alanyazin incelendiginde yabanct uyruklu 6grencilerin ekonomik gii¢liiklere sahip oldugu
goriilmektedir (Agdalyan, 2021). Bu ekonomik giicliikler nedeniyle ders ara¢ ve gereglerini
temin etmekte zorlandiklar ifade edilmekte hatta kimi durumlarda temel ihtiyaglarini bile
karsilamakta giigliik yasadiklar1 belirtilmektedir (Elsiveyden, 2021). Ekonomik sorunlarin
cocuk iscilik, dilencilik gibi durumlar ile yardima muhtachik durumu yarattig1 ifade

edilmektedir (Harunogullari, 2016).

2.6.5 Tiirkiye’deki yabanci ¢ocuklarin egitiminde yasanan veli ile ilgili sorunlar

Alanyazin incelendiginde yabanci ¢ocuklarin egitiminde yasanan sorunlardan veli ile ilgili
sorunlardir (Akyavuz ve digerleri, 2020; Alkalay ve digerleri, 2021; Altunay ve Dede,
2019; Anis, 2019; Aslan, 2020; Avci, 2019; Basar ve digerleri, 2018; Calisir, 2021; Calisir
ve Ozaslan, 2021; B. N. Demir ve digerleri, 2020; Kuzu Jafari ve digerleri, 2018; Ongdren
ve digerleri, 2017; Saritas ve digerleri, 2016; Songiir ve Olgun, 2020; Sozer ve Isiker,
2021; Topaloglu ve Cam Aktas, 2022; Unal, 2022; Yigit ve digerleri, 2021).
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Ailenin egitime karsi tutumu ve ailenin bakim, sefkat ve korumasi ve ailenin okul ile
isbirligi icinde olmasi ¢ocugun okul basarisi iizerinde énemli bir etmendir (Celenk, 2003).
Alanyazin incelendiginde veliler ile 0&gretmenlerin iletisim sorunlar1  yasadigi
belirtilmektedir (Delen, 2018). iletisim sorunlar1 ile beraber yabanci uyruklu 6grenci
velilerinin egitim ve 6gretim ile ilgisiz (Soybakis, 2021) olduklarin1 bu nedenle de okul
aile is birligini saglayamadiklarin1 (Saritas ve digerleri, 2016) ifade etmislerdir. Ayrica
O0gretmenler aile ici siddetin yasandig1r durumlar oldugunu (Akyavuz, Gezeroglu ve Toma,
2020, s. 7), anadildeki farklilik nedeniyle Ogrencilerin derslerine yardimci ve destek
olamadiklarin1 (Aktiirk Copur, 2019) ve kardes sayisinin fazlaligin1 (Calisir ve Ozaslan,
2021) belirtmislerdir.

2.6.6 Tiirkiye’deki yabanci ¢cocuklarin egitiminde yasanan davranis sorunlari

Alanyazin incelendiginde yabanci ¢ocuklarin egitiminde yasanan sorunlardan davranis
sorunlaridir (Agcadag Celik, 2019; Agdalyan, 2021; Akyavuz ve digerleri, 2020; Alkalay
ve digerleri, 2021; Altunay ve Dede, 2019; Aydin Gurler, 2020; Baloglu Ugurlu ve
Akdovan, 2019; Cirit Karaaga¢ ve Giiveng, 2019; Calisir, 2021; Degirmenci ve digerleri,
2021; B. N. Demir ve digerleri, 2020; Giider, Alabay ve Giiner, 2018; Imamoglu ve
Caliskan, 2017; Kardes ve Akman, 2018; Kiremit ve digerleri, 2018; Kuzu Jafari ve
digerleri, 2018; Ongéren ve digerleri, 2017; Ozen¢ ve Saat, 2019; Ozorug¢ ve Dikici
Sigirtmag, 2022; Saritas ve digerleri, 2016; Songiir ve Olgun, 2020; Sozer ve Isiker, 2021;
Unal, 2022; Yildiz, 2019).

Alanyazin incelendiginde arastirmalarda iizerinde durulan 6nemli bir konunun da davranig
sorunlar1 oldugu goriilmistiir (Saritas ve digerleri, 2016). Alanyazinda yabanci uyruklu
ogrencilerin siddet yakinligina ve psikolojik travmalara sahip olduklari, kurallara riayet
etmedikleri (Saritas ve digerleri, 2016), temizlik ve kilik kiyafet sorunlar1 yasandigini
(Mercan Uzun ve Biitiin, 2016), sif disiplinini bozduklar1 (Saritas ve digerleri, 2016),
yalan sdyleme, izinSiz esya kullanimi, okul malzemelerine zarar verme (Delen, 2018)
seklinde istenmeyen 0grenci davraniglarini sergiledikleri ifade edilmistir. Bu durumlarin
haricinde motivasyonlarinin diisiik oldugu ve derse ve etkinliklere 6grencileri katmada

giicliik yasandigi belirtilmektedir (Delen, 2018).
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2.6.7 Tiirkiye’deki yabanci ¢cocuklarin egitiminde yasanan dil ve iletisim sorunlari

Alanyazin incelendiginde sorunlarin en temelinde yatan ve diger sorunlara kaynaklik eden
temel sorun dil ve iletisim sorunlaridir (Agcadag Celik, 2019; Agdalyan, 2021; Akyavuz
ve digerleri, 2020; Alkalay ve digerleri, 2021; Altintas, 2018; Altunay ve Dede, 2019;
Anis, 2019; Arslan ve Ergiil, 2022; Atalay ve digerleri, 2022; Avci, 2019; Aydin Gurler,
2020; Aykiri, 2017; Baloglu Ugurlu ve Akdovan, 2019; Basar ve digerleri, 2018;
Cavkaytar ve digerleri, 2021; Cigerci ve Giingdr, 2016; Calisir ve Ozaslan, 2021;
Degirmenci ve digerleri, 2021; Demir ve digerleri, 2020; Dinler ve Hacifazlioglu, 2020;
Imamoglu ve Caliskan, 2017; Kardes ve Akman, 2018; Kocoglu ve Yelken, 2018; Kuzu
Jafari ve digerleri, 2018; Mercan Uzun ve Biitiin, 2016; Ongéren ve digerleri, 2017; Ozeng
ve Saat, 2019; Ozorug ve Dikici Sigirtmag, 2022; Saritas ve digerleri, 2016; Songiir ve
Olgun, 2020; Sozer ve Isiker, 2021; Sahin ve Sener, 2019; Topaloglu ve Cam Aktas, 2022;
Unal, 2022; Yildiz, 2019; Yigit ve digerleri, 2021).

Ogrenciler dil sorunu sebebiyle dersleri anlayamamakta ve akademik sorunlar
yasamaktadirlar (Karatas, 2019). lletisim kurma ve kendini ifade etmede yasadiklari
zorluklar sebebiyle de duygusal ve davranis problemlerinin ortaya ¢iktigi belirtilmektedir
(Alpaslan, 2019). Yeterli dil becerilerine sahip olmayan 6grencilerin derslerde dikkatlerini
toplayip, katilim saglamalarinin zor oldugunu ifade edilmektedir (Tiryaki ve Ogras, 2020).
Bu nedenle yabanci 6grenci ¢ocuklarin dersleri anlayabilmesi ve sosyokiiltiirel uyumun
saglanmasi i¢in Tiirk¢eyl anlanma ve kendilerini anlatma becerilerinin gelistirmesi 6nem

arz etmektedir.

2.7 Tiirkge egitiminde anlama ve anlatma becerileri

Dil bireyin en temel ifade giiciinii olusturur bu nedenle ¢evresi ile olan bagini
giiclendirmek, diisince ve ifade giiciinii arttirmak ve cagdaslasmanin Onilinii agmak
amactyla ana dil egitimi énemlidir (Kurudayioglu ve Cetin, 2015, s. 2). Insanoglunun en
temel iletisim araci olan dil 6grenme sirasina gore dinleme, konusma, okuma ve yazma
olmak tlizere dort temel beceri alanindan olusur ve bu beceriler ise anlama ve anlatma
becerileri olarak iki beceri alaninda toplanabilir (Ercan Giiven, 2020, s. 175; Goger, 2014,

Hezen, 2009; Karatay, 2018; Melanlioglu, 2012, s. 67). Anlama ve anlatma beceri alanlari
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dilin temel bilesenleridir (Demir, 2010). Tiirkge egitiminin ana amaci Tiirk¢eyi anlama ve
Tiirk¢e anlatma becerilerini gelistirmektir (Aktas ve Bayram, 2021; Biiyiikikiz ve Hasirci,
2013).

Karatay’a gore de “ilkdgretimde yapilan egitimin ana amaci dilin 6gretimidir. Dil

egitiminin ise iki temel amaci bulunmaktadir;

1- Okuma ve dinleme dil becerileri ile 6grencilerin bilgi edinmelerini, 6grenme

siirecinde iyi kavrayicilar olmalarini saglamaktir.

2

Yazma ve konusma dil becerileri ile dgrencilerin duygu ve diisiincelerini iyi

anlatabilen bireyler olmalarint saglamaktir.” (2018, s. 6).

Tiirk¢eyi etkin ve verimli bir sekilde kullanabilmek anlama ve anlatma becerilerini
kazanma ve kullanma ile miimkiin olmasi sebebiyle bu beceriler dil 6gretiminin ana
amacin1 olusturmaktadir (Goger ve Garip, 2020; Hezen, 2009). Anlama ve anlatma
insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalarini saglayan en 6énemli unsurlardir. Bu iki beceri
bir arada ve etkili sekilde kullanildiginda iletisim tam anlamiyla gerceklesebilmektedir
(Demir, 2010).

2019 Tiirkge Ogretim Programi da dért temel dil becerisini dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma olarak yapilandirmig, bu becerilerden dinleme/izleme ve okuma anlama
beceri alanini, konugsma ve yazma ise anlatma beceri alani olarak ele alinmis ve programin
baglica amaci bu dil becerilerini kazandirmak ve kullanabilmek yetenegini gelistirmek
olarak belirlenmistir (Goger ve Garip, 2020, s. 17). Anlayan ve anladigini ifade edebilen
bireyler akademik, sosyal ve meslek hayati igin 6nemli bir gelisme kat etmis demektir
(Taskin, 2021, s. 130).

2.7.1 Anlama

Anlama beceri alanm1 okuma ve dinleme temel dil becerilerinden olugsmaktadir. Anlama
iletilmek istenen mesajin okurun zihninde hicbir Yyanilgi olmaksizin canlanmasidir
(Giineyli, 2003). Anlama becerileri, okuma ve dinleme olup bireyin bir olay, durum,
kavram vb. hakkinda bilgi edinip c¢esitli zihinsel siireglerle bilgiyi anlamlandirmasi ve
yapilandirmasi olarak agiklanabilir (Ercan Giiven, 2020, s.175). Yani aslinda anlama
becerisi bilgiyi anlamlandirma ve yapilandirilmasi ile iletisimi saglayarak toplum hayatinin

zeminini olusturmaktadir denilebilir (Demir, 2010).
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Anlama beceri alanimni olusturan okuma; bir yaziyi, sozciikleri, ctimleleri, noktalama
isaretleri ve Oteki ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar, Hasirct ve
Oguzkan, 2016, s. 67). Bir bireyin sosyal, bilissel ve duygusal yonden gelisimini saglayan
en onemli etkinlik olan okuma (Ozdemir ve Kiroglu, 2021, s. 409) dis diinyay1 bir seyler
okuyarak anlama cabasidir (Ozdemir ve Erdem, 2011, s. 106). Okumanin temel amaci
anlamak oldugundan eger anlama gerceklesmemigse okuma etkinligi basar1 ile

tamamlanmamustir (Giineyli, 2003).

“Okulda verilen tiim sistematik bilgilerin anahtar1 okuma-anlama becerisidir.
Okuma ogretimindeki en onemli yaklagim anlamayi gelistirmektir. Zihinsel bir
faaliyet olan okuma cocuk i¢in ¢ok 6nemlidir ancak anlama olmadan okumanin bir
Oonemi yoktur. Okumadaki temel hedef anlamadir. Anlama ise yazida ve
konusmada bize gonderilen mesajlart tim yonleri ile algilamak olarak ifade

edilebilir.” (Luma, 2002:19 akt. Temizkan, 2007)

Anlama beceri alanini olusturan bir diger temel dil becerisi de dinlemedir. Dinleme, sesli
bir iletinin dikkat edilerek bellek tarafindan alinmasi ve zihinde anlamlandirilarak tepkiye
doniismesi olarak tanimlanabilir. Dinleme bu yoniiyle ¢cok karmasik bir zihinsel etkinlige
ihtiya¢ duymaktadir. Dinleme siireci 6n bilgiler ile birlesip yorumlanarak anlama siirecini
olusturur (Demir, 2010, s. 205). Dinleme becerisi konusma (Aktas ve Bayram, 2021) ve

yazma (Ozdemir ve Erdem, 2011) becerilerine temel olusturur.

Dinleme anne karninda edinilmeye baglandigindan dolay1 bireyde gelisen ilk beceridir. Bir
cocuk konugmayir Ogrenene kadar dinleme becerisi ile ¢evreyi anlamaya ve kendini
anlatmaya caligir. Bir insan hayatinin biiyiik bir boliimiinde dinler. Bu anlamda sahip
olunan en 6nemli dil becerilerinden biri olmasina karsin dinleme becerisi en az egitim
gerektiren ve taninan beceri olarak goriilmektedir. Dinleme becerisi dogal olarak kazanilan
ilk dil becerisi oldugundan dolay1 diger becerilerden farkli sekilde kendiliginden gelistigi
ve sonradan gelistirmek i¢in ¢aba harcanmasina gerek olmayan bir dil becerisi olarak
degerlendirilmektedir. Oysaki dinleme becerisi de bir dil becerisi oldugundan egitimle
gelistirilebilir. Bu anlamda dinleme ve isitme kavramlarinin birbirleri ile karistirllmaktadir.
Isitme fizyolojik bir siiregken, dinleme psikolojik bir siirectir. Dinleme bireyin ses
ortintiilerinin farkinda olmasi dikkat etmesiyle baslar. Belirli seslerin tanimlanmasi ve
hatirlanmasi ile devam eder, seslerin anlamlandirilmasi ile son bulur. Bu nedenle
dinlediklerini tam ve dogru sekilde anlamlandirabilmek icin dinleme silireci 6nem arz

etmektedir (Melanlioglu, 2012). Dinleme egitiminin temel amaci, dinledigini dogru bir
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sekilde anlayabilen, degerlendirebilen 6grenciler yetistirmektir (Altunkaya, 2018, s. 199).
Tiirkce egitimde ve derslerinde dinledigini anlayan, degerlendiren ve tepki veren

ogrencilerin yetistirilmesi oldukg¢a 6nemlidir (Kemiksiz, 2017, s. 513).

Sonug¢ olarak anlama, bireyin yazili bir metin, sézel bir ifade veya gorsel bir unsurdan
olusan uyaranlart duyu organlar1 yoluyla algilayip zihninde tanilamasi, daha dnce var olan
bilgileriyle harmanlayarak yeniden yapilandirmasi ve farkli bir bilgi olarak yasaminda
kullanmasidir. Demir’e (2010) goére okuma ve dinlemede temel amag, verilen bilgilerin
anlamlandirilmasidir. Okunan metin ya da yapilan dinleme ardindan yorumlama ve elestiri
yapilabiliyor olmasi anlama Siirecinin tam olarak gergeklestigi anlamina gelmektedir. Bu
nedenle anlama becerisi bireyin hayati boyunca ihtiya¢ duyacagi 6nemli bir beceri olarak

Onem arz etmektedir.

2.7.2 Anlatma

Anlatma becerileri kisinin bir diisiinceyi, duyguyu, bilgiyi vb. karsisindakine aktarma
stirecinde kullandigi konusma ve yazma becerileridir (Ercan Giiven, 2020, s. 175).
Anlatma becerileri giinliik hayatta oldukca Onemli rol oynamaktadir. Ciinkii bireyler
iletisim kurmak amaciyla yazili ya da sozlii olarak anlatma becerilerini kullanmak
durumdadirlar (Goger ve Garip, 2020, s. 17). Anlatma insanlarin iletisim kurmak igin

olmazsa olmaz becerilerinden biridir.

Anlatma becerilerinden biri olan ve bireyin duygu ve diisiincelerini szel yolla ifade etmesi
anlamima gelen konusma, toplumsal hayatta iletisim kurmamizi saglayan en 6nemli ve
etkili aragtir (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013, s. 58). Saglikli her birey konugma imkanina
sahiptir. Ancak konugsmanin diizgiin olmasi bulundugu c¢evre ile iligkilidir. Konusma ilk
olarak ailede baslar ve gevre etkisiyle sekillenir. Cocugun bulundugu ortam konusma
becerisini dogrudan olumlu ya da olumsuz sekilde etkilemektedir. Konusma becerisi
sadece sesleri aliciya aktarmak degil vurgu, tonlama, telaffuz, beden dili gibi birgok unsuru
da barindiran bir siirectir. Bu nedenle anadil 6gretiminin 6nemli bir gorevi de konugmada
olumlu unsurlart gelistirmek ve olumsuz unsurlart diizeltmektir (Biiyiikikiz ve Hasirci,
2013).

Anlatma becerilerinden bir digeri olan yazma orgiin egitimin vazgecilmek bir becerisidir.

Yazma becerisi diger becerilerden daha ge¢ ve daha zor kazanilan bir beceridir (Ercan
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Giiven, 2020). Yazma, yazarm belli bir okurla iletisim kurma amaciyla metin iiretmesidir
(Bayat, 2019, s. 9). Yazma aligkanligina sahip kimseler; duygularini, hayallerini, isteklerini
ve diislincelerini yazi yoluyla ifade etmeyi siklikla tercih ederler. Kendisini yazili bir
bicimde daha rahat ifade ettigini dile getirenler, yaziyi, anlatmanin etkili bir araci1 olarak
gormektedirler. (Ozdemir ve Erdem, 2011, s. 104). Yazma icinden okuma, diisinme ve
kendini en iyi ifade etmeyi gerektirdiginden ve mantiksal bir tutarlilikla dilbilgisi
kurallaria uygun ciimle iiretmeyi gerektirdiginden uzun siireli ve zor bir eylemdir (Ungan,
2007). Yazma bir siire¢ oldugundan konu se¢iminden iiriiniin kontroliine kadar birgok

onemli asamay1 icermektedir (Goger, 2010).

Bu baslikta dilin temel becerilerini olusturan okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerileri ile bu temel becerilerin birlesiminden olusan anlama ve anlatma becerilerinden
ve 6neminden bahsedilmistir. Ilgili arastirmalar bashginda yabanci uyruklu dgrenciler
ornekleminde bu baslikta bahsedilen becerilerin degisken olarak ele alindig1 yurt iginde ve

yurt disinda yapilmis olan aragtirmalara yer verilmektedir.

2.8. lgili arastirmalar

Bu baslikta dil becerileri ile ilgili yapilmis olan ilgili arastirmalar Tiirkiye’de ve yurt

disinda yapilan arastirmalar olarak iki baslik altinda sunulmustur.

2.8.1 Yurt icinde yapilmis arastirmalar

Palavuzlar (2009) ¢alismasinda hikaye ve deneme tiiriine gore okudugunu anlama basarisi
incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini elli 5. Smif 6grencisi olusturmustur.
Arastirmanin verilerini hikdye ve deneme tiiri metinlere gére okudugunu anlama becerisini
O0lcmeyi amaclayan basari testleri ile toplanmistir. Aragtirma sonucuna gore hikaye tiirii
metinlerde okudugunu anlama ve deneme tiirii metinlerde okudugunu anlama becerilerinin
birbiri ile yiiksek derecede iliskili oldugu, kiz Ogrencilerin basar1 puanlarinin erkek

Ogrencilere gore daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kadioglu Ates, Kanger ve Simsek (2018) caligmalarinda oyun temelli dil gelisim

programinin Suriyeli 6grencilerin Tiirkge okuma yazma becerilerinin gelisimine etkisini
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incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin Orneklemini 6-11 yas aralifinda toplam kirk
Suriyeli 6grenci olusturmustur. Arastirma kapsaminda 6grenciler dort ayr1 gruba ayrilmis
ve 10 ay boyunca haftada 10 saat uygulama gergeklestirilmistir. Arastirma deneysel sekilde
desenlenmis olup on bes sorudan olusan okuma yazma testleri 6n test ve son test olarak
uygulanmigtir. Arastirma sonunda okuma yazma basari testinden alinan puanlarin son test

lehine anlaml1 sekilde farklilagtigi sonucuna ulagilmistir.

Giiltutan ve Kan (2019) calismalarinda ilkokullarda egitim goren Suriyeli 6grencilerin
yazma Dbecerilerine iliskin  6gretmenlerin  gériislerinin  alinmasin1  amaglamustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Sanlurfa ilinde MEB okullarinda gérev yapmakta olan 30
Ogretmen olusturmustur. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme ve kisisel bilgi formlar ile
toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz edilmistir. Arastirma sonucunda Suriyeli
Ogrencilerin yazma becerilerinin diisiik oldugu, yazmaya karsi istekli olduklari ancak
programin yetersiz oldugu ve yazma siirecinde bir¢cok sorunla karsilasildigr gorilmistiir.
Bu sorunlardan bazilar1 ise kelime hazinesinin azlig1 ve kelimelerin Tiirk¢e karsiligini

bilmeme olarak belirtilmistir.

Polat (2019) calismasinda yiiksek lisans tezinde sinifinda Suriyeli 6grenci bulunan siif
Ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi siirecine iliskin goriislerinin belirlenmeyi
amaclamistir. Arastirma nitel bir arastirma olup durum ¢alismasi olarak desenlenmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Konya ilinde gdrev yapmakta olan 16 smif gretmeni
olusturmustur. Arastirma verileri sekiz agik uglu sorudan olusan goriisme formu ile
toplanmig ve betimsel analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore 6gretmenler, Suriyeli
ogrencilerle ¢alisma konusunda aldiklar1 egitimleri yetersiz bulduklari, 6grencilerle dil
problemi yasadiklarin1  belirtmis ve Ogrencilerin  ilkokuma yazma siirecine
hazirbulunugluklarinin olmadigr ve ses ile heceleri birlestirmekte zorlandiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Erbas ve Kan (2020) calismalarinda ortaokul diizeyindeki Suriyeli 6grencilerin yazma
becerilerine egitici oyunlarin etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismada yar1 deneysel
modellerden 6n test — son test kontrol gruplu sec¢kisiz desen tercih edilmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu Hatay’da 6grenim gormekte olan deney grubunda 22, kontrol grubunda
22 olmak iizere toplam 44 5. smif 6grencisi olusturmustur. Arastirma verileri dereceli
puanlama anahtari ile toplanmustir. Ogrencilere 6n test uygulamasinin ardindan deney

grubuna 7 haftalik egitici oyunlarla yazma etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda
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deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik olusmadigi tespit

edilmistir.

Sevtekin (2020) yiiksek lisans tezinde Suriyeli 6grencilerin dinleme/izleme becerilerine alt
yazili ¢izgi filmlerin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 11-
14 yas araligindaki B2 Tirk¢e diizeyindeki 30 Suriyeli 6grenci olusturmustur. Bu
ogrencilerin 15’1 kontrol grubu, 15°i ise deney grubunu olusturmaktadir. Ogrencilere 8
hafta boyunca Tiirk biiyiiklerini anlatan 8 ¢izgi film deney grubuna altyazili, kontrol
grubuna ise altyazisiz sekilde izletilmistir. Her ¢izgi filmden sonra dinledigini/izledigini
anlama testi uygulanmigtir. Arastirma sonucunda ¢izgi filmleri altyazili izleyen deney
grubunun, altyazisiz izleyen kontrol grubuna gore testlerde daha basarili oldugu ve alt

yazinin daha kalict 6grenmeler sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Celik (2020) calismalarinda Suriyeli 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerine iliskin
smif Ogretmenlerinin yaklasimlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma olgubilim
modelinde tasarlanmis olup arastirmanin g¢alisma grubunu Hatay ilinde gérev yapan ve
siifinda Suriyeli 6grenci bulunan 30 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanmistir. Arastirma
verilerinin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
Suriyeli 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerini yetersiz bulduklari, 2018 Tiirkce
Ogretim programinin Suriyeli 6grencilere yonelik yetersiz oldugunu, Suriyeli 6grencilerin
konugsma ve dinleme becerilerine yonelik ilgilerinin yeterli olmadig1 ve ders kitaplari ve

kaynak materyallerin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.

Nur Gani ve Kuruoglu (2021) calismalarinda Suriyeli ¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerinin olgiilmesini ve degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden derinlemesine goériisme yontemiyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu izmir’de yasayan 8. sinif 14 Suriyeli 6grenci olusturmustur. Arastirma
verileri goriismelerden elde edilen verilerin dil bilimsel analizi ile elde edilmistir.
Arastirmada en ¢ok tespit edilen yanliglarin sirasiyla ses bilimsel yanlislar, bi¢gim bilimsel

yanliglar, s6z dizimsel yanliglar ve anlam bilimsel yanlislar oldugu sonucuna ulasilmistir.

47



2.8.2 Yurt disinda yapilmis arastirmalar

Mavis ve digerleri (2016) ¢alismalarinda Tiirkge — Almanca ¢ift dilli ¢ocuklarin Tiirkge
anlatma becerileri tlizerinde yas, cinsiyet ve ACDA gorev etkilerini incelemeyi
amaglamigtir. Aragtirma 2 farkli model ile kurgulanmistir. Arastirma 36 Tiirk¢ce — Almanca
cift dilli, Almanya’da yasayan ¢ocuk ile gerceklestirilmis. Cocuklarin yaslar1 2 yas 11 ay
ile 7 yas 11 ay arasinda degismektedir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak ACDA
kullanilmistir. Anlatim gorevinde hikdye karmasikligi ve anlama iizerinde yas anlaml
farklilik gostermis olsa da hikaye yapisi ve igsel durum terimleri alt alanlarinda anlamli
fark yoktur. Cinsiyet degiskeninde de anlamli farkliligin olusmadig1 goriilmistiir. Goérev
etkileri incelendiginde anlama alt alaninda elde edilen sonuglarin tekrar anlatim modelinde

anlatim modeline gore anlamli sekilde daha iyi oldugu goriilmiistiir.

Lindgren (2018) tezinde Isveg'te biiyiiyen tek dilli Isveclilerde ve Isvegce-Almanca ve
Isvecee-Tiirkge ¢ift dillilerin her iki dilinde de 4 ila 6 yaslari arasindaki sozlii anlati
yeterliliginin gelisiminin arastirilmasini amaclanmustir. Arastirmaya tek dilli 72 Isvecli, 46
Isvecce-Almanca ile 48 Isvecce-Tiirkce cift dilli cocuk katilmistir. Arastirmada veri
toplama araglart olarak ACDA ve ENNI (Edmonton Narrative Norms Instrument)
kullanilmistir. Arastirma sonucunda anlatma becerisinin 4 yasinda bile yeterince yliksek
oldugu ancak yasla birlikte 6nemli dlgiide arttig1 gortilmiistiir. Ancak ¢ift dilli gruplar ile
anlaml farkliliklar goriilmiistiir. Isvecge — Almanca ¢ift dilli ¢ocuklar tek dilli cocuklarla
benzer sonuglar elde etmis olsalar da Isvegce — Tiirkge ¢ift dilli cocuklar diger gruplardan
daha diisiik sonuglar elde etmislerdir. Cift dilli ¢ocuklarda diller aras1 fark incelendiginde
Isvecge — Almanca cift dilli cocuklarin Isveccede Almancadan daha iyi sonuglar elde ettigi
goriiliirken Isvecge — Tiirkge ¢ift dilli ¢ocuklarda iki dil benzer veya Tiirkcede daha iyi
sonuclar elde edildigi goriilmiistiir. Calisma sonucunda ¢ift dilli cocuklarda iki dilin paralel

olarak gelismedigi sonucuna ulagilmistir.

Blom ve Boerma (2020) ¢alismalarinda Fars¢a ve Felemenkge ile Tiirk¢e ve Felemenkge
cift dilli cocuklarin tek dilli c¢ocuklarla anlama ve anlatma becerileri kiyaslamayi
amaglamistir. Arastirmaya 114 cocuk katilmig olup 38’1 Farsca ve Felemenkge, 31’1
Tiirk¢e ve Felemenkge cift dilli ve 45’1 Felemenkge tek dillidir. Cocuklarin ¢ogunlugu 5-6
yas araliginda olmakla birlikte yas ortalamasi 5,71 standart sapmasi 0,64’tiir. Arastirma
kapsaminda c¢ocuklara bir y1l arayla Felemenk¢e Peabody resim kelime testi ve ACDA

48



uygulanmistir. Calisma sonucunda ¢ift dilli ¢ocuklarin tek dilli ¢ocuklara gore sozciik
dagarcigmin daha sinirli oldugu goriilmiistiir. Anlatma becerisi bakimindan ise ilk
uygulamada tek dilli cocuklar daha basariliyken ikinci ve {igiincli Uygulamada bu farkin
ortadan kalktig1 goriilmistiir. Cift dilli ¢ocuklarin olusturdugu iki grubun sozcik
dagarcigmin birbirlerine gore anlamli bir farka sahip olmadigi belirlenmistir. Ancak
anlatma becerileri kiyaslandiginda ikinci uygulamada Tirk¢e — Felemenkge cift dilli
cocuklarin Farsca ve Felemenkge cift dilli cocuklara gore anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmiistiir. iki ¢ift dilli grubun pek ¢ok degiskende anlaml1 farklilik gdstermedigi ancak
sosyoekonomik diizey degiskenine yonelik ikinci ve tiglincli s6zciik dagarcigi testlerinde
Tiirkge — Felemenkge cocuklar lehine, ilk uygulamada kelime dagarcigi ve dinledigini

anlamada Fars¢a ve Felemenkge lehine anlamli farka rastlandigi belirtilmistir.

Bohnacker ve Karakog (2020) ¢alismalarinda anadili Tiirkge olan, Tiirkce — Isvegce ¢ift
dilli ¢ocuklarin kurguladiklart hikayelerdeki Tiirk¢e climle yapilarinin altasiralamalarini
arastirmayr amaclamistir. Tiim kurgular ACDA araci ile olusturulmustur. Cocuklarin
anlatilarinda ve hikdye anlama sorularina verdikleri yanitlarda Tiirkge akrabalik, tamlama
ve zarf tamlamalariin Ozelliklerini nicel ve nitel sekilde analiz edilmistir. Calisma
grubunu 102 Tiirkce — Isvegge 4-7 yas aralifinda ¢ocuk olusturmustur. Calisma sonucunda
alanyazinda belirtilen anadili Tirk¢e olan c¢ocuklara gore daha cesitli altasiralama

olusturduklart goriilmiistiir.

Bohnacker (2020) calismalarinda anadili Tiirkce olan, Tiirkce — Isvecce ¢ift dilli cocuklarin
dil gelisini arastirmay1 amaglamistir. Dil gelisiminin 6l¢iimiinde CLT (Diller Aras1 Sozciik
Bilgisi Testi) ve ACDA araglar1 kullanilmistir. Arastirmaya 4-7 yas arasinda Isvigre’de
yasayan 102 ¢ocuk katilmistir. Arastirma bulgular incelendiginde CLT araci puanlarina
bakildiginda ¢ocuklarin Tiirkce kelime anlama puanlari Isvecce anlama puanlarindan
anlamli olarak yiiksektir ve iki dil arasinda korelasyon bulunmamistir. Ayrica Tiirkce
kelime iiretim puanlari Isvegce kelime iiretim puanlarindan anlamli olarak yiiksektir.
ACDA’ya verilen cevaplar incelendiginde ise 6grencilerin Tiirk¢e dil ¢ekimlerini dogru
sekilde yaptiklar ancak Isvegcede sonlu ge¢mis zamam dogru sekilde kullanmadiklari

goriilmiistir.

Bohnacker ve digerleri (2020) ¢alismalarinda anadili Tiirkge olan, Tiirkce — Isvegge ¢ift
dilli ¢ocuklarin anlatma becerilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya 4-7 yas arasinda
Isvigre’de yasayan 100 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak CLT

(Diller Aras1 Sozciik Bilgisi Testi) ve ACDA araglar1 kullanilmistir. Bu ¢alismanin
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Bohnacker (2020) tarafindan ve iist paragrafta belirtilen ¢alismadan fark: ise yas, dil ve
gorev degiskenlerinin bu c¢alismada incelenmis olmasidir. Arastirma sonunda anlama
puanlarinda iki dil arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Anlama puanlar1 her iki dilde
de yasla birlikte artmistir. Ancak bu artis incelendiginde Isvecge dilinde artisin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. 4-5 yas araligindaki ¢ocuklar Tiirkge puanlar1 daha yiiksekken
6-7 yas araliginda Isvecge puanlarmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Her iki dilde de
yas arttik¢a alinan puanlar artmistir. Ayrica gorev degiskeni incelendiginde tekrar anlatim
modeli Oykiilerinin anlattm modeli oykiilerine gore daha yiikksek puan aldiklar

gorilmiustir.

Gagarina ve digerleri (2020) ¢alismalarinda Tiirkge — Almanca ve Rusga — Almanca ¢ift
dilli gocuklarin dil gelisimi boylamsal olarak incelemeyi amaglamigtir. Arastirmaya 57
cocuk katilmistir. Arastirmaya katilan gocuklarin ilk 6l¢iim yas ortalamasi 3 yas 6 ay ve 4
yas 3 aydir. Bir yillik arayla 3 6l¢tim yapilmis olup son 6l¢lim yas ortalamalart 5 yas 5 ay
ve 6 yas 2 aydir. Aragtirmada veri toplama araci olarak ACDA kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda her iki grupta da anlati puanlar1 zaman icinde onemli sekilde gelistigi ve
gelisme hizinin 3 ve 5 yas araliginda en yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bes yasina kadar
anlama puanlarmin arttirdigr goriilmiis ancak 5 yasindan itibaren gelisimin yavasladigi

gorilmiistiir.

Oztekin (2020) tezinde Isvigre’de yasayan Tiirkce — Isvecee cift dilli cocuklarda normal ve
anormal dil gelisiminin incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 4-7 yas
araliginda 102 normal gelisim gosteren ¢ocukta kelime dagarcigi ve anlatma becerileri
Ol¢iilmiis ve bu gruptan 4-6 yas araligindaki 10 ¢ocuk ile dil gelisim bozukluguna sahip 6
cocukla uzun siireli ol¢timler gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak
anlatim becerilerini 6lgmek amaciyla ACDA, kelime bilgisinin 6l¢iilmesi amaciyla CLT
(Diller Aras1 Sozciik Bilgisi Testi) kullanilmistir. Ayrica ¢ocugun sagligin saghigi, aile ve
dil gecmisinin 6grenilmesi amaciyla aile, 6gretmen ve dil gelisimciler ile goériismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda normal dil gelisimine sahip ¢ocuklarda kelime
dagarciginin erken yaglarda Tiirkce lehine oldugu ancak 6 yasa gelindiginde kelime
dagarcig1 puanlar1 arasindaki farkin hizlica kapandigi goriilmiistiir. ACDA puanlart
incelendiginde ise anlama puanlarinin anlatma puanlarindan daha iyi oldugu goriilmdstiir.
Anlama puanlarinda Tiirkce ve Isvecge arasinda anlamli fark bulunmamistir. Anlatma
puanlar iki dilde de diisiik olmasina ragmen zamanla beraber Isvecce anlatma puanlarinin

Tiirk¢eye nazaran daha ¢ok gelistigi gortilmistiir. Dil gelisim bozukluguna sahip ¢ocuklar
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iki dilde de normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore cok daha diisiik puanlar almiglardir.
Dil gelisim bozuklugu gosteren bazi g¢ocuklarin dile maruz kalmalarina ragmen diisiik
puanlar aldiklar1 gortilmis, dil gelisim bozukluguna sahip ¢ocuklarin genelde bir dilde

diisiik puan aldiklar1 ve bu dilin daha az maruz kaldiklar1 dil oldugu goriilmiistiir.

Bohnacker ve digerleri (2022) calismalarinda anadili Tiirk¢e olan, Tiirkge — Isvegge cift
dilli ¢ocuklarin anlatida yer alan makro yapilarin iki dil arasinda nasil degistigini
arastirmay1 amaclamistir. Arastirmaya 4-7 yas arasinda Isvigre’de yasayan 100 cocuk
Katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ACDA kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen dildeki makro yapi (hikdye yapisi, yapisal karmasiklik) puanlarinin
iki dil arasinda anlamli sekilde farklilasmadigi ve makro yapi gelisiminin, kelime dagarcigi
ve climle uzunlugunun yasa bagli olarak zamanla arttig1 sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin
giinlik hayatlarinda dile maruz kalma siiresi degiskeninin de puanlara anlamli etkisi

olmadig1 gorilmiistiir.

flgili arastirmalar yabanci uyruklu dgrencilerle ilgili yapilan calisma sayisinin arttigini
gostermektedir. Ancak ilgili aragtirmalarda yurt i¢inde yapilan arastirmalarda bir biitiin
olarak anlama veya anlatma becerilerinin ele alinmadigi, becerilerin birbirinden bagimsiz
sekilde incelenildigi goriilmiistiir. Yurt i¢cinde son yillarda yapilan caligmalarda okudugunu
anlama, okuma ve yazma, yazma, ilk okuma yazma, dinleme/izleme, konusma ve dinleme
becerilerinin aragtirtldigi goriilmistiir. Calismalarda deneysel ve olgubilim desenlerinin
kullanildig1 goriilmiistiir. Deneysel c¢aligmalarda hikdye ve deneme tiirliniin, oyun temelli
dil gelisim programinin, egitici oyunlarin ve ¢izgi filmlerin dil becerilerine etkisi
arastiritlmistir. Arastirma orneklemlerini 6-11, 5. Simf, 11-14 ve 8. Simf Ogrencileri ile

siifinda Suriyeli 6grenciler bulunan sinif 6gretmenlerinin olusturuldugu goériilmektedir.

Yurt disinda yapilan aragtirmalarda ise bu arastirmanin amaci ve yontemi ile benzerlik
gosteren sekilde Tiirkge- Almanca, Tiirkce — Isvegge, Isvecce — Almanca, Farsca —
Felemenkge, Tiirk¢e — Felemenkge, Tiirk¢ce — Almanca, Rus¢a — Almanca dilleri arasindaki
iliskilerin incelendigi goriilmistir. Bu g¢alismada ifade edilen yurt disinda yapilmis
arastirmalarin tamami anlama ve anlatma becerilerini incelemektedir. Arastirmalarda
degisken olarak anadil, yas, cinsiyet, gorev etkileri, ciimle yapilar1 altsasiralamalari
kullanistir. Arastirmalarin 6rneklemini 2 yas 11 ay ile 7 yas 11 ay, 4-6 yas, 5-6 yas, 4-7
yas, 3 yas 6 ay ile 4 yas 3 ay araligindaki ¢ocuklarin olusturdugu goriilmiistiir. Bu
aragtirmalarda genel olarak dil gelisimi ve diller arasindaki farklilasma ve ilgili

degiskenleri etkisinin arastirildigi gériilmiistiir.
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Mgili arastirmalar arasinda Tiirkge ve Arapca dilleri arasindaki beceri farkliliklarini ele alan
bir calisma gorilmemistir. Yine arastirmalarin bir biitlin olarak ilkokul diizeyini ele
almadig1 goriilmiistiir. Ayrica yurt disinda anlama ve anlatma becerilerini ele alan
calismalar olsa dahi yurt iginde benzer bir ¢alisma goriilmemistir. Bu agidan mevcut
arastirmanin caligma grubu ve degiskenleri agisindan alanyazindaki ilk ¢alismalardan biri

olacag diistiniilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin yontemi

Arastirma nicel arastirma modellerinden tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Tarama modeli
“ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi amaclayan”
arastirma modelidir (Karasar, 2016, s.109). Arastirma kapsaminda yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkce ve Arapga anlama/anlatma becerilerinin tespiti ve anlamli fark olup
olmadig1 ile Tirk ogrencilerle aralarinda anlamli fark olup olmadigi tespit edilmek

istendiginden bu model tercih edilmistir.

3.2. Arastirmanin evreni ve orneklemi

Aragtirmanin evrenini Sakarya ilinde yer alan ve ilkokul egitimine devam eden 6grenciler
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rnekleminin tespiti i¢in amacl drnekleme yontemlerinden
olgiit drneklem kullanilmustir. Olgiit érnekleme, dnceden belirlenmis dlgiitleri kapsayan
tim durumlar incelemek ve gbézden gegirmektir (Patton, 2014). Arastirma kapsaminda
calisma grubuna dahil edilecek yabanci uyruklu &grencilerin belirli dlgiitleri saglamasi
hedeflendiginden olgiit ornekleme yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin 6rneklemi
Sakarya 11 Milli Egitim Miidiirliigii verilerine gdre yabanci uyruklu dgrencilerin en yogun
oldugu ii¢ okulda caligmalar gergeklestirilmistir. Yabanci uyruklu 6grenci segiminde
“yeterli/sinif diizeyinde Tiirk¢e dil becerisine sahip olma” olgiitii kullanilmistir. Tiirk
ogrenci segiminde ise siniftan secilen yabanci uyruklu 6grenci ile ayni cinsiyetten, ayni
sayida ve smif ortalamasinda bulunan dgrenciler dlgiitii kullanilmistir. Olgiitleri karsilayan
ogrencilerin tespiti sinif dgretmenleri ile yapilan gériismeler sonunda sinif 6gretmenlerinin

goriisleri dikkate alinarak aragtirmaya katilmaya aday 6rneklem olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda “yeterli/sinif diizeyinde Tiirkce dil becerisine sahip olma™ 6l¢iitii
kullanilarak O6rneklemin olusturulma sebebi yetersiz goriilen Ggrencilerin halihazirda

yeterli Tiirkge dil becerisine sahip olmamasi sebebiyledir. Sinif 6gretmeni tarafindan
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“yeterli” Tiirkce dil becerisine sahip oldugu belirtilen dgrencilerin ise Tiirkgeyi anlama ve
anlatma diizeyleri ve Tiirk 6grenciler kadar Tiirk¢e anlama ve anlatma becerilerine sahip
olup olmadigi arastirilmak istendiginden bu 6l¢iit konulmustur. Tiirk 6grencilerin 6l¢iitii
ise okul, smif ve Ogretmen degiskenlerinin yaratabilecegi farkin Oniine geg¢ilmek
istediginden “yabanci uyruklu Ogrenci ile ayni cinsiyetten, ayni sayida ve smif

ortalamasinda bulunan 6grenciler” seklinde belirlenmistir.

Aragtirma aday orneklemine veli onay formlar1 dagitilmis ve veli onay1 alinan 6grenciler
ornekleme dahil edilmistir. Bu siirecte siniftaki yabanci uyruklu 6grenci ve Tiirk 6grenci

sayisi ile cinsiyetlerinin ayn1 olmasina 6zen gosterilmistir.

Tablo 9

Arastirma Orneklemi

Tiirk Yabanci Genel
Toplam
Erkek Kiz Toplam  Erkek Kiz Toplam
1. Sif 7 4 11 8 5 13 24
2. Smf 4 8 12 3 5 8 20
3. Simif 7 6 13 7 7 14 27
4. Siif 6 7 13 5 6 11 24
Genel Toplam 24 25 49 23 23 46 95

Tablo 9’da arastirma Orneklemi goriilebilir. Arastirma O6rneklemini toplam 95 6grenci
olusturmustur. Bu 6grencilerin 49°u Tiirk, 46’s1 yabanct uyrukludur. Arastirmaya 1. smif
kademesinden 11 Tiirk, 13 yabanci olmak iizere 24 6grenci, 2. simif kademesinden 12
Tiirk, 8 yabanci olmak iizere 20 6grenci, 3. sinif kademesinden 13 Tiirk, 14 yabanci olmak
tizere 27 6grenci ve 4. siif kademesinden 13 Tiirk, 11 yabanci olmak iizere 24 6grenci
katilmistir. Tiirk 6grencilerin 24’1 erkek, 25’1 kiz, yabanci uyruklu 6grencilerin ise 23’

erkek, 23’1 kizdir.
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Tablo 10

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Uyruklar:

Tirk  Afganistan Filistin  Irak Iran Suriye  Yemen Genel
Toplam
1. Simif 11 2 - 8 - 2 1 24
2. Smf 12 - - 5 1 2 - 20
3.Smif 13 3 1 7 - 3 - 27
4. Simf 13 1 - 8 1 1 - 24
Genel 49 6 1 28 2 8 1 95

Toplam

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin uyruklart goriilebilir. Aragtirmaya
katilan 6grencilerin 49°u Tiirk, 6’s1 Afganistan, 1°i Filistin, 28’1 Irak, 2’si Iran, 8’1 Suriye

ve 1’1 Yemen uyrukludur. Aragtirmaya 7 farkli uyruktan 6grenci katilmistir.

3.3. Veri toplama araglari ve veri toplama siirecleri

Aragtirma kapsaminda veri toplama araci olarak Gagarina, Klop, Kunnari, Tatele, Vilimaa,
Taina, Bohnacker, Ute ve Walters, 2019) tarafindan gelistirilen ve Mavis ve digerleri
(2020) tarafindan Tiirkgelestirilen Anlatida Cokdilliligi Degerlendirme Aract (ACDA)
kullamlmistir. ACDA, Bilim ve Teknolojide Avrupa Is Birligi (COST) tarafindan
desteklenmekte olan “IS0804 Cok Dilli Bir Toplumda Dil Yetersizligi (LITMUS)” projesi
kapsaminda gelistirilen araglardan biridir. ACDA 71 dile ¢evrilmis ve 18 dile ¢evrimi de
devam etmekte olan bir aragtir. Aracin yabanci uyruklu 6grenciler i¢in Kullanilacak
Arapca cevirisi Bohnacker ve Haddad (2020) tarafindan gerceklestirilmistir. ACDA
Arapca versiyonu Liibnan, Filistin, Suriye ve Irak Arapcasmna uygun sekilde

hazirlanilmistir.

55



ACDA internet ortaminda acik erisime sunulmus bir aractir. Aracin internet sayfasinda
telif ve lisans anlasmasi sayfast bulunmaktadir. Bu sayfada aracin Creative Commons
lisansi ile lisanslandigi, bu lisans altinda kopyalama ve yeniden dagitim hakkinin ticari
kullanim olmadig: siirece licretsiz sekilde sunuldugu belirtilmistir. Lisanslama sayfasinda
yer alan form doldurularak arastirma kapsaminda kullanilmak tizere lisanslama yapilmistir.

Lisans belgesi Ek-1’de, ACDA Ek-5’te yer almaktadir.

2012 yilinda gelistirilen ACDA, birden fazla dil 6grenen ¢ocuklarin anlati becerilerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. ACDA oykiiler sayesinde ¢ocuklarin anlama ve
anlatma becerilerinin degerlendirilmesine imkan tanimaktadir. ACDA araci ile ayn1 ¢gocuga
iki farkl dilde ii¢ farkli yontemle uygulama yapilarak iki dil arasindaki beceri farki ortaya
konulabilmektedir. ACDA giincel versiyonu 700 tek dilli ve ¢ift dilli gocugun ACDA’nin
anlama sorularima verdigi 24.000 yanitin toplanmasiyla ve 2.500°den fazla ACDA
anlatisinin yaziya dondstiiriilmesi ile olusmustur (Mavis ve digerleri, 2020). Bu nedenle

aracin gegerli ve giivenilir oldugu diistiniilmektedir.

ACDA
1
[ I |
Oykdler Modeller Puanlama Alt
boyutlari
1
[ 1
. Anlatim - -
— Kedi — Modeli I. Bolim Il. BolUim
. Tekrar Anlatim - L
— Kopek — Modeli — Ovykd Yapisi Anlama
Model Oykii Yapisal
Yavru Kuslar Modeli Karmagikhk
— Yavru Kegiler I(;sel_Duru_m
Terimleri

Sekil 7. ACDA oykiileri, modelleri ve puanlama alt boyutlar1

ACDA birbiriyle paralel hazirlanmis kedi, kopek ve yavru kuslar, yavru kegiler dykiileri,

anlatim, tekrar anlatim ve model Oykii modelleri ve iki boliimden olusan puanlama
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Ol¢ceklerinden olugmaktadir. ACDA araci ¢ok boyutlu bir dykii organizasyon modeline
dayanarak dikkatlice desenlenmis alt1 ardisik resimli 4 paralel dykiiden (Yavru Kuslar,
Yavru Kegiler, Kedi, Képek) olusturmaktadir. Oykiilerden yavru kuslar ve yavru kegiler ile
kedi ve kopek hikayeleri paralel sekilde desenlenmistir.

Puanlama 6l¢egi iki bolimden olusmaktadir. I. bolimde ti¢ farkli alt boyut puanlanirken II.
Bolimde sadece anlama becerisi puanlanmaktadir. 1. bolimde yer alan Oykii yapist alt
boyutu 16 maddeden olusmaktadir. Bu alt boyutta her bir madde 0 puan (yanlis) veya 1
puan (dogru) sekilde puanlanmaktadir. Oykii yapis1 alt boyutundan alinabilecek en diisiik
puan 0, en yiikksek puan ise 16’dir. Yapisal karmagiklik alt boyutu GS (girisim-sonug),
AG/AS (amag-girisim, amag-sonug), AGS (amag-girisim-sonug) dizileri ile A (amag)
sayilar1 olmak {izere 4 farkli dizinin puanlamasi ile olusmaktadir. Bu alt boyutta yer alan 4
dizinin her birinden ise alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 3’tiir. Yapisal
karmagiklik puaninda yer alan 4 dizinin puanlamasinin toplanmasi ile olusan yapisal
karmasiklik toplam puaninda alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 9°dur. Igsel
durum terimleri 6grencinin hikayeyi anlatirken ifade ettigi algisal durum, fizyolojik durum,
biling, duygu, zihin terimleri ile dilsel eylemler/sdyleme anlatmak eylemleri olmak {izere 6
farkli durumun puanlanmasi ile olusmaktadir. Bu alt boyutta alinabilecek en diisiik puan 0
olmakla beraber en yiiksek puan belirtilmemistir. Ogrencinin bu durumlara uyan her cevabi
dogru kabul edilerek puanlanmaktadir. II. Bolim ise 10 farkli anlama sorusundan
olugsmakta olup 0 puan (yanls) veya 1 puan (dogru) sekilde puanlanmaktadir. Bu
boliimden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 10’dur. Puanlama alt boyutlari
ve bu alt boyutlar ile ilgili detayl1 bilgi 3.4. verilerin analizi boliimiine bakilabilir. ACDA

aracinda kullanilabilecek modeller ise su sekildedir;

e Anlatim Modeli: Oykiiyii igeren resimler cocuga gosterilerek cocugun Oykiiyii
kurgulayarak anlatmasi istenir. Cocugun resimlerden yola ¢ikarak kurguladigi

hikayeyi anlatma becerilerine odaklanmaktadir.

e Tekrar Anlatim Modeli: Oykiiyii ieren resimler gocuga gosterilerek dykii okunur.
Ardindan ¢ocugun resimler iizerinden Oykiiyli anlatmasi ve anlama sorularina
cevap vermesi istenir. Cocugun hem duydugu metinden hem de resimlerden yola
cikarak hikayeyi tekrar anlatma becerisine ve anlama sorulari ile anlama becerisine

odaklanmaktadir.
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e Model Oykii Modeli: Oykiiyii iceren resimler ¢ocuga gosterilerek dykii okunur.
Ardindan ¢ocugun anlama sorularina cevap vermesi istenir. Cocugun hem duydugu
metinden hem de resimlerden yola ¢ikarak hikdyeyi anlama becerisine

odaklanmaktadir.

Aragta benzer hikaye kurgusuna sahip 2 paralellikte 4 metin bulundugundan dolay1 3
model arasindan 2 modelin tercih edilmesi gerekmektedir. ACDA yoOnergesinde bu 3
model se¢iminde anlatim yonteminin sabit olarak kullanilmasi gerektigi, model dykii ve
tekrar anlatim modelleri arasindan da aragtirmacinin ihtiyact dogrultusunda bir tercih
yapmast gerektigi belirtilmektedir. Model Oykii modeli sadece anlama becerisine
odaklandigindan dolayi, arastirmanin problem cilimlesine daha uygun olacagi
distintildiigiinden tekrar anlatim modeli tercih edilmistir. Yine ACDA yonergesinde
anlatim modeli i¢in “yavru kuslar” ve “yavru kegiler” hikayelerinin daha uygun oldugu,
“kedi” ve “kopek” hikayelerinin ise model Oykii ve tekrar anlatim modellerinde

kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Yabanci Tiirkge "Yavru Tiirkge "Kedi" Arapga "Yavru Arapga "Kopek"
uyru klu kusglar" Oykiisi Oykiisi Tekrar 1 Hafta Ara Keciler" Oykiisi Oykiisi" Terkrar
e f Anlatim Modeli Anlatim Modeli Anlatim Modeli Anlatim Modeli
ogrencl

. e . Tirkge "Yavru Tirkge "Kedi”
Turk ogrenci kusglar" Oykiisi Oykiisi Tekrar
Anlatim Modeli Anlatim Modeli

Sekil 8. Aragtirmada kullanilan model ve oykiiler

Kullanilan modeller ve Oykiilerin siralamasi sekil 8’de belirtilmistir. Tiirk¢e uygulamalar
anlatim modelinde “yavru kuslar” ve tekrar anlatim modelinde “Kedi” oykiisii ile
gergeklestirilmistir. Hikayeler paralel yapiya sahip oldugundan dolay1 aktarim etkisinin
Online gec¢ilmek istendiginden ACDA uygulama yonergesinde belirtildigi sekilde iki
uygulama arasinda 1 haftahk siire konulmustur. Ilk uygulamalar Tiirkce sekilde
gerceklestirilmis ve drnekleme dahil tiim 6grencilere Tiirk¢e uygulama gergeklestirilmistir.
Bir haftanin ardindan Arapga uygulamalar anlatim modelinde “Yavru Kegiler” ve tekrar

anlatim modelin “Kopek™ dykiisii ile gergeklestirilmistir.
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Yabanci Uyruklu
Ogrencinin Tirkge
anlama ve anlatma

Becerileri

Tiirk Ogrencinin
Tiirkce anlama ve
anlatma Becerileri

Yabanci Uyruklu
Ogrencinin Arapga
anlama ve anlatma

Becerileri

Sekil 9. Arastirma yapisi

Sekil 9 incelendiginde sekil 8’de yer alan uygulamalar sonucunda yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkce becerileri ve Tiirk 6grencilerin Tiirk¢e becerileri ile yabanct uyruklu
Arap Ogrencilerin Arapga Becerileri ve yabanci uyruklu Arap ogrencilerin Tiirkce

becerileri arasindaki iliskinin arastirilmasi hedeflenmistir.

Aragtirma uygulamalarina gegilmeden once etik kurul ve MEB izni alinmistir. Etik kurul
izni Ek 2’de, MEB izni ise Ek 3’te goriilebilir. Arastirma verileri smif seviyesinde
kazanilan becerilerin daha iyi anlagilmasi istendiginden sene sonunda, karne alinmasina 2
hafta kala toplanmaya baslanmigtir. Arastirma uygulamalar1 okullarda okul miidiirleri
tarafindan uygun goriilen ortamlarda gerceklestirilmistir. Gorlismenin tamami ses kaydina
almarak saklanmistir. Uygulamaya baslamadan once 0Ogrenci ile kisa bir tanigma
gerceklestirilmistir. Ogrencinin siireci bir sinav olarak gérmemesi amaciyla uygulamanin
bir sinav olmadigi belirtilmis, hikdye okumak ve olusturmak i¢in geldikleri belirtilmistir.
Ardindan 6grencilerin rahatlamast amaciyla “en iyi arkadasin kim?”, “en sevdigin oyun
nedir?”, “Oykiileri sever misin?” gibi gesitli sorular sorulmus ve konu hakkinda sohbet
edilmistir. Ogrencinin stresini atamadigi durumlarda sohbet asamasi gerektigi kadar
uzatilmistir. Sohbetin ise yaramadigi durumlarda ise pratik bir sekilde kurgulanan basit
oyunlar 6grencilerle oynanarak 6grencinin gerginligini atmasi saglanmistir. Sorulara cevap
vermekte cekinen, kacamak cevap veren veya tepkisiz kalan 2 6grenci uygulamanin
verimsiz olacag disiiniilerek Orneklemden ¢ikartilmistir. Ardindan uygulamalar
gerceklestirilmistir. Uygulamalar ortalama 6 ile 10 dk arast slrmistiir. Tirkce
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uygulamalarinin tamamlanmasinin ardindan Arapg¢a uygulamalar i¢in bir hafta sonra tekrar

Arap uyruklu ayn1 6grencilerle ayn1 model farkli 6ykiilerle gergeklestirilmistir.

Aragtirma Orneklemi yabanci uyruklu Ogrencilerden olustugundan dolay1 ¢esitli
milletlerden dgrenciler 6rnekleme dahil edilmistir. Ancak iran, Afganistan gibi Farsca
konusulan tilkelerden gelen 6grencilerle ACDA’nin Farsga versiyonu bulunmadigindan
dolay1 kendi dillerinde uygulama gerceklestirilememistir. Ikinci uygulamalar bu nedenle

sadece Arapga konusulan iilkelerden gelen 6grenciler ile tamamlanmistir.

Aragtirmanin Arap¢a uygulamalar1 c¢evirmen tarafindan gergeklestirilmistir. Cevirmen
seciminde Tiirkge ve Arapcaya iyi diizeyde hakim olan bir ¢evirmen secilmesine 6zen
gosterilmistir. Bu arastirmada bulunan g¢evirmen Suriye kokenli bir Tiirkmen’dir. Bu
nedenle Arapga ve Tirk¢eye hakim oldugu gorilmiistir. Ayn1 zamanda g¢evirmen
psikolojik danismanlik ve rehberlik programi O6grencisidir. Bu nedenle de &grenci
yaklagimi, tutumu, uslubu gibi konularda sorun yasanmamistir. Uygulama Oncesi
cevirmene arastirmaci tarafindan aracin tanitimi ve kullanimi ile ilgili 6 saatlik bir egitim
verilmistir. Egitim igerigi Ek 4’te yer almaktadir. Uygulama 6ncesi ¢evirmenin Tirkge
uygulamalara katilarak siirecin gdzlemlenmesi saglanmustir. Ik yapilan Arapga goriismeler
Sakarya Milli Egitim Miidiirliigiinde destek personel olarak bulunan bir yeminli terciiman
tarafindan gozlemlenmistir. Yeminli tercliman ¢evirmenin yapti§i Arapga goriismelerin
uygun ve dogru oldugunu belirtmistir. Yeminli terciimanin onayi ile érneklemde bulunan
Arapca konusan 6grencilerle Arapga uygulamalar ¢evirmen tarafindan gerceklestirilmistir.
Arapca uygulamalar arastirmaci gozleminde gergeklestirilmistir. Cevirmenin takildigir ya
da 6grencinin sira dis1 tepkilerinin bulundugu durumlar arastirmacinin verdigi yonergeler
ile tamamlanmistir. Uygulamalarin tamami  ACDA’da belirtilmis olan uygulama

yonergesine uygun sekilde gerceklestirilmistir.

Arastirmada 92 6grenciye Tiitkce ACDA uygulamasi, 32 yabanci uyruklu 6grenciye ise
Arapca ACDA uygulamasi gergeklestirilmistir. Arapca ACDA uygulamasi gergeklestirilen
ogrencilerden 1°1 Filistin, 23’1 Irak, 7’si1 Suriye ve 1’1 Yemen uyrukludur. Arapca ACDA
uygulamasina katilan ancak Tiirkge ACDA uygulamasma katilmayan bir &grenci
bulunmaktadir. Bu 6grenci verileri Arapca ACDA uygulamasinin ortalamalarina katilmis
ancak ikili kiyaslamalara katilmamistir. Bu nedenle 31 yabanci uyruklu 6grenciye hem

Tirkce hem de Arapga ACDA uygulamasi gerceklestirilmistir.
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3.4. Verilerin analizi

Tirkce ses kayitlar1 transkript edilerek yaziya gevrilmis, Arapga ses kayitlari ise ¢eviriden
transkript edilmis sekilde teslim alinmustir. Ardindan transkript edilen metinler ilgili
Olcekler doldurularak puanlanmistir. Puanlama 6lgegi 4 alt alandan olusmaktadir. Bunlar
oykii yapist (OY), yapisal karmasiklik (YK), i¢sel durum terimleri (IDT) ve anlamadir.
Oykii yapis1 alt alam1 anlatimdaki makro yapiy1, yapisal karmasiklik ve igsel durum

terimleri anlatimdaki mikro yapiy1 6lgmektedir.

Oykii yapis1 alt alani, anlatimdaki makro yapiy1 6lgen alandir. Bir biitiin olarak dykiide yer
alan unsurlarin tamamiin bir biitiin olarak puanlanmasi ile olusan tek puanla ifade edilir.
Oykii yapisi alt alan1 gocugun dykiiniin gegtigi ortam, zaman, baslangig i¢sel durum terimi,
amag, girisim, sonug ve tepki i¢sel durum teriminin puanlamasi sonucu olugmaktadir. Her
ACDA oykiisii iginde 3 farkli olay 6rgiisii barindirmaktadir. Her olay 6rgiisii bir baslangig
igsel durum terimi, amag, girisim, sonu¢ ve sonuca yonelik i¢sel durum teriminden
olugmaktadir. Her bir 6rgli bu bes maddeden olusmakta ve her madde 1 puan olarak
puanlanmaktadir. Cocugun Oykiisiiniin gectigi zaman ve mekandan bahsetmesi de birer
puan olarak degerlendirilmektedir. Bir ¢ocuk her dykiiniin 6ykii yapisindan maksimum 17
puan alabilir. Oykii yapisi olay orgiilerinin ne kadar anlatabildigini 6lgmek amaciyla

olusturulmustur.

Yapisal karmasiklik ve i¢sel durum terimleri alt alanlar1 ise mikro yapiyr dlgmeye
odaklanmaktadir. Oykii yapis1 (makro yapi) béliimiinde biitiinii olusturan unsurlarin ayri
ayr1 puanlanmasi mikro yapiyr ortaya koymaktadir. Yapisal karmasiklik (YK) alt alani
cocugun Oykii i¢inde yer alan olay orgiileri arasinda baglar1 ne denli kurabildigini 6lgmek
amaciyla olusturulmustur. Cocugun Oykii yapisinin puanlanasinin ardindan amag, girisim
ve sonuglara odaklanarak puanlanmaktadir. Yapisal karmagiklik alt alani girisim-sonug
dizisi (GS), amag¢ (A), amag-girisim/amag-sonug dizisi (AG/AS), amag-girisim-sonug
(AGS) dizilerinin sayilar1 olmak iizere 4 puanlamaya sahiptir. Oykiilerde yer alan 3 olay
oOrgiisii birbirinden bagimsiz sekilde puanlanarak islenir. Her bir alandan alinabilecek
maksimum puan 3’tiir. Ayrica bu 4 puanlamanin farkli agirliklar ile toplanmasi sonucunda
yapisal karmagsiklik toplam puanmi olusmaktadir. GS 1, A, AG/AS 2, AGS ise 3 puan

degerindedir. Bu alandan alinabilecek toplam puan 9dur. Bir ¢ocuk 3 olay orgiisiinde yer
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alan tim amag, girisim ve sonuglart (AGS) anlatabilmis ise 3 AGS puani ve toplam 9

yapisal karmagiklik puani alir.

I¢sel durum terimleri (IDT) alt alam ise ¢ocugun hikdyeyi anlatirken karakterlerin ic
diinyasina ne kadar egildigini puanlamay1r amaglamaktadir. Bu alanda bir maksimum
alinabilecek deger bulunmamaktadir. Bu alan algisal durum terimleri (gérmek, duymak,
hissetmek vb.), fizyolojik durum terimleri (susamis, ag, yorgun vb.), biling terimleri (canli,
uyanik, uykulu vb.), duygu terimleri (lizgiin, mutlu, sevingli vb.), zihin terimleri (istemek,
diistinmek, bilmek vb.) ve dilsel eylemler/sdyleme anlatma eylemleri (demek, soylemek,
bagirmak vb.) basliklarinin puanlamasi ile olugmaktadir. Cocugun hikayeyi anlatirken

soyledigi her bir IDT bir puan olarak degerlendirilmektedir.

Anlama alt alan1 ise ¢ocuga sorulan anlama sorularina verilen cevaplarin puanlamasi ile
olusmaktadir. 10 adet anlama sorusundan olusmaktadir. Anlama alt alam1 sadece tekrar

anlatim yontemi kullanilan hikayelerde puanlanmaktadir.

Arastirmada anlatim yontemi kullanilan metinlerde makro yap igin 1 (1 OY), mikro yapi
icin 6 (5 YK, 1 IDT) olmak iizere toplamda 7 farkli puan, tekrar anlatim ydntemi
kullanilan metinlerde ise anlama puani da eklenerek 8 farkli puan elde edilmistir. Sadece
Tiirkce uygulama yapilan Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerden toplam 15 farkli puan
hem Tirkce hem de Arapca uygulama yapilan Ogrencilerde ise 30 farkli puan elde
edilmistir. Bu puanlar gruplandirilarak alt alanlar1 olusturmaktadir. Elde edilen
puanlamalar bilgisayara aktarilarak bir istatistiki veri analiz programi kullanilarak analiz

edilmistir.

Tablo 11
Normallik, Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Alt alan n Kolmogrov Shapiro Basiklik Carpiklik
Smirnov Wilk

Yavru Kuslar Oykiisii (Tiirkge)

Oykii Yapist 93 ,000 ,007 -,529 ,268
~  GS 93 ,000 ,000 -,922 ,187
=

R

& E A 93 ,000 ,000 28,355 5,300

> o
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AG/AS 93 ,000 ,000 2,732 1,862
AGS 93 ,000 ,000 1,895 1,663
YK Toplam 93 ,001 ,002 -,435 ,304
iDT 93 ,000 ,000 ,710 ,858
Kedi Oykiisii (Tiirkce)
Oykii Yapist 93 ,000 ,001 1,353 -,786
GS 93 ,000 ,000 ,658 1,075
i)
= A 93 ,000 ,000 14,225 3,737
&
g AG/AS 93 ,000 ,000 -,303 1,030
E:
g AGS 93 ,000 ,000 1,392 1,216
>
YK Toplam 93 ,003 ,003 -, 724 ,066
DT 93 ,000 ,004 ,976 ,662
Anlama 93 ,000 ,000 1,841 -1,540
Yavru Kegiler Oykiisii (Arapga)
Oykﬁ Yapisi 33 ,082 ,257 ,268 -,564
GS 33,000 ,000 -,072 ,038
i)
= A 33,000 ,000 20,828 4,503
&
<§ AG/AS 33,000 ,000 -,446 ,733
E
= AGS 33,000 ,000 5,036 2,310
>
YK Toplam 33 025 ,071 -,249 ,404
DT 33,000 ,004 -,657 ,621
Kopek Oykiisii (Arapga)
Oykii Yapist 33 1,083 ,058 -1,119 ,011
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GS 33,001 ,000 -, 795 ,269

-

= A 33 ,000 ,000 33,000 5,745

g

E AG/AS 33 ,000 ,000 -,847 ,630

E

g AGS 33 ,000 ,000 ,669 1,148

o

YK Toplam 33 ,000 121 ,086 ,458

DT 33 ,035 ,192 ,048 ,076
Anlama 33 ,000 ,000 1,221 -1,254

Tablo 11°de normal dagilim, basiklik ve carpiklik degerleri goriilmektedir. Orneklem
biiyilikliigli 30°’un {izerinde olmasi nedeniyle normal dagilim testi olarak Kolmogrov-
Smirnov testi uygulanmistir (Cevahir, 2020). Kolmogrov - Sminov testi sonucunda tim
alanlarda p < .05 oldugu goriilmiistiir. Ayrica normal dagilimin tespit edilmesinde
kullanilan diger bir unsur da basiklik ¢arpiklik katsayilaridir. Cevahir’e gore (2020) normal
dagilimin saglanmasi i¢in gereken unsurlardan biri de basiklik carpiklik katsayilari +1 ile -
1 araliginda olmasidir. Tablo 11 incelendiginde bazi alt alanlarin basiklik ve carpiklik
katsayilar1 +1 ile -1 araliginda olsa dahi bu araligin disina tasan bir¢cok alt alan da
bulunmaktadir. Bu nedenle normal dagilimin saglanamadigina karar verilmis ve parametrik
olmayan testler ile veri analizi gerceklestirilmistir. Parametrik olmayan testler olarak
Kruskal Wallis testi, Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.
Etki biiylikligiiniin hesaplanmasinda ise Cohen d (Cohen, 1992) ve Pearson kolerasyon
katsayis1 (Field, 2009) kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Ulkemizde bulunan Tiirkge bilen yabanci uyruklu ilkokul dgrencilerinin anlama ve anlatma
becerileri agisindan Tiirkce ile anadilleri olan Arapga ve Tiirk dgrencilerle aralarinda bir
farki olup olmadigini tespit etmeyi amaglayan arastirmanin bu boliimde nicel verilerden

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Tiirk ve yabanc1 ogrencilerin Tiirkce anlama ve anlatma becerilerinin

incelenmesi

Tirk ve yabanci uyruklu ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin incelenmesi

amactyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu Tablo 12’de goriilebilir.

Tablo 12

Tiirk ve Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Becerilerinin Incelenmesi

Sira Siralar
Model Alt Alanlar Uyruk n U p
Ortalamas1  Toplami

Tiirk 49 558 2736,0 6450  0,0007**
OYKU YAPISI
Yabanct 44 37,1 1635,0
Tiirk 49 513 2514,5 866,5  0,0892
GS
g » Yabanci 44 42,1 1856,5
= =
z g Tiirk 49 450 2205,0 980,0  0,0319*
S A
Tf Yabanct 44 49,2 2166,0
>~ Tiirk 49 466 2288,0 1063,0 0,8714
AG/AS
Yabanct 44 47,3 2083,0
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Tiirk 49 48,4 2374,0 1007,0 0,4737
AGS
Yabanc1 44 45,3 1997,0
Tiirk 49 50,0 24525 928,5 0,2430
YK TOPLAM
Yabanct 44 43,6 1918,5
Tiirk 49 48,8 23915 989,5 0,4907
DT
Yabanci 44 44,9 1979,5
Tirk 49 51,8 2540,5 840,5 0,0649
OYKU YAPISI
Yabanct 44 41,6 1830,5
Tiirk 49 46,4 2276,5 10515 10,8241
GS
Yabanct 44 47,6 20945
Tiirk 49 45,9 22515 1026,5 10,4148
A
Yabanci 44 48,1 2119,5
i
~
£ Tiurk 49 48,5 2379,5 10015 10,4968
£ § AG/AS
B = Yabanci 44 452 1991,5
< F
,‘E >~ Tiurk 49 50,8 2489,5 891,5 0,0996
& AGS
Yabanct 44 42,7 1881,5
Tiirk 49 50,5 2478,5 902,5 0,1719
YK TOPLAM
Yabanci 44 43,0 1892,5
Tiirk 49 52,0 25485 832,5 0,0565
DT
Yabanci 44 41,4 18225
Turk 49 58,8 2885,5 1485,5  0,0000**
ANLAMA
Yabanci 44 33,7 1485,5

*p <0,05 diizeyinde fark ¢ikan sonuclar. ** p<0,001 diizeyinde fark ¢ikan sonugclar.
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Tablo 12 incelendiginde Tiirk ve yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirkce becerileri
goriilmektedir. Anlatim modelinde oykii yapist alt alaninda Tiirk Ogrencilerin sira
ortalamasimin 55,8, yabanci uyruklu ogrencilerin sira ortalamasmin ise 37,1 oldugu
goriilmiistiir. Istatistiksel olarak anlaml1 (p<,01) ve Tiirk dgrencilerin lehine bir fark vardir.
Tespit edilen bu farkin etki biiyiikliigiiniin r=0,34 oldugu, farkin orta bir etkiye sahip

oldugu ve toplam varyansin %11’inin bu degisken tarafindan agiklandig1 goriilmektedir.

Ayrica Yapisal karmagiklik alt alaninin amag¢ boliimiinde ise Tiirk Ogrencilerin sira
ortalamasimnin 45,0, yabanct uyruklu O&grencilerin sira ortalamasinin 49,2 oldugu
goriilmiistiir. Istatistiksel olarak anlamli (p<,05) ve yabanc1 uyruklu 6grencilerin lehine bir
fark vardir. Tespit edilen bu farkin etki biyiikliigiinin r= 0,22 oldugu, farkin kiigiik bir
etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin %4’iiniin bu degisken tarafindan agiklandigi
goriilmektedir. Bu modelin diger alt alanlarda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

Tekrar anlatim modelinde ise anlama alt alaninda Tiirk 6grencilerin sira ortalamasinin
58,89, yabanci uyruklu ogrencilerin sira ortalamasinin ise 33,76 oldugu goriilmiistiir.
Istatistiksel olarak anlamli (p<,01) ve Tiirk 6grencilerin lehine bir fark vardir. Tespit edilen
bu farkin etki biiylikliigliniin r= 0,22 oldugu, farkin kiiciik bir etkiye sahip oldugu ve
toplam varyansin %4’iiniin bu degisken tarafindan agiklandig1 goriilmektedir. Bu modelin

diger alt alanlarda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

4.1.1 Tiirk ve yabanc1 uyruklu égrencilerin Tiirk¢e anlama ve anlatma becerilerinin

sinif diizeyine gore incelenmesi

Tiirk ve yabanct uyruklu 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin sinif diizeyine gore
incelenmesi amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 13, 14, 15 ve 16’da

goriilebilir.
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Tablo 13

Tiirk ve Yabanct Uyruklu 1. Sumif Ogrencilerinin Tiirkce Becerilerinin Incelenmesi

Sira Siralar
Model Alt Alanlar Uyruk n U p
Ortalamas1 Toplami

Tiirk 11 14,4 159,0 39,0 0,0900
OYKU YAPISI
Yabanci 12 9,7 117,0
Tiirk 11 14,2 157,0 41,0 0,1074
GS
Yabanc1 12 9,9 119,0
Tiirk 11 12,0 132,0 66,0 1,0000
A
» Yabanc1 12 12,0 1440
e
g g Tiirk 11 12,2 135,0 63,0 0,8095
= s AG/AS
z = Yabanci 12 11,7 141,0
>~ Tiirk 11 11,5 126,5 60,5 0,5629
AGS
Yabanc1 12 12,4 149,5
YK Tiirk 11 13,5 148,5 49,5 0,3001
TOPLAM Yabancit 12 10,6 127,5
Tirk 11 11,5 126,5 60,5 0,7312
IDT
Yabanc1 12 12,4 149,5
Tiirk 11 13,8 152,0 46,0 0,2087
OYKU YAPISI
Yabanc1 12 10,3 1240
£
= Tiirk 11 13,7 151,5 46,5 0,1821
& = Gs
g z Yabanct 12 10,3 1245
5 £
= <
é Tiirk 11 11,0 121,0 55,0 0,1657
2 A
- Yabanc1 12 12,9 155,0
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Tiirk 11 13,2 145,5 52,5 0,3143

AG/AS
Yabanc1 12 10,8 130,5
Tirk 11 11,4 126,0 60,0 0,6720
AGS
Yabanc1 12 12,5 150,0
YK Tirk 11 12,5 137,5 60,5 0,7317
TOPLAM Yabanc1 12 115 138,5
Turk 11 13,4 148,0 50,0 0,3085
iDT
Yabanc1 12 10,6 128,0
Turk 11 16,9 186,5 11,5 0,0007*
ANLAMA
Yabanc1 12 7,4 89,5

*p<0,001 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar.

Tablo 13 incelendiginde 1. siif diizeyindeki Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge
becerileri goriilmektedir. Anlatim modelinde istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
Tekrar anlatim modelinde ise anlama alt alaninda Tiirk Ggrencilerin sira ortalamasinin
16,9, yabanci uyruklu Ogrencilerin sira ortalamasinin ise 7,4 oldugu goriilmiistiir.
Istatistiksel olarak anlaml1 (p<,01) ve Tiirk 6grencilerin lehine bir fark vardir. Tespit edilen
bu farkin etki biyiikligiinin = 0,70 oldugu, farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu ve
toplam varyansin %49’unun bu degisken tarafindan agiklandigi gériilmektedir. Bu modelin

diger alt alanlarda ise istatistiksel olarak anlaml1 bir fark yoktur.

Tablo 14

Tiirk ve Yabanct Uyruklu 2. Sumif Ogrencilerinin Tiirkce Becerilerinin Incelenmesi

Sira Siralar
Model Alt Alanlar Uyruk n U p
Ortalamas1 Toplamu

e OYKU YAPISI  Tiirk 12 121 146,0 28,0 0,1177

Anlat1
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Yabanci 8 8,0 64,0
Tirk 12 125 150,5 23,5 0,0472*
GS
Yabanc1 8 7,4 59,5
Tiirk 12 105 126,0 48,0 1,0000
A
» Yabanci 8 10,5 84,0
=
é’” Tiirk 12 10,1 122,0 44,0 0,6564
8 AG/AS
é Yabanci 8 1 88,0
> Tiirk 12 105 127,0 47,0 0,9187
AGS
Yabanci 8 10,3 83,0
YK Tirk 12 119 143,0 31,0 0,1797
TOPLAM Yabanci 8 8,3 67,0
Tiirk 12 10,3 1245 46,5 0,9059
IDT
Yabanci 8 10,6 85,5
Tiirk 12 118 1425 31,5 0,1990
OYKU YAPISI
Yabanci 8 8,4 67,5
Tiirk 12 10,9 131,0 43,0 0,6748
GS
Yabanci 8 9,8 79,0
£
= Tiirk 12 111 134,0 40,0 0,2361
2 A
§ Yabanci 8 9,5 76,0
()
=
Tiirk 12 10,6 128,0 46,0 0,8387
AG/AS
< Yabanct 8 10,2 82,0
Z
g Tiirk 12 113 136,0 38,0 0,3600
N
é Yabanci 8 92 74,0
>



Tiirk 12 124 149,5 24,5 0,0668

YK
TOPLAM  baner 8 75 60,5
Turk 12 12,1 145,5 28,5 0,1307
DT
Yabanci 8 8 64,5
Turk 12 13,8 166,0 8,0 0,0009**
ANLAMA
Yabanct 8 55 44,0

*p <0,05 diizeyinde fark ¢ikan sonuclar. **p<0,001 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar.

Tablo 14 incelendiginde 2. sinif diizeyindeki Tiirk ve yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirkge
becerileri goriilmektedir. Anlatim modelinde yapisal karmasiklik alt alaninin girisim/sonug
(GS) bolimiinde ise Tiirk Ogrencilerin sira ortalamasinin 12,5, yabanci uyruklu
ogrencilerin sira ortalamasinin 7,4 oldugu gériilmiistiir. Istatistiksel olarak anlamli (p<,05)
ve Tiirk 6grencilerin lehine bir fark vardir. Tespit edilen bu farkin etki biiyiikliiglintin r=
0,44 oldugu, farkin orta bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin %19’tiniin bu
degisken tarafindan agiklandigi goriilmektedir. Bu modelin diger alt alanlarda ise

istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

Tekrar anlatim modelinde ise anlama alt alaninda Tiirk Ogrencilerin sira ortalamasinin
13,8, yabanci uyruklu 6grencilerin sira ortalamasmnim ise 5,5 goriilmiistiir. Istatistiksel
olarak anlamli (p<,001) Tiirk 6grencilerin lehine bir fark vardir. Tespit edilen bu farkin
etki biiytikligiinin r= 0,74 oldugu, farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu ve toplam
varyansin %54’tiniin bu degisken tarafindan agiklandig1 goriillmektedir. Bu modelin diger

alt alanlarda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 15

Tiirk ve Yabanci Uyruklu 3. Sumif Ogrencilerinin Tiirkce Becerilerinin Incelenmesi

Model  Alt Alanlar Uyruk n Sira Ortalamasi Siralar Toplam1 U p
g Tiirk 13 16,3 212,0 61,0 0,1400
3  OYKU YAPISI
< Yabanei 14 118 166,0
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Tiirk 13 146 190,0 83,0 0,6804
GS
Yabanci 14 134 188,0
Tiirk 13 13,0 169,0 78,0 0,1646
A
Yabanci 14 149 209,0
=
=
& Tiirk 13 131 170,5 79,5 0,4807
E AG/AS
'5) Yabanci 14 148 2075
&
” Tiirk 13 151 1975 75,5 0,3419
AGS
Yabanci 14 128 180,5
Tiirk 13 134 175,0 84,0 0,7292
YK TOPLAM
Yabanci 14 145 203,0
Tiirk 13 145 189,0 84,0 0,7310
iDT
Yabanci 14 135 189,0
Tiirk 13 158 206,0 67,0 0,2382
OYKU YAPISI
Yabanci 14 122 172,0
Tirk 13 128 167,0 76,0 0,4224
GS
Yabanci 14 15,0 211,0
Tirk 13 14,0 183,0 90,0 0,9149
A
Yabanci 14 139 195,0
=
~
& Tirk 13 12,6 165,0 74,0 0,3789
2 3 Yabanci 14 152 213,0
= Tirk 13 154 200,5 72,5 0,2622
AGS
Yabanci 14 12,6 1775
Tirk 13 131 171,0 80,0 0,5870
YK TOPLAM
Yabanci 14 14,7 207,0
Tirk 13 16,6 216,0 57,0 0,0961
iDT
Yabanci 14 115 162,0
ANLAMA Tiirk 13 16,6 217,0 56,0 0,0816



Yabanci 14 115 161,0

Tablo 15 incelendiginde 3. Siif diizeyindeki Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge
becerileri arasinda hem anlatim hem de tekrar anlatim modelinde istatistiksel olarak

anlamli bir fark yoktur.

Tablo 16

Tiirk ve Yabanci Uyruklu 4. Sumif Ogrencilerinin Tiirkce Becerilerinin Incelenmesi

Sira Siralar
Model Alt Alanlar Uyruk n U p
Ortalamas1  Toplamu

Turk 13 14,3 186,0 35,0 0,0592
OYKU YAPISI
Yabanci 10 9,0 90,0
Turk 13 11,0 144,0 53,0 0,4315
GS
Yabanct 10 13,2 132,0
Tirk 13 11,0 143,0 52,0 0,0988
A
Yabanct 10 13,3 133,0
X
=
£ g Tiurk 13 12,7 166,0 55,0 0,2047
B 5 AG/AS
2 = Yabanct 10 11,0 110,0
&
s Tirk 13 126 164,5 56,5 0,5302
AGS
Yabanct 10 11,1 1115
YK Turk 13 12,6 164,0 57,0 0,6145
TOPLAM Yabanct 10 11,2 112,0
Turk 13 141 183,5 37,5 0,0837
DT
Yabanct 10 9,25 92,5
OYKU YAPISI Turk 13 12,8 167,0 54,0 0,4871

€

Anlat1
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Yabanct 10 10,9 109,0

Turk 13 10,3 134,5 43,5 0,1543
GS
Yabanct 10 14,1 141,5
Tiirk 13 11,0 143,0 52,0 0,0988
A
Yabanct 10 13,3 133,0
4
k>
é" Tiirk 13 13,8 180,0 41,0 0,0641
5 AG/AS
= Yabanc1 10 9,6 96,0
&
s Tirk 13 134 175,0 46,0 0,1767
AGS
Yabanct 10 10,1 101,0
YK Turk 13 13,3 173,0 48,0 0,2840
TOPLAM Yabanct 10 10,3 103,0
Tirk 13 11,9 155,0 64,0 0,9499
DT
Yabanct 10 12,1 121,0
Tiurk 13 13,0 169,5 51,5 0,3633
ANLAMA
Yabanct 10 10,6 106,5

Tablo 16 incelendiginde 4. Sinif diizeyindeki Tiirk ve yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirkge
becerileri arasinda hem anlatim hem de tekrar anlatim modelinde istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark yoktur.

4.1.2 Tiirk ve yabana uyruklu o6grencilerin Tiirk¢e becerilerinin cinsiyete gore

incelenmesi

Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin sinif diizeyine gore
incelenmesi amaciyla yapilan Kruskall Wallis ve farklarin hangi gruplar arasinda

olustuguna dair yapilan Mann Whitney U testi sonuglart Tablo 17°de goriilebilir.
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Tablo 17

Tiirk ve Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Becerilerinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Model  Alt Alanlar Cinsiyet n Sira Ortalamasi X2 p Anlamli Fark
Tiirk-Erkek® 24 54,0 1-3*
- 1-4*
Tiirk- Kiz? 25 575
OYKU YAPISI 11,717 0,0084 2-3%
Yabanci-Erkek® 22 385
2-4**
Yabanci-Kiz* 22 357
Tiirk-Erkek 24 535
Tiirk- Kiz 25 4972
GS 3,227 0,3579
Yabanci-Erkek 22 424
Yabanci-Kiz 22 419
Tiirk-Erkek 24 450
Tirk- Kiz 25 450
A 4,602 0,2033
Yabanci-Erkek 22 4972
£
s Yabanci-Kiz 22 49,2
<
é Tiirk-Erkek 24 492
z
5 Tirk- Kiz 25 442
e AG/AS ,828 0,8427
E Yabanci-Erkek 22 473
Yabanci-Kiz 22 473
Tiirk-Erkek 24 46,1
Tirk- Kiz 25 50,6
AGS 1,121 0,7721
Yabanci-Erkek 22 456
Yabanci-Kiz 22 451
Tiirk-Erkek 24 51,2
YK TOPLAM  Tiirk- Kiz 25 48,8 1,494 0,6837
Yabanci-Erkek 22 443
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Yabanci-Kiz 22 428
Tiirk-Erkek 24 46,0
Tiirk- Kiz 25 514
iDT 1,073 0,7836
Yabanci-Erkek 22 46,1
Yabanci-Kiz 22 438
Tiirk-Erkek 24 559
Tiirk- Kiz 25 479
OYKU YAPISI 5,176 0,1593
Yabanci-Erkek 22 449
Yabanci-Kiz 22 38,2
Tiirk-Erkek 24 455
Tiirk- Kiz 25 473
GS ,547 0,9084
Yabanci-Erkek 22 50,0
Yabanci-Kiz 22 451
Tiirk-Erkek 24 471
Tirk- Kiz 25 448
o A 1,316 0,7253
5 Yabanci-Erkek 22 49,2
E
E Yabanci-Kiz 22 47,1
e
=
& Tiirk-Erkek 24 539
:
N
5] Tirk- Kiz 25 434
E AGIAS 3,017 0,3890
Yabanci-Erkek 22 443
Yabanci-Kiz 22 46,1
Tiirk-Erkek 24 535
Tirk- Kiz 25 48,1
AGS 3,382 0,3363
Yabanci-Erkek 22 422
Yabanci-Kiz 22 433
Tiirk-Erkek 24 57,3
YK TOPLAM 4,923 0,1775
Tiirk- Kiz 25 440
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Yabanci-Erkek 22 436

Yabanci-Kiz 22 42,3
Tiirk-Erkek 24 534
Tiirk- Kiz 25 50,6
DT 4211 0,2395
Yabanci-Erkek 22 38,7
Yabanci-Kiz 22 44,0
Tiirk-Erkek! 24 62,0 1-3**
1-4***
Tiirk- Kiz? 25 558
ANLAMA 21,969 0,0006 2-3**
Yabanci-Erkek® 22 348
P
Yabanci-Kiz* 22 327

*p <0,05 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar. **p<0,01 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar.
**%p<0,001 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar.

Tablo 17 incelendiginde Tiirk ve yabanct uyruklu 6grencilerin cinsiyete gore Tiirkce
becerileri goriilmektedir. Anlatim modeli 6ykii yapisi alt alaninda Tiirk erkek 6grencilerin
sira ortalamasi 54,0, Tiirk kiz 6grencilerin sira ortalamasi 57,5, yabanci erkek 6grencilerin
sira ortalamasi 38,5 ve yabanci kiz 6grencilerin sira ortalamasi 35,7 dir. Uyruk ve cinsiyet
gruplarinin 6ykii yapisi sira ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir
(p<0,01). Tespit edilen bu farkin etki biiyiikliigi Eta kare (n2) = 0,12 oldugu, farkin orta
bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin %12’sinin bagimsiz degisken (cinsiyet)
tarafindan agiklandigin1 gostermektedir. Farkliligin Tiirk erkek ile Tiirk kiz 6grencilerin;
yabanct erkek ile yabanci kiz Ogrencilerin sira ortalamalarinin - birbirinden
farklilasmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir (p<0,05). Anlatim modelinin diger alt

alanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tekrar anlatim modeli anlama alt alaninda Tiirk erkek 6grencilerin sira ortalamasi 62,0,
Tiirk kiz 6grencilerin sira ortalamast 55.8, yabanci erkek 6grencilerin sira ortalamasi 34,8
ve yabanci kiz 6grencilerin sira ortalamasi 32,7°dir. Cinsiyet gruplarinin anlama sira
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark varidr (p<0,001). Tespit edilen bu
farkin etki biiyiikliigii Eta kare (n2) = 0,23 oldugu, farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu ve

toplam varyansin %23’linlin bagimsiz degisken (cinsiyet) tarafindan agiklandigini
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gostermektedir. Farkliligin Tiirk erkek ile Tiirk kiz 6grencilerin; yabanci erkek ile yabanct

kiz Ogrencilerin sira ortalamalarinin birbirinden farklilasmasindan kaynaklandigi tespit

edilmistir (p<0,01). Tekrar anlattm modelinin diger alt alanlarinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark yoktur.

4.2. Arap uyruklu yabanci 6grencilerin Tiirkce ve Arapca becerilerinin incelenmesi

Arap uyruklu yabanci 6grencilerin Tiirk¢e ve Arapga becerilerinin incelemesi amaciyla

yapilan Xilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 18’de gériilebilir. Isaretli siralar

testinde Arapga uygulama sonuglarindan Tiirk¢e uygulamaya gecildiginde olusan farklar

gosterilmektedir.

Tablo 18
Arap Uyruklu Yabanci Ogrencilerin Tiirkce ve Arapca Becerileri Arasindaki Farkin
Incelenmesi
Arapcadan Sira Siralar
Model Alt Alanlar n Z p
Tiirk¢eye Fark Ortalamasi  Toplam1
Negatif Siralar 7 11,3 79,5
OYKU YAPISI Pozitif Siralar 20 14,9 298,5 -2,647  0,0081**
Esit 4
Negatif Siralar 7 10,4 73,0
£ GS Pozitif Siralar 9 7,0 63,0 -,276 0,7826
E
5] < .
< = Esit 15
&
§ Negatif Siralar 3 3,1 9,5,0
E
& A Pozitif Siralar 2 2,7 5,5,0 -,552 0,5809
>
Esit 26
AG/AS Negatif Siralar 3 7,0 21,0 -2,183  0,0290*
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Pozitif Siralar 11 7,6 84,0
Esit 17
Negatif Siralar 5 5,0 25,0
AGS Pozitif Siralar 5 6,0 30,0 =277 0,7815
Esit 21
Negatif Siralar 11 14,0 155,0
YK
Pozitif Siralar 16 13,9 223,0 -,830 0,4068
TOPLAM
Esit 4
DT Negatif Siralar 9 9,5 86,0
Pozitif Siralar 16 14,9 239,0 -2,073 0,0381*
Esit 6
Negatif Siralar 8 11,1 89,0
OYKU YAPISI Pozitif Siralar 21 16,4 346,0 -2,795 0,0051**
Esit 2
Negatif Siralar 7 12,4 87,0
GS Pozitif Siralar 16 11,8 189,0 -1,605 0,1083
£
= Esit 8
=
< v
E = Negatif Siralar 4 2,5 10v
sz
§ A Pozitif Siralar 1 5,0 5,0 -, 707 0,4795
E
g Esit 26
>
Negatif Siralar 7 9,6 67,5
AG/AS Pozitif Siralar 10 8,5 85,5 -,442 0,6583
Esit 14
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Negatif Siralar 6 7,0 42,0

AGS Pozitif Siralar 10 9,4 94,0 -1,436 0,1511
Esit 15
Negatif Siralar 7 12,0 84,5
YK
Pozitif Siralar 19 14,0 266,5 -2,334 0,0196*
TOPLAM
Esit 5
Negatif Siralar 12 12,3 148,0
IDT Pozitif Siralar 14 14,5 203,0 -, 706 0,4802
Esit 5
Negatif Siralar 9 8,3 75,5
ANLAMA Pozitif Siralar 17 16,2 275,5 -2,558 0,0105*
Esit 5

*p <0,05 diizeyinde fark ¢ikan sonuclar. **p<0,01 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar.

Tablo 18 incelendiginde Arap uyruklu yabanci 6grenciler anlatim modelinde Arapgadan
Tiirkgeye gectiklerinde olusan farkliliklar goriilmektedir. Oykii yapisi alt alaminda 7
Ogrencinin puanlarinin azaldigi, 4 6grencinin puanlariin degismedigi ve 20 dgrencinin
puanlarinin arttifi goriilmektedir. Tiirk¢eye gecildiginde puanlar1 artan 20 6grencinin sira
ortalamasi degeri 14,9 olarak tespit edilmistir. Anlatim modeli 6ykii yapisi alt alaninda
ogrencilerin Arapca uygulamalart ile Tiirk¢e uygulamalar1 sira ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,01). Tespit edilen bu farkin etki
biytikliginiin r = 0,47 oldugu, farkin orta bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin

%22’sinin bagimsiz faktor (dil) tarafindan agiklandigini géstermektedir.

Yapisal karmagiklik alt alant AG/AS bolimiinde 3 6grencinin puanlarinin azaldigi, 17
ogrencinin puanlarinin degismedigi ve 11 6grencinin puanlarinin arttigi goriilmektedir.
Tiirkgeye gecildiginde puanlar: artan 11 6grencinin sira ortalamasi degeri 7,6 olarak tespit

edilmistir. Anlattm modeli yapisal karmagiklik alt alan1t AG/AS boliimiinde 6grencilerin
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Arapga uygulamalari ile Tiirkge uygulamalari sira ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir (p<0,05). Tespit edilen bu farkin etki biiyiikliiginin r = 0,39
oldugu, farkin orta bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin %15’inin bagimsiz faktor

(dil) tarafindan agiklandigin1 géstermektedir.

IDT alt alaninda 9 &grencinin puanlarinin azaldigi, 6 6grencinin puanlarmin degismedigi
ve 16 6grencinin puanlarinin arttig1 goriilmektedir. Tiirkgeye gecildiginde puanlar: artan 16
ogrencinin sira ortalamasi degeri 14,9 olarak tespit edilmistir. Anlatim modeli IDT alt
alaninda Ogrencilerin Arapga uygulamalar ile Tirk¢e uygulamalar1 sira ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<0,05). Tespit edilen bu
farkin etki bliyiikligiiniin r = 0,37 oldugu, farkin orta bir etkiye sahip oldugu ve toplam
varyansin %13’linlin bagimsiz faktor (dil) tarafindan agiklandigin1 gdstermektedir. Anlatim

modelinin diger alt alanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 18 incelendiginde Arap uyruklu yabanci Ogrenciler tekrar anlatim modelinde
Arapgadan Tiirkceye gectiklerinde olusan farkliliklar da goriilmektedir. Oykii yapis1 alt
alaninda 8 O6grencinin puanlarinin azaldigi, 2 6grencinin puanlarinin degismedigi ve 16
Ogrencinin puanlariin arttigir goriilmektedir. Tiirkceye gecildiginde puanlar1 artan 16
Ogrencinin sira ortalamasi degeri 11,8 olarak tespit edilmistir. Tekrar anlatim modeli 6ykii
yapist alt alaninda Ggrencilerin Arapca uygulamalar1 ile Tiirk¢e uygulamalart sira
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir (p<0,01). Tespit edilen bu
farkin etki biiyiikliigiiniin r = 0,28 oldugu, farkin kiiciik bir etkiye sahip oldugu ve toplam

varyansin %8’inin bagimsiz faktor (dil) tarafindan agiklandigini gostermektedir.

Yapisal karmasiklik alt alan1 yapisal karmasiklik toplam bdliimiinde 7 6grencinin
puanlarinin azaldigi, 5 6grencinin puanlarinin degismedigi ve 19 6grencinin puanlarinin
arttig1 goriilmektedir. Tiirk¢eye ge¢ildiginde puanlari artan 19 6grencinin sira ortalamasi
degeri 14 olarak tespit edilmistir. Tekrar anlattim modeli yapisal karmasiklik alt alani
yapisal karmasiklik toplam boliimiinde Ogrencilerin Arapg¢a uygulamalart ile Tiirkge
uygulamalari sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05).
Tespit edilen bu farkin etki biiytikligiiniin r = 0,41 oldugu, farkin orta bir etkiye sahip
oldugu ve toplam varyansin %17’sinin bagimsiz faktor (dil) tarafindan agiklandiginm

gostermektedir.

Anlama alt alaninda 9 Ogrencinin puanlarinin azaldigi, 5 06grencinin puanlarinin

degismedigi ve 17 Ogrencinin puanlarmin arttigi goriilmektedir. Tiirkgeye gecildiginde
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puanlar1 artan 17 &grencinin sira ortalamast degeri 16,2 olarak tespit edilmistir. Tekrar
anlattim modeli anlama alt alaninda O6grencilerin Arapca uygulamalar1 ile Tiirkce
uygulamalari sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05).
Tespit edilen bu farkin etki biiyiikliigiiniin r = 0,45 oldugu, farkin orta bir etkiye sahip
oldugu ve toplam varyansin %?21’inin bagimsiz faktor (dil) tarafindan agiklandigini
gostermektedir. Tekrar Anlatim modelinin diger alt alanlarinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark yoktur.

Arap uyruklu yabanci Ogrencilerin Arapca ve Tiirkge becerilerinin kiyaslandigi bu
boliimde olusan tiim farklar Tiirkge lehine olusmustur. Anlamli fark olusan alt alanlarin
tamaminda Arapcadan Tiirkgceye gecildiginde Ogrencilerin sira ortalamalarinin arttigi
goriilmiistiir. Higbir alt alanda Arapca becerileri lehine anlamli bir farklilik olusmamis

olmasi dikkate deger bir bulgudur.

4.2.1. Arap uyruklu yabanci 6égrencilerin Tiirkce ve Arapca becerilerinin smif

diizeyine gore incelenmesi

Arap uyruklu yabanci 6grencilerin Tiirkge ve Arapga becerilerinin simif diizeyine gore
incelemesi amaciyla yapilan Xilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 19, 20, 21 ve
22°de goriilebilir. Isaretli smralar testinde Arapga uygulama sonuglarindan Tiirkge

uygulamaya gecildiginde olusan farklar gosterilmektedir.

Tablo 19
Arap Uyruklu Yabanci 1. Simf Ogrencilerin Tiirkce ve Arapga Becerileri Arasindaki

Farkin Incelenmesi

Arapgadan Sira Siralar
Model Alt Alanlar n P
Tiirkgeye Fark Ortalamas1  Toplam
Negatif Siralar 1 3,0 3,0
E ..
= OYKU YAPISI Pozitif Siralar 8 5,2 42,0 -2,327  0,0199*
2
Esit 1
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Negatif Siralar 0 0,0 0,0
GS Pozitif Siralar 3 2,0 6,0 -1,732 0,0832
Esit 7
Negatif Siralar 0 0,0 0,0
A Pozitif Siralar 2 15 3,0 -1,342 0,1797
Esit 8
A .
= Negatif Siralar 3 4,0 12,0
£
cM‘E AG/AS Pozitif Siralar 4 4,0 16,0 -,378 0,7054
E
= Esit 3
>
Negatif Siralar 1 2,0 2,0
AGS  Pozitif Siralar 2 2,0 4,0 - 577 0,5637
Esit 7
Negatif Siralar 3 45 13,5
YK
TOPLA Pozitif Siralar 7 5,9 41,5 -1,456 0,1454
M
Esit 0
Negatif Siralar 2 3,2 6,5
DT Pozitif Siralar 5 4,3 21,5 -1,279  0,2008
Esit 3
Negatif Siralar 2 3,0 6,0
£ OYKU YAPISI Pozitif Siralar 7 55 39,0 -1,965 0,0494*
3
< Esit 1
]
¥ =
— = = Negatif Siralar 2 3,5 7,0
2 Z GS -1,265  0,2059
s g ..
>~ B Pozitif Siralar 5 4,2 21,0
N
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Esit 3

Negatif Siralar 2 1,5 3,0
A Pozitif Siralar 0 0,0 0,0 -1,414  0,1572
Esit 8
Negatif Siralar 0 0,0 0,0
AGJ/AS Porzitif Siralar 5 3,0 15,0 -2,121  0,0338*
Esit 5
Negatif Siralar 2 2,5 5,0
AGS  Pozitif Siralar 4 4,0 16,0 -1,190  0,2341
Esit 4
Negatif Siralar 1 3,5 3,5
YK
TOPLA Pozitif Siralar 8 51 41,5 -2,273  0,0230*
M
Esit 1
Negatif Siralar 3 3,6 11,0
DT Pozitif Siralar 7 6,2 44,0 -1,697  0,0896
Esit 0
Negatif Swralar 2 3,5 7,0
ANLAMA Pozitif Siralar 7 54 38,0 -1,851 0,0641

Esit 1

*p <0,05 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar.

Tablo 19 incelendiginde 1. Smif Arap uyruklu yabanci 6grenciler anlatim modelinde
Arapgadan Tiirkgeye olusan farkliliklar goriilmektedir. Oykii yapisi alt alaninda 1
Ogrencinin puanlarinin azaldigi, 1 6grencinin puanlarmin degigsmedigi ve 8 &grencinin

puanlarmin arttigr goriilmektedir. Tiirkgeye gecildiginde puanlar1 artan 8 6grencinin sira
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ortalamasi degeri 5,2 olarak tespit edilmistir. Anlatim modeli dykii yapisi alt alaninda
ogrencilerin Arapga uygulamalari ile Tiirk¢e uygulamalari sira ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Tespit edilen bu farkin etki
biyiikliigiiniin r = 0,73 oldugu, farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin
%54 tiniin bagimsiz faktor (dil) tarafindan aciklandigini gostermektedir. Anlatim

modelinin diger alt alanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 19 incelendiginde 1. Smif Arap uyruklu yabanci 6grenciler tekrar anlattm modelinde
Arapcadan Tiirkceye olusan farkliliklar da goriilmektedir. Oykii yapisi alt alaninda 2
Ogrencinin puanlarmin azaldigi, 1 6grencinin puanlarinin degismedigi ve 7 O6grencinin
puanlarmin arttig1 goriilmektedir. Tiirkceye gegildiginde puanlar artan 7 §grencinin sira
ortalamasi degeri 5,5 olarak tespit edilmistir. Tekrar anlatim modeli Oykii yapisi alt
alaninda Ogrencilerin Arapca uygulamalari ile Tiitkge uygulamalar1 sira ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Tespit edilen bu farkin etki
biytikliginiin r = 0,62 oldugu, farkin biyiik bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin

%38’ liniin bagimsiz faktor (dil) tarafindan agiklandigini gostermektedir.

Yapisal karmasiklik alt alan1 AG/AS boliimiinde higbir §grencinin puanlarinin azalmadigi,
5 6grencinin puanlarinin degismedigi ve 5 6grencinin puanlarinin arttigr goriilmektedir.
Tiirkgeye gegildiginde puanlart artan 5 dgrencinin sira ortalamasi degeri 3,0 olarak tespit
edilmistir. Tekrar anlatim modeli yapisal karmagiklik alt alant AG/AS boliimiinde
Ogrencilerin Arapga uygulamalar1 ile Tirkge uygulamalari sira ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Tespit edilen bu farkin etki
blytikligliniin r = 0,67 oldugu, farkin biiylik bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin

%44’ tiniin bagimsiz faktor (dil) tarafindan agiklandigini gostermektedir.

Yapisal karmagiklik alt alan1 YK Toplam bdliimiinde 1 6grencinin puanlarinin azaldigy, 1
ogrencinin puanlarmin degismedigi ve 8 Ogrencinin puanlarinin arttifi goériilmektedir.
Tiirkgeye gegildiginde puanlari artan 8 dgrencinin sira ortalamasi degeri 5,1 olarak tespit
edilmistir. Tekrar anlatim modeli yapisal karmasiklik alt alan1t YK Toplam boliimiinde
ogrencilerin Arapca uygulamalar1 ile Tiirkge uygulamalar1 sira ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Tespit edilen bu farkin etki
biiyiikliigiiniin r = 0,71 oldugu, farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin
%51 liniin bagimsiz faktor (dil) tarafindan agiklandigimi gostermektedir. Tekrar Anlatim

modelinin diger alt alanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 20
Arap Uyruklu Yabanci 2. Simif Ogrencilerin Tiirkce ve Arapca Becerileri Arasindaki

Farkin Incelenmesi

Siralar
Model  Alt Alanlar Arapgadan Tiirkgeye Fark n Sira Ortalamasi z P
Toplami
Negatif Siralar 1 4.0 4.0
OYKU YAPISI Pozitif Siralar 4 2,7 11,0 -,962 0,3362
Esit 0
Negatif Siralar 2 25 50
GS Pozitif Siralar 2 25 50 ,000 1
Esit 1
Negatif Siralar 0 0,0 0,0
A Pozitif Siralar 0 0,0 0,0 ,000 1
Esit 5
é Negatif Siralar 0 0,0 0,0
e F
= ::Z AG/AS Pozitif Siralar 3 2,0 6,0 -1,732 0,0832
< 3
& Esit 2
>~
Negatif Siralar 2 2,0 4.0
AGS Pozitif Siralar 1 2,0 2,0 -577 0,5637
Esit 2
Negatif Siralar 2 25 50
YK TOPLAM Pozitif Siralar 3 3,3 10 -, 707 0,4795
Esit 0
iDT Negatif Siralar 1 1,0 1,0
Pozitif Siralar 4 35 14,0 -1,761 0,0782
Esit 0
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Tekrar Anlatim

Negatif Siralar 0,0 0,0
OYKU YAPISI Pozitif Siralar 3,0 15,0 -2,060 0,0396*
Esit
GS Negatif Siralar 2,2 45
Pozitif Siralar 15 15 -,816 0,4142
Esit
A Negatif Siralar 0,0 0,0
Pozitif Siralar 0,0 0,0 ,000 1
Esit
::E AG/AS Negatif Siralar 15 15
£
§ Pozitif Siralar 2,2 45 -,816 0,4142
|
§“ Esit
AGS Negatif Siralar 0,0 0,0
Pozitif Siralar 15 3,0 -1,414 0,1572
Esit
YK TOPLAM Negatif Siralar 0,0 0,0
Pozitif Siralar 25 10,0 -1,857 0,0633
Esit
Negatif Siralar 0,0 0,0
DT Pozitif Siralar 15 3,0 -1,342 0,1797
Esit
Negatif Siralar 0,0 0,0
ANLAMA Pozitif Siralar 2,0 6,0 -1,633 0,1024
Esit

*p <0,05 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar.
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Tablo 20 incelendiginde 2. Smif Arap uyruklu yabanci 6grenciler anlatim modelinde
Arapgadan Tiirk¢eye gectiklerinde anlatim modelinin herhangi bir alt alaninda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur. Ancak tekrar anlattm modelinde Arapgadan Tiirk¢eye
gectiklerinde Oykii yapisi alt alaninda higbir 6grencinin puanlarinin azalmadigi ve
degismedigi ve 5 Ogrencinin puanlarinin arttifi goriilmektedir. Tiirkgeye gegildiginde
puanlar1 artan 5 Ogrencinin sira ortalamasi degeri 3,0 olarak tespit edilmistir. Tekrar
anlattm modeli Oykii yapis1 alt alaninda O6grencilerin Arap¢a uygulamalar1 ile Tiirkge
uygulamalari sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05).
Tespit edilen bu farkin etki biiyiikliigiintin r = 0,92 oldugu, farkin biiyiik bir etkiye sahip
oldugu ve toplam varyansin %84’liniin bagimsiz faktor (dil) tarafindan agiklandigini
gostermektedir. Tekrar Anlatim modelinin diger alt alanlarinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark yoktur.

Tablo 21
Arap Uyruklu Yabanci 3. Simif Ogrencilerin Tiirkce ve Arapga Becerileri Arasindaki

Farkin Incelenmesi

Siralar
Model Alt Alanlar Arapcadan Tiirkgeye Fark n Sira Ortalamasi z P
Toplam1
Negatif Siralar 2 40 8,0
OYKU YAPIST Pozitif Siralar 7 5.2 37,0 -1,727 0,0841
Esit 1
Negatif Siralar 3 53 16,0
GS Pozitif Siralar 4 3,0 12,0 -,351 0,7257
£ Esit 3
s
c ™ .
< = Negatif Siralar 2 15 3,0
]
5 A Pozitif Siralar 0 0,0 0,0 -1,414 0,1572
E
& Esit 8
—
Negatif Siralar 0 0,0 0,0
AG/AS Pozitif Siralar 3 2,0 6,0 -1,633 0,1024
Esit 7
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Esit
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Negatif Siralar 0,0 0,0
AGS Pozitif Siralar 15 3,0 -1,342 0,1797
Esit
Negatif Siralar 5,6 17,0
YK TOPLAM Pozitif Siralar 4,6 28,0 -,666 0,5055
Esit
Negatif Siralar 3,2 16,0
iDT Pozitif Siralar 6,6 20,0 -,283 0,7772
Esit
Negatif Siralar 3,7 75
OYKU YAPISI Pozitif Siralar 53 37,5 -1,794 0,0727
Esit
Negatif Siralar 4 8,0
GS Pozitif Siralar 4,6 28 -1,443 0,1489
Esit
Negatif Siralar 1,0 1,0
A Pozitif Siralar 2,0 2,0 -,447 0,6547
g .
b Esit
E
-
E é Negatif Siralar 4.2 25,5
B =
&= A
£
5 AG/AS Pozitif Siralar 25 25 -1,994 0,0461*
E
E Esit
Negatif Siralar 2,0 2,0
AGS Pozitif Siralar 2,6 8,0 -1,134 0,2568
Esit
Negatif Siralar 4.3 215
YK TOPLAM Pozitif Siralar 5.8 23,5 -,119 0,9049



Negatif Siralar 5 49 24,5

iDT Pozitif Siralar 4 51 20,5 -,241 0,8092
Esit 1
Negatif Siralar 4 2,6 10,5

ANLAMA Pozitif Siralar 4 6,3 255 -1,054 0,2918
Esit 2

*p <0,05 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar.

Tablo 21 incelendiginde 3. Sinif Arap uyruklu yabanci 6grenciler anlatim modelinde
Arapgadan Tiirk¢eye gegtiklerinde anlatim modelinin herhangi bir alt alaninda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur. Ancak tekrar anlattm modelinde Arapgadan Tiirk¢eye
gectiklerinde yapisal karmagiklik alt alani AG/AS boliimiinde 6 6grencinin puanlarinin
azaldigi, 3 Ogrencinin puanlarinin degismedigi ve 3 O6grencinin puanlarinin arttigi
goriilmektedir. Tiirkgeye gecildiginde puanlart azalan 6 6grencinin sira ortalamasi degeri
4,2 olarak tespit edilmistir. Tekrar anlatim modeli yapisal karmagiklik alt alan1 YK Toplam
bolimiinde 6grencilerin Arapga uygulamalart ile Tirk¢e uygulamalart sira ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Tespit edilen bu farkin etki
bliytikligliniin r = 0,63 oldugu, farkin biiyilik bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin
%39’unun bagimsiz faktor (dil) tarafindan aciklandigini gostermektedir. Tekrar Anlatim

modelinin diger alt alanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 22
Arap Uyruklu Yabanci 4. Simif Ogrencilerin Tiirkce ve Arapca Becerileri Arasindaki

Farkin Incelenmesi

Siralar
Model  Alt Alanlar Arapgadan Tiirkgeye Fark n Sira Ortalamast Z P
Toplami1
Negatif Siralar 3 3,0 9,0
Oykii Yapis Pozitif Siralar 1 1,0 1,0 -1,473 0,1407

Anlatim

Esit 2

90



Esit
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Negatif Siralar 15 3,0
GS Pozitif Siralar 0,0 0,0 -1,342 0,1797
Esit
Negatif Siralar 1,0 1,0
A Pozitif Siralar 0,0 0,0 -1,000 0,3173
Esit
é Negatif Siralar 0,0 0,0
z
§ AG/AS Pozitif Siralar 1,0 1,0 -1,000 0,3173
E
g Esit
>~
Negatif Siralar 15 3,0
AGS Pozitif Siralar 0,0 0,0 -1,414 0,1572
Esit
Negatif Siralar 2,0 6,0
YK TOPLAM Pozitif Siralar 0,0 0,0 -1,604 0,1088
Esit
Negatif Siralar 50 5,0
iDT Pozitif Siralar 25 10,0 -,680 0,4962
Esit
Negatif Siralar 3,8 15,5
Oykii Yapisi Pozitif Siralar 2,7 55 -1,063 0,2877
Esit
g Negatif Siralar 45 45
B
< GS Pozitif Siralar 26 10,5 -,828 0,4076
g =
3 =
= & Esit
-
N
3 Negatif Siralar 1,0 1,0
g
A Pozitif Siralar 0,0 0,0 -1,000 0,3173



Negatif Siralar 0 0,0 0,0

AG/AS Pozitif Siralar 2 15 3,0 -1,342 0,1797
Esit 4
Negatif Siralar 3 25 75
AGS Pozitif Siralar 1 25 25 -1,000 0,3173
Esit 2
Negatif Siralar 1 4.0 4.0
YK TOPLAM Pozitif Siralar 3 2,0 6,0 -,378 0,7054
Esit 2
Negatif Siralar 4 3,3 13,5
iDT Pozitif Siralar 1 15 15 -1,625 0,1040
Esit 1
Negatif Siralar 3 3,6 11,0
Anlama Pozitif Siralar 3 33 10,0 -,106 0,9153
Esit 0

Tablo 22 incelendiginde 4. Smif Arap uyruklu yabanci 6grenciler anlatim modelinde
Arapcadan Tiirk¢eye gegtiklerinde hem anlatim hem de tekrar anlattm modelinin herhangi

bir alt alaninda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Arap uyruklu yabanci 6grencilerin smif diizeyine gore Arapca ve Tiirk¢e becerilerinin
kiyaslandigi bu boliimde olusan 6 istatistiksel farkin 5’1 tekrar anlatim modelinde
olusmustur. 1. sinif seviyesinde 4 olan alt alanlardaki istatistiksel farklar, 2. ve 3. sinifta
1’e diismiis ve 4. smifta olusmamistir. Tiim arastirma kapsaminda ilk defa Arapca lehine
istatistiksel farkin 3. Simif diizeyinde yapisal karmasiklik alt alam1 AG/AS boliimiinde
olusmus olmasi dikkat c¢ekici bir bulgudur.
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4.2.2. Arap uyruklu yabanci1 égrencilerin Tiirkce ve Arapc¢a becerilerinin cinsiyete

gore incelenmesi

Arap uyruklu yabanci oOgrencilerin Tiirkce ve Arapga becerilerinin cinsiyete gore
incelemesi amaciyla yapilan Xilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 23 ve 24’te
goriilebilir. Isaretli siralar testinde Arapga uygulama sonuglarindan Tiirk¢e uygulamaya

gecildiginde olusan farklar gosterilmektedir.

Tablo 23
Arap Uyruklu Erkek Yabanc: Ogrencilerin Tiirkge ve Arapga Becerileri Arasindaki Farkin

Incelenmesi

Arapcadan Tiirkceye Sira Siralar
Model Alt Alanlar n p
Fark Ortalamas1  Toplami
Negatif Siralar 3 4.5 13,5
OYKU YAPISI Pozitif Siralar 10 7,7 715 -2,264  0,0235*
Esit 1
Negatif Siralar 3 40 12,0
GS Pozitif Siralar 4 4,0 16,0 -,378 0,7054
Esit 7
£
kS Negatif Siralar 1 1,0 1,0
S =
< =
s A Pozitif Siralar 0 0,0 0,0 -1,000 0,3173
5
c Esit 13
&
>~ Negatif Siralar 2 45 9,0
AG/AS Pozitif Siralar 6 4,5 27,0 -1,414  0,1572
Esit 6
AGS Negatif Siralar 2 2,5 5,0 ,000 1,0000
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Pozitif Siralar 2 2,5 50
Esit 10
Negatif Siralar 6 6,6 40,0
YK TOPLAM Pozitif Siralar 7 7,2 51,0 -,389 0,6971
Esit 1
Negatif Siralar 3 3,5 10,5
DT Pozitif Siralar 9 7,5 67,5 -2,254  0,0241*
Esit 2
Negatif Siralar 6 6,5 39,0
OYKU YAPISI Pozitif Siralar 8 8,2 66,0 -,854 0,3930
Esit 0
Negatif Siralar 4 6,7 27,0
GS Pozitif Siralar 7 55 39,0 -,552 0,5811
Esit 3
£ Negatif Siralar 2 1,5 3,0
3
Z LA Pozitif Siralar 1 3,0 3,0 000 1,0000
-
(3] (723 .
= < Esit 11
£
o]
M .
E Negatif Siralar 2 3,2 6,5
&
>~ AG/AS Pozitif Siralar 3 2,8 8,5 -276  0,7825
Esit 9
Negatif Siralar 3 3,5 10,5
AGS Pozitif Siralar 4 4,3 17,5 -,632 0,5270
Esit 7



Negatif Siralar 4 6,75 27v

YK TOPLAM Pozitif Siralar 8 6,3 51,0 -,953 0,3406
Esit 2
Negatif Siralar 5 6,6 33,0
IDT Pozitif Siralar 7 6,4 45,0 -,473 0,6363
Esit 2
Negatif Siralar 5 4.9 245
ANLAMA Pozitif Siralar 7 7,6 53,5 -1,144  0,2525
Esit 2

*p <0,05 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar.

Tablo 23 incelendiginde Arap uyruklu erkek yabanci Ogrenciler anlatim modelinde
Arapcadan Tirkceye gectiklerinde Oykii yapisi alt alaninda 3 Ogrencinin puanlarmin
azaldigi, 1 ogrencinin puanlarinin degismedigi ve 10 Ogrencinin puanlarmin arttigi
goriilmektedir. Tiirkgeye gecildiginde puanlart artan 10 6grencinin sira ortalamasi degeri
7,7 olarak tespit edilmistir. Anlatim modeli 6ykii yapist alt alaninda 6grencilerin Arapga
uygulamalari ile Tiirkge uygulamalari sira ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark vardir (p<0,05). Tespit edilen bu farkin etki biiyiikliigiiniin r = 0,60 oldugu, farkin
biiyiikk bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin %36’sinin bagimsiz faktor (dil)

tarafindan aciklandigin1 gostermektedir.

IDT alt alaninda 3 &grencinin puanlarinin azaldigi, 2 égrencinin puanlarmnin degismedigi
ve 9 6grencinin puanlarinin arttigi goriillmektedir. Tiirkgeye gegildiginde puanlari artan 10
ogrencinin sira ortalamasi degeri 7,5 olarak tespit edilmistir. Anlattm modeli IDT alt
alaninda Ogrencilerin Arap¢a uygulamalar1 ile Tirk¢e uygulamalari sira ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Tespit edilen bu farkin etki
biiyiikliigiiniin r = 0,60 oldugu, farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin
%36’smin  bagimsiz faktor (dil) tarafindan aciklandigmmi gdstermektedir. Anlatim
modelinin diger alt alanlarinda ve tekrar anlatim modelinin herhangi bir alt alaninda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 24
Arap Uyruklu Kiz Yabanci Ogrencilerin Tiirkge ve Arapca Becerileri Arasindaki Farkin

Incelenmesi

Arapgadan Tiirkgeye Sira Siralar
Model Alt Alanlar n p
Fark Ortalamas1 ~ Toplami
Negatif Siralar 4 6,8 27,5
Oykii Yapisi Pozitif Siralar 10 17,7 77,5 -1,583 0,1134
Esit 3
Negatif Siralar 4 6,8 275
GS Pozitif Siralar 5 3,5 17,5 -,612 0,5405
Esit 8
Negatif Siralar 2 2,5 5,0
A Pozitif Siralar 2 25 5,0 ,000 1,0000
Esit 13
=
= = Negatif Siralar 1 3,0 3,0
g Z
§ AG/AS Pozitif Siralar 5 3,6 18 -1,667 0,0955
E
g Esit 11
>
Negatif Siralar 3 3,0 9,0
AGS Pozitif Siralar 3 4.0 12,0 -,333 0,7388
Esit 11
Negatif Siralar 5 8,0 40,0
YK TOPLAM Pozitif Siralar 9 7,2 65,0 -, 797 0,4252
Esit 3
iDT Negatif Siralar 6 59 35,5 -, 703 0,4818
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Pozitif Siralar 7 79 55,5
Esit 4
Negatif Siralar 2 5,0 10,0
Oykii Yapist Pozitif Siralar 13 8,4 110,0 -2,855 0,0043**
Esit 2
Negatif Siralar 3 6,0 18,0
GS Pozitif Siralar 9 6,6 60,0 -1,698 0,0895
Esit 5
Negatif Siralar 2 15 3,0
A Pozitif Siralar 0 0,0 0,0 -1,414 0,1572
Esit 15
A .
£ = Negatif Siralar 5 6,9 34,5
R
é § AG/AS Pozitif Siralar 7 6,2 43,5 -,367 0,7139
£ 3
(5] — .
— = Esit 5
>
Negatif Siralar 3 40 12,0
AGS Pozitif Siralar 6 55 33,0 -1,311 0,1897
Esit 8
Negatif Siralar 3 5,6 17,0
YK TOPLAM Pozitif Siralar 11 8,0 88,0 -2,247 0,0246*
Esit 3
Negatif Siralar 7 6,1 43,0
iDT Pozitif Siralar 7 8,8 62,0 -,606 0,5442
Esit 3
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Negatif Siralar 4 3,6 145

Anlama Pozitif Siralar 10 9,0 90,5 -2,412 0,0158*

Esit 3

* p <0,05 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar. ™ p<0,01 diizeyinde fark ¢ikan sonuglar.

Tablo 24 incelendiginde Arap uyruklu kiz yabanci ogrenciler anlatim modelinde
Arapgadan Tiirk¢eye gegtiklerinde anlatim modelinin herhangi bir alt alaninda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur. Ancak tekrar anlatim modelinde Arapgadan Tiirk¢eye
gectiklerinde Oykii yapist alt alaninda 2 Ogrencinin puanlarinin azaldigi, 2 6grencinin
puanlariin degismedigi ve 13 O6grencinin puanlarmin arttigt goriilmektedir. Tiirkceye
gecildiginde puanlari artan 13 6grencinin sira ortalamasi degeri 6,6 olarak tespit edilmistir.
Tekrar anlattim modeli Oykii yapisi alt alaninda Ogrencilerin Arap¢a uygulamalar ile
Tiirkge uygulamalar1 sira ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir
(p<0,01). Tespit edilen bu farkin etki biiytikligiiniin r = 0,41 oldugu, farkin orta bir etkiye
sahip oldugu ve toplam varyansin %16’sinin bagimsiz faktor (dil) tarafindan aciklandigini

gostermektedir.

Yapisal karmasiklik alt alani Yapisal karmasiklik toplam béliimiinde 3 6grencinin
puanlarinin azaldigi, 3 6grencinin puanlarinin degismedigi ve 11 6grencinin puanlarinin
arttig1 goriilmektedir. Tiirk¢eye ge¢ildiginde puanlari artan 11 grencinin sira ortalamasi
degeri 8,8 olarak tespit edilmistir. Tekrar anlatim modeli yapisal karmagiklik alt alani
yapisal karmasiklik toplam boliimiinde Ogrencilerin Arapg¢a uygulamalart ile Tiirkce
uygulamalari sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05).
Tespit edilen bu farkin etki biyiikliigiiniin r = 0,54 oldugu, farkin biiyiik bir etkiye sahip
oldugu ve toplam varyansin %29’unun bagimsiz faktér (dil) tarafindan agiklandiginmi

gostermektedir.

Anlama alt alaninda 4 Ogrencinin puanlarinin azaldigi, 3 0Ogrencinin puanlarinin
degismedigi ve 10 O6grencinin puanlarmin arttigi goriilmektedir. Tiirkgeye gecildiginde
puanlar1 artan 10 6grencinin sira ortalamasit degeri 9 olarak tespit edilmistir. Tekrar anlatim
modeli anlama alt alaninda 6grencilerin Arapga uygulamalari ile Tiirkce uygulamalar: sira
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir (p<0,05). Tespit edilen bu

farkin etki biiyiikliigiiniin r = 0,58 oldugu, farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu ve toplam
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varyansin %34 liniin bagimsiz faktor (dil) tarafindan agiklandigin1 géstermektedir. Tekrar

Anlatim modelinin diger alt alanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Arap uyruklu yabanci Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Arapca ve Tiirk¢e becerilerinin
kiyaslandigi bu boliimde olusan tiim farklar Tiirk¢e lehine olusmustur. Anlamli fark olusan
alt alanlarin tamaminda Arapgadan Tiirk¢eye gecildiginde 6grencilerin sira ortalamalarinin
arttigi goriilmiistiir. Ayrica olusan anlamli farklarin tamaminin cinsiyete gore degistigi
gorilmistiir. Erkek 6grenciler anlatim modeli 6ykii yapisinda farklilasirken, kiz 6grenciler
tekrar anlatim 6ykii yapisinda farklilasmislardir. Ayrica diger bir fark da erkek 6grenciler
anlatim modeli IDT alaninda farklilagirken kiz dgrenciler tekrar anlatim modeli anlama alt
alaninda farklilasmislardir. Kiz ve erkek o6grencilerde olusan farklarin tamaminin farkl

modellerde gergeklesmesi dikkate deger bir bulgudur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve tartisma

Bu arastirmada iilkemizde bulunan Tiirkge bilen yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin
Tiirk¢e ile anadilleri olan Arapca ve Tiirk Ogrencilerle aralarinda anlama ve anlatma
becerileri arastirilmigtir. Analiz sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda sonuclar ve
tartigma alanyazin incelendiginde Tiirk veya yabanci Ogrencilere ait sonuglarda ayni

tartisma sonugclar1 kullanilabileceginden birlikte tartisilmaistir.

5.1.1. Tiirk ve yabanci 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin incelenmesine

yonelik sonug ve tartisma

Oykii yapist alt alan1 anlatim modelinde hem Tiirk ve yabanci 6grencilerin Tiirkce
becerileri hem de Arap uyruklu yabanci Ogrencilerin Tiirkge ve Arapca becerileri
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli ve Tiirkce lehine bir fark oldugu, tekrar anlatim
modelinde ise Tiirk ve Yabanci 6grenciler arasindaki farkin ortadan kalktigi ancak Arap
uyruklu yabanci 6grencilerin Tiirkce ve Arapca becerileri arasinda bu farkin devam ettigi
gorilmiistlir. Alanyazin incelendiginde 6ykii yapist alt alaninda anadil ile 6grenilen ikinci
dil puanlar1 benzer olan (Altman, Armon-Lotem, Fichman ve Walters, 2016; Bohnacker,
2016; Kunnari, Vilimaa ve Laukkanen-Nevala, 2016) ve anadil puanlarinin 6grenilen
ikinci dil puanlarindan yiiksek olan (Haake, 2019; Kapalkova, Polisenska, Markova ve
Fenton, 2016; Maja, Florit ve Chiara, 2016) ¢alismalar bulunmaktadir.

Yapisal karmasiklik alt alan1 anlattm modelinde Tiirk ve yabanci 6grencilerin Tiirkge
becerileri incelendiginde yapisal karmagiklik alt alan1 amag¢ boliimiinde Tiirk 6grenciler
lehine, Arap uyruklu yabanci 6grencilerin Tiirk¢e ve Arapga becerileri incelendiginde
yapisal karmasiklik alt alan1 amag girisim/amag sonug dizisi boliimiinde istatistiksel olarak

Tiirkge lehine bir fark oldugu, tekrar anlatim modelinde ise Tiirk ve Yabanci 6grenciler
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arasindaki farkin ortadan kalktifi ancak Arap uyruklu yabanci 6grencilerin Tiirkge ve
Arapga becerileri arasinda ise yapisal karmagsiklik bolimii yapisal karmasiklik toplam
boliimiinde istatistiksel olarak anlamli ve Tiirk¢e lehine bir fark oldugu goriilmiustiir.
Alanyazin incelendiginde yapisal karmasiklik alt alaninda anadil ile 6grenilen ikinci dil
puanlart benzer olan (Bohnacker, 2016; Kapalkova ve digerleri, 2016; Kunnari ve
digerleri, 2016) ve anadil puanlarinin 6grenilen ikinci dil puanlarindan yiiksek olan (Maja

ve digerleri, 2016) calismalar bulunmaktadir.

Icsel durum terimleri alt alaninda Tiirk ve yabanci &grencilerin Tiirkge becerileri
incelendiginde aralarinda anlamli fark olmadigi ancak anlatim modelinde Arap uyruklu
yabanci 6grencilerin Tiirk¢e ve Arapga becerileri incelendiginde istatistiksel olarak anlamli
ve Tiirk¢e lehine bir fark oldugu ancak bu farkin da tekrar anlatim modelinde ortadan
kalktig1 goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde i¢sel durum terimleri alt alaninda anadil
puanlarinin 6grenilen ikinci dil puanlarindan diisiik olan (Altman ve digerleri, 2016) ve
anadil puanlarinin 6grenilen ikinci dil puanlarindan yiiksek olan (Bohnacker, 2016;

Kunnari ve digerleri, 2016) ¢alismalar bulunmaktadir.

Anlama alt alaninda Tiirk ve yabanci 6grencilerin Tiirk¢e becerileri incelendiginde Tiirk
ogrenciler lehine, Arap uyruklu yabancit ogrencilerin Tiirkge ve Arapga becerileri
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli ve Tiirkge lehine bir fark oldugu gorilmiistiir.
Alanyazin incelendiginde anlama alt alaninda anadil ile 6grenilen ikinci dil puanlarinin
benzer olan (Kapalkova ve digerleri, 2016) ve anadil puanlarinin 6grenilen ikinci dil
puanlarindan yiiksek olan (Bohnacker, 2016; Maja ve digerleri, 2016) c¢alismalar

bulunmaktadir.

Calisma sonuclarinda goriildiigii lizere Tiirk ve yabanci dgrencilerin Tiirkge becerileri
incelendiginde genel olarak Tirk Ogrenciler lehine anlamli farklar olusmaktadir.
Ogretmenler yabanci dgrencilerle Tiirk dgrenciler arasindaki seviye farkmi kapatmaya
caligmakta ancak yabanci Ogrencilerle c¢alisma konusunda kendilerini yetkin
hissetmemekte ve bu grupla ¢alismay1 ¢alistiklar1 diger gruplardan daha zor bulmaktadirlar
(Demir Basaran, 2020). Ayrica yine ¢aligma sonuglarinda goriildiigii iizere Arap uyruklu
yabanci 0grencilerin Tiirk¢e ve Arapca becerileri incelendiginde kimi alt alanlarda Tiirkce
lehine anlamli farkliliklar olugsmustur. Dile maruz kalmanin etkisiyle maruz kalinan dil
gelismektedir (Lindgren, 2018). Oztekin (2020) calismasinda bu durumla benzer sekilde
anlatim puanlar iki dilde de disiik olsa da maruz kalmanin etkisiyle birlikte zamanla ikinci

dil olarak ogrenilen dilde anadile gore daha fazla gelisim gozlemlemistir. Bohnacker ve
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digerleri (2022) ise giin i¢inde ikinci dile maruz kalma sayist ve uzunlugunun anlamli bir
fark yaratmadigin1 ortaya koymustur. Ancak ortaokul diizeyindeki yabanci uyruklu
Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grenciler uzun yillardir Tiirkiye’de yasadiklarindan
dolay1 anadillerine yeterince hakim olmadiklarini ve bu yiizden anadillerinde egitim alsalar

dahi yararli olmayacagini belirtmislerdir (Zayimoglu Oztiirk, 2021).

Arastirma Orneklemini olusturan yabanci cocuklar sosyal hayatta sadece ailesi ve
cevrelerindeki yabancilar ile iletisimlerinde anadile ihtiyag duymaktadirlar. Cocuklar
uygulama 6ncesi yapilan goriismelerde 2-3 yas civarinda gog ettiklerini ve tilkelerini pek
hatirlamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica su an ilkokullarda egitim goren nesil yabanci
tilkelerinde hi¢ akademik egitim almamiglardir. Bu nedenle anaokulundan itibaren tim
akademik hayatlarinda Tiirk¢e kullanmislardir. Ayrica arastirma orneklemi segilirken sinif
Ogretmenlerinin goriigleri alinarak simif diizeyinde Tiirkce bilen yabanci uyruklu
ogrencilerin anlama/anlatma becerileri incelenmistir. Bu nedenlerle bu arastirmada
yukarida belirtilmis olan Tiirkge lehine olusan bu farklarin ortaya ¢ikmasinda ya da Arapga
ve Tiirk¢e becerileri arasinda fark ortaya ¢ikmamasinda su an ilkokullarda egitimine
devam etmekte olan ilkokul 6grencilerin kii¢iik yasta gé¢ etmesi nedeniyle kiigiik yastan
itibaren hem sosyal hayatta hem de akademik alanda Tiirk¢eye anadillerinden daha fazla
maruz kalmalart ve sSegilen Orneklemin Tiirkge bilen yabanci uyruklu o6grencilerden

olusuyor olmasi neden olabilir.

Ayrica calismada goriilen onemli farkliklardan birinin de anlatim ve tekrar anlatim
gorevleri arasinda alt alanlarda anlamli farklarin ortadan kalkiyor ya da yeni anlaml
farklarin gorevler arasinda ortaya ¢ikiyor olmasidir. Bu durum bu arastirmanin arastirma
problemleri arasinda olmasa dahi 6grencilerin resimlerden hikayeyi kurguladiklari anlatim
gorevinde, kurgulanan hikdyeyi dinledikten sonra hikdyenin anlatilmasi istenen tekrar
anlatim gorevine nazaran daha fazla anlamli fark olugsmasi dikkat g¢ekicidir. Alanyazin
incelendiginde ise gorevlerin bir etkisi olmayan (Bohnacker ve digerleri, 2022), tekrar
anlatim modelinde anlatim modeline gore ¢esitli alt alan puanlar1 yiiksek olan (Bohnacker
ve Lindgren, 2022; Kunnari ve digerleri, 2016; Maja ve digerleri, 2016; Mavis ve digerleri,
2016) caligmalar bulunmaktadir. Bu duruma yabanci uyruklu oOgrencilerin kelime
dagarciginin eksikliginin neden oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii Yyabanci uyruklu
ogrencilerin kelime dagarcig yetersiz diizeydedir (Cetin, 2017). Ogrenciler anlatim
modelinde kelimeleri animsamakta zorluk yasayip tekrar anlatim modelinde duyduklari

kelimeleri tekrar etme konusunda kendilerini daha rahat hissediyor olabilirler.
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5.1.2. Tiirk ve yabanc1 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin simif diizeyine

gore incelenmesine yonelik sonug¢ ve tartisma

Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e anlama/anlatma becerileri sinif diizeyine gore
incelendiginde 1. sinif dgrencileri arasinda tekrar anlatim modeli anlama alt alaninda da
istatistiksel olarak anlamli ve Tiirk dgrencilerin lehine bir fark oldugu goriilmistiir. 2. sinif
Ogrencileri arasinda anlatim modeli yapisal karmasiklik alt alan1 girisim sonu¢ boliimiinde
ve tekrar anlaim modeli anlama alt alaninda da istatistiksel olarak anlamli ve Tiirk
ogrencilerin lehine bir fark oldugu goriilmistiir. 3. ve 4. simf 6grencileri arasinda hem

anlatim hem de tekrar anlatim modelinde istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Arap uyruklu yabanci Ogrencilerin Tiirkge ve Arapga anlama/anlatma becerileri sinif
diizeyine gore incelendiginde 1. sinif 6grencilerinde anlatim modeli 6ykii yapist alt alani
ve tekrar anlatim modeli 6ykii yapisi alt alani, yapisal karmasiklik alt alan1 amag girigim —
ama¢ sonu¢ ve yapisal karmasiklik toplam boliimiinde istatistiksel olarak anlamli ve
Tiirkce lehine bir fark oldugu goriilmiistiir. 2. sinif 6grencilerinde sadece tekrar anlatim
modeli dykii yapisi alt alaninda istatistiksel olarak anlamli ve Tiirk¢e lehine bir fark oldugu
goriilmiistiir. 3. simf 6grencilerinde tekrar anlatim modeli yapisal karmasiklik alt alani
amag girisim — amag¢ sonu¢ boliimiinde istatistiksel olarak anlamli ve Arapga lehine bir
fark oldugu gorilmistir. 4. siuf 6grencilerinde hem anlatim hem de tekrar anlatim

modelinin herhangi bir alt alaninda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark yoktur.

Sonuglar incelendiginde sinif seviyesi arttikga gruplar arasinda yer alan anlamli farklarin
kapandig1 goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde yas ile beraber oykii yapisi alt alam
puanlar1 artan (Bohnacker, 2016; Gagarina, 2016; Maja ve digerleri, 2016), yapisal
karmagiklik alt alan1 puanlar1 artan (Bohnacker, 2016; Gagarina, 2016; Maja ve digerleri,
2016; Mavis ve digerleri, 2016), i¢sel durum terimleri alt alan1 puanlari artan (Bohnacker,
2016; Gagarina, 2016), anlama alt alan1 puanlar1 artan (Bohnacker, 2016; Fiani, Henry ve
Prévost, 2020; Maja ve digerleri, 2016; Mavis ve digerleri, 2016) ¢alismalar
goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde yapilmis olan boylamsal ¢aligmalarda zamanla
beraber dilin gelistigi ve puanlarin yakinlastigi goriillmektedir (Bohnacker, 2016;
Bohnacker ve digerleri, 2020; Bohnacker ve Gagarina, 2020; Gagarina, 2016; Lindgren,
2018; Maja ve digerleri, 2016; Mavis ve digerleri, 2016). Genel olarak alanyazinda
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zamanla puanlarin yakinlastigi goriiliyor olsa dahi Haake (2019) yapmis oldugu
calismasinda dili 6grenmeye baslama yasinin anlatma becerileri tizerinde etkisi olmadigin
ve gruplar arasinda bu becerinin ii¢ yilda kapanmadigini da belirtmistir. Yasla beraber alt
alanlarda puanlarin artmasinin sebebi olarak yasla beraber dillere dair dilbilgisi ve
climlelerdeki sozdizimsel karmagikligin artmasi gosterilebilir (Dam, Pham, Potapova ve

PO

Pruitt-Lord, 2020). Ancak zamanla dilin gelisme hizinin degistigi goriilmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminde iki dil arasinda fark olmasina ragmen dil gelisiminde dramatik
bir artis goriiliirken (Lindgren, 2018), 4-7 yas arasinda iki dilde de benzer hizla gelismekte
(Bohnacker ve digerleri, 2022), ilkokul yas seviyesinin ilerleyen asamalarinda iki dil
birbirine yakinlagmakta ancak gelisme hizi azalmaktadir (Gagarina, 2016). Ancak gelisim
alt alanlarda incelendiginde alanyazinda birbirinden farkli sonuglara ulasilmaktadir. Mavis
ve digerlerinin (2016) calismasinda yas yapisal karmagiklik ve anlama alt alanlari tizerinde
anlamli fark olustururken 6ykii yapisi ve i¢sel durum terimlerinde anlamli bir etkiye sahip
degilken Bohnacker ve digerlerinin (2022) ¢alismasinda 4-7 yas araligindaki ¢ocuklarda
Ooykii yapist ve karmasikligi benzer hizda gelismekte, Fiani ve digerlerinin (2020)
caligmasinda ise sadece anlama alt alaninda anlamli bir etkiye sahiptir. Bu durumun

caligmalarin 6rneklem farkliliklarindan kaynaklandig: diisiintilmektedir.

Yukarida belirtilmis olan siif diizeyine gore Tiirkge lehine farklilagmanin 6grencilerin
bilissel farkliliklarindan, maruz kalmanin etkisinden, akademik dilden ve ¢ocuklarin
oykiileri Tiirkge okumalarindan kaynaklandigr diigiiniilmektedir. Yabanci uyruklu ¢ocuklar
dil becerileri ile ilgili calismalar ve akademik dille egitim sistemine girdiklerinde
karsilagsmaktadirlar. Bu nedenle de o6zellikle 1. ve 2. simf diizeylerinde hizli biligsel
gelisim, egitim ve maruz kalmanin etkisi ile Tiirkce becerileri Arapga becerilerine gore
daha hizli gelistigi diislintilmektedir. Cocuklarla uygulama 6ncesi dykiiler iizerine yapilan
goriismelerde ¢ocuklar okuma yazmayir Ogrendikleri andan itibaren Oykiileri Tirkce
kitaplardan okuduklarini belirtmislerdir. Cocuklar her ne kadar giinliik hayatlarinda Arapca
kullaniyor olsalar dahi dykiileri Tiirk¢e okuduklarindan dolayr Tiirkge anlama ve anlatma
becerilerini gelistirdikleri ancak Arapca Oykiilere ulasimin sinirli olmasi nedeniyle bu
becerileri gelistiremedikleri diisliniilmektedir. Bu nedenle bu sinif seviyelerinde Tiirkce
becerilerinin 6n plana ¢iktigi disiiniilmektedir. Ancak 3. ve 4. sinifa geldiklerinde yeterli
biligsel kazanimi edinmeleri ve dil aktarimi sayesinde Arapca becerilerini de hizlica

akademik alanda da gelistirerek Tiirkge ile aralarindaki farki kapattiklar: diisiiniilmektedir.
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5.1.3. Tiirk ve yabanci 6@rencilerin anlama ve anlatma becerilerinin cinsiyet diizeyine

gore incelenmesine yonelik sonug ve tartisma

Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢ce anlama/anlatma becerileri cinsiyete gore
incelendiginde ise anlatim modeli dykii yapisi alt alani ile tekrar anlatim modeli anlama alt
alaninda Tirk erkek ve Tirk kiz &grenciler ile yabanci erkek ve yabanci kiz 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamhi ve Tiirk Ogrencilerin lehine bir fark oldugu

gorilmiistiir.

Arap uyruklu yabanci 6grencilerin Tiirk¢e ve Arapga anlama/anlatma becerileri arasindaki
fark cinsiyete gore incelendiginde erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore anlatim modeli
Oykii yapist ve i¢sel durum terimleri alt alaninda istatistiksel olarak anlamli ve Tiirkce
lehine bir fark oldugu goriilmistiir. Kiz 6grencilerin ise erkek ogrencilere gore tekrar
anlatim modeli 6ykii yapisi alt alani, yapisal karmasiklik alt alani yapisal karmasiklik
toplam boliimii ve anlama alt alaninda istatistiksel olarak anlamli ve Tiirkge lehine bir fark

oldugu goriilmiistiir.

Sonuglar incelendiginde Tiirk ve Arap uyruklu yabanci 6grenciler arasinda her iki modelde
de sadece bir alt alanda cinsiyete gore farklilik oldugu, ancak o6zellikle Arap uyruklu
yabanci 6grencilerde cinsiyete dayali farkliliklarin daha fazla oldugu da goriilmektedir.
Alanyazin incelendiginde ise ACDA ile yapilan uygulamalarda cinsiyet faktoriiniin
incelendigi sinirlt sayida ¢alismaya ulasilabilinmistir. Bu ¢alismalara gore ise cinsiyetin bir
etkisi bulunmamaktadir (Mavis ve digerleri, 2016; Wehmeier, 2020). Ancak c¢ocuklarda
cinsiyetin dile olan etkisi ile ilgili ¢aligmalar bakildiginda anlatma becerisinde ve s6zciik
dagarciginda erkek ¢ocuklarinin lehine (Uchikoshi, 2005), kelime dagarciginda kizlarin
lehine (Bornstein, Haynes ve Painter, 1998), ilkokul diizeyinde okuma ve yazmada kizlarin
lehine (Gambell ve Hunter, 1999), ilkokuldan lise sona kadar olan siiregte okuma ve yazma
becerilerinde kizlarin lehine ve zamanla bu farkin agildigi (Reilly, Neumann ve Andrews,
2019), okuma, yazma, heceleme ve dilbilgisinde kizlarin ve kadinlarin lehine (Reilly,
2016) farklar gorilmistir. Marjanovic-Umek ve Fekonja-Peklaj (2017) tarafindan
gerceklestirilen 8-15 yas araligindaki 3,657 cocugu kapsayan meta analiz ¢alismasinda da
her dénem ve Olgiilen her alanda kiz ¢ocuklari lehine sonuglara ulasildigi goriilmektedir.
Kiz ¢ocuklarin aile baglaminda dil kullanimindan erkek ogrencilere gore daha fazla

etkilendigi bilinmektedir (Lee Blair ve Cobas, 2006).
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Dil gelisiminde olusan bu fark erken ¢ocukluktan (5 yastan) itibaren baglamaktadir. Ayrica
bu yas doneminde erkek gocuklarmin dikkat seviyesi de kiz ¢ocuklarindan diisiiktiir. Bu
donemde olusan fark ilkokul seviyesinin sonu olan 11 yasa kadar devam etmektedir. Bu
nedenle uzun yillar ¢ocuklar etkileyebilecek bu farkin online gegmek icin okul Oncesi
egitiminin kalitesinin arttirtlmas1 gerekmektedir. Bu sayede erkek g¢ocuklarinin da bu
donemde yasayabilecegi dil gelisiminde geride kalma riskinin Oniine geg¢ilebilecegi

diistiniilmektedir (Moss ve Washbrook, 2016).

Tiirk ve yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirkge becerilerinin cinsiyete gore incelendiginde
hikdyenin kurgulandig1 anlattim modelinde makro yapiyr Tiirk erkek ve kiz 6grencilerini,
duyulan hikayenin tekrar anlatildig: tekrar anlatim modelinde ise makro yapinin ve anlama
becerilerinin farklilagsmasinda anadil farkliigimnin etkili oldugu disiiniilmektedir. Her ne
kadar mikro yapilarda cinsiyetler ve uyruklar arasinda anlamli fark olusmamis olsa dahi
hikdyeyi genel olarak kavramak veya yaratmak igin g¢ocuklarin daha gelismis dil

becerilerine ihtiya¢ duydugu diisiiniilmektedir.

Arap uyruklu yabanci o6grenciler arasinda olusan belirgin cinsiyet farkliliginda ise
cocuklarin sosyal gelisimlerinin ve cinsiyete dayali oOzelliklerin etkili oldugu
diistinilmektedir. Arap uyruklu yabanci Ogrenciler toplumsal yapilari geregi ataerkil,
korumaci ve kapali bir ¢cevrede yasamaktadirlar. Bu ¢evrede erkek ¢cocuklart daha 6zgiir bir
sosyal ortama sahiptir. Bu nedenle erkek ¢ocuklarmin hikdyenin kurgulanarak anlatildig:
anlatim modelinde makro yapt ve duygudurumlar: ifade etmelerinde ¢evre etkisi oldugu
diistiniilmektedir. Kiz 6grencilerin ise duyulan hikayenin tekrar anlatildigi tekrar anlatim
modelinde dykiideki makro ve mikro yapi ile anlama boyutlarinin cinsiyete 6zgii dikkat

sebebiyle dil becerilerinde daha iyi olmalar1 sebebiyle ger¢eklestigi diistintilmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirma sonug¢larina dayah oneriler

e Arastirma sonuglar incelendiginde Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge
becerileri arasinda anlamlr istatistiksel fark goriilmiistiir. Ozellikle dykii yapist ve
anlama alt alanlarinda goriinen bu farklar sinif seviyesinde goriilen yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirk Ogrenciler kadar Tiirkge becerileri sahip olmadigini ortaya

koymaktadir. Bu nedenle sinifta bulunan yabanci uyruklu 6grenciler her ne kadar
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siif seviyesinde goriiliiyor olsalar dahi Tiirkge becerilerini gelistirmek igin sinif igi
ek calismalar veya dil beceri kurslart yapilmast bu becerilerin gelisimine katki

saglayabilir.

e Arastirma sonuglar1 incelendiginde Tiirk ve yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkce
becerilerinin 6zellikle 1. ve 2. smif diizeyinde farklilastig1 goriilmiistiir. Ozellikle
anlama alt alaninda goriilen bu farkliligin giderilmesi igin 6grencilere diizeylerine
gore ihtiya¢ duyabilecekleri kaynak materyal ya da ¢alisma olanaginin saglanmasi

sinif ile aradaki farkin kapatilmasina olanak saglayabilir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

e Bu arastirmada toplanan veriler analiz edildiginde ug¢ veriler nedeniyle normal
dagilimi saglamadigi goriilmiistiir. Normal dagilim saglayabilecek sayida 6grenciye

ulagilarak farkli arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Bu arastirmada Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e anlatma ve anlama
becerileri incelenmistir. Bu becerilerde etkisi olabilecek kelime dagarcigi, dile
maruz kalma siiresi, ailenin veya ¢ocugun Tiirk¢eye karsi tutumu vb. degiskenler

ile iliskinin incelendigi arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Bu arastirmada Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge anlatma ve anlama
becerileri farkli sinif diizeyinde farkli 6grenciler ile incelenmistir. Ayn1 68rencilerin

stire¢ igindeki gelisiminin incelendigi boylamsal ¢aligmalar gergeklestirilebilir.

e Bu arastirmanin Orneklemi olgiit Orneklem ile gerceklestirilmis olup simif
ogretmenlerinin 6znel goriisleri dikkate alinarak olusturulmustur. Daha nesnel
orneklem olusturma metotlar1 ile olusturulmus orneklemlerde benzer bir arastirma

gerceklestirilebilir.

e Bu aragtirma Orneklemini Ogretmenler tarafindan smif diizeyinde Tiirkge
anlama/anlatma becerilerine sahip gorillen yabanct uyruklu &grenciler
olusturmaktadir. Daha Once belirtildigi ilizere alanyazinda yabanci uyruklu
ogrencilerin en 6nemli problemi dil problemidir. Ancak bu ifade genellikle nitel
sonuglar ile desteklenmektedir. Ogrenci seviyesi dikkate alinmadan simf diizeyi,

farkli orneklemler ile, okul ya da bdlgenin tamaminin alindigi daha genis ve
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kapsayict Orneklemler ile benzer caligmalar tekrarlanarak nicel sonuglar ortaya

konulabilir.

Bu arastirma orneklemi Sakarya ili Adapazan ilgesinde 6grenim goérmekte olan
ogrencilerden olugmaktadir. Sakarya ili Suriyeli niifusuna gore ocak 2023 itibariyle
20. sirada yer almaktadir (Miilteciler Dernegi, 2023). Bu nedenle daha kalabalik

yabanci1 niifusa sahip illerde benzer ¢aligmalar yapilabilir.
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Ek 4

Egitim Igerigi
Aragtirma Kapsaminda yapilacak olan Arapga uygulamalar1 yapacak olan goniillii

epitici/gevirmen egitimi icerigi;

MAIN araci tanitimi

Anlatim Yonergesi

Tekrar Anlatim Yonergesi

Model Oykii Yonergesi

Aracin Uygulamast ile ilgili Genel Yonergeler
Degerlendirme formlarinin doldurulmasi

Yukanda igerigi yer alan 6 saatlik egitim Arapga uygulamayl yapacak olan goniilli
egitici/cevirmene aragtirmaci tarafindan verilecegini ve egitimi tamamlayan gOniilli

eitici/gevirmen Tiirkge uygulamalarin tamamina gozlemci olarak katilip uygulama siireci ile
ilgili dogrudan deneyim elde edilecegini taahhiit ederim.

Cevirmen Aragtirmaci
Arg. Gor. Musa Caligir
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Ek 5

MAIN
Multilingual Assessment Instrument
for Narratives

N. Gagarina, D. Klop, S. Kunnari,
K. Tantele, T. Valimaa,
U. Bohnacker & J. Walters

Turkish version

‘Translated and adapted by
llknur Mavis, Mige Tuncer &
Semra Selvi Balo

(based on the revised version in English)

© ZAS Papers in Linguistics 64 (2020)

How to cite this version:

Mavis, I., Tunger, A.M. & Selvi Balo, S. (2020). The adaptation of MAIN to Turkish. ZAS
Papers in Linguistics, 64, 249-256 (see this paper for more information on the Turkish
version).

Gagarina, N., Klop, D., Kunnari, S., Tantele, K., Vélimaa, T., Bohnacker, U. & Walters, J.
(2019). MAIN: Multilingual Assessment Instrument for Narratives. Revised version. ZAS
Papers in Linguistics, 63. Turkish version. Translated and adapted by Mavis, i, Tunger,
A.M, & Selvi Balo, S.
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MAIN: Turkish version
MAIN-TR: Anlatida Cokdilliligi Degerlendirme Araci - Tiirkge Uyarlamasi
ilknur Mavis, A. Miige Tunger & Semra Selvi Balo

“Anlatida Cokdilliligi Degerlendirme Araci” [MAIN: The Multilingual Assessment
Instrument for Narratives], dogdugu andan itibaren veya erken yaslarda bir ya da daha
fazla dil edinen gocuklarin anlati becerilerini dederlendirmek amaciyla 2012 yilinda
desenlenmistir. MAIN 6ncelikli olarak yaklasik 3-10 yas arasi ¢ocuklar i¢in gelistiriimis
olup, yapilan son c¢alismalar MAIN'in daha buyuk yaslardaki ¢ocuklarda, ergen ve
yetiskinlerde de kullanilabilecegini ortaya koymustur. MAIN, dykllerde hem anlama hem
de uUretim becerisini dederlendirmeye olanak saglamaktadir. Ayni cocudun kullandid
birden fazla dili degerlendirebilecek bir deseni olan MAIN, “Model Oykil (Model Story),
Tekrar Anlatim (Retelling) ve Anlatim (Tell)” ydntemlerini kullanmaktadir. MAIN'in 2012
versiyonu 3-10 yaslan arasinda tek ve iki dili 500'den fazla g¢ocugun katilimiyla
uygulanmis olan yodun pilot ¢calismalara dayanarak, 15 farkli dil ve dil kombinasyonu igin
gelistirilmistir.

2019 yilindaki ingilizce versiyonu, 2013-2019 yillari arasinda Almanya, Rusya ve isvec'te
yasayan yaklasik 700 tek dilli ve ¢ift dilli gocugun MAIN'in anlama sorularina verdigi
yaklasik 24.000 yanitin toplanmasiyla ve 2.500'den fazla MAIN anlatisinin geviri yaziya
dénlsturulmesiyle revize edilmistir. Mevecut Turkge versiyonu, 2019 yilinda glincellenmis
bu son ingilizce versiyonuna dayanmaktadir.

MAIN, ¢ok boyutlu bir éykl organizasyon modeline dayanan her biri dikkatlice
desenlenmis alti-ardisik resim dizisinden olusan doért paralel dyki (Yavru Kuslar, Yavru
Kegiler, Kedi, Képek) icerir. Oykiiler bilissel ve dilbilimsel karmasiklik yéniinden benzer
zorluk derecesine sahip olup, makro ve mikro yapilar agisindan paralellik ve kulttrel
uygunluk agisindan tutarlilik géstermektedir.

MAIN, norm degerleri henliz belirlenmemis olsa da standart hale getiriimis prosedirleri
ile degerlendirme, midahale ve arastirma amaglari ile kullanima hazirdir. MAIN'in
kullanimina iligkin daha detayli bilgi icin https:/zaspil.leibniz-zas.de/issue/view/53
adresinden ulasabileceginiz ZAS Papers in Linguistics 63 (2019, pp. iv-xii) iginde
“Background on MAIN-Revised, how to use it and adapt it to other languages” bdlimiine
bakiniz (ingilizce yazilmistir).

Bu calismanin igeriginde:
e Degerlendirme kilavuzu

o Oyki protokolleri, Kedi, Képek, Yavru Kuslar ve Yavru Kegiler dykileri icin
Puanlama Sayfalari

e Bilgi formu

o Oyki metinleri bulunmaktadir.
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Degerlendirme Kilavuzu

MAIN &ncelikli olarak yaklasik 3-10 yas arasi cocuklar icin gelistiriimis olsa da daha buytk
yaslardaki cocuklarda, ergen ve yetigkinlerde de kullanilabilir. MAIN, &éyklleme
becerilerini hem anlama hem de Uretim becerisi agisindan dederlendirmektedir. Model
Oyku, Tekrar Anlatim, Anlatim olmak Uzere farkli dykilleme cesitlerinin kullaniimasina
olanak saglar. Bu dykileme cesitlerinin segimi (6rn. model éyku/tekrar anlatim sonrasi
anlatim veya sadece anlatim) dederlendirme amacina ve uygulayicinin gereksinimine
gbre belirlenir. (Uygulamaci kendisi belirleyebilir).

MAIN bir cocuktaki farkli dilleri degerlendirmeye olanak saglayacak sekilde
desenlenmistir. Dillerin hangi sirayla degerlendirilecegdi uygulamacinin kararina baghdir.
Cift dilli gocuklarda diller arasi uygulamalarin birbirine tagima etkisini (carry-over effects)
ve test edilmislik etkisini azaltmak amaciyla iki dilin degerlendiriimesi arasinda gegen
sirenin ideal olarak 4-7 gun olmasi uygundur. Cocugun her iki dilde ayni kisi tarafindan
uygulamaya alinmamasina gayret gdsteriimelidir; bdylece tek dil kullanim ortami
vurgulanarak iki dil arasinda olabilecek kod degistirmelerin 6niine gegilebilir.

Materyaller
o 4 6ykUnin resimli ¢iktilari: Yavru Kuslar, Yavru Kegiler, Kedi ve Kdpek (Her bir

dykuden g renkli ¢ikti alinir ve farkl zarf igine yerlestirilir; bdylece toplamda 4 6yki
icin 12 ayr zarfin olmasi beklenmektedir).

4 8ykl metni: Yavru Kuslar, Yavru Kegiler, Kedi ve Képek

Kayit cihazlari (ses veya gorinti)

Makroyapi analizleri, igsel durum terimleri ve anlama sorulari i¢in puanlama protokolu
Bilgi formu (aile ile beraber doldurulan)

Yénergeler
Materyallerin hazirlanisi
1. Oykii resimlerini (pdf) www leibniz-zas.de/en/service-transfer/main adresinden indirin,

2. Her bir pdf dosyasini U¢ kez renkli olarak her resim 9x9 cm olacak sekilde beyaz A4
kagidina yazdirin,

3. Resimlerin arkalarina numaralarini yazin (1-6),
4. Resimleri, Ustte 3 altta 3 resim olacak sekilde ortadan kesin ve,

5. ilk Gg resmin yanina diger Uc resim gelecek sekilde (bkz.alt resim) yapistirin; ikiger
ikiser agilacak sekilde katlayin (res 1, res 2, katla, res 3, res 4, katla, res 5, res 6).

Not: Resimlerin hepsini tek tek keserek kiiclik resimler halinde kullanmayin.

6. Alt1 resimlik her bir éyklyl katlanmis durumda ayri zarflara koyun; zarflar éykuyt
belirlemek Gizere farkli renklerde veya farkl isaretlemelerde olabilir.
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Degerlendirme siireci

Oncelikle dykuleri, protokol ve yénergeleri ile ¢ok iyi anladiginizdan emin olun.
Degerlendirme oturumunu kaydetmek izere ses ve/veya gorinti cihazinizi hazirlayin.
Cocudu degerlendirmeye hazirlama (isinma) asamasindan once kaydi baslatin.
Cocudun anlama sorularina verdigi yanitlar da dahil olmak Uzere uygulama
oturumunun tamamini kaydettiginizden emin olun.

Cocugu hazirlama (isinma) asamasi uygulamacinin énceki deneyimlerine ve kilturel
cevresine baglidir. Cocukla yakinlik kurmanizi sadlayacak sorular sormaya calisin.
Gocugun anlayabilecegini disundiginiz soru tiplerini tercih edin. Ornegin, En iyi
arkadagin kim? Televizyonda ne izlemeyi seversin? Oykii anlatmayr sever misin?
Oykii dinlemeyi sever misin? gibi sorular sorun.

Degerlendirme baslamadan ayni éykinln resimlerini iceren U¢ zarfi masanin Gzerine
koyup koymadiginizi kontrol edin (bu uygulamanin amaci ¢ocukta sectigi zarfin
icindeki Oykinin uygulamaci tarafindan bilinmedigi dislncesini uyandirmaktir.
Boylece paylasiimis bilgi etkisi (‘the effect of shared knowledge’) kontrol altina
alinmaktadir).

Degerlendirmeyi 6yki protokoliinin igindeki y®nergelere gére yuritin. Latfen
yonergelerle ilgili 6nerilere badh kaliniz (asagidaki ydnergelere de bkz.).

Resimlerin sunumuna dair birka¢ ek bilgi: Uygulama sirasinda gocugun karsisina
oturun; boylece resimler gocuga dogru ama size ters olsun. Cocuk zarftan resimleri
¢ikardiginda ondan resimleri tamamen agmasini ve birinci resimden baslayarak tim
dyki resimlerine bakmasini isteyin: “Resimlere bak ama bana gésterme. Oykinin
resimlerini sadece SEN gérmelisin” deyin (¢ocuk resimleri agma/kapama iglemini kendi
yapamiyorsa, siz resimleri kendinizden uzakta ve ¢ocuga dogru olacak sekilde
tutabilirsiniz).

Cocuk oykuyl anlatmaya hazir oldugunda resimleri katlamasina yardimci olun.
Cocugun tuttugu resimlere hic bakmadan katlama islemine yardimci olabilirsiniz.
Cocuga ilk iki resme bakarken dykiyl anlatmaya baslamasini s6yleyin. Gocuk birinci
ve ikinci resme baktiktan sonra cocugun diger iki resmi de agmasini isteyin (1-4 arasi
resimler artik agiimistir). Gocuk son kalan iki resmin agma islemini de yaptiginda
Oykundn tamami agiimis olacaktir.

Cocuk anlatim/tekrar anlatimi gergeklestirdiginde “Evet, simdi sana 6ykdiyle ilgili birkag
soru soracadim” diyerek anlama sorularina baslayin. Anlama sorularini sorarken
resimleri agip masanin Uzerine hem sizin hem de gocudun goérebilecedi sekilde koyun.
Oturum tamamlandidinda anlatilari c¢eviri yaziya dokiin ve puanlama sayfalarina
gocugun Uretim ve anlama puanlarini isleyin.

Hatirlatma: Puanlama sayfasindaki seceneklerin listesi gok ayrintili degildir. Uygun bir
sekilde ifade edilen makroyapi 6gesine (Amag, Girisim, Sonug, igsel Durum Terimi)
puan verilir. Puanlama formlarinin Gizerindeki ydnlendirmeler size yardimci olacaktir.

Yénergeler

1.

2.

Oykilyu siz baslatmayin; aksine g¢ocugu oOykiylu anlatmaya baslamasi igin
cesaretlendirin. Resme isaret ederek “Bana 6ykiiyd anlatir misin?” deyin.

Cocudun baska bir sey soyleyemeyecegini disindigunizde, 10 saniye kadar
bekledikten sonra “Peki..., Tamam..., Hadi sira sende...” gibi cesaretlendirici sdzler
sOyleyin. Arastirma gruplar arasinda olusabilecek farkli uygulayici etkisinden
kacinmak igin séyleyecekleriniz konusunda ¢ok dikkatli davranmaniz gerekir. Yaklasik
10 saniye kadar bekleyin ve c¢ocuk hala suskunlugunu surdiriyorsa “Hadi neler
oldugunu anlat bana..., Devam et...” diyebilirsiniz. Cocuk tam éykuniin ortasinda susar
ve beklerse, onu devam etmesi konusunda “Daha baska? Evet, devam..., Bana biraz
daha anlat, Bakalim 6yktide simdi neler oluyor” gibi sézlerle cesaretlendirin.

. Cocuklarin 6ykudeki karakterleri nasil adlandirdigi énemli degildir; cocugu bu konuda

diizeltmeyin. Cocuk bir karakter veya onun gerceklestirdigi bir hareketi adlandirma
sorunu yasamaktaysa ve yardim istiyorsa ona “Sen ona ne dersin? Ne demek
istiyorsan onu kullanabilirsin.” deyin.
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. Asagidaki sorulari sormaktan kaginin:
a) “O burada ne yapiyor?”, “Kim kosuyor?” vb.
b) “Bu nedir?”, “Bu resimde ne goriiyorsun?” vb
(cocugun anlatimini kesmemek ya da etkilememek, yarim ctimleler kullanmasini
6nlemek, “0”, “onu” gibi géndermeler iceren yanitlari énlemek igin).

5. Gocuk “Ben de bu sabah béyle bir kus gérmdistiim”, “Okuldan sonra ben de annemle
markete giderim...” gibi clUmlelerle kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak 6yklyu
sUrdirmeye calisirsa, gocuda bunlar hakkinda konusmasi igin biraz siire verip daha
sonra resimdeki dykuyu anlatmasini hatirlatabilirsiniz (anlatinin  éykuyle iligkili
olmayan kisimlarini analiz diginda birakin).

6. Onceki deneyimleriniz ve kiltirel cevrenize gére her iki resim sonrasinda veya diger

resme gecmeden once cocudu “glzel, peki, oldu, aferin” gibi sdzciklerle

cesaretlendirebilirsiniz. (Bunu yapmaniz ceviri yaziyl yapan kisiye de resim
degisimleri icin ipucu niteligi tasir). Eger bu sézclkleri séylemenin gocugun dislince
akigini veya anlatimini kesecegini hissederseniz yapmayin.

Oykiiler nasil karsilastiril(ma)mah

Cift dilli bir gocugu her iki dilde dederlendirirken, bir dilde Kedi ve/veya Képek dykulerini
secip digerinde Yavru Kuslar ve/veya Yavru Kegiler dykulerini segmeyin.

On test degerlendirmesinde Kedi ve/veya Képek 6ykileri ya da Yavru Kuslar ve/veya
Yavru Kegiler uygulandiysa son test degerlendirmesinde de ayni &ykiler
uygulanmalidir. On test degerlendirmesinde uygulanan Kedi ve/veya Képek
oykulerinin dederlendirme sonuglarini son test uygulamasindaki Yavru Kuslar ve/veya
Yavru Keciler éykuleri ile karsilastirmayin.

Neden? MAIN &ykuleri dogrudan birbirleriyle karsilastirilabilir degildir. Son galismalar
dort oykunin, o6zellikle anlama sorulari acisindan, birbirlerinden kliclik farklarla
ayrildigini gosteriyor. Yavru Kuslar ve Yavru Kegiler kabaca birbiriyle paraleldir; Kedi
ve Képek de paraleldir; ancak Kedi ve Kdpek dykileri Yavru Kuslar ve Yavru Kegiler
Oykulerinden olay orgusl, oéyku karakterlerinin sayisi ve bazi anlama sorulan
acisindan farklidir. Bu nedenle elmalarla armutlar karsilastirmadiginizdan emin olun.
MAIN ile bir grup gocugu degerlendirirken 6yki ve/veya anlatim yonteminin (tekrar
anlatim, model 6ykl, anlatim) etkisini en aza indirgemek i¢cin uygun dengeleme
proseduriini kullandiginizdan emin olun.

Arastirma amacli calismalar icin dengeleme ydntemi

Uygulama sirasi anlatim dili ve déykillye gére dengelenmelidir (Kedi/Kdpek oykuleri
oncelikli olarak Model Oykii (model story) ve/veya Tekrar Anlatim (retelling) icin, Yavru
Kuslar/Yavru Kegiler éykuleri de dncelikli olarak Anlatim (telling) i¢in kullaniimaktadir).
Asagida verilen dengeleme formatini kullanabilirsiniz. (EJer uygulamalar tek bir dilde
yapiliyorsa, o zaman 1, 2, 5 ve 6 ya da 3, 4, 7 ve 8 secilerek kullaniimahdir).

Cocuk Dil | Model Oykii/ Anlatim Dil | Model Oykii/ | Anlatim
numarasi Tekrar Anlatim Tekrar
Anlatim

1 D1 | Kedi Yavru Kuglar D2 | Képek Yavru Kegiler
2 D1 | Kedi Yavru Kegiler D2 | Képek Yavru Kuslar
3 D2 | Kedi Yavru Kegiler D1 | Képek Yavru Kuglar
4 D2 | Kedi Yavru Kuslar D1 | Képek Yavru Kegiler
5 D1 | Képek Yavru Kuslar D2 | Kedi Yavru Kegiler
6 D1 | Képek Yavru Kegiler D2 | Kedi Yavru Kuslar
7 D2 | Képek Yavru Kegiler D1 | Kedi Yavru Kuslar
8 D2 | Képek Yavru Kuslar D1 | Kedi Yavru Keciler

Farkli éykulerin

ve anlati yénteminin dogrudan karsilastinlabilir olmadigini yukaridaki

aciklamalarda goérebilirsiniz.
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Kedi Oykiisii Protokolii
Anlatim / Tekrar Anlatim / Model Oyki

Cocugun adi:

Dogum tarihi:

Uygulama tarihi:

Uygulama yasl (ay olarak):

Cinsiyet:

Uygulamaci adt:

D2'yi edinmeye baslama yas!i (ay):

Anaokuluna basglama tarihi:

Anaokulu adr:

Degerlendirmeye baslamadan 6nce tim zarflarin masanin Ustiinde oldugundan emin
olun. Oturumu kaydetmek icin ses kayit cihazini hazirlayin. Isinma etkinlikleri ncesinde
kayda baslayin

Isinma

Ornek olarak gocuga sunlan sorabilirsiniz: En iyi arkadasin kim? Televizyonda ne
seyretmeyi seversin? Oykl anlatmayi sever misin? Oykul dinlemeyi sever misin?

Yonergeler

Anlatim Yonergesi

Cocugdun karsisina oturun. Cocuga “Bak burada ti¢ zarf var. Her bir zarfta farkli bir 6yki
var. Birini seg, sonra sen bana o &ykiiyi anlatabilirsin” deyin. Segilen zarftaki resimli
dykayu agin ve gocugun tim resimleri ayni anda gérmesini saglayin. “/ik énce tim
resimlere bak. Hazir misin?” deyin.

Cocugun sadece ilk iki resmi gdrebilecegi sekilde resimleri agin ve gocuga: “Simdi senden
Oykiyt bana anlatmani istiyorum. Resimlere bak ve 6ykiiyt elinden geldigince en ivi
sekilde anlatmaya calis” deyin. EJer cocuk baslayamiyorsa izin verilen ipuglarini
kullanabilirsiniz; 6rnegin, (resmi gostererek) “Bu resimie ilgili bir 6yki anlatacaksin” gibi.
Cocuk ilk iki resmi anlatmay: bitirdiginde sonrasindaki iki resmi de agin (bu sekilde cocuk
1'den 4'e kadar tum resimleri gérir). Ayni sureci 6yku bitene kadar devam ettirin. Eger
¢ocuk dykunin ortasinda susarsa: “Bagka?”, “Devam el.”, “Biraz daha anlat.”, “Bakalim
baska neler oluyor éykiide?” seklindeki cimlelerle devam etmesini saglayin. Eger cocuk
bitirdigini belitmeden konusmayi keserse, “Bitirdigin zaman bana séyle” deyin.

Tekrar Anlatim Yonergesi

Cocugdun karsisina oturun. Gocuga “Bak burada li¢ zarf var. Her bir zarfta farkli bir 6yki
var. Birini seg, sonra ben sana o 6ykiyt anlatacagim’ deyin. Segilen zarftaki resimli
oykuyu agin ve gocugun tum resimleri ayni anda gérmesini saglayin. “/ik énce tim
resimlere bak. Hazir misin? Ben sana Oykiyii anlatacadim, sonra da sen bana ayni
Oykiyti tekrar anlatacaksin” deyin.

139



ilk iki resmi acin. “Oykii burada basliyor’ deyin: (Birinci resmi gésterin). Bir giin, oyuncu
bir kedi, ¢alinin dstiine konmus sari bir kelebek gérmis. Kedi kelebegin lstiine atlamis,
¢linkii onu yakalamak istiyormus. Bu sirada, sevimli bir gcocuk, elinde kovasi ve topuyla,
balik tutmaktan geliyormus. Kedinin kelebegi kovaladigint gérmus.

Uclinctl ve dérdiincil resmi acin (bu sekilde cocuk 1'den 4’e kadar olan resimleri gériir).
Kelebek hizlica ugmus ve kedi galinin igcine diismis. Kedinin cani acimis ve ¢ok
sininenmis. Cocuk 6yle korkmus ki topu elinden ddstirmis. Topunun suya dogru gittigini
gériince “Hayir, olamaz! Topum gidiyor!” diye badirmis. Cocuk cok izilmis ve topunu
geri almaya karar vermis. Bu sirada, kedi ¢ocudun kovasini fark etmis ve “Himm, su
kovadan bir balik alayim.” diye dlisiinmis.

Besinci ve altinci resmi acin (bu sekilde gocuk 1'den 6’ya kadar tim resimleri gorlr). Ayni
anda, gocuk oltasiyla, topunu sudan disari cekmeye baslamis. Kedinin kovadan bir balik
aldigini fark etmemis. Sonunda kedi béyle lezzetli bir balik yedigi icin ¢ok mutlu olmus.
Cocuk da topunu geri aldiJi icin gok sevinmis.

“Ve 8ykii burada bitmis.”

Cocugun sadece ilk iki resmi gdrebilecedi sekilde resimleri agin ve cocuga: “Simdi senden
6ykiiyti bana anlatmani istiyorum. Resimlere bak ve 6ykiiyi elinden geldigince en iyi
sekilde anlatmaya c¢alis” deyin. Eger cocuk baslayamiyorsa izin verilen ipuglarini
kullanabilirsiniz; 6rnegin, (resmi gostererek) “Bu resimle ilgili bir 6ykii anlatacaksin” gibi.
Cocuk ilk iki resmi anlatmay: bitirdiginde sonrasindaki iki resmi de agin (bu sekilde gocuk
1'den 4'e kadar tum resimleri gériir). Ayni suireci 6yku bitene kadar devam ettirin. Eger
cocuk dykunin ortasinda susarsa: “Bagka?”, “Devam et.”, “Biraz daha anlat.”, “Bakalim
baska neler oluyor éykiide?” seklindeki cimlelerle devam etmesini saglayin. Eger cocuk
bitirdigini belirtmeden konusmayi keserse, “Bitirdigin zaman bana séyle” deyin.

Cocuk anlatmayi bitirdiginde onu évecek bir ciimle séyleyin ve anlama sorularini sorun.

Model Oykii Yonergesi

Cocugdun karsisina oturun. Cocuda “Bak burada li¢ zarf var. Her bir zarfta farkli bir 6yki
var. Birini seg, sonra ben sana o 6ykiyii anlatacadim’ deyin. Secilen zarftaki resimli
dykiya agin ve gocugun tim resimleri ayni anda gérmesini sadlayin. “jik énce tim
resimlere bak. Hazir misin? Ben sana 6yklyl anlatacadim, sonra da sorular soracagim’
deyin.

ilk iki resmi acin. “Oykii burada basliyor’ deyin: (Birinci resmi gésterin). Bir giin, oyuncu
bir kedi, ¢alinin lstine konmus sari bir kelebek gérmiis. Kedi kelebegin (istiine atlamis,
¢linkil onu yakalamak istiyormus. Bu sirada, sevimli bir ¢ocuk, elinde kovasi ve topuyla,
balik tutmaktan geliyormus. Kedinin kelebegi kovaladigini gérmdis.

Uglincti ve dérdiincii resmi agin (bu sekilde gocuk 1’den 4'e kadar olan resimleri gérir).
Kelebek hizlica ugcmus ve kedi calinin igine dismis. Kedinin cani acimis ve ¢ok
sinirlenmis. Cocuk 6yle korkmus ki topu elinden disiirmiis. Topunun suya dogru gittigini
gériince “Hayir, olamaz! Topum gidiyor!” diye bagdirmis. Cocuk ¢cok iizilmis ve topunu
geri almaya karar vermis. Bu sirada, kedi ¢ocudun kovasini fark etmis ve “Himm, su
kovadan bir balik alayim.” diye diisiinmis.

Besinci ve altinci resmi agin (bu sekilde cocuk 1'den 6’ya kadar tim resimleri gérar). Ayns
anda, cocuk oltastyla, topunu sudan disart cekmeye baslamis. Kedinin kovadan bir balik
aldigini fark etmemis. Sonunda kedi béyle lezzetli bir balik yedigi icin ¢cok mutlu olmus.
Cocuk da topunu geri aldidi icin ¢cok sevinmis.

“Ve 6ykii burada bitmis.”
“Ve dyki burada bitmis.” dedikten sonra anlama sorularini sormaya baslayin.
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Kedi Oykiisii Puanlama Sayfasi

1. Boliim: Uretim

A. Oykii yapisi; B. Yapisal karmasiklik; C. igsel Durum Terimleri (iDT)

Kedi + EYLEM (almaya, kapmaya) + calismis

A. Oykii Yapisi
Dogru yanit rnekleri’ Puan
A1, Zaman ve/veya yer bildirme, érn. bir zamanlar/ bir giin/ uzun 0122
Ortam | zaman 6nce...
bir gélde/ nehrin kiyisinda/ su kenarinda/ sahilde/ ¢ayirda...
Oykii boliimii 1: Kedi (Boliim karakterleri: kedi ve kelebek)
A2. | Baslangi¢ | Kedi oyuncuymus/ merakliymis 0 1
iDT Kedi bir kelebek gérmiis
A3. Kedi kelebegi yakalamak/ kovalamak/ tutmak/ kelebekle 0 1
Amag (A) | oynamak istemis
EYLEM (yakalamak, tutmak, oynamak) + igin
Ad. Girisi Kedi galiliklara/ galiya sogru atlamis/ ziplamis 0 1
irisim ;
(G) Ked! kovalamig/ kovalamaya baslamis
Kedi + EYLEM (yakalamaya, kapmaya, tutmaya) + calismis
AS5. s Kedi ¢alilarin igine dismus/ kelebegdi yakalayamamis/ yeterince | 0 1
onug¢ s
(S) hizli degilmis
Kelebek kagmis/ ugmus/ ¢cok hizliymis
A6. Kedi hayal kirikligina ugramis/ kizmis/ kedinin cani 0 1
Tepki IDT | acimislyanmig
Kelebek mutlu olmus/ sevinmis
Oykii béliimii 2: Gocuk (Boliim karakteri: gocuk)
A7. Baslangic Cocuk topuna UzUlmus/ topu icin korkmus/endiselenmis 0o 1
DT Cocuk topunu dustrmis ‘olamaz topum dustl’ diye Gztlmus.
Cocuk topunu suda gérmis
A8. Cocuk topunu kurtarmaya/ (geri) almaya karar vermis/ o 1
Amag (A) | kurtarmak istemis
EYLEM (almak, kurtarmak) + icin
A9. Girisim | Gocuk topunu kurtarmaya/ ¢ekmeye calismis/calisiyor 0 1
(G)
A10.| Sonu¢ | Gocuk topunu (geri) almig/ kurtarmis 0 1
()
A11. Tepki DT Cocuk (topunu kurtardidi/ geri aldidi icin) sevinmis/ mutlu 0o 1
olmus/ rahatlamis/
Oykii boliimii 3: Kedi (Bliim karakteri: kedi)
A12. | Baslangi¢ | Kedi agmig/ merakliymig/ balidi cok istiyormus o 1
iDT Kedi balidi fark etmis/ gérmus
A13. Kedi baligi almak/ kapmak/ yemek/ ¢almak istemis 0o 1
Amag (A) | Kedi baligi almaya/ kapmaya/ yemeye/ ¢calmaya karar vermis
EYLEM (yemek, kapmak) +icin
A14. Kedi baligi (kovadan) aliyor (almis)/ kapiyor (kapmis)/ ¢ekiyor 01
Girisim | (cekmis)/ ¢aliyor(calmis)
(G) Kedi baliklara yaklasmis

1 Eger yanit ile ilgili stpheniz varsa ya da gocugun yaniti puan tablosunda yoksa kilavuza tekrar bakiniz.
2 Yanit yanligsa ya da yanit yoksa 0, dogru yanit igin 1, hem zaman hem yer bilgisi varsa 2 puan.
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A15.| Sonug
(S)

Kedi baligi yemis/ almis

A16. | Tepki IDT

Kedi mutluymusg/ memnunmus/ doymus/ (artik) ac¢ degilmis 0

17 lizerinden toplam puan:

B. Yapisal karmasikhk

GS dizisi sayisi Sadece A sayis| s s
(G veya S olmadan) AG / AS dizisi sayisi AGS dizisi sayisi
B1. B2. B3. B4.

C. igsel Durum Terimleri (iDT)

C1.

6zlemis vb.;

uyarmak, sormak vb.

Sézcedeki toplam IDT sayisi. IDT érnekleri:

Biling terimleri: canli, uyanik, uykulu, vb.;

sanmak, merak etmek, plan yapmak vb.;

Algisal durum terimleri: gérmek, duymak, hissetmek, koklamak, fark etmek vb.;

Fizyolojik durum terimleri: susamis, acg, yorgun, cani acimig/cani yanmis vb.;

Duygu terimleri: dzgan/izalmis, mutlu, sevingli, kizgin, endiseli, hayal kriikligina

ugramis, korkmus, gekinmis, gururlu, cesur, glivende (hissediyor), sasirmis/saskin,

Zihin terimleri: istemek, diisiinmek, bilmek, unutmak, karar vermek, inanmak,

Dilsel eylemler/ séyleme-anlatma eylemleri: demek, s6ylemek, bagirmak,
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1. Béliim: Anlama

Dogru yanit Yanhs yanit Pua
ornekleri ornekleri n
0 g}/'l;uyu SEREin g Isinma sorusu, puanlanmiyor
Kedi neden atlamis? Kelebegi yakalamak/ Gidiyor/ kosuyor/ 01
(1-2. resimleri goster) tutmak/ kovalamak/ ziplamak istiyor
(BolUm 1: Amac) kelebekle oynamak istiyor Kediler hep ziplar/
D1. Kelebegi istiyor kosar
Kelebegi + EYLEM
(yakalamak, almak tutmak,
kovalamak) + igin
Kedi kendini nasil Kizgin/ kétd/ hayal iyi/ glizel/ mutlu 0 1
D2 hissediyor? kirikli§gina ugramis/ cani
: (3. resmi gdster) acimig/cani yanmis/ iyi
(Tepki: IDT) degil/ rahat degil
(Cocuk D2'deki soruya bir | Kelebegi yakalayamiyor/ Uygun olmayan/ 0o 1
actklama/ gerekce calilara dustyor/ ¢aliliklarin | ilgisiz bir yanit
getirmeden sadece dogru icine dusuyor/ dikenli ¢aliya
yaniti verdiyse D3l sorun | dusmek acitir/ can yakar/
Eger cocuk D2'de dogru calilar onu acitti
D3. aciklamayi yaptiysa D3’iin | Kelebek kagiyor/ uzaklasiyor
puanini da vererek D4’e
gecin). Sence kedi neden
kizgin/ hayal kirikligina
ugramisg/ cani yanmis/ cani
acimis hissediyor?®
Cocuk oltasini neden suya | Topunu (geri) almak istiyor | Suda oynamakigin |0 1
atiyor? Topunu (geri) istiyor
D4 (5. resmi gdster)
: (Bolum 2: Amac) Topunu + EYLEM (geri
almak, yakalamak,
cikarmak) + icin
Cocuk kendini nasil lyi/ glizel/ mutlu/ memnun Koétu/ kizgin/ sinirli/ |0 1
D5 hissediyor? Uzgln
' (6. resmi goster)
(Tepki: IDT)
(Cocuk D5’teki soruya bir Topunu geri almig/ Gulumsuyor/dyle |0 1
abiklama/gerekce yakalamis gorunlyor/ ilgisiz
getirmeden sadece dogru Topunu + EYLEM (geri baska bir yanit
yamiti verdiyse D6'yr sorun. | alabildigi, yakaladigi,
D6 Eger cocuk D5’te dogru cikardidi) + igin
: aciklamayi yaptiysa D6’nin
puanini da vererek D7'ye
gecin). Sence ¢ocuk neden
yil gtizell mutiul memnun
vb. hissediyor?*
Kedi neden bali§i kapiyor? | Balidi yemek/ ¢almak istiyor | Balikla oynamak 0 1
(5. resmi goster) Cocuk bakmayinca firsat istiyor
D7. (Bolum 3: Amag) buluyor

CUnkl o gérmeden gitti de
kapti

4

Cocugun D2'de verdigi'iDT’yi kullanin.
Cocugun D5'te verdigi IDT'yi kullanin.
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Cunkl yemek icin
Cunku baligi seviyor
Kelebedi alamadi/
yakalayamadi

Kediler baliklar1 sever
(genel anlamda)
Baliklar cok lezzetli olur

Cocuk kediyi gérmuyor
ama gocugun kediyi
gorduguna dusin. Cocuk

Kot/ kizgin/ Gzgun/ sinirli/
iyi degil

lyi/ glizel/ mutlu/
memnun

D3 kendini nasil hissederdi?
(6. resmi goster)
(Tepki: IDT)
(Cocuk D8'deki soruya bir | Kedi gocugun baligini yedi/ | Olta yerde kalmis
aciklama/ gerekge yiyor/ aldi/ aliyor Cunk topunu geri
getirmeden sadece dogru Cunki kedi baliklari yedigi | aldi
yaniti verdiyse D9’u sorun. | igin Clnku yaralandidi
Eder cocuk D8’de dogru Cocuk bali§i kendisi yemek | igin
D9. aciklamayi yaptiysa D9'un | istemisti/ istiyordu DusUrdd ondan/
puanini da vererek D10’a O gocugun balidi idi ilgisiz bagka bir
gecin.) yanit
Sence ¢ocuk neden kétl/
kizgin/ sinirli vb.
hissederdi?®
Cocuk kediyle arkadas olur | Hayir (en az bir neden Evet/ Bilmiyorum/
D10. mu? Neden? soylemeli) Kedi bali§i yedi/ | ilgisiz baska bir

¢aldi/ baliklari yedigi icin ya
da uygun baska yanitlar

yanit

10 lizerinden toplam puan:

5

Cocugun D8'de verdigi iDT'yi kullanin.
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Képek Oykiisii Protokolii
Anlatim / Tekrar Anlatim / Model Oyki

Cocugun adi:

Dogum tarihi:

Uygulama tarihi:

Uygulama yasl (ay olarak):

Cinsiyet:

Uygulamaci adt:

D2'yi edinmeye baslama yas! (ay):

Anaokuluna basglama tarihi:

Anaokulu adr:

Degerlendirmeye baslamadan 6nce tim zarflarin masanin Ustiinde oldugundan emin
olun. Oturumu kaydetmek icin ses kayit cihazini hazirlayin. Isinma etkinlikleri 6ncesinde
kayda baslayin

Isinma

Ornek olarak gocuda sunlan sorabilirsiniz: En iyi arkadagin kim? Televizyonda ne
seyretmeyi seversin? Oykl anlatmayi sever misin? Oykil dinlemeyi sever misin?

Yénergeler

Anlatim Yonergesi

Cocugdun karsisina oturun. Cocuga “Bak burada li¢ zarf var. Her bir zarfta farkli bir 6yki
var. Birini seg, sonra sen bana o &ykiiyi anlatabilirsin” deyin. Segilen zarftaki resimli
dykayu agin ve gocugun tim resimleri ayni anda gérmesini saglayin. “/ik énce tim
resimlere bak. Hazir misin?” deyin.

Cocugun sadece ilk iki resmi gdrebilecegi sekilde resimleri agin ve gocuga: “Simdi senden
Oykiyt bana anlatmani istiyorum. Resimlere bak ve 6ykiiyt elinden geldigince en ivi
sekilde anlatmaya calis” deyin. EJer cocuk baslayamiyorsa izin verilen ipuglarini
kullanabilirsiniz; 6rnegin, (resmi gostererek) “Bu resimie ilgili bir 6yki anlatacaksin” gibi.
Cocuk ilk iki resmi anlatmay: bitirdiginde sonrasindaki iki resmi de agin (bu sekilde cocuk
1'den 4'e kadar tum resimleri gorir). Ayni sureci 6yku bitene kadar devam ettirin. Eger
¢ocuk dykunin ortasinda susarsa: “Bagka?”, “Devam el.”, “Biraz daha anlat.”, “Bakalim
baska neler oluyor éykiide?” seklindeki cimlelerle devam etmesini saglayin. Eger cocuk
bitirdigini belitmeden konusmayi keserse, “Bitirdigin zaman bana séyle” deyin.

Tekrar Anlatim Yonergesi

Cocudun karsisina oturun. Gocuga “Bak burada ti¢ zarf var. Her bir zarfta farkli bir 6yki
var. Birini se¢, sonra ben sana o 6ykiiyli anlatacagim” deyin. Secilen zarftaki resimli
dykuyl acin ve cocugun tim resimleri ayni anda gérmesini sadlayin. “fik énce tiim
resimlere bak. Hazir misin? Ben sana 6ykiiyi anlatacadim, sonra da sen bana ayni
Gykiiyl tekrar anlatacaksin” deyin.
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ilk iki resmi agin. “Oykii burada basliyor’ deyin: (Birinci resmi gésterin). Bir giin oyuncu
bir képek bir ajacin yaninda duran gri bir fare gérmis. Képek farenin lstine atlamis
¢linkii onu yakalamak istiyormus. Bu sirada, sevimli bir ¢ocuk, posetinde sosisleri ve
elinde balonuyla alisveristen geliyormus. Képegin fareyi kovaladidint gérmis.

Uglincli ve dérdiincii resmi agin (bu sekilde gocuk 1’den 4'e kadar olan resimleri gérir).
Fare hizlica kagmis ve képek adaca toslamis. Képegin cani acimis ve ¢ok siniflenmis.
Cocuk o6yle korkmus ki balonu elinden kacirmis. Balonunun adaca dogru ucgtugunu
gériince “Hayir, olamaz! Balonum gidiyor!” diye bagirmis. Gocuk ¢ok dzilmis ve
balonunu geri almaya karar vermis. Bu sirada, k6pek cocugun posetini fark etmis ve
“Himm, su posetten bir sosis alayim.” diye distinmds.

Besinci ve altinci resmi acin (bu sekilde gocuk 1'den 6’ya kadar tim resimleri gorir). Ayni
anda, ¢ocuk balonunu agactan asagi ¢cekmeye baslamis. Képegin posetten bir sosis
aldigini fark etmemis. Sonunda k6pek bdyle lezzetli bir sosis yedi§i icin ok mutlu olmus.
Cocuk da balonunu geri aldiJi igin ¢ok sevinmis.

“Ve 8ykii burada bitmis.”

Cocugun sadece ilk iki resmi gérebilecedi sekilde resimleri agin ve cocuga: “Simdi senden
6ykiiyti bana anlatmani istiyorum. Resimlere bak ve 6ykiiyi elinden geldigince en iyi
sekilde anlatmaya c¢alis” deyin. Eger cocuk baslayamiyorsa izin verilen ipuglarini
kullanabilirsiniz; 6rnegin, (resmi gostererek) “Bu resimle ilgili bir 6ykii anlatacaksin” gibi.
Cocuk ilk iki resmi anlatmay: bitirdiginde sonrasindaki iki resmi de agin (bu sekilde gocuk
1'den 4'e kadar tum resimleri gériir). Ayni suireci 6yku bitene kadar devam ettirin. Eger
cocuk dykunin ortasinda susarsa: “Bagka?”, “Devam et.”, “Biraz daha anlat.”, “Bakalim
baska neler oluyor éykiide?” seklindeki cimlelerle devam etmesini saglayin. Eger cocuk
bitirdigini belirtmeden konusmayi keserse, “Bitirdigin zaman bana séyle” deyin.

Cocuk anlatmayi bitirdiginde onu évecek bir ciimle séyleyin ve anlama sorularini sorun.

Model Oykii Yonergesi

Cocugdun karsisina oturun. Cocuda “Bak burada i¢ zarf var. Her bir zarfta farkli bir 6yki
var. Birini seg, sonra ben sana o 6ykiyii anlatacadim’ deyin. Secilen zarftaki resimli
dykiya agin ve gocugun tim resimleri ayni anda gérmesini sadlayin. “jik énce tim
resimlere bak. Hazir misin? Ben sana 6ykliyl anlatacadim, sonra da sorular soracagim’
deyin.

ilk iki resmi agin. “Oykii burada baslyor’ deyin: (Birinci resmi gésterin). Bir giin oyuncu
bir k6pek bir aacin yaninda duran gri bir fare gérmiis. K6pek farenin istiine atlamis
¢clinkli onu yakalamak istiyormus. Bu sirada, sevimli bir cocuk, posetinde sosisleri ve
elinde balonuyla alisveristen geliyormus. Képegin fareyi kovaladidini gérmis.

Uglincti ve dérdiincii resmi agin (bu sekilde gocuk 1’den 4'e kadar olan resimleri gérar).
Fare hizlica kagcmis ve képek adaca toslamis. Képegin cani acimis ve ¢ok sinilenmis.
Cocuk dyle korkmus ki balonu elinden kacgirmis. Balonunun adaca dogru ugtugunu
goriince “Hayir, olamaz! Balonum gidiyor!” diye bagirmis. Cocuk c¢ok lzilmis ve
balonunu geri almaya karar vermis. Bu sirada, k6pek gocugun posetini fark etmis ve
“Himm, su posetten bir sosis alayim.” diye diisiinmus.

Besinci ve altinci resmi agin (bu sekilde cocuk 1'den 6’ya kadar tum resimleri gérar). Ayns
anda, cocuk balonunu agactan asagdi cekmeye baslamis. Képegin posetten bir sosis
aldigini fark etmemis. Sonunda képek béyle lezzetli bir sosis yedidi icin cok mutlu olmus.
Cocuk da balonunu geri aldi§i icin cok sevinmis.

“Ve 6ykii burada bitmis.”
“Ve dyki burada bitmis.” dedikten sonra anlama sorularini sormaya baslayin.
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Kopek Oykiisii Puanlama Sayfasi

1. Boliim: Uretim

A. Oykii yapisi; B. Yapisal karmasiklik; C. igsel Durum Terimleri (iDT)

A. Oykii Yapisi
Dogru yanit 6rnekleri® Puan
A1, Zaman ve/veya yer bildirme, érn. bir zamanlar/ bir gtin/ 0127
Ortam | Y2un zaman once... }
bir ormanda/ parkta/ ¢ayirda/ agacin yaninda/ yolun
kenarinda
Oykii boliimil 1: Képek (Boliim karakterieri: kbpek ve fare)
A2. Baslangi¢ | Képek oyuncuymus/ merakliymis 0o 1
iDT Képek bir fare gérmils
A3. Kopek fareyi yakalamak/ tutmak/ kovalamak/ fareyle 0 1
Amag (A) | oynamak istemis
EYLEM (yakalamak, tutmak, oynamak) + icin
Ad. Képek Ustiine atlamis 0 1
Girisim | Képek kovalamis/ kovalamaya baslamis
(G) Képek + EYLEM (yakalamaya, kapmaya, tutmaya) +
calismis
Ab5. Kopek kafasini carpmis/ agaca toslamig/ fareyi 0o 1
Sonu¢ | yakalayamamis/ yeterince hizl degilmis
(S) Fare kacmis/ agacin arkasina gitmis/ kavugun icine girmis/
cok hizliymis
A6. Tepki: Koépek hayal kirikligina ugramis/ kizmis 0o 1
epki: Képedi
iDT opegin cani acimig/ yanmisg
Fare mutlu olmus/ sevinmis/ rahatlamis
Béliim 2: Gocuk (Béliim karakteri: cocuk)
AT7. Cocuk balonunu korkudan/ saskinliktan birakmis 0 1
Baslangi¢ | Gocuk balonundan dolayi Uzilmis/ mutsuz olmus/
iDT korkmus/ endiselenmis
Cocuk balonun adacta oldugunu gérmis
A8. Cocuk balonunu geri almak istemis/buna karar vermis
Amag (A) | Ey| EM (geri almak) + icin !
A9. Cocuk balonunu adactan cekerken 1
Cocuk adaca tirmanip da
Girisim | Gocuk balonunu adagtan asagi aliyor(mus)/ almaya
(G) calismis
Cocuk balona dogru ziplamis/ (balona) uzanmis/ agaca
tirmaniyor(mus)
A10. Sonu¢ | Gocuk balonunu geri/ tekrar almis 0 1
(8S) Cocuk balonunu kurtarmis daldan
A11. Tepki: Cocuk (balonunu geri aldigi igin) sevinmis/ mutlu/ memnun | 0 1
iDT olmus/ rahatlamis
Boliim 3: Kopek (Boliim karakteri: Kopek)
A12. | Baslangic | Képek (posetin icindeki) sosisleri fark etmis/ gérmuis 0 1
iDT Koépek acikmis/ merakliymig/ sosisi ¢ok istiyormus

& Eger yanit ile ilgili stpheniz varsa ya da gocugun yaniti puan tablosunda yoksa kilavuza tekrar bakiniz.

7 Yanit yanligsa ya da yanit yoksa 0, dogru yanit igin 1, hem zaman hem yer bilgisi varsa 2 puan.
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A13. Kopek sosisleri almak/ kapmak/ yemek/ ¢almak istemis/ 0 1
Amag (A) | calmaya karar vermis
Sosisleri + EYLEM (almak, yemek) + icin
A14. Girisi Kopek sosisleri (posetin icinden) aliyor(mus)/ 0 1
irisim .
(@) kapiyor(mus)/ cekiyor(mus)/ caliyor(mus)
Képek + EYLEM (almaya, kapmaya) + calisti/ calismis
A15. Sonu¢ | Képek sosisi almis/ yemis 0o 1
(S)
A16. Tepki: Koépek mutluymus/ sevingliymis/ doymus/ (artik) a¢ 0o 1
IDT degilmis
17 iizerinden toplam puan:
B. Yapisal karmasiklik
GS dizisi sayis| Sadece A sayis| o s
(G veya S olmadan) AG / AS dizisi sayisl AGS dizisi sayisl
B1. B2. B3. B4.

C. igsel Durum Terimleri (iDT)

C1. | S6zcedeki toplam IDT sayisi. IDT érnekleri:

Algisal durum terimleri: gérmek, duymak, hissetmek, koklamak, fark etmek vb.;
Fizyolojik durum terimleri: susamis, a¢, yorgun, cani acimis/cani yanmis vb.;
Biling terimleri: canli, uyanik, uykulu, vb.;

Duygu terimleri: dzgin/iizilmis, mutlu, sevingli, kizgin, endiseli, hayal
kriikligina ugramis, korkmus, cekinmis, gururu, cesur, gtivende (hissediyor),
sasirmis/saskin, 6zlemis vb.;

Zihin terimleri: istemek, diisiinmek, bilmek, unutmak, karar vermek, inanmak,
sanmak, merak etmek, plan yapmak vb.;

Dilsel eylemler/ séyleme-anlatma eylemleri: demek, s6ylemek, bagirmak,

uyarmak, sormak vb.
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1. Béliim: Anlama

Dogru yanit Yanhsg yanit Puan
ornekleri ornekleri
Oykiiyl sevdin/ begendin
0 mi? Isinma sorusu, puanlanmiyor
Képek neden atlamig? Fareyi yakalamak/ tutmak/ Gidiyor/ 01
(1-2. resmi goster) kovalamak/ fareyle oynamak | kosuyor/
D1 (BOlum 1: Amag) istiyor ziplamak istiyor/
' Fareyi istiyor Képekler hep
Fareyi + EYLEM (yakalamak, | ziplar
tutmak) + icin
Képek kendini nasil Kizgin/ kétu/ hayal kinkligina | Iyi/ giizel/ mutlu | 0 1
D2 hissediyor? ugramis/ cani acimig/ cani
" | (3. resmi géster) yanmis/ iyi degil/ rahat degil
(Tepki: iDT)
(Cocuk D2’deki soruya bir Fareyi yakalayamadi/ Uygun olmayan/ | O 1
aciklama/ gerekge Kedi kafasini ¢arpti/ agaca ilgisiz bir yanit
getirmeden sadece dogru carpti/ vurdu
yaniti verdiyse D3’ti sorun. | Agaca carptidi icin
Eger cocuk D2'de dogru AgJaca kafayl carpmak/
D3. | actklamayr yaptiysa D3’lin vurmak acitir/ can yakar
puanini da vererek D4’e Fare kacti
gecin.)
Sence kdpek neden kizgin/
kotl/ Gzgun/ cani acimis
hissediyor?®
Cocuk neden atliyor/ Balonunu (geri) almak istiyor | AJaca/ adaclara | 0 1
D4 yukariya dogru uzaniyor? Balonunu (geri) istiyor tirmanmak igin
" | (5. resmi gostee) Balonunu + EYLEM (almak,
(Bélum 2: Amacg) geri almak, kurtarmak) + icin
Cocuk kendini nasil lyi/ guizel/ mutlu/ memnun Kot/ kizgin/ 0 1
D5 hissediyor? sinirli/ Gzgln
* | (6. resmi gdster). Tepki:
iDT
(Cocuk D5’teki soruya bir Balonunu geri almis Gulumsuyor/ 0o 1
aciklama/ gerekce Balonunu geri alabildi Oyle goéruniyor/
getirmeden sadece dogru Balonunu kurtardigi/ aldigi duruyor/ ilgisiz
yaniti verdiyse D6'yr sorun. | igin baska bir
D6, Eger cocuk D5’te dogru aciklama
" | agtklamayi yaptiysa D6’nin
da puanini verip D7’ye
gecin). Sence ¢ocuk neden
iyil gtizell mutiul memnun
vb. hissediyor?®
Képek sosisleri neden Sosisleri yemek/ ¢calmak/ Posetle 0o 1
kapiyor? almak/ istiyor/ almaya/ oynamak istiyor
(5. resmi goster) yemeye karar veriyor
D7. | (Bélum 3: Amag) Cunku lezzetli olduklarini
dUstndugu icin
Lezzetli gorindigu icin
Karni agmis
8 Cocugun D2'de verdigi IDT'yi kullanin.
9 Cocugun D5'te verdigi IDT'yi kullanin.
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Cocuk bakmayinca firsat
buluyor

Fareyi yakalayamadi/
tutamadi

Képekler sosis/ et sever
(genel anlamda)
Sosislerin tadi cok lezzetli

Cocuk kdpegdi gdérmiyor Kotu/ kizgin/ sinirli/ Gzgn/ iyi | Iyi/ giizel/ mutlu/ | 0
ama gocugun képegi degil/ saskin memnun
D8 goérdagund dusln. Cocuk
" | kendini nasil hissederdi?
(6. resmi gdster)
(Tepki: IDT)
(Cocuk D8'deki soruya bir Kopek cocugun sosislerini Uygun olmayan | O
actklama/ gerekge yiyor(du)/ yedi/ yemis/ bir yanit
getirmeden sadece dodru aliyor(du)/ aldi/ almis
yaniti verdiyse D9’u sorun. | Cunku kdpek sosisleri bitirdigi
Eder cocuk D8'de dodru icin
aciklamayr yaptiysa D9'un Cocudun sosisleri bittigi icin/
D9 da puanini vererek D10’a yemeklerini aldid1 igin/
" | gegin.) sosislerini yedigi icin
Sence ¢ocuk neden kétu/ Cunkl onu eve géturecekti.
kizgin/ sinirli/ saskin vb. Annesine verecekti ama
hissederdi?'? kdpek sosislerin hepsini bitirdi
Kdpek sosisleri (kendisi)
yemek istedi
Onlar cocugun sosisleriydi
Cocuk bu dykiideki képekle | Hayir — en az bir neden Evet/ 0
arkadas olur mu? Neden? sdylemeli (kdpek sosisleri Bilmiyorum/
D10. yedi/ caldi/ képek sosisleri uygun olmayan
yedigi icin/ ya da uygun diger yanitlar
baska yanitlar)
10 lizerinden toplam:
10 Cocugun D8'de verdigi IDT'yi kullanin.
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Yavru Kuslar Oykiisii Protokolii
Anlatim / Tekrar Anlatim / Model Oykii

Cocugun adi:

Dogum tarihi:

Uygulama tarihi:

Uygulama yasl (ay olarak):

Cinsiyet:

Uygulamaci adt:

D2'yi edinmeye baslama yasi (ay):

Anaokuluna basglama tarihi:

Anaokulu adr:

Degerlendirmeye baslamadan 6nce tim zarflarin masanin Ustiinde oldugundan emin
olun. Oturumu kaydetmek icin ses kayit cihazini hazirlayin. Isinma etkinlikleri ncesinde
kayda baslayin

Isinma

Ornek olarak gocuda sunlan sorabilirsiniz: En iyi arkadasin kim? Televizyonda ne
seyretmeyi seversin? Oykl anlatmayi sever misin? Oykul dinlemeyi sever misin?

Yonergeler

Anlatim Yonergesi

Cocugdun karsisina oturun. Cocuga “Bak burada li¢ zarf var. Her bir zarfta farkli bir 6yki
var. Birini seg, sonra sen bana o &ykiiyi anlatabilirsin” deyin. Segilen zarftaki resimli
dykayu agin ve gocugun tim resimleri ayni anda gérmesini saglayin. “/ik énce tim
resimlere bak. Hazir misin?” deyin.

Cocugun sadece ilk iki resmi gdrebilecegi sekilde resimleri agin ve gocuga: “Simdi senden
Oykiyt bana anlatmani istiyorum. Resimlere bak ve 6ykiiyt elinden geldigince en ivi
sekilde anlatmaya calis” deyin. EJer cocuk baslayamiyorsa izin verilen ipuglarini
kullanabilirsiniz; 6rnegin, (resmi gostererek) “Bu resimie ilgili bir 6yki anlatacaksin” gibi.
Cocuk ilk iki resmi anlatmay: bitirdiginde sonrasindaki iki resmi de agin (bu sekilde cocuk
1'den 4'e kadar tum resimleri gorir). Ayni sureci 6yku bitene kadar devam ettirin. Eger
¢ocuk dykunin ortasinda susarsa: “Bagka?”, “Devam el.”, “Biraz daha anlat.”, “Bakalim
baska neler oluyor éykiide?” seklindeki cimlelerle devam etmesini saglayin. Eger cocuk
bitirdigini belitmeden konusmayi keserse, “Bitirdigin zaman bana séyle” deyin.

Tekrar Anlatim Yonergesi

Cocudun karsisina oturun. Gocuga “Bak burada ti¢ zarf var. Her bir zarfta farkli bir 6yki
var. Birini se¢, sonra ben sana o 6ykiiyli anlatacagim” deyin. Secilen zarftaki resimli
dykuyl acin ve cocugun tim resimleri ayni anda gérmesini sadlayin. “fik énce tiim
resimlere bak. Hazir misin? Ben sana 6ykiiyi anlatacagim, sonra da sen bana ayni
8ykiiyl tekrar anlatacaksin” deyin.
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ilk iki resmi agin. “Oykii burada bagliyor’ deyin: (Birinci resmi gésterin). Bir giin bir anne
kus yavru kuslarinin aciktigini gérmis. Anne kus yavrularina yemek bulmak igin ugmus.
Ag bir kedi anne kusun uctugunu gérmiis ve “Mmm, gtizel, neler gériiyorum orada?” diye
miyaviamis.

Uglincli ve dérdiincii resmi agin (bu sekilde gocuk 1’den 4'e kadar olan resimleri gérir).
Anne kus yavrulari icin blytik bir solucan getirmis fakat kediyi gérmemis. Yavrularina taze
bir solucan getirdigi icin mutluymus. Bu sirada kéti kedi ajaca tirmanmaya baslamis
clinkii yavru kusu yakalamak istiyormus. Yavru kuslardan birini yakalamis. Oradan gegcen
cesur bir képek yavru kuslarin tehlikede oldudunu gérmiis. Kediyi durdurmaya ve kuslari
kurtarmaya karar vermis.

Besinci ve altinci resmi acin (bu sekilde ¢ocuk 1'den 6'ya kadar tum resimleri gérur).
Képek kediye: “Yavru kuslari rahat birak!” demis. Sonra, kedinin kuyrugunu yakalamis ve
onu asagi cekmis. Kedi yavru kusu birakmis ve képek kediyi kovalamis. Képek kuslan
kurtardi§i icin cok mutlu olmus ama kedi hala agcmis.

“Ve 8ykii burada bitmis.”

Cocugun sadece ilk iki resmi gérebilecedi sekilde resimleri agin ve cocuga: “Simdi senden
6ykiiyti bana anlatmani istiyorum. Resimlere bak ve 6ykiiyi elinden geldigince en iyi
sekilde anlatmaya c¢alis” deyin. Eger cocuk baslayamiyorsa izin verilen ipuglarini
kullanabilirsiniz; 6rnegin, (resmi gostererek) “Bu resimle ilgili bir 6ykii anlatacaksin” gibi.
Cocuk ilk iki resmi anlatmay: bitirdiginde sonrasindaki iki resmi de agin (bu sekilde gocuk
1'den 4'e kadar tum resimleri gériir). Ayni suireci 6yku bitene kadar devam ettirin. Eger
cocuk dykunin ortasinda susarsa: “Bagka?”, “Devam et.”, “Biraz daha anlat.”, “Bakalim
baska neler oluyor éykiide?” seklindeki cimlelerle devam etmesini saglayin. Eger cocuk
bitirdigini belirtmeden konusmayi keserse, “Bitirdigin zaman bana séyle” deyin.

Cocuk anlatmayi bitirdiginde onu évecek bir ciimle séyleyin ve anlama sorularini sorun.

Model Oykii Yonergesi

Cocugdun karsisina oturun. Cocuda “Bak burada li¢ zarf var. Her bir zarfta farkli bir 6yki
var. Birini seg, sonra ben sana o 6ykiyii anlatacadim’ deyin. Secilen zarftaki resimli
dykiya agin ve gocugun tim resimleri ayni anda gérmesini sadlayin. “jik énce tim
resimlere bak. Hazir misin? Ben sana 6ykliyl anlatacadim, sonra da sorular soracagim’
deyin.

ilk iki resmi agin. “Oykii burada bagliyor’ deyin: (Birinci resmi gésterin). Bir giin bir anne
kus yavru kuslarinin aciktigini gérmds. Anne kus yavrularina yemek bulmak icin ugmus.
Acg bir kedi anne kusun ugtugunu gérmds ve “Mmm, glizel, neler gériiyorum orada?” diye
miyaviamis.

Uglincti ve dérdiincii resmi agin (bu sekilde gocuk 1’den 4'e kadar olan resimleri gérir).
Anne kus yavrulari icin biiylik bir solucan getirmis fakat kediyi gérmemis. Yavrularina taze
bir solucan getirdigi icin mutluymus. Bu sirada kéti kedi ajaca tirmanmaya baslamis
¢linkii yavru kusu yakalamak istiyormus. Yavru kuslardan birini yakalamis. Oradan gegen
cesur bir k6pek yavru kuslarin tehlikede oldugunu gérmis. Kediyi durdurmaya ve kuslar
kurtarmaya karar vermis.

Besinci ve altinci resmi acin (bu sekilde cocuk 1'den 6'ya kadar tim resimleri gorur).
Képek kediye: “Yavru kuslari rahat birak!” demis. Sonra, kedinin kuyrugunu yakalamis ve
onu asagl cekmis. Kedi yavru kusu birakmis ve képek kediyi kovalamis. Képek kuslan
kurtardii icin ¢ok mutlu olmus ama kedi hala agmis.

“Ve 6ykii burada bitmis.”
“Ve dyki burada bitmis.” dedikten sonra anlama sorularini sormaya baslayin.
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Yavru Kuslar Oykiisii Puanlama Sayfasi
I. Béliim: Uretim

A. Oykii yapisi; B. Yapisal karmasiklik; C. igsel Durum Terimleri (iDT)

A. Oykii Yapisi
Dogru yanit rnekleri'’ Puan
Zaman ve/veya yer belirtme, érn. bir zamanlar/ bir glin/ uzun 012"
A1 Ortam | Z@Man once...
: bir ormanda/ bir ¢ayirda/ bir bahcede/ tarlada/ kus yuvasinda/
adacin tepesinde
Oykii boliimii 1: Anne kus (Bolim karakterleri: anne kus ve yavru kuslar)
Hasianii Yavru kuslar acikmig/ yemek istemisg/ yemek igin aglamis 0 1
A2. §iDTg ¢ | <Anne/ Kus/ anne-baba vb.> yavru kuslarin aciktigini/ yemek
istedigini gédrmis
Anne kus yavru kuslar beslemek/ yemek/ yem/ solucan 0 1
A3. | Amag (A) | bulmak/ aramak/ getirmek istemis
Yemek + EYLEM (getirmek/ bulmak) icin
Girisi Anne kus u¢mus/ gitmis/ yemek aramis/ yemek bulup 0 1
irisim - - S
Ad. (G) getiriyormus/yemek bulmaya/ getirmeye gitmis
Anne kus + EYLEM (yemek getirmeye) + calisti
s Anne kus yemek/ solucan getirmis/ bulmus/ yakalamis/ 01
onug A :
AS5. (S) solucan vermisg/ yavrulari beslemis
Yavru kuglar yemegi/ solucani almis
Teoki: Anne kus mutlu olmus/ sevinmis/ memnun olmus 01
A6. iDpT ' Yavru kusglar mutlu olmus/ sevinmis/ memnun olmus/ artik a¢
degdilmis
Oykil boliimii 2: Kedi (Boliim karakterleri: Kedi ve yavru kus(lar))
B Kedi annenin ugup gittigini gérmus/ yavru kuslarin yalniz 0 1
aslangi¢ 5 R = o
AT7. : kaldigini gérmus/ yemek oldugunu gérmis
IDT 2 . o ==
Kedi acmis/ cok acikmig/ “lezzetli” diye disiinmis
A8 Amag (A) Kedi yavru kusu/ kuslari yemek/ yakalamak/ 6ldtirmek istemis 0 1
i ¢ EYLEM + (yemek, yakalamak, éldirmek, kapmak) + icin
Girisi Kedi agaca tirmanmis/ tirmaniyormus/ tirmanmaya ¢alismis 0 1
irisim .
A9. Kedi yavru kusu yakalamaya/ ona uzanmaya calistl/ calismis
(G) A
Kedi (agaca) tirmanmig/ atlamis
A10 Sonu¢ | Kedi yavru kusu yakalamig/ kapmis/ almis 0 1
i (8) Kedi neredeyse + EYLEM (yakalamisg, tutmus)
A1 Tepki: Kedi mutlu olmus 0 1
i IDT Kus/-lar korkuyormus/ agliyormus/ aciyla badiriyormus
Oykii boliimil 3: Képek (Boliim karakterleri: képek, kedi ve yavru kus(lar))
Koépek kusun tehlikede oldugunu gérmuis/ kedinin kusu 01
Baslangic | yakaladigini gdrmis/ ona bakmis/ orada kediyi gériince/ gelmis
A12. : - o e
IDT kedinin kuslara saldirdigini gérmus
Kug/-lar tehlikedeymis
A13. | Amacg (A) | Képek kediyi durdurmak istemis/ durdurmaya karar vermis 0 1

1 Eger yanit ile ilgili sipheniz varsa ya da gocugun yaniti puan tablosunda yoksa kilavuza tekrar bakiniz.
2 Yanit yanligsa ya da yanit yoksa O, dogru yanit i¢in 1, hem zaman hem yer bilgisi varsa 2 puan.
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Kopek kus(lar)a yardim etmek/ kuslari kurtarmak/ korumak
istemig/ kurtarmaya karar vermis
EYLEM (durdurmak, kurtarmak, yardim etmek) + icin

A14.

Girigim
G

Koépek kediyi asadiya cekiyor/ isiriyor/ kediye saldiriyor/
kedinin kuyrugunu isiriyor/ yakalyor

Kopek + EYLEM (¢ekmeye, asagi almaya) + galisti

Kopek kediyi asadiya gcekmis/ 1sirmis/ kediye saldirmig/
kedinin kuyrugunu yakalamis/ kediyi ajaca tirmanmamasi icin
engellemis

A15.

Sonug
(S)

Koépek kediyi kovalamis/ korkutmus

Koépek kediyi yakalamak icin kosuyor/ kediyi kovalamaya
baslamis

Kedi kusu birakmis/ kagmis

Kus/-lar kurtulmus/ kurtarilmis

A16.

Tepki:
IDT

Képek rahatlamis/ mutlu olmus/ (yavru kusu kurtardidi icin)
évinmus

Kedi kizginmig/ hayal kirikhdina ugramis/ tzginmus/ kot
hissediyormus/ korkmus/ kedinin cani yaniyormus/ kuyrugu
aclyormus

Kug/-lar rahatlamig/ mutlu olmus/ kurtulmus

Anne kus rahatlamis/ mutlu olmus/ anneleri gller hale gelmis

17 lizerinden toplam puan:

B. Yapisal karmasikhik

GS dizisi sayisl

Sadece A sayisl

(G veya S olmadan) AG / AS dizisi sayisl

AGS dizisi sayisl

B1.

B2. B3. B4.

C. i¢csel Durum Terimleri (iDT)

C1.

Sézcedeki toplam IDT sayisi. IDT érnekleri:

Algisal durum terimleri: gérmek, duymak, hissetmek, koklamak, fark etmek vb.;

Fizyolojik durum terimleri: susamis, ag, yorgun, cani acimig/cani yanmis vb.;

Biling terimleri: canli, uyanik, uykulu, vb.;

Duygu terimleri: dzgtn/izilmis, mutlu, sevincli, kizgin, endiseli, hayal krikligina

ugramis, korkmus, cekinmis, gururiu, cesur, gtivende (hissediyor), sasirmis/saskin,

6zlemis vb.;

Zihin terimleri: istemek, disiinmek, bilmek, unutmak, karar vermek, inanmak,

sanmak, merak etmek, plan yapmak vb.;

Dilsel eylemler/ séyleme-anlatma eylemleri: demek, séylemek, bagirmak,

uyarmak, sormak vb.
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1. Béliim: Anlama

Dogru yanit Yanhs yanit Puan
ornekleri ornekleri
0 g)i/;(uyu i greRio: Sesdin Isinma sorusu, puanlanmiyor
Anne kus neden uguyor? | Yavru kuglara yemek/ solucan Gidiyor/ ¢galhisacak | 0 1
(1-2. resimleri goster) bulmak/ getirmek istiyor Babayi getirecek
(Bélum 1: Amag/ Yavru kuslar+EYLEM Korkmus
D1 Baslangic iDT) (beslemek)+icin
’ Yavru kuslarina+EYLEM
(mama/ yem bulmak/ getirmek,
bir seyler avlamak)+ igin
Yavru kuslar a¢
Yavru kuslar nasil Koétl/ acikmis iyi/ gtizel/ mutlu/ 0 1
D2 hissediyor? Yemek istiyor sasirmis/ saskin/
" | (1. resmi géster) yalniz/ korkmus
(Baslangic IDT)
(Cocuk D2'deki soruya bir | Adizlari agik/ yemek istiyorlar Mutlular/ sarki 0 1
actklama/ gerekce “Yemek istiyoruz, aciz” diye soyllyorlar
getirmeden sadece dogru | badiryorlar Anneleriyle
yanit verdiyse D3l Anne solucan/ yemek almaya gitmek istiyorlar
sorun. Eger cocuk D’2de | gitmig/ onlari beslemek i¢in bir Kediden/ kediyi
D3. | dogru agiklamayi solucan getirmis gordukleri igin
yaptiysa D3’tin puanini Yavru kuslar hep actir (genel korkmuslar
da vererek D4’e gecin.) anlamda) Anne ucup gittigi
Sence yavru kuslar icin kotu/
neden kéti hissediyor/ ag korkmuslar
vb. olabilirler?'?
Kedi neden adaca Yavru kusu tutmak/ éldirmek/ Yavru kuglarla 0o 1
tirmaniyor? yemek istiyor oynamak igin
(3. resmi gdster) Yavru kusu istiyor
(Bolim 2: Amag) Yavru kusu + EYLEM (tutmak,
yakalamak, 6ldirmek, yemek) +
icin
. Yavru kuslari gériince
dayanamadi/ anne gidince firsat
buldu
Kediler kuslar yemeyi/
yakalamayi sever (genel
anlamda)
Kedi kendini nasil Koétu/ (hala) ag/ kizgin/ tzgln/ lyi/ glizel/ mutlu/ 0 1
D5 hissediyor? korkmus/ cani acimig/ yanmig/ | oyuncu/ kosuyor
" | (5-6. resimleri goster) aptal/ hayal kirikligina ugramis
(Tepki: IDT)
(Cocuk D5’teki soruya bir | Yavru kuslari yakalayamamis/ Mutlu/ oyuncu/ 0 1
aciklama/ gerekge basaramamis u¢maya basliyor
getirmeden sadece dodru | Kopekten korkuyor/ képek ona Kopek kedinin
yaniti verdiyse D6'yi saldiriyor/ onu Isiriyor/ yemedini almis
D6. | sorun. Eger cocuk D5'te | kovaliyor/ onun kuyrugunu Képek kediyi
dogru aciklamayi Isiryor yemek istiyor
yaptiysa D6’nin da Cunki képek geldigi/ onu Bilmiyorum
puanini verip D7’ye kovaladidi icin
gecin). Sence kedi
13 Cocugun D2'de verdigi IDTyi kullanin.
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kendini neden kotil ag¢
vb. hissediyor.?'*

Eger D5'in cevab “kéti/ kizgin”
ise D6'nin cevabl ‘hala a¢”
olabilir

Képek neden kedinin
kuyrudunu isiriyor?
(5. resmi goster)
(Bélum 3: Amacg)

Yavru kuslar kurtarmak/
korumak/ kuslara yardim etmek
istiyor/ kurtarmaya karar veriyor
Kediyi durdurmak istiyor/
kedinin kuslari birakmasini
istiyor/ birakmasina karar
veriyor

Kusu kendi
yemek/ Kediyi
yemek istiyor/
Kediyle oynamak
istiyor

Kdpekler
kedilerden nefret

O EYLEM (korumak, kurtarmak, eder/ kedileri
yardim etmek) + i¢in sevmez/ kovalar
Kuslari kimse yemesin/ (genel anlamda)
oldirmesin/ acitmasin diye
Clnku yakalamak/ onu agactan
indirmek icin
CUnki tirmanmasin diye
Képek kediyi kovaliyor ve | lyi/ glizel/ mutiu/ rahatlamis/ Koétl/ kizgin/
kuslari gérmiyor ama memnun/ gururlu/ yardim sever | 6fkeli/ sinirli/
képegin kuslan Bir koruyucu/ kahraman gibi tzgun/ aptal/ ag/
D8. | gérdigini disin. Képek [ Onlari korumayi seviyor saldirgan
kendini nasil hissederdi? “Kediyi
(6. resmi goster) yakalamam
(Tepki: IDT) lazim”
(Cocuk D8’deki soruya bir | Kediyi durdurmus/ kediyi oradan | Gulumsuyor/ éyle
aciklama/ gerekce uzaklastirmis/ kovmus gorunlyor
getirmeden sadece dodru | Kuslari kurtarmis/ onlara yardim | Kediyi
yaniti verdiyse D9'u etmis yakalayamadi/
sorun. Eder cocuk D8'de | Kuslarin kurtuldugunu/ mutlu Kuslari kendi
dogru agiklamayi oldugunu/ zarar gérmedigini vb. | yemek istiyor/
D9. |yaptiysa D9'un da gorlyor Kediye kizgin
puanini vererek D10’a Kedi artik geri gelemez Kuslar yemek
gegin.) isterdi
Sence képek kendini Kuslar istemedigi
neden iyi/ glizel/ mutlu icin, ¢lnka
vb. hissederdi?'® képekler kuslari
yemez
Anne kus en ¢ok kimi Képedi — en az bir neden Kedi/ Bilmiyorum/
sever: kediyi mi kdpegi soylemeli ilgisiz baska bir
D10. mi? Neden? (yavru kusu kurtardi/ yardim etti/ | yanit

kediyi kovaladi/ agagtan
indirmeye calisti/ kuslara karsi
iyi davrandi/ kediler kusu yer)

10 lizerinden toplam puan:

4 Gocugun D5'te verdigi IDT'yi kullanin.
15 Cocugun D8'de verdigi IDT'yi kullanin.
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Yavru Kegiler Oykiisii Protokolii
Anlatim / Tekrar Anlatim / Model Oykii

Cocugun adi:

Dogum tarihi:

Uygulama tarihi:

Uygulama yasi (ay olarak):

Cinsiyet:

Uygulamaci adt:

D2'yi edinmeye baslama yasi (ay):

Anaokuluna baslama tarihi:

Anaokulu adi:

Dederlendirmeye baslamadan énce tim zarflarin masanin Ustiinde oldujundan emin
olun. Oturumu kaydetmek icin ses kayit cihazini hazirlayin. Isinma etkinlikleri 6ncesinde
kayda baslayin

Isinma

Ornek olarak gocuga sunlan sorabilirsiniz. En iyi arkadagin kim? Televizyonda ne
seyretmeyi seversin? Oykll anlatmayi sever misin? Oykl dinlemeyi sever misin?

Yonergeler

Anlatim Yonergesi

Cocudun karsisina oturun. Cocuga “Bak burada ti¢ zarf var. Her bir zarfta farkili bir 6yki
var. Birini seg, sonra sen bana o 6ykiyi anlatabilirsin” deyin. Segilen zarftaki resimli
oykuyu agin ve gocugun tum resimleri ayni anda gérmesini saglayin. “/ik énce tim
resimlere bak. Hazir misin?” deyin.

Cocugun sadece ilk iki resmi gdrebilecedi sekilde resimleri agin ve cocuda: “Simdi senden
6ykiiyti bana anlatmani istiyorum. Resimlere bak ve 6ykiiyi elinden geldigince en iyi
sekilde anlatmaya calis” deyin. Eger cocuk baslayamiyorsa izin verilen ipuglarini
kullanabilirsiniz; 6rnegin, (resmi gostererek) “Bu resimle ilgili bir 6ykii anlatacaksin” gibi.
Cocuk ilk iki resmi anlatmay! bitirdiginde sonrasindaki iki resmi de agin (bu sekilde ¢ocuk
1'den 4'e kadar tim resimleri gériir). Ayni siireci 6yku bitene kadar devam ettirin. Eger
cocuk dykuniin ortasinda susarsa: “Bagka?”, “Devam et.”, “Biraz daha anlat.”, “Bakalim
baska neler oluyor éykiide?” seklindeki cimlelerle devam etmesini saglayin. Eger cocuk
bitirdigini belirtmeden konusmayi keserse, “Bitirdigin zaman bana séyle” deyin.

Tekrar Anlatim Yonergesi

Cocugdun karsisina oturun. Gocuga “Bak burada li¢ zarf var. Her bir zarfta farkli bir 6yki
var. Birini se¢, sonra ben sana o 6ykiiyli anlatacagim” deyin. Secilen zarftaki resimli
oykuyl agin ve gocugun tim resimleri ayni anda gérmesini sadlayin. “fik énce tim
resimlere bak. Hazir misin? Ben sana 6ykiiyii anlatacadim, sonra da sen bana ayni
6ykiiyl tekrar anlatacaksin” deyin.
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ilk iki resmi agin. “Oykii burada bagliyor’ deyin: (Birinci resmi gésterin). Bir giin bir anne
keci yavrusunun suya distiglini ve korktugunu gérmis. Yavrusunu kurtarmak icin suya
atlamis. Ac bir tilki anne keginin suda oldug§unu gérmiis ve “Mimm, gtizel, neler gériiyorum
orada?” diye homurdanmis.

Uglincli ve dérdiincii resmi agin (bu sekilde gocuk 1’den 4'e kadar olan resimleri gérir).
Anne keci yavrusunu sudan disan ¢ikarmis fakat tilkiyi gérmemis. Yavrusu bogulmadigi
icin mutluymus. Bu sirada koétii tilki 6ne dogru atlamis ¢linkd diger yavru kegiyi yakalamak
istiyormus. Yavru keciyi yakalamis. Oradan gegen cesur bir kus yavru Keginin tehlikede
oldugunu gérmis. Tilkiyi durdurmaya ve yavru keciyi kurtarmaya karar vermis.

Besinci ve altinci resmi acin (bu sekilde ¢gocuk 1’den 6'ya kadar tum resimleri gériir). Kus
tilkiye: “Yavru keciyi rahat birak!” demis. Sonra asa§iya dogru ugmus ve tilkinin kuyrugunu
1sirmis. Tilki yavru kegiyi birakmis ve kus tilkiyi kovalamis. Kus yavru keciyi kurtardidi igin
¢cok mutlu olmus ama tilki hala agmis.

“Ve 6yki burada bitmis.”

Cocugun sadece ilk iki resmi gérebilecedi sekilde resimleri agin ve cocuga: “Simdi senden
6ykiiyti bana anlatmani istiyorum. Resimlere bak ve 6ykiiyi elinden geldigince en iyi
sekilde anlatmaya c¢alis” deyin. Eger cocuk baslayamiyorsa izin verilen ipuglarini
kullanabilirsiniz; 6rnegin, (resmi gostererek) “Bu resimle ilgili bir 6ykii anlatacaksin” gibi.
Cocuk ilk iki resmi anlatmay! bitirdiginde sonrasindaki iki resmi de agin (bu sekilde gocuk
1'den 4'e kadar tim resimleri gérar). Ayni sireci 6yku bitene kadar devam ettirin. Eger
¢cocuk dykunin ortasinda susarsa: “Bagka?”, “Devam et.”, “Biraz daha anlat.”, “Bakalim
baska neler oluyor 6ykiide?” seklindeki cimlelerle devam etmesini saglayin. Eger cocuk
bitirdigini belirtmeden konusmayi keserse, “Bitirdigin zaman bana séyle” deyin.

Cocuk anlatmayi bitirdiginde onu évecek bir ciimle séyleyin ve anlama sorularini sorun.

Model Oykii Yonergesi

Cocugdun karsisina oturun. Cocuda “Bak burada (i¢ zarf var. Her bir zarfta farkli bir 6yki
var. Birini seg, sonra ben sana o 6ykiyii anlatacadim” deyin. Segilen zarftaki resimli
dykiyd agin ve gocugun tim resimleri ayni anda gérmesini sadlayin. “fik énce tim
resimlere bak. Hazir misin? Ben sana 6ykliyt anlatacadim, sonra da sorular soracagim’
deyin.

ilk iki resmi agin. “Oykii burada bagliyor’ deyin: (Birinci resmi gésterin). Bir giin bir anne
keci yavrusunun suya distigiini ve korktugunu gérmis. Yavrusunu Kurtarmak icin suya
atlamis. Ac bir tilki anne keginin suda oldugunu gérmiis ve “Mmm, giizel, neler gértiyorum
orada?” diye homurdanmis.

Uglincli ve dérdiincii resmi agin (bu sekilde gocuk 1’den 4'e kadar olan resimleri gérir).
Anne keci yavrusunu sudan disar ¢ikarmis fakat tilkiyi gérmemis. Yavrusu bogulmadigi
icin mutluymus. Bu sirada kéti tilki 6ne dogru atlamis ¢linkii di§er yavru Kegiyi yakalamak
istiyormus. Yavru keciyi yakalamis. Oradan gecen cesur bir kus yavru keginin tehlikede
oldugunu gérmis. Tilkiyi durdurmaya ve yavru kegiyi kurtarmaya karar vermis.

Besinci ve altinci resmi agin (bu sekilde cocuk 1'den 6'ya kadar tim resimleri gérur). Kus
tilkiye: “Yavru keciyi rahat birak!” demis. Sonra asagiya dogru u¢mus ve tilkinin kuyrugunu
1sirmis. Tilki yavru keciyi birakmis ve kus tilkiyi kovalamis. Kus yavru Kegiyi kurtardi§i icin
¢ok mutlu olmus ama tilki hala acmis.

“Ve 6yki burada bitmis.”
“Ve dyki burada bitmis.” dedikten sonra anlama sorularini sormaya baslayin.
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Yavru Kegiler Oykiisii Puanlama Sayfasi
I. Béliim: Uretim

A. Oykii yapisi; B. Yapisal karmasiklik; C. igsel Durum Terimleri (iDT)

A. Oykii Yapisi
Dogru yanit érnekleri'® Puan
A1l. Zaman ve/ veya yer bildirme, 6rn. bir zamanlar/ bir gtin/ 012"
Ortam | Y2Un zaman once...
bir ormanda/ cayirda/ tarlada/ gélde/ gél kenarinda/ su
birikintisinde
Oykii boliimil 1: Annel Kegi (béliim karakterleri: yavru kegi ve annelkegi)
A2. Yavru kegi korkmus/ tehlikedeymis/ yardima ihtiyaci varmis/ | 0 1
(yardim isteyip) aglamis/ annesini cadirmis
Baslangic <Annel Kegi/ !Anne-baba yb.> yavru keginip 'aglag@mu
iDT tehlikede oldugunu/ korktugunu/ ylizemedigini/ boguluyor
oldugunu gérmis
<Anne/ Keg¢i/ Anne-baba vb.> sudaki yavru kegci icin
endiselenmis
A3. Anne kegi yavrusuna yardim etmek/ yavrusunu kurtarmak/ 0 1
Amag (A) | sudan ¢ikarmak istemis
Yavruyu/ yavruya +EYLEM (kurtarmak, yardim etmek) + icin
Ad. Anne kegci suya girmis/ atlamis 0o 1
Girigim (G) Anne keg¢i yavrusunu itiyor/ yavrusuna yardim ediyor
Anne ke¢i + EYLEM (yardim etmeye, itmeye, sudan
clkarmaya) calisiyor
AS. Anne kegci yavruyu sudan ¢ikarmig/ kurtarmig/ yavru keginin | 0 1
Sonug (S)| sudan ¢ikmasina yardim etmis
Yavru kegi kurtulmus/ sudan ¢ikmis
AS6. Anne keg¢i mutluymus/ rahatlamis 0 1
Tepki: IDT| Yavru kegi rahatlamis/ mutluymus/ sevinmis/ artik
korkmuyormus
Oykii boliimii 2: Tilki (Boliim karakterleri: tilki ve yavru kegi)
A7. Tilki annenin baska tarafa baktigini_gérmus/ yavru keginin 0o 1
Baslangi¢ | yalniz oldugunu gérmis/ yemek oldugunu gérmis/ onlari
iDT gérmis
Tilkinin karni acikmig/ “lezzetli” diye diustiinmis
A8. Amag (A) Tilki yavru keciyi yemek/ yakalamak/ 6ldirmek istemis 0 1
EYLEM (yemek, yakalamak, tutmak, dldirmek) + icin
A9. Girigim Tilki yavru keginin Ustline atlamig/ 01
@) Tilki yavru keciyi yakalamaya/ kapmaya/ yemeye/ tutmaya
calismis
A10. Tilki yavru keciyi yakalamis/ kapmis/ keginin bacagini 01
Sonug (S)| yakalamis
Tilki neredeyse + EYLEM (yakalamig, tutmus)
A11. Tilki mutlu olmus 01
Tepki: IDT| Yavru kegi korkmus/ agliyormus/ aciyla bagiriyormus/ mee
yaplyor

16 Egder yanit ile ilgili sipheniz varsa ya da gocugun yaniti puan tablosunda yoksa kilavuza tekrar bakiniz.
7 Yanit yanligsa ya da yanit yoksa 0, dogru yanit i¢in 1, hem zaman hem yer bilgisi varsa 2 puan.
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Oykil bolimii 3: Kus (Boliim karakterleri: kus, tilki ve yavru kegi)

A12. <Kus, Karga vb.> keginin tehlikede oldugunu gérmus/ 0 1
Baslangi¢| ... . ; o 2 -
DT tilkinin kegl_yl ya!(aladlglm gérmis
Yavru kegci tehlikedeymis
A13. Kus tilkiyi durdurmaya karar vermis/ durdurmak/ kovalamak | 0 1
istemis
Kus yavru kegiye yardim etmek/ keciyi kurtarmak/ korumak
Amag (A) | . ; ;
istemis/ korumaya karar vermis
EYLEM (durdurmak, kurtarmak, yardim etmek, yakalamak)
+igin
A14. Kus tilkinin kuyrugunu/ tilkiyi isiriyor/ isirmis/ yakalamis/ 0 1
cekiyor
Girisim (G)| Kus tilkiye saldirmig/ tilkinin Ustiine gelmis
Kus + EYLEM (tilkiyi uzaklastirmaya,
Yakalamaya) + calismis
A15. Kus tilkiyi kovalamig/ korkutup kagirmis 0 1
Sonug (S)| Tilki yavru keciyi birakmig/ kagmis
Yavru kegi kurtulmus
A16. Kus rahatlamis/ mutlu olmus/ (yavru kegiyi kurtardidi) icin 0 1
ovinmis
Teoki: IDT Tilki kizmig/ hayal kirikligina ugramig/ Uztimas/ kendini kétu
REE hissetmis/ cani acimis/ kuyrugu acimis
Yavru kegi/-ler rahatlamis/ mutlu olmus/ kurtulmus
Anne kegci rahatlamig/ mutlu olmus/ yavrusunu ¢ok é6zlemis
17 lizerinden toplam puan:
B. Yapisal karmasikhk
GS dizisi sayisi Sadece A sayisi AG / AS dizisi AGS dizisi sayisi
(G veya S olmadan) sayisl
B1. B2. B3. B4.
C. igsel Durum Terimleri (iDT)
C1. | S6zcedeki toplam IDT sayisi. IDT érnekleri:

Algisal durum terimleri: gérmek, duymak, hissetmek, koklamak, fark etmek
vb.;
Fizyolojik durum terimleri: susamis, a¢, yorgun, cani acimis/cant yanmis vb.;
Biling terimleri: canli, uyanik, uykulu, vb.;

Duygu terimleri: dzgin/izilmiis, mutlu, sevingli, kizgin, endiseli, hayal
kritkligina ugramis, korkmus, ¢cekinmis, gururlu, cesur, gtivende (hissediyor),
sasirmig/saskin, 6zlemis vb.;

Zihin terimleri: istemek, diisiinmek, bilmek, unutmak, karar vermek, inanmak,
sanmak, merak etmek, plan yapmak vb.;

Dilsel eylemler/ séyleme-anlatma eylemleri: demek, s6ylemek, bagirmak,

uyarmak, sormak vb.
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1. Béliim: Anlama

Dogru yanit Yanhg yanit | Puan
ornekleri ornekleri
0 %quyu Sy egentin Isinma sorusu, puanlanmiyor
Anne ke¢i neden suyun Yavru kegiyi kurtarmak/ yavru Yuzuyor/ 01
icinde? keciye yardim etmek istiyor oynuyor/
(1-2. resmi goster) Yavru keciyi/ kegiye + EYLEM yikanmak/
D1 (Bolum 1: Amag/ (kurtarmak, ¢cikarmak, korumak, | yavru kegiyi
" | Baslangig: IDT) yardim etmek) + igin yikamak istiyor/
Yavru keci icin endiseli serinlemek igin/
Yavru kegi tehlikedeymis/ su icmek igin
korkmus/ yardim istiyormus
Yavru kegi kendini nasil Koétl/ korkmus/ Uzgln/ iyi/ guizel/ 01
hissediyor? tehlinede/ dehsete dismus mutlu/ oyuncu/
D2 (1. resimde sudaki yavru Kurtariimak istiyor/ yardim canlanmis/
" | kegiyi goster) istiyor Gstyor/ a¢/
(Tepki: IDT) susamig/ kirli/
temiz/ aptal
(Cocuk D2’deki soruya bir | Suya dusmus/ sudan ¢ikamiyor/ | A¢/ susamis/ 01
aciklama/ gerekce suya batiyor/ ylizemiyor yuziyor/ suda
getirmeden sadece dodru | “Yardim edin!” diye bagdiryor oynuyor/ orada
yaniti verdiyse D3'ti sorun. | Bebekler ylizemez (genel durmasi yasak
Eger cocuk D’2de dogru anlamda)
D3. | aciklamayi yaptiysa D3’lin
puanini da vererek D4’e
gegin.)
Sence yavru kegi kendini
neden kétl/ ag vb.
hissediyor?'®
Tilki neden athyor? Yavru keciyi tutmak/ éldirmek/ | Yavru kegiyle 01
(3. resmi goster) yemek/ yakalamak istiyor oynamak igin
(Bdlum 2: Amag) Tilkinin karni acikmig/ kegileri
yemek i¢in
Yavru kegiyi istiyor
Yavru kegiyi + EYLEM
D4. (yakalamak, dldirmek) + icin
Yavru kegiyi goriince
dayanamadi/ annenin
bakmamasindan/ uzakta
olmasindan yararlaniyor
Tilkiler (yavru) kegileri yemeyi
sever (genel anlamda)
Tilki kendini nasil Kotl/ (hala) ag/ kizgin/ sinirli/ iyi/ glizel/ 01
D5 hissediyor? korkmus/ cani acimis/ aptal/ mutlu/ oyuncu/
" | (5-6. resimleri gdster) hayal kirikligina ugramis kosuyor
(Tepki: IDT)
(Cocuk D5’teki soruya bir | Yavru kegiyi yakalayamamis/ Tilki kaciyor/ 01
aciklama/ gerekge yavru kegiyi yakalamayi 6yle géruntyor
D6 getirmeden sadece dodru | basaramamis Kus tilkinin
" | yaniti verdiyse D6’yi Kustan korkmus/ kus onu yemedini aldi
sorun. Eger ¢ocuk D5’te yiyecek diye korkuyor Kus tilkiyi
dogru aciklamay! yaptiysa yemek istiyor
8 Cocugun D2'de verdigi IDTyi kullanin.
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D6°’nin da puanini verip Kus ona saldiriyor/ onu/ onun Bilmiyorum
D7’ye gegin). Sence tilki kuyrugunu isiriyor/ onu
neden kétl/ Gzgin vb. kovaliyor/ onun Ustline atladigi
hissediyor?'® icin
Yaralandidi igin
Eger D5'in cevabi “kéti/ kizgin”
ise D6’nin cevabi hala a¢
olabilir.
Kus neden tilkinin Yavru keciyi kurtarmak/ Keciyi kendisi 01
kuyrugunu isiriyor? korumak/ yavru keciye yardim yemek istiyor/
(5. resmi goster) etmek istiyor/ yardim etmeye Tilkiyi yemek
(Bolum 3: Amag) karar veriyor istiyor
Tilkiyi durdurmak/ tilkinin kecgiyi | Aciktigi/
birakmasini istiyor/ durdurmaya | karnini
karar veriyor doyurmak igin
D7 Tilkiyle
' EYLEM (kurtarmak, korumak, oynhamak
yardim etmek) + igin istiyor
Kecileri kimse yemesin/ Kuslar tilkileri
oldirmesin/ kegilerin canlarini sevmez/
acitmasin diye tilkilerden
nefret eder
(genel
anlamda)
Kus kegileri gérmiyor ama | lyi/ glizel/ mutlu/ rahatlamis/ Kot/ tzgun/ 01
kusun kegileri gérdaguni gururlu/ yardimsever/ kizgin/ sinirli/
dusiin. Kus kendini nasil Bir koruyucu/ kahraman gibi sasirmig/
D8. | hissederdi? Onlari korumak istiyor saskin/ a¢
(6. resmi goster) “Tilkiyi
(Tepki: IDT) yakalamaliydi
i
(Cocuk D8'deki soruya bir | Tilkiyi durdurmus/ oradan Gulumsuyor/ 01
aciklama/ gerekge kovmus oyle
getirmeden sadece dogru | Kegiyi kurtarmig/ kegiye yardim | gériintyor/
yaniti verdiyse D9'u sorun. | etmis Tilkiyi
Eger cocuk D8'de dogru Kecilerin kurtuldugunu/ mutlu yakalayamadi
D9. | agiklamayi yaptiysa D9’un | oldugunu/ glivende oldugunu/ Yavru kegiyi
da puanini vererek D10’'a | zarar gdérmedidini goriyor kendi yemek
gecin.) Tilki artik gelmeyecek istiyor
Sence kus kendini neden Tilkiye kizgin
iyi/ glizel/ mutlu vb.
hissederdi??°
Sence anne kegi en ¢ok Kusu — en az bir neden Tilkiyi/ 01
kimi sevmistir: tilkiyi mi sOylemeli (yavru kegiyi kurtardi/ | Bilmiyorum/
kusu mu? Neden? korudu/ keciye yardim etti/ tilkiyi | ilgisiz bagka
D10 kovaladi/ kegilere kars! iyi bir yanit
" davrandi/ yaramaz tilki onu
yakalamis/ ¢link(l kus onu
Isirmaz diye distinmis, tilki hain
oldugu igin)
10 lizerinden toplam puan:
18 Gocugun D5'te verdigi IDT'yi kullanin.
20 Cocugun D8'de verdigi IDT'yi kullanin
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Bilgi Formu

1. Cocugun adi-soyadi

2. Dogum tarihi

3. Cocugunuz su an kreg/ yuva/ anaokulu/ okula devam ediyor mu?

O Evet, kres/yuva/anaokulu O Evet, okul
'dan beri (yil, ay) 'dan beri (yil, ay)
O Hayir O Hayir
Evet ise, ne tip bir kres? Evet ise, ne tip bir okul?
o Cift dilli o Cift dilli

Tek dilli D1 = gocugun ana dili
Tek dilli D2 = gocugun ikinci dili
Diger, Ne cesit?

o Tekdilli D1 = gocudun ana dili
o Tek dilli D2 = ¢ocugdun ikinci dili
O Diger, Ne cesit?

O 0O

4. Cocugunuz hangi lilkede/ sehirde dogdu?
o Birinci dilin Ulkesi: o Ikinci dilin Glkesi: O Baska bir tlke:

5. Cocugunuz ne zamandan beri ikinci dilin konuguldugu lilkede yasiyor?

(yl, ay)
6. Dogum sirasina gore kacinci cocugunuz?
o1 o 2 o 3 o Diger
7. Cocugunuz ilk sozclklerini kac yasinda soyledi? ____yas ___ ay

8. Cocugunuzun dil gelisimi ile ilgili hic endigse duydunuz mu?

O Hayir O Evet, neden oldugunu belirtin:

9. Ailenizde dil ve konusma sorunu olan biri var mi?

O Hayir O Evet, kim?
orn., anne, baba, kardes(ler)

10. Cocugunuzun herhangi bir isitme sorunu oldu mu?

isitme kaybi Sik gecirilen kulak enfeksiyonu
O Hayir O Hayir
O Evet O Evet, kac kez?

O Gromet (kulak tupl)
11. Sizce, cocugunuzun igitmesi normal mi?

O Hayir OEvet

12. Ebeveynler hakkinda bilgi

Kac yildir XX | Egitiminiz [ Mesleginiz
Ulkesinde
yaslyorsunuz

Ana diliniz | ikinci diliniz | Konustugunuz
(D1) (D2) diger diller

Anne
Ebeveyn 1

Baba
Ebeveyn 2
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13. Cocugunuzla konusurken hangi dili
kullaniyorsunuz?

Anne/ Ebeveyn 1 Baba/ Ebeveyn 2

o Anadili (D1) e} Ana dili (D1)

o lIkinci dili D2) o Ikinci dili D2)

O Heriki dili O Her iki dili

o Baska dil(ler), hangisi oldugunu belirtin O Baska dil(ler), hangisi oldugunu belirtin
le)

14. Cocugunuz su anda hangi dilleri konusuyor?

O Cocugun birinci dili: O Cocugun ikinci dili: O Baska diller:

15. Cocugunuz hangi dillere maruz kalyor?

O Cocugun birinci dili: O Cocugun ikinci dili: O Baska diller:

16. Cocugunuz ikinci dili ka¢c yasinda edinmeye basladi1?

O Dogustan itibaren O 3 yasindan dnce
O 1 yasindan énce O 5yasindan 6nce
O 2yasindan 6nce e} yasindan itibaren

17. Cocugunuz ikinci dile nerelerde maruz kaliyor?

O Kres ya da okul o TV/ bilgisayar/ kitaplaer--r
O Arkadaslari ile o Diger
O Kardesleri/ ailesi/ diger akrabalari ile
18. Tahminen, yiizde olarak, Ana Dili (D1) ikinci Dili (D2) Baska Dil(ler)
cocugunuz bir giinde ne siklikta o 25% o 25% o 25%
farkh dillere maruz kaliyor (tim o 50% o 50% o 50%
glinliik etkinliklerle beraber)? o 75% o 75% o 75%

O 100% O 100% O 100%
19. Liitfen, cocugunuzun dil becerilerini belirten | Cokiyi | Olduk¢a |Oldukg¢a| Cok kétu
uygun kutulari isaretleyin iyi kotu

Cocugunuz ana dilini ne kadar iyi anlar (D1)

Cocugunuz ikinci dilini ne kadar iyi anlar (D2)

Cocug@unuz ana dilini ne kadar iyi konusur (D1)

Cocug@unuz ikinci dilini ne kadar iyi konusur (D2)

20. Sizce, cocugunuzun en iyi konustugu dil

hangisi? o Anadili (D1)
o ikinci dili (D2)
O Baska bir dil:

21. Sizce, cocugunuz bu dillerden birini
digerlerinden daha cok tercih ediyor mu?

O Hayir
O Evet, hangisini?
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22. Liitfen asagidaki etkinlikleri gegtigimiz ay AR AlimRR o] | i i, (2]
boyunca ¢cocugunuzla birlikte yapma sikhginizi

belirtin

@ @

o i o S

N o N = @

On © (O clo | © © c
f - | T 3:33—: o T 53
> | & c O > |8 T @

< = P < L= P

© — © et

T [7] T []

=z Z

Oyki anlatma

Kitap okuma

Sarki dinlemek/ sdylemek

TV/ DVD/ Film/ Bilgisayar oyunu oynama
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Oykii Metinleri

Asagidaki dyki metinleri Model Oyki ve/veya Tekrar Anlatim igindir. Oyki metinleri,
makro- ve mikroyapl agisindan paralel olup kodlama ve analizde kilavuz olarak
kullanilabilir.

Oyki yapisi bilesenleri ve i¢sel durum terimleri asagidaki dykii metinleri zerinde su
sekilde isaretlenmistir:

ama girisim_ sonug icsel durum terimleri
Yavru Kusglar (Toplam sdzcik sayisi: 116)

Resim 1/2: Bir glin bir anne kus yavru kuslarinin aciktigini gérmiis. Anne kus

yavrularina yemek bulmak i¢in ugmus. A¢ bir kedi anne kusun ugtugunu gérmdis ve

“Mmm, glzel, neler gériiyorum orada?” diye miyaviamis.
Resim 3/4: Anne kus yavrularn igin blyUk bir solucan getirmis fakat kediyi
gérmemis. Yavrularina taze bir solucan getirdigi icin mutfuymus. Bu sirada kotd

kuslardan birini yakalamis. Oradan gegen cesur bir kdpek yavru kuslarin tehlikede

oldugunu gérmiis. Kediyi durdurmaya ve kuslari kurtarmaya karar vermis.

Resim 5/6: Kopek kediye: “Yavru kuslari rahat birak!” demis. Sonra, kedinin
kuyrugunu yakalamis ve onu_asadi ¢ekmis. Kedi vavru kusu birakmis ve kdpek
kediyi kovalamis. Képek kuslan kurtardigi icin cok muflu olmus ama kedi hala

acmis.

Yavru Kegiler (Toplam sézcik sayisi: 114)
Resim 1/2: Bir glin bir anne keg¢i yavrusunun suya dustigund ve korktugunu

gérmis. Yavrusunu kurtarmak icin suya_atlamis. A¢ bir tilki anne keginin suda

oldugunu gérmis ve “Mmm, glizel, neler gérllyorum orada?” diye homurdanmis.
Resim 3/4: Anne kec¢i yavrusunu sudan disari ¢ikarmis fakat tilkiyi gérmemis.

diger yavru kegciyi yakalamak istiyormus. Yavru kecivi yakalamis. Oradan gegen
cesur bir kus yavru keginin tehlikede oldugunu gérmiis. Tilkiyi durdurmaya ve

yavru keciyi kurtarmaya karar vermis.

Resim 5/6: Kus tilkiye: “Yavru kegiyi rahat birak!” demis. Sonra asagiya dogru

ucmus ve tilkinin_ kuyrudunu_isirmis. Tilki yavru keciyi birakmis ve kus tilkiyi
kovalamis. Kus yavru kegiyi kurtardidi i¢in gok mutfu olmus ama tilki hala agnus.

32

166



Kedi (Toplam sdzciik sayisi: 128)
Resim 1/2: Bir glin, oyuncu bir kedi, ¢alinin Ustline konmus sari bir kelebek

gérmiis. Kedi kelebedin Ustlne_atlamis, ¢lnki onu yakalamak istiyormus. Bu

sirada, sevimli bir gocuk, elinde kovasi ve topuyla, balik tutmaktan geliyormus.
Kedinin kelebegi kovaladidini gérmis.

Resim 3/4: Kelebek hizlica ucmus ve kedi calinin icine dismis. Kedinin cani
acimis ve cok sinilenmis. Gocuk dyle korkmus ki topu elinden diistirmiis. Topunun
suya dogru gittigini gdrince “Hayir, olamaz! Topum gidiyor!” diye bagirmis. Cocuk

cok dziilmiis ve topunu geri almaya karar vermis. Bu sirada, kedi gocugun kovasini

fark etmis ve “Himm, su kovadan bir balik alayim.” diye distinmiis.

Resim 5/6: Ayni anda, ¢ocuk oltasiyla, topunu sudan disari ¢cekmeye baslamis.

Kedinin _kovadan bir_balik_aldigini fark etmemis. Sonunda kedi béyle lezzetli bir
balik yedidi igin ¢cok mutiu olmus. Cocuk da topunu geri aldidl i¢in gok sevinmis.

Koépek (Toplam sdzcuk sayisi: 127)
Resim 1/2: Bir glin oyuncu bir kdpek bir agacin yaninda duran gri bir fare gérmds.

Képek farenin_ustiine atlamis ¢lnki onu yakalamak istiyormus. Bu sirada, sevimli

bir cocuk, posetinde sosisleri ve elinde balonuyla aligveristen geliyormus. Képegin
fareyi kovaladigini gérmiis.

Resim 3/4: Fare hizlica kacmis ve kdpek adaca toslamis. Képegin cani acimis ve
cok sinirlenmis. Cocuk 6yle korkmus ki balonu elinden kagirmis. Balonunun agaca
dogru uctugunu gdriince “Hayir, olamaz! Balonum gidiyor!” diye bagirmis. Cocuk

cok tzilmis ve balonunu geri almaya karar vermis. Bu sirada, kdpek cocugun

posetini fark etmis ve “Himm, su posetten bir sosis alayim.” diye didstinmus.

Resim 5/6: Ayni anda, ¢ocuk balonunu adactan asadi cekmeye baslamis. Képegin

yedidi i¢in cok mutlu olmus. Cocuk da balonunu geri aldidi icin gok sevinmis.
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