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ONSOZ

Tiirk¢e, diinyadaki en 6zel ve ayricalikli dillerden biridir. Cilinkii Tiirkge tarihi itibariyle ve
etki/kapsam alani durumuyla diinyadaki dillerin basinda gelir. Boyle bir dili 6gretmek,
unutturmamak bu dile goniil veren herkesin gorevidir. Tiirkge 6gretimi denilince akla ilk
Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda Tiirk¢e dersleri kapsamindaki ¢aligsmalar gelse de artik
Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretimi de aklan ilk gelen ¢aligma sahalar1 arasinda yer
almaktadir. Fakat bir de ana ve ata dilleri Tiirk¢e oldugu halde Tiirk¢enin anadili olarak
konusulmadig yerlerde yasayan Tiirk soylulara da Tiirk¢ce 68retimi ¢ok dnemli sahalardan
biridir.

Iste bu sartlar altinda, ihtiyaca binaen agilan Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarma Tiirkce
Ogretimi yiiksek lisans programi altinda alaninda tamamlanan ilk tezlerden biri olan bu
calisma, benim emeklerim kadar baska kurum ve kisilerin emek ve katkilariyla ortaya
cikmistir. Bdyle bir programi/alam Sakarya Universitesi ile birlikte akademi diinyasina
kazandirarak benim de yiiksek lisans yapmama ve 1 yil Tiirkiye’de kalmama destek olan
Yurtdisi Tirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi’na 6zel olarak tesekkiir etmek
istiyorum. Yine bu arastirma siiresince, tezime akademik danigmanliginin yani sira bana
manevi desteklerini hi¢ esirgemeden tesvik ve yonlendirmeleriyle hep destek olan tez
danismanim Prof. Dr. Alpaslan Okur'a, tez siirecinde yardimlarini esirgemeyen aileme,
goriismelerin  gerceklestirilmesi sirasinda hosgoriilerinden ve desteklerinden dolayi
Daltonschool De Lotus Okul Miidiirii Lot Stevens’e ve ¢aligmaya katki saglayan tiim smif

Ogretmenlerine,  Ogrencilerine  ve  velilere sonsuz  tesekkiirlerimi  sunarim.



OZET

YENILIKCi EGITiM VE OGRETIiM UYGULAMALARI KAPSAMINDA
BELCIKA’DAKI iKi DiLLi TURK COCUKLARINA TURKCENIN EGITiMi VE
OGRETIMIi UZERINE BiR CALISMA (GENT ORNEGI)

Reyhan KIZILMESE, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Alpaslan OKUR
Sakarya Universitesi, 2020

Belcika’da yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklar egitim sistemi igerisinde belirli sorunlar
yasamaktadirlar. Ozellikle ana dilin ve 6gretim dilinin yeterince bilinmemesi Tiirk kékenli
¢ocuklarin yasadigi egitim sorunlarmin basinda gelmektedir. Ana dili ve toplum dili
birbirinden farkli olan Belgika’daki Tiirk kokenli cocuklar bir yandan ulusal kimliklerini
kazanmak igin ana dili olan Tirkgeyi, bir yandan da ogretim dili olan
Flamanca/Fransizcay1r 6grenmek zorundadirlar. Yasam alanlari iki dilli ve iki kiltiirli
olmasma ragmen alti yasina geldiklerinde ne Tiirk¢ede ne de Flamancada tek dilli
akranlarinin ulastigi dil ve diisiince diizeyine ulasamamaktadirlar. Belgika’da yasayan Tiirk
kokenli ¢ocuklar uyum ve iletisim sorunlar1 nedeniyle egitim sistemi icerisinde Belgikali
akranlarinin ulastig1 egitim basarisina ulagamamaktadirlar. Belgika’nin Flaman bolgesinde
2016 yilindan bu yana Belgika Hiikiimeti tarafindan kaldirilan Tiirkge ve Tirk Kiiltiir
dersleri Flaman bdlgesinde yasayan ve ana dillerini gelistirmek isteyen Tiirk kokenli
cocuklar i¢in sorun teskil etmektedir. Flaman bolgesindeki Tiirk kokenli ¢ocuklar igin
Tiirkgelerini gelistirme ve Tirk kiiltiiriinii etkin bir bigimde tanima imkani saglanmasi
bliylik 6nem tasimaktadir. Tiirk kokenli ¢ocuklar ana dillerini 6ncelikle ailelerinden ve
yakin cevrelerinden 6grenmektedirler. Belcika’daki Tiirk kokenli ¢ocuklarin Tiirkceyi
kullanirken Tiirkgenin kurallar1 ve telaffuzu agisindan birtakim yanlighiklar yaptiklar
goriilmektedir. Yapilan farkl ¢alismalarda Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerinde olusturduklari
anlatimlarda hata yaptiklar1 ve kendilerini ifade etmede zorlandiklar tespit edilmistir. Bu
durum yazili anlatimlar i¢in de gegerlidir. Belgika’nin egitim sisteminde mevcut olan etnik
esitsizlik her ne kadar giderilmeye calisilsa da yabanci uyruklu 6grenciler egitim sistemi
icerisinde Belgikali akranlariyla ayni basari oranina ulasmakta zorlanmaktadir. Ayni
zamanda ¢ogu okulun yabanci uyruklu dgrencilerin ana dillerine yasaklayici bir tavir ile

yaklasmalar1 bu ¢ocuklarin okulda kendilerini 1yi hissetmemelerine sebep olmaktadir.

Giiniimiizde Flaman bolgesindeki okullarda ana dillerinin kabul gérmesi igin farkli



caligmalar yiiriitiilmektedir. Ayn1 zamanda okul saatlerinden sonra Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
derslerine yer verilmesi Ogrencilerin ana dillerini gelistirmesi Flamancalarinin da
diizelmesine katki saglayacaktir. 2016 yilindan sonra Flaman bdlgesinde Tiirkiye’den
gelen Tiirkge ve Tiirkge Kiiltir Dersi Ogretmenlerinin  kabul —gérmemesinin
gerekcelerinden birisi Belgika’nin diline ve kiiltiiriine yeterince hakim olmadiklar
yoniindeki goriis olmustur. Flaman bolgesine dgretmenlerinin atanamamasindan dolay1
derneklerde ve camiilerde Tiirk¢e derslerinin goniilliiler tarafindan verilmesine devam
edilmektedir. Fakat bu dersler ¢ogu zaman okullarda verilen derslerden uzak ve simif
ogretmenleri, okul miidiirleriyle ve yasanilan iilkenin egitim sisteminden bir haber
verilmektedir. Bu baglamdan yola ¢ikarak arastirmanin konusu Belgika’daki iki dilli Tiirk

cocuklarma Tiirkgenin 6gretimi olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemini Belgika’nin Flaman bolgesinde yer alan Gent sehrindeki
Daltonschool De Lotus ilkokulunun iigiincii ve dérdiincii smiflarinda okuyan on sekiz Tiirk
kokenli Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma g¢ergevesinde konuyla ilgili olarak yerli ve
yabanci literatiir taranmis ve konu ile ilgili daha dnce yapilan calismalar incelenmistir.
Aragtirmanin  kapsami  ve igerigi nitel arastirma yOntemine uygun olarak
gerceklestirilmistir. Nitel veriler 5 Kasim 2018-20 Haziran 2019 tarihleri arasinda
ogrencilerle, velilerle, okul yonetimi ve simif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler ve
gbzlem sonucunda elde edilmistir. Arastirmanin nitel verileri olan goériisme kayitlar igerik
analizi, i¢erik analizi tiirlerinden de kategorisel analiz kullanilarak analiz edilmistir. Okul
ortaminda gosterdikleri farkliliklar ve sinav puanlarina yansiyan degisiklikler
kaydedilmistir, veriler analiz esnasinda kodlanmis, ardindan kodlar1 genel diizeyde

aciklayan kategoriler belirlenmis ve bulgular yorumlanmuigtir.

Anahtar Kelimeler: Belgika’da Tiirkce dgretimi, Iki dillilik, Tiirkge dgretimi, Egitim

basarisi



ABSTRACT
A STUDY ON THE EDUCATION AND TEACHING OF TURKISH TO
BILINGUAL TURKISH CHILDREN IN BELGIUM WITHIN THE SCOPE OF
INNOVATIVE EDUCATION AND TRAINING PRACTICES (EXAMPLE OF
GENT)

Reyhan KIZILMESE, Master Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Alpaslan OKUR
Sakarya University, 2020

Children of Turkish origin living in Belgium experience various problems within the
education system due to their different language and cultural habits. The fact that the
mother tongue and the language of instruction are not known sufficiently are the primary
educational problems of children of Turkish origin. Children of Turkish origin in Belgium
are in a position where their mother tongue and community language are different from
each other, and in this case it is important that they learn their mother tongue Turkish and
also the language of instruction, Flemish / French. However, since their living spaces are
bilingual and bi-cultural, when they reach the age of six, they cannot reach the level of
language and thought reached by monolingual children in Dutch. Children of Turkish
origin are struggling between two languages and cultures. Due to adaptation and
communication problems, they cannot achieve the educational success of their Belgian
peers within the education system. Turkish and Turkish Culture classes, which have been
removed by the Belgian Government since 2016 in the Flemish region of Belgium, pose a
problem for children of Turkish origin who live in the Flemish region and want to improve
their mother tongue. It is of great importance for the children of Turkish origin in the
Flemish region to develop their Turkish effectively. Because, according to the researches,
children of Turkish origin get their mother tongue primarily from their families and close
families and it seems that they make several mistakes in the rules of spelling,
pronunciation, etc... Studies to identify and solve the problems that bilingual Turkish
children experience in their mother tongue are increasing day by day. In these studies, it
was determined that bilingual Turkish children made mistakes in written expressions in
their mother tongue and had difficulty in expressing themselves. Children who have
difficulties in expressing themselves in their mother tongue also have difficulties in school
language and start their education life with a low self-confidence. Even though the ethnic

inequality existing in the education system of Belgium is tried to be eliminated, it is a

Vi



problem for foreign students to achieve the same success rate with their Belgian peers in
the education system. At the same time, the fact that most schools approach foreign
languages with their prohibitive attitudes causes these children to feel unwell at school.
Today, different studies are carried out for the acceptance of the mother tongue in schools,
especially in the Flemish region. Having Turkish and Turkish Culture lessons after school
hours will improve students' native language and contribute to the improvement of their
Flemish language. Since the teachers could not be appointed from Turkey to the Flemish
region, volunteers continue to teach Turkish in associations and mosques. But these lessons
are often far from the lessons taught in schools, and with almost no contact with teachers,
school principals and the education system of the country of residence. Based on these
problems, the aim of the research is to reveal whether Turkish lessons will be a problem in
the Flemish region when they progress with the same education program given in the
Flemish schools of Belgium. These lessons will be taught by a teacher of Turkish origin
who has been trained in Belgium. At the same time, it is to show whether Turkish lessons
given in schools will reflect on the educational success of children of Turkish origin and

how effective they will be in speaking the language of the country they live in more
properly.
Based on this context, the subject of the research is "A Study on the Education and

Teaching of Turkish to Bilingual Turkish Children in Belgium within the Scope of

Innovative Education and Training Practices (Gent Example)".

In the study, it is assumed that the students of Turkish origin, their parents, school
administration and teachers, who constitute the study group, give sincere and correct
answers to the measurement tools applied during the research. The sample of the study
consists of eighteen students of Turkish origin who study in the third and fourth grades of
Daltonschool De Lotus primary school in Ghent, Belgium, in the Flemish region of
Belgium. Within the framework of the research, domestic and foreign literature was
scanned and previous studies on the subject were examined. The scope and content of the
research was carried out in accordance with the qualitative research method. Qualitative
data were obtained as a result of interviews and observations with students, parents, school
management and classroom teachers between 5 November 2018-20 June 2019. The
interview records, which are the qualitative data of the research, were analyzed using
content analysis and categorical analysis from content analysis types. With the observation

echnique, the differences reflected in the students' school environment and changes in the
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exam scores were recorded systematically for eight months, the data were coded during the
analysis, then the categories describing the codes at a general level were determined and
the findings were interpreted.

Keywords: Belgium, Immigration, Mother Tongue, Bilingualism, Turkish Teaching,

Education Success
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem durumu

Belgika’nin Flaman bolgesinde yasayan Tirk kokenli ¢ocuklar egitim sistemi igerisinde
cesitli sorunlar yasamaktadir. Ana dili ve Ogretim dilinin yeterince bilinmemesi bu
cocuklarin yasadigr egitim sorunlarmin basinda gelmektedir (Sarikaya, 2014).
Aragtirmalara gore dgrencilerin basarisiz olmalarinin en biiyiik nedenlerinden biri 6gretim
diline yeterince hakim olmamalaridir. Diger yandan 6gretim dilini anlamalarina yardimet
olacak ana dil bilgileri de yetersiz goriilmektedir. Flaman yasitlarina gére daha fazla sinifta
kalmaktadirlar ve daha fazla meslek ve 6zel egitime yonledirilmektedirler. Ailelerin dil ve
kiiltiirel farkliliklardan dolayr okuldan uzak durmalari bu 6grencilerin egitim basarisini
etkileyen bir diger unsurdur. Bu nedenlerden dolayr yiiksekogrenime devam eden ve

basarili olan Tiirk kdkenli 6grenci sayist azdir (Sarikaya, 2014).

Belgika’daki Tiirk kokenli ¢ocuklarin ana dilleri ve toplum dili birbirinden farklidir. Tiirk
kokenli ¢ocuklar yasadiklart toplumda bagarili olabilmek i¢in, bir yandan ulusal
Kimliklerini kazanmak i¢in ana dili olan Tiirkgeyi, bir yandan da 6gretim dili olan
Flamanca/Fransizcay: iyi kullanmak zorundadirlar. Fakat yasam alanlar1 ikidilli ve iKi
kiiltiirlii olmasina ragmen alt1 yasina geldiklerinde ne Tiirk¢ede ne de Flamancada tek dilli
cocuklarin ulastigr dil ve diisiince diizeyine ulasamamaktadirlar (Peleman, Vandenbroeck,
Van Avermaet, 2019). Bilimsel arastirmalardan elde edilen sonuglara gore, ana dili ve
toplum dili farkli olan bu g¢ocuklarin hem ana dilinde hem de toplum dilinde ayr1 dil
yeteneklerine sahip olduklar i¢in, okula baglama yasinda ne ana dilinde ne de toplum
dilinde tek dilli olan c¢ocuklarin ulastiklart konusma ve diisiinme diizeyine erisememis

durumdadirlar (Yazici ve Temel, 2011).

Cocukta duygu, diisiince ve kavram gelisiminin ger¢eklesmesi agisindan ana dil oldukca
onemli bir yere sahiptir. Bu sebeple, iki dilli ve iki kiiltiirli ortamda yetisen bir cocugun
ana dilini iyi bilmesi ile toplum dilini, 6grenme arasinda bir baglanti oldugu ABD, Kanada
ve Isve¢’te yapilan bilimsel arastirmalarla kamitlanmistir (ileri, 2000; Yazic1 ve Temel,

2011). Bu arastirmalarin sonuglarina gore:



Ana dilini “kelime hazinesi, dil bilgisi kurallari, climle olusturma kurallari, dilin
yapisi ve kullanimi” gibi agilardan bilen; ana dilinde kavram gelistiren, ana dilini
genellestirme, siiflandirma kategorilere ayirma gibi soyut diisiinme araci olarak
kullanabilen; ana dilinde diisiindiiklerini ifade edebilen ve bu dille ifade edilen
diisiinceleri anlayabilen bir c¢ocuk, aymi yetenekleri toplum diline de
aktarabilmektedir.

Ana dilde kazanilmis olan dil becerileri ikinci dilin edinimini olumlu yonde etkilemektedir.
Dil bilimci Cummins (2001)’e gore, ikinci dilin kazanimi, ana dilde kazanilmis olan
gelisim diizeyine dayanmaktadir. Ana dil iyi bir diizeyde gelismis ise, ikinci dil de daha
kolay kazanilmaktadir. Baker (1993)’e gore de ana dil gelisim diizeyi ilerlemis olarak
ilkokula baslayan cocuklar, okul dilindeki okuma yazma becerilerini daha kolay
ogrenmektedirler. Cummins’in ¢alisma sonuglarinda, ¢ocuklara konusma dili olarak hentiz
tam anlamiyla bilmedigi bir dilde okuma yazma 6gretimine baslandiginda, bu yetersizligin
cocuklarin ana dilinin gerilemesine neden olabilecegini ve ana dilinde olusan bu
gerilemenin ikinci dil lizerinde de olumsuz bir etki yaratabilecegini savunmaktadir (Yazici
ve Temel, 2011). Bu ¢ocuklar ikinci dilde gerekli seviyeye ulasmadan okuma- yazmay1
Ogrenme siirecine bagslatildiginda, biitiin dersler ikinci dil ile yapilacaktir. Bu durum
cocuklarin her iki dilde de gerilemesine neden olabileceginden iki dilde de yarim dillilik

ortaya ¢ikabilecektir (ileri, 2000).

Mann ve Liberman (1984), ilkokul cagindaki dil becerileri ile ileriki okuma basarisi
arasinda iliski oldugunu ve bu iliskinin akademik basari {lizerinde de Onemli bir etki

yaratacagini belirtmislerdir.

Tiirk kokenli ¢ocuklar iki dil ve kiiltiir arasinda bocalamakta ve uyum ve iletisim sorunlari
nedeniyle egitim sistemi igerisinde Belgikali akranlarinin ulagtigi egitim basarisina
ulasamamaktadirlar. Flaman egitim yoneticileri ve politikacilar1 bu durumun farkinda olup

farkli ¢6ziim yollar1 aramaktadirlar.

Ana dilinin 6nemini kabul eden ¢ogu okul yinede bu derslerin okullarda verilmesine karsi

bir tutum sergilemektedirler (Agirdag, 2014).

Sorunlardan bir digeri ise 0grencilerin ana dillerini gelistirmesi acisindan 6nem tasiyan
Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii Derslerinin program ve uygulama bakimindan Flaman bolgesinde
Belgika hiikiimeti tarafindan kaldirilmis olmasi ve daha once de tam olarak verimli
olamamasidir. Yurt disinda ana diline maruz kalma durumlar farklilasan Tiirk ¢ocuklarina,
Tiirkcelerini gelistirme ve Tirk kiiltiiriinii etkin bir bicimde tanima imkani1 saglanmasi

bliyiik 6nem tagimaktadir.



Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin giinliik yasamlarini sorunsuz ve basarili bir sekilde
stirdlirebilmeleri i¢in dil bilgisi ve kiiltiirler arasi iletisim becerileri 6nemlidir. Bu baglamda
Tirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersinde 6grencilerin kendi kiiltiirlerini 6grenmeleri, iginde
yasadiklar1 toplumun kiiltirii ve farkli milletlerden arkadaslarmin kiltiirleriyle kendi
kiiltiirlerini  karsilastirmalari, benzerlik ve farkliliklar1 taniyip anlam kazandirmalar

Onemlidir.

Milli Egitim Bakanligi, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina yonelik olarak 360 sayili kararla
Yurt Disindaki Tiirk g¢ocuklar1 igin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri Ogretim Programi
hazirlamistir. “Yurt Disindaki Tiirk cocuklar igin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiru Dersi Ogretim

Programi’nda Tiirk¢e 6gretiminin amaci su sekilde belirtilmistir;

“Tiurk c¢ocuklarinin  Tiirk dilini ve kiiltliriinii  tanimalari, benimsemeleri,
gelistirmeleri, Atatiirk ilke ve inkilaplar1 dogrultusunda milli duygularim
pekistirmeleri ve yasadiklari tilkeye uyum saglayarak etkili toplumsal iliskiler igine
girmeleri”

Oncelikle ana dil Tiirkce’yi 6gretmeyi amaglayan bu program, cocuklarin yasadiklari
iilkelerin dillerini de daha kolay 6grenmelerini saglamaktir. Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri
dersinin amac1 yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin Tirkceyi etkili bir sekilde edinmesini
saglamak ve onlarin Tiirk¢e dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir.
Ana dili Tiirkgeyi daha etkin kullanmanin yan1 sira yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina
Tiirk kiiltiiriintin temel unsurlarini aktarmak, Tiirk kiiltiirii ile bulunduklari tilkenin kiiltiirel
ogelerini iliskilendirerek kiiltiirler arasilik o6zelliklerini gelistirmek dersin bir diger

amacidir (MEB 2018).

Milli Egitim Bakanlhig yurt disinda Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii derslerini vermek {tizere

ogretmenler gorevlendirmektedir.

Tiirkge ve Turk Kiiltiirii dersleri igin yapilan gorevlendirmelerde alan uzmanligi ve alan
egitimi sartlart aranmadan meslekte 5 yilin1 tamamlamis, herhangi bir yabanci dilden 50
puan (yabanc dil seviye tespit sinavi veya esdeger bir sinavdan) almis, Mesleki Yeterlilik
Smavin1 ve Temsil Yetenegi Miilakatin1 gegmis Ogretmenler gorevlendirilebilmektedir

(Sen, 2016).

Yurt disinda Tiirkge Ogretimine ihtiyact olan iki dilli ve iki kiiltiirli bir toplum
bulunmaktadir. Bu toplum ayrica iki dilli ve iki kiiltlirli olmanin getirdigi birtakim
sorunlar yasamaktadir. Bu durumda iki dillilikten kaynaklanan sorunlarin giderilmesi

gerekmektedir. Ana dili 6gretiminin hedef kitleye gore diizenlenmesi ve bu etkinlikleri iki



dilli Tirk cocuklarina gore diizenleyecek Ogretmenlerin bu alanda egitim almis olmasi
gereklidir. Alanda yapilmis c¢alismalara bakildiginda (Demirtag, 2014; Abali, 2000;
Aydogan, 2008); iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretimi alaninda yetismis 0gretmen
ihtiyacinin bulundugu, 6gretmenlerin bu konuda 6nemli bir yere sahip oldugu, yurt disina
gorevlendirilen Ogretmenlerin segimlerinde sikintilar yasandigi, egitim siirecinde
Ogretmenlerin alan bilgisinin olmamasindan kaynaklanan sorunlar yasandigi ortaya

koyulmustur (Sen, 2016).

Tiurkge ve Tiirk kiiltiir dersleri Belgika egitim sistemi igerisinde bolgelere ve islenis
bicimine gore degisiklikler gostermektedir. Tiirk¢e dersleri okullarda, derneklerde ve
tiniversitelerde Tiirkge ve Tirk Kiiltliri 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Belgika
Egitim Bakanliginin politikasiyla 2014 yilinda okul saatleri igerisinde verilen dersler

kaldirilmis ve Valon bolgesindeki derslerin tamami ders saatleri digina alinmastir.

Valon bolgesinde Tirkiye’den gelen MEB’in destekledigi ve atadigi Tirkge ve Tiirk
Kiiltirti 6gretmenleri aktiftir (toplamda 31 Ogretmen) 82 farkli okulda okul saatleri

sonrasinda Tiirkce egitimleri vermektedir.

Flaman bolgesinde ise 2015 yilinda Tiirkiye'nin Briiksel Biiyiikelgisi Mehmet Hakan
Olcay ve Flaman Egitim Bakani Hilde Crevits'in imzaladiklar1 anlagsmayla Flaman
bolgesinde gorev yapan Tiirk Dili ve Kiiltiiri 6gretmenleri, 2015-2016 egitim 6gretim
yilinin sonuna kadar gorevlerine devam etmisler ve sonraki yillarda Flaman

bolgesinde bu 6gretmenlerin goérev almasina son verilmistir.

2015-2016 yilinda Tirk Dili ve Kiiltiir dersi, Flaman bolgesinde 30 6gretmen tarafindan
bin 552 dgrenciye, 33 okul, 58 dernek ve Gent Universitesinde haftada 350 saat verilmistir
(Irmak, 2016). 2016’dan sonra Flaman bolgesinde Tiirkiye’den gelen Tiirkce ve Tiirkce
Kiiltiir Dersi 6gretmenlerinin kabul gérmemesinin en biiyiik gerekcesi Belcika’nin diline

ve kiiltiirine yeterince hakim olmayislar1 olmustur.

Giliniimiizde Flaman boélgesinde dernekler tarafindan hafta sonlar1 Tirkge dersleri
diizenlenip verilmektedir. Goniillii veliler ve okutmanlar tarafindan diizenlenen Tiirkce
egitimleri de mevcuttur. Tiirkge egitimleri her ne kadar verilmekte olsa da Tirk kokenli
cocuklarin seviye farkliliklari, ana dili egitiminden yola ¢ikarak toplumun dilini etkili bir
sekilde Ogrenilip kullanilamamasi, bu Ogrencilere hitap eden uygun materyallerin
bulunmamasi1 Belgika’da Tiirkge egitiminin kalitesini ve basarisini etkileyen sorunlardan

birkag tanesidir sadece (Irmak, 2016).



Irmak (2016) yaptig1 ‘Belgika’da Tiirkge 6gretiminin sorunlari ve Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiri
kitaplarma elestirel bir yaklasim’adli ¢calismasinda Tiirk¢e 6gretiminin farkli sorunlarina
deginmistir. Ornegin Belgika’da derslerin hafta sonu verilmesi basta dgrenciler iizerinde
disiplin sorununu ortaya ¢ikarmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin derslere devam etme
konusunda zorluk c¢ektikleri goriilmektedir. Bu derslere katilim gdsterme konusunda

motivasyonlari diislik ve dersler ilgilerini gekmemektedir.

Siniflarda farkli seviyelerdeki Ggrencilerin bir arada ders yapmalari, dgrencilere verilen
karnelerin sembolik diizeyde olmasi, derslerde 6lgme ve degerlendirme tekniginin tam
olarak uygulanmamasi, Tiirkce derslerini veren 6gretmenlerin/derneklerin 6grencilerin
okuldaki basarisindan, iilkenin dilini ne kadar diizgiin konusup/konusamamalarindan ve
okulda islenilen konulardan tamamen ayri bir yol izlemeleri, dernek baskanlarinin ve
Ogrenci velilerinin derslere gereken onemi vermemeleri Belgika’da Tiirkgce 6gretiminin

belli basli sorunlaridir (Irmak, 2016).

Tiirk gocuklarmin egitimleriyle ilgili Belgika, Almanya, Isvigre ve Avusturya’da yasayan
aileler {izerine yapilmig bir arastirmada ise; Tiirkge Ogretimi konusunda su tespit

yapilmistir:

“Tiirkge ve Tirkce Kiiltiir Derslerine yeterli ilginin ve o6grenci katiliminin
olmamasi Onemli sorunlardandir. Cesitli nedenlerle Tirk vatandaslarinin
cocuklarinin basar1 diizeylerinin diisiik olmast diger bir sorundur. Gerek ailelerin
cocuklariyla yeteri kadar ilgilenmemeleri, gerekse ¢ocuklarin bulunduklari iilkenin
/bolgenin dilini yeterince 6grenmemis olmalari, dogal olarak okul basarilarini
olumsuz olarak etkilemektedir.” (Can ve Can, 2009: 120)

Ayrica yurt disindaki Tiirk Cocuklari i¢in hazirlanan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi
Ogretim Programinin amaglar1 dogrultusunda; 1-3. siniflar, 4-5. smiflar, 6-7. siiflar
ve 8-10. siniflar i¢in birer adet ders kitabi, birer adet de ¢aligma kitab1 hazirlanmigtir.
Kitaplardaki metinlerin 6grencilere kazandirilmak istenen davramiglar ve beceriler
cercevesinde se¢imine dikkat edilmesine ragmen uygulamada 68renci seviyelerinin
tizerinde oldugu goriilmistiir. Farkli yas gruplarindaki Ogrencilerin ayni smifta
Tiirkce ve Tirkge Kiiltirii derslerini almak durumunda kalmalari, derslerden

beklenen verimin diigmesine neden olmaktadir (Irmak, 2016).

Tiirk kokenli c¢ocuklar ana dillerini oncelikle ailelerinden ve yakin c¢evrelerinden
ogrenmektedirler. Tiirk kokenli ¢ocuklar edindikleri bu dili kullanirken Tiirkgenin
kurallar1, yazimi ve telaffuzu bakimindan yanligliklar yaptiklari goriilmektedir. Yapilan
caligmalarda iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerinde olusturduklari yazili anlatimlarda

hata yaptiklari, kendilerini ifade etmede zorlandiklari, yeterli ve etkili bir Tiirk¢e egitimi
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alamadiklar1 tespit edilmistir (Belet, 2009; Cengiz ve Tiirk 2009; Sar1, 2001; Ince, 2011,
Yildiz, 2012; Yildiz ve Oztiirk 2013).

Belcika’da yasayan Tirk kokenli insanlarin issizlik, sosyal ve ekonomik agidan
karsilastiklar1 sorunlar ve bulundugu iilkenin dillerini konusamama acisindan yasadigi
sorunlarin bir kism1 yasanilan tilkedeki egitim sisteminden yeterince faydalanamamasindan
kaynaklanmaktadir (Mango, 2014). Bu egitim zincirinin ilk halkasi olan anaokullarinda
Ogrencilerin ¢ok dilliliklerinden faydalanilmamast da O©nemli sorunlardan birini
olusturmaktadir. Dolayis1 ile ¢ok dilli egitimi, ana dilde egitimin 6nemini gbz Oniinde
bulundurarak yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarin hem egitim seviyesini hemde yasanilan
tilkenin dilinde kendilerini daha iyi ifade edebilmelerine katki saglayacak yenilik¢i egitim

deneylerine acilen ihtiya¢ duyulmaktadir.

Giliniimiizde Belgika’da yasayan 4 kusagin da dil kullanimlar1 farklidir. Birinci kusak
Belgika’ya is¢i olarak gittiginde ilkenin dilini bilmemenin ve kiiltiire karst yabanct

olmanin zorlugunu en ¢ok yasayan kusak olmustur (Gendt 2014; Bekar 2018).

Ikinci kusak aile iginde Tiirkce konusmus ve Tiirk kiiltiiriiyle yetismis, okullarda ve
cevrede ise yabanci kiiltiirle ve Flamanca/Fransizcayla tanismaya baslamustir. Ugiincii
kusakta ise durum farklidir. Artik ¢aligmaya diye gelinen iilkede kalici olduklarin
kabullenmeye baslayip veliler ¢ocuklarinin bulunduklar1 bélgenin dilini iyi 6grenmeleri
gerektigini ve uyum saglamalarini hedeflemistir. Bu sebepten dolayr kendilerini Tiirk
olarak adlandiran fakat Tiirk¢ce konusmakta zorlanan yeni bir kusak meydana gelmektedir
(Bekar, 2018).

1.2. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Ana dilini 1yi konusan bir ¢ocugun ikinci veya tiglincii bir dili daha kolay ve daha diizgiin
ogrendigi bir¢ok arastirmanin konusunu olmustur (Cummins, 2001; Caspers, Rasiers,
2011). Fakat evde konusulan dil ve okulda konusulan dil arasinda igerik olarak farkliliklar
bulunmaktadir. Okulda 6grenilen dil daha soyut olmakla beraber daha ciddi ortamlarda
ogretilmektedir. Bu ylizden okulda 6grenilen dil ve evde konusulan dil arasinda bir bosluk
bulunmaktadir. PISA arastirmalarina gore 6grencilerin okul basaris1 ve okulda konusulan
dili 6grenmekte etkili olma durumunu cocuklarin yetistigi sosyo-ekonomik statiileri

etkilemektedir.



Sosyo-ekonomik statii ile annenin egitim seviyesi, velilerin meslegi, evde bulunan egitici
ve kiiltiirel materyaller, evde bulunan kitaplar anlasilmaktadir. Bu durumlar ¢ocuklarin ana
dil egitiminin seviyesini belirlemektedir. T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Belcika’da yasayan
Tirk ¢ocuklart i¢in Tiirkge Kiiltiir dersi 6gretmenleri gorevlendirmektedir. Bu 6gretmenler
sadece Valon bolgesinde gorev almaktadirlar. Flaman bolgesinde ise daginik bir sekilde
derneklerde ve camiilerde Tiirk¢e dersleri verilmektedir. Fakat bu dersler ¢ogu zaman
okullarda verilen derslerden uzak ve sinif 6gretmenleri, okul miidiirleriyle ve yasanilan
tilkenin egitim sisteminden bir haber verilmektedir. Bu arastirmanin amaci Tiirkce
derslerinin Belgika’nin Flaman okullarinda verilen egitimle paralel bir sekilde ilerleyince
Tiirk kokenli ¢ocuklarin egitim basarisinin artip artmayacagmi, bu cocuklarin Tiirkge
derslerine ilgilerinin artip artmayacagini ve ayn1 zamanda yasadiklari iilkenin dilini daha
diizgiin konusmalarinda etkili olup olmayacagini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda

calismanin soru ciimleleri sunlardir:

1. Belgika’nin Flaman bolgesinde okul ortaminda okulun miifredatini takip ederek Tiirkce
egitimi verilmesi bu okullarda ders alan Tiirk kdkenli 6grencilerinin okulda olan egitim

basarisini ne yonde etkilemektedir?

2. Tiirkge derslerine devamlilik gostermede onem arz eden tutum ve aktiviteler nasil

olmalidir?
3. Tiirkce derslerinde okulda konusulan dilin ve kiiltiiriin rolii nasil olmalidir?

Flaman bolgesinde bir okulda okul saatleri sonrasinda Tiirk¢e derslerinin verilmesine izin
verilmesi o okuldaki Ogretmenleri, velileri ve c¢ocuklart nasil etkilemektedir? Bu
calismanin amaci1 Belcika’da yenilik¢i ana dil/Tilrkge egitimi uygulamalari (okulun
miifredatin1 takip ederek ve iki kiiltiire ve dile hdkim olan bir gretmen tarafindan
verilmesi) ile herhangi bir okulda Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerinden yola ¢ikarak hem ana
dillerini hem yasadiklar1 iilkenin dilini ilerletmelerini saglayip egitim basarilarinin ne
yonde artacagini ortaya koymaktir. Bu arastirma Belgika’nin Gent sehrinde bir belediye
ilkokulunun izledigi miifredat1 takip ederek, bu okulun Tiirk kokenli 6grencilerine okul

saatleri sonrasinda ana dilinde egitim vermeyi amaglamaktadir.



Okul saatleri disinda ayni dersleri Tiirk¢ede/ana dilinde tekrarlayarak grencilerin kelime
dagarcigim genisletmeyi hedeflemektedir. Ogrencilerin seviyelerine uygun, ilgisini ¢eken,
duru ve akict metinlerin kullanildigi ve Flaman okuluyla okul midiiriiyle ve diger
ogretmenlerle ve velilerle etkili bir iletisim igerisinde Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersleri

vermeye hedeflemektedir.

Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin egitim basarisini etkileyecek dnemli unsurlardan
birisi dil hakimiyetidir. Yasadig1 iilkenin dilinde kendini ifade edemeyen cocuklar 6z
giivenleri diisiik bir sekilde egitim hayatlarina devam etmektedirler. Bazi okullarda ana
dilleri kabul gérmemekte ve ana dillerini konusmalarina izin verilmemektedir. Herhangi
bir Flaman okulunda Tiirk¢enin kabul gérmesi ve okullarda ders saatleri sonrasinda
verilmesine izin verilmesi, Tiirk kokenli ¢ocuklarin 6z giivenlerine ve ana dillerine sahip
¢ikmalarinda 6nemli bir rol oynayacaktir. Anaokullarda ve ilkokullarda Tirkge egitimi
vererek Tirk kokenli 6grencilerin egitim hayatlarinda daha basarili olabileceklerini ortaya
koymak Bel¢ika’nin Flaman bolgesinde verilemeyen Tiirk¢e derslerinin okullarla irtibat
icerisinde verilerek yeniden hayat bulmasi saglanabilir. Bu egitimin tipki bu ¢ocuklar gibi
Belgika’da dogmus, yetismis her iki dile ve kiiltiire hakim biri tarafindan verilmesi de

aragtirmanin 6nde gelen hedeflerindendir ve yenilikgi bir yaklagimdir.

1.3. Problem ciimlesi

Belgika’nin Flaman bolgesinde 2016 yilindan itibaren kaldirilan Tiirkce egitimleri Flaman
bolgesinde yasayan ve Tirkgelerini gelistirmek isteyen Tiirk kokenli ¢ocuklar igin bir
sorun olusturmaktadir. Bu egitimlerin goniilliller ve dernekler tarafindan verilmesinin
beraberinde getirdigi birtakim sorunlar bulunmaktadir. Yapilan arastirmalara gére Bati
Avrupa’da Tiirkge egitiminin yapisal sorunlarmni soyle siralamaktadir: dil 6gretiminin
amaci (iki dilli egitimin 6nemi), Tiirk¢e egitiminde ders arag-gerecleri (¢agin ihtiyaclarina
uygun olmali) Tiirkge Ogretiminin yiiriitiildiigi mekanlar (egitime uygun mekanlar),
derslerin nitelikli Tiirkge O0gretmenleri tarafindan verilmesi, Tirk toplumunun ana dili
egitimine yaklagimi ve Tiirk¢e egitiminin genel miifredat i¢erisindeki yeri (Yagmur, 2004).
Ayni zamanda ana dili yetersiz olan ¢ocuklarin okul dilini konugmakta da zorlandiklar
tespit edilmistir. Belgika’da su an yer alan egitim sistemi icerisinde egitimde kendilerini

ifade edemeyen ve zorlanan 6grencilerin kolaylikla ve sik¢a 6zel egitime yonlendirildikleri



bazi arastirmalar sonucunda ortaya koyulmustur (Hove ve De Vroey, 2008). Cocuklarin
ana dillerinde kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri i¢in Tiirk¢e derslerine ihtiya¢ vardir
ve ¢ocuklarin ana dilleri egitimlerinde ve kisiliklerinde 6nemli bir rol oynamaktadir
(Baker, 2000; Cummins, 2000). Okullarda ana dilinin desteklenmesi yalnizca ana dilinin
gelisimine degil cocuklarin okuldaki ¢ogunluk dilindeki becerilerinin gelismesine de

katkida bulunmaktadir (Cummins, 2001).

Bu yiizden Tiirk ¢ocuklarinin egitim basarisini artirmak adina ana dilinin 6neminden yola
¢ikarak Flaman bolgesinde Tiirkge egitimlerine sahip ¢ikilmalidir. Her ne kadar Flaman
bolgesinde bu dersler derneklerde veriliyor olsa da Tiirkge 6gretiminin yapisal sorunlariin
ele alinmas1 gerekmektedir. Tiirkge dersleri 6grencilere kimliklerine sahip ¢ikma ve iki
kiiltiiri de tanima imkani sunarken egitim basarilarina da katki saglayacak sekilde
verilmesi Bel¢ika’nin Flaman bolgesinde Tiirkgenin gelecegi ve ogrencilerin egitim

alaninda basar1 saglamalari i¢in 6nlemlidir.

Arastirmanin problem ciimlesi ‘Bel¢ika’nin Flaman bdlgesinde burada yetismis Tiirk
kokenli bir 6gretmenin okul saatleri sonrasinda okulda verilen dersleri takip ederek, Tiirkge
dersleri vermesi nasil karsilanacaktir?’ Sadece okul yonetimi tarafindan degil Tiirkce
derslerinin verildigi sehrin siyasetcileri tarafindan nasil karsilanacaktir? Onlarin 6ne
siirdiigli hassasiyetleri (Tirkiye’den O6gretmen kabul etmeme ve iki dile hakim olan
Ogretmenlerin ana dili egitimleri vermesi) gdz Oniinde bulundurarak hareket edildiginde

Flaman bolgesinde okullarda Tiirk¢e egitimin yayilmasina ne gibi etkisi olacaktir?

1.4. Alt problemler

Problem ciimlesinden yola ¢ikarak asagida siralanan alt problemlere cevap aranmasi da
ongoriilmektedir:

e Flaman bolgesinde bir okulda okul saatleri sonrasinda ana dil egitiminin verilmesinin
kabul edilmesi, Flaman bolgesinde Tiirkge egitimin gelecegine iligkin nasil bir
altyapinin hazirlanmasini gerektirmektedir?

e Flaman bdlgesinde Valon bolgesinde oldugu gibi Tiirkge egitimlerinin diizenli bir
sekilde ve donanimli 6gretmenlerden tarafindan verilmesi i¢in ne gibi adimlar
atilmalidir?

e Tiirkce derslerinin yerelden 6gretmenler tahsis ederek verilmesi ne gibi kolayliklar
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saglamaktadir?

Belgika’da dogmus ve egitim almis her Tiirk kdkenli 6gretmenin dgretmen olmast
Tiirkge dersleri de verebilmesi i¢in yeterli bir sebep midir?

Belgika’da dogmus biiylimiis 6gretmenlerin kendi ¢alistiklar1 okullarda Tiirkge dersleri

verebilmeleri i¢in okul yonetimini ikna edici durumlar neler olabilir?

Okul ortaminda okulda verilen derslerle ayni igerige sahip olan Tiirk¢e dersleri i¢in

ortak materyaller nasil hazirlanmalidir.

Varsayimlar

Bu calismada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1.6.

Belirtilen kosul ve smirlar iginde secilen ¢alisma grubu genellenebilir, gecerli ve

glivenilir yeterligine sahiptir.

Arastirmada yararlanilan kaynaklarin dogru ve gegerli bilgiler sagladigi

ongoriilmektedir.

Arastirmaya katilan katilimcilar gorlisme esnasinda sorularn sorulara cevap verirken

dogruyu ve i¢lerinden gegenleri sdylemislerdir.

Sinmirhiliklar

Arastirma Belgika’nin Flaman bolgesinde Gent sehrinde yer alan bir belediye okulu ile

siirlidir.

Aragtirma ilkokullarda Tiirkce ve Tiirkce Kiiltiir dersleri ile sinirlandirilmistir. Okulda
verilen derslerin ele alindigi Tiirkge dersleri igin ders saatlerinde verilen dil dersleri ve

genel bilgi dersleri miifredatlar ile sinirlidir.
Aragtirma okul saatleri sonrasinda haftada ti¢ saat verilen Tiirk¢e dersleriile sinirlidir.

Arastirma Gent sehrinde De Lotus Ilkokulunun {iciincii ve dérdiincii smiflarinda

okuyan Tiirk kokenli 6grencilerle sinirlidir.
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1.7. Tanimlar

ASO: diiz lise

TSO: teknik lise

BSO: meslek lisesi

A-akimi: ilkokul diplomasina sahip olan 6grencilere yonelik ortadgretim
B-akimu : ilkokul diplomasina sahip olmayan 6grencilere yonelik ortadgretim
AVI : Flaman bolgesinin genelinde kullanilan Okuma Seviye Tespit Sinavi

LVS : Flaman bélgesinin genelinde kullanilarn Ogrenci Takip Sistemi.
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BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1 Belgika ve Bel¢ika’daki Tiirkler

Belcika, tli¢ topluluga boliinmiis federal bir devlettir: Flaman toplulugu, Fransiz toplulugu
ve Alman toplugu. Ayni1 zamanda li¢ bolgeden de olugmaktadir. Kuzeyde Flamanca
konusulan Flaman bdlgesi, glineyde Fransizca konusulan Valon bdlgesi ve Fransizlarin ve
Flemenklerin resmi statiiyii paylastiklari iki dilli baskent Briiksel. Ayrica, iilkenin dogu
kisminda Almanca konusan kii¢iik bir azinlik da bulunmaktadir. 11,43 milyon niifusa

sahiptir.

Siyasal acidan diinyanin 6nemli merkezlerinden olan Belgika, kiiltiirel agidan {i¢ toplumun

ve yabancilarin yogun olarak yasadigi bir tilkedir.

Belgika anayasasina gore topluluklar olarak adlandirilan ii¢ topluluk: Flamanlar, Valonlar
ve Almanca konusan topluluklardir. Flamanlar iilkenin kuzeyinde (Flaman Bolgesi) ve
Briiksel-Baskent Bolgesi’nde, Valonlar iilkenin giineyinde (Valon Bolgesi) ve Briiksel-
Baskent Bolgesi’nde, Almanca konusan toplum ise iilkenin dogusunda yasamaktadirlar.
Flamanlar ve Valonlar iilkenin iki ana toplumu durumunda bulunurken, Almanca konusan
toplum yaklagik 70.000 niifusuyla kiigiik bir orani temsil etmektedir. Flamanlar ve
Valonlardan sonra {ilkedeki en biiyiik toplulugu 1.500.000’in iizerindeki Belgika
vatandasligina ge¢mis olan yabanci kokenliler ile Belgika vatandasligi bulunmayan
yabancilar olusturmakta. Ozellikle 1950°1i yillardan sonra ¢alismak amaciyla misafir isci
statlisiinde Belgika’ya gelen, farkli etnik yapiya, kiiltiire ve inanca sahip is¢ilerin bir
boliimiiniin iilkeye yerleserek kalmalari, Belgika’nin etnik ve dini yapisim1 daha da

cesitlendirmistir (Gelekgi ve Kose, 2009).

Belgika Hollanda Kralligindan ayrilarak yeni bir devlet olarak ortaya ¢ikmistir. Etnik ve
kiiltiirel farkliliklar ile dilsel boliinme, giiniimiizde Belgika nin temel problemlerinden biri
olmaya devam etmektedir. Kuruldugundan giiniimiize kadar bu farkliliklar Belgika’nin
Valonlar ve Flamanlar arasinda biitiinlesmesinden ¢ok ayrismasina yol agmistir. Bu durum

neredeyse her alanda tilkeye yansimaktadir. Belcika, anayasaya gore ii¢ toplum, li¢ bolge
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ve 10 eyaletten olusmaktadir. Yetkiler bolgeler, eyaletler ve merkezi otorite arasinda
dagitilan bir idari rejim ile yonetilmektedir. S6z konusu toplumlarin kendilerine ait
parlamentolar1 ve hiikiimetleri bulunmaktadir. Kiiltiirel toplumlar kendi egitim
programlarini diizenleme ve kendi dillerinde egitim- 6gretim yapma hakkina sahiptirler.
Belgika’da egitim, yasanilan bolgeye gore Fransizca, Flamanca veya Almanca
verilmektedir. Ulkedeki egitim programlari anaokulu egitimi, zorunlu egitim ve
yiiksekogrenimi kapsamaktadir. Anaokulu diizeyinde egitim 2,5-6 yas arasindaki donemi
kapsar. Bel¢ika’da Flamanlar ve Valonlar arasinda anaokulu egitimi neredeyse yiizde yiize
yakindir. Ancak gogmen topluluklar arasinda bu oranlar daha diistik diizeydedir (Gelekgi,
2009).

Sosyal Hizmetlerin Istatistik Bankasima gére 2011 yilinda Belgika toplumunun 12 ile 17
yas araliginin %81,3’1 Belgikalidir (Noppe ve Lodewijckx, 2013). %6°s1 Bat1 Avrupalidir,
%2,8’1 Dogu Avrupali, %2,8’1 Tiirk, %3,2’si Fasli ve %4°1 diger iilkelerdendir. Belgika’da
yasayan en bilylik yabanci uyruklu ii¢ grubu ise Faslilar, Dogu Avrupalilar ve Tiirkler
olusturmaktadirlar. Bu duruma gore Flaman bolgesinde toplumun %12,7°si Bat1 Avrupa

kokenli olmay1p farkli bir kokene sahip olmaktadir (Fash, Tiirk, Dogu Avrupali).

Glniimiizde Belgika’da yasayan Tiirklerin sayisinin 200.000°i ge¢mektedir. Belgika
vatandasligina gegen Tiirklerin verilerine ulasimi kisithh kilan Belgika yalnizca Tiirk
vatandasligina sahip olan Tiirkler i¢in bu saymmi yapmaktadir. Cifte vatandashiga sahip
Tiirklerin sayimi net olarak bildirilmemektedir. Beytullah Bekar, Belcika’da Tiirkge ve
Tirkler adli” (2018) calismasinda Belgika’da 250.000°e yakin Tiirkiin yasadigini ve toplam

niifusun %15’ini olusturduklarini bildirmektedir.

Flaman toplulugunda bulunan Tiirklerin sayisin1 Statistics Belgium 2019 yilinda 19.022
olarak belirlemistir. Bu say1r Belgika vatandaslifina ge¢gmeyen ve sadece Tiirk
vatandasgligina sahip olan ve yalnizca Flaman toplulugunda ikamet eden Tiirkleri
kapsamaktadir. Fransiz toplulugunda Bel¢ika vatandashigina gegmeyen Tiirklerle birlikte
bu saymin 39.148 oldugu diistiniilmektedir (Hertogen, 2014).

Belgika’ya Tiirkler tarafindan ¢alismak tizere yapilan gog, 1960’11 yillara dayanmaktadir.
Tiirkler, komiir ocaklarinda c¢alismak {izere iki iilke arasinda imzalanan “Isgiicii
Anlasmas1” g¢ercevesinde o zamanki Is ve Is¢i Bulma Kurumu aracihigiyla Belgika’ya

gelmiglerdir.

Tiirkiye ile Belgika arasinda “Tiirk Iscilerinin Belgika® da Istihdamma Dair Anlasma ile
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Protokol ve Ekleri” 16 Temmuz 1964 tarihinde Briiksel’de imzalanmistir.

Daha sonra Tiirk iscilerinin Belgika’ya yerlesmeleri ailelerin gotiiriilmesiyle daha da
yogunlagmistir. Kazanilan sosyal ve kiiltlirel haklar sayesinde Belgika, ozellikle Afyon

Karahisar’in ilgesinden gelen Emirdaglilar’in yeni vatani olmustur.

Tamamen farkli bir yerde yabancilik ¢ekilen ortamda yeni hayatina baslayan bireyler
¢ogunlukla uyum sorunu ile karsilagsmislardir. Bir degisim siireci olan gog¢ bireyin sosyal
yasantisini Ve aile yasantisin1 tamamuiyla etkilemektedir. Kirsal bolgelerden biiyiik kentlere
gb¢ edenler 6teki olma ve yabancilik duygusunu ¢ok etkileyici bir durumda yasarmislardir.
Bu yabancilik duygusunun yarattigi bunalimi hafifletmek i¢in gdgmenler dogal olarak
hemsehrilik duygular1 ile genellikle gog ettikleri sehirlerde bir araya gelerek belirli
mahalleler olusturmuslar ve orada yasamlarmi siirdiirmiislerdir. Ornegin Belgika’da
Emirdag’dan go¢ edenlerin yasadig1 bir Emirdag (Schaarbeek) vardir. Dayanigsma ve grup
glicii giivenlik duygusuna yol agtigi gibi bireysel zayifliklarin hissedilmesini de engeller.
Gogmenlerin ayni dili ve aym kiiltiirii paylastyor olmalar1 kimliklerini daha gii¢lii koruyup
devam ettirmelerine yol agmaktadir. Yine de go¢ eden bireylerde ¢ok ciddi kimlik

sorgulamalari goriilmektedir (Cevik, 2011).

Go¢ eden kisiler alistiklart iliskiler, ¢evre ve diinyalarimin degismesine bagli olarak
yasadiklar1 bir sok ve geride birakilanlarla ilgili yasanilan bir yasin getirdigi karmasik
duygular igerisinde bi kimlik sarsintis1 gecirmeye baslarlar. Bir yandan kayiplarin acisi
yasanirken diger yandan degisim ve olgunlagsma i¢in yeni firsatlar dogmaktadir. Gogiin
olusturdugu en oOnemli sorunlardan biri psikolojik bir savunma gerektiren kimlik
sorunudur. Go¢ ve buna bagl milli, etnik ve dini kimlik gibi kimlik sorunlar1 ev sahibi
toplumun fitici, horlayici asagilayici, ayirimer ve irkgr tutumuyla ¢ok daha siddetli bir
bigimde yasanir (Cevik, 2011).

Avrupa’da yasayan bir¢ok Tiirk vatandagiin temel sorunu irk¢ilik/ayrimeilik ve buna bagli
olarak gelisen toplumsal meselelerdir (issizlik, gettolasma gibi). Ancak Belgika i¢in gozle
gortliir bir rk¢iliktan s6z edilememekle birlikte yasalarda esit ancak tutumda ayrimei bir
durum da gbze carpmaktadir. Diger Avrupa iilkelerine nazaran gii¢lii bir milli kimligi
olmayan Belcika’da daha rahat yasayan ve kendi kimligini muhafaza edebilen
vatandaglarimiz yine de is bulma, konut bulma ve ¢ocuklarinin okullarda basar1 saglamasi

konularinda ayrimciliga maruz kaldiklarini ifade etmistir (Gendt, 2014).

Belcika’da yasayan Tirklerin yasadiklari iilkenin dilini kullanmakta zorluk ¢ektigi ve
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dolayisiyla da kendilerini yeterince ifade edemedigi goriilmektedir. Giinliik hayatin1 devam
ettirmenin Fransizca veya Flamancasiz da miimkiin oldugu Briiksel’in Schaarbeek
mabhallesinde Tiirkler kendi i¢ine kapali olarak yasamaktadir. Bakkal, pideci, kahvehane,
berber, kuafor, kasap, insaat malzemeleri diikkdni ve daha bir¢ok giindelik ihtiyacin
karsilanabildigi mekanlar Tiirk mahallesinde tipk:1 Tiirkiye’deki bir kasabadaki gibidir. Bu
nedenle Briiksel’in Schaarbeek Mahallesi’nde yasayan Tiirkler yasadiklari mahalleden hig
ctkmadan dahi hayatlarin1 devam ettirebilmektedirler. Ancak bu durum da uyum sorununu

ortaya ¢ikarmaktadir.

Kendi kapali toplumu igerisinde yani gettolagsmis olarak yasayan bireylerin sosyal hayati

ve yasama sekilleri de gelisme gosteremez ve go¢ oncesi durumu korur (Cevik, 2011).

Giiniimiizde baz1 bolgelerde gergeklesen bu gettolasmis yasantilar siirse bile Belgika’daki
Tiirklerin dil kullanimlarina kusaklara gore farkliliklar gostermektedir. Birinci kusakta
baskin dil Tiirk¢e iken, ikinci kusakta Tiirkg¢enin ic¢ine Fransizca/Flamanca kelimelerin
girmeye basladig1 goriilmektedir. Uciincii kusakta ise daha yaygm bir sekilde Tiirkge ile
Fransizca/Flamancanin karisimi bir dil kullanimi goriilmektedir (Bekar, 2018). Tahminlere
gore bir sonraki siirecte tek dillilige dogru Tiirk¢enin aleyhinde bir gelisme yasanacaktir.
Bekar’a gore 6nlem alinmaz ise tiglincii kusakta goriilen Tiirkge ile Flamanca/Fransizcanin
karigimi yarim dilden sonraki birka¢ nesilde Fransizca/Flamancanin baskin dil oldugu ve
icinde Tirkge kelimelerin kullanimin goriildigii bir dil kullanimina dogru gidilecektir

(Bekar, 2018).

Ozellikle ¢ocuklarm egitim sisteminde ¢ektigi zorluklar ve genel anlamda Tiirk genglerinin
basarisizlig1 bir¢cok arastirmanin arastirma konusu olmustur. Bu basarizsiligin en temel
unsuru olarak ‘dil yetersizligi’ gosterilmektedir (Manco, 2002; Hathie, 2013; Gielens ve
Is¢i, 2015; Peleman, Vandenbroeck ve Van Avermaet, 2019).

2.2. Belgika’daki Tiirklerin egitim durumu

Diversiteitsbarometer Onderwijs (Cesitlilik Barometresi Egitim)’in 2018 yilinda yaptig
aragtimalara gore belirli 0grenci popiilasyonlar1 (irk, engel, cinsiyet,...) veya sosyo
ekomonik statiisii diisiik olan 6grencilerin egitim sisteminde esitsizlik ve diglanma ile

karsilastiklari tespit edilmistir.

PISA arastirmalarinda yabanci uyruklu o6grencilerin Belgikali akranlarma gore daha
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basarisiz olduklar1 6ne ¢ikmistir. Bu arastirmaya gore diinyanin baska higbir iilkesinde
Belgikali ve yabanci uyruklu 6grenci arasinda ki egitimi seviyesi farki Belcika’da oldugu

kadar degildir (Coene ve Dierckx, 2015).

Belgikali 6grencilerin yabanci uyruklu 6grencilerden daha basarili olduklarini yabanci
uyruklu oOgrencilerin yonlendirildikleri degersiz goriilen boliimlerden, smifta sikga
kalmalarindan, ortaokullardan  diplomasiz  ayrilmalarindan ve yiiksekokul ve

tiniversitelerde sayilariin yok denilecek kadar az olmasindan anlasilmaktadir (Duquet

vd.,2006; Timmerman vd., 2003).

Ozellikle Tiirk ve Kuzey Afrika kokenli cocuklarin egitimde olan geriligi dikkat
¢ekmektedir. Bu cocuklarin %9-13 ilkokula basladiklar1 zaman 7 yas ve 7 yas lsti
olmaktadir. Oysa Belgikali bir ¢ocugun ilkokula baslama yas1 5-6 olmaktadir. Egitime
geride baglayan Tiirk cocuklarinin egitim kariyerleri slirecinde bu durum daha da geriye

gitmektedir (Timmerman, 2003).

Ortaokula baslayan Belgikali 6grencilerin %90°1 hi¢ sinif kalmadan ortaokula baslarken,
Tiirk ¢ocuklarinin %71 -73°1 hi¢ sinifta kalmadan ortaokula baglamaktadir (Vantieghem,

Van Avermaet, Groenez ve Lambert ,2018).

En dikkat ¢eken egitim geriligi Tirk kizlar1 (%52) ve Kuzey Afrikali erkekler (%46)
arasinda goriilmektedir. Yabanci uyruklu o6grencilerin orantisiz bir sekilde B-akimina
yonlendirildikleri de goriilmektedir. Yabanci uyruklu o6grencilerin diplomasiz okuldan
ayrilmalart ve yiiksekokul/iiniversite gibi kurumlarda yetersiz temsil edilmeleri bu
cocuklarin sosyo-ekonomik, etnik diglanma, dil ve kiiltiirel farkliliklardan kaynaklandig:

ongoriilmektedir (Vantieghem, Van Avermaet, Groenez ve Lambert ,2018).

Tirk cocuklarinin Belgika egitim sistemin farkli seviyelerinde ne gibi sorunlarla
karsilagtiklarin1 anaokullardan baglayarak ytliksekdgretim seviyesine kadar asagida ayrintili
bir sekilde ele alinacaktir. Bunun oncesinde Belgika’nin egitim sistemi hakkinda bilgi

verilmektedir.
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2.3. Belgika’nin egitim sistemi

2.3.1 Egitim seviyeleri ve sekilleri

Belcika’nin egitim sistemine gore ilkogretim 2,5 yasinda baslaylp 12 yasina kadar
stirmektedir. 3 yildan olusan ve mecburi olmayan anaokullarinda bagalayan egitim 6
yasindan itibaren mecburi olup ilkokullarda devam eder. 6 yillik ilkokul egitiminden sonra
6 yillik ortaokul egitimi baslar. Ortadgretimden sonra 6grenciler okuduklari boliime gore 3
yillik profesyonel bir lisans egitimine veya 4 ila 5 yildan olusan yiiksek lisans egitimine

devam edebilirler.

Belgika’da 3 egitim seviyesi bulunmaktadir. Bunlar: ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretimdir. Ilkogretim, okul dncesi ve ilkokul egitimini barindirmaktadir. Okul
Oncesi egitimine 2,5 yasindan itibaren baslanilir. Anaokulu zorunlu degildir ve zorunlu

egitim 6 yasindan itibaren baslamaktadir.

Okul oncesi egitimde ¢ocuklarin ¢ok yonlii egitimi iizerinde ¢alisir ve ¢ocuklari ilkokula
hazirlamaktadir. Farkli beceriler (dil edinimi, motorik, sosyal beceriler vs.) ve
etraflarindaki diinyay1 kesfetmek adina igerikler ogretilir. Anaokullarinda 6grenme
alanlari: beden egitimi, miizik egitimi, Hollandaca/Flamanca, diinya yonelimi, matematik

ve Fransizcadan olugsmaktadir.

Egitim basarisinin temeli anaokullarinda ve ilkokullarda atilmaktadir. Anaokuluna gitmek
ogrencilere biligsel, sosyal ve duygusal gelisimleri agisindan olumlu bir katki
saglamaktadir (Lazzari ve Vandenbroeck, 2012). Ayni1 zamanda anaokuluna gitmek
ogrencilerin dil gelisimi agisindan da ¢ok 6nemli bir donem olusturmaktadir (Becker, Klein

ve Biedinger, 2013; Magnuson, Meyers, Ruhm ve Waldfogel, 2004).

Bu nedenlerden dolay1 evde Flamanca konusmayan Tiirk ailelerinin ¢ocuklar1 igin
anaokulu {ilkenin dillerinden birini 6grenmek i¢in en 6nemli temelin atildig1 yerdir. Egitim
ve Ogretim boliimiiniin yaptig1 arastirmalara gore (2016) Belgika’da anaokuluna katilim
oran1 %99’dir. Oranin yiiksek olmasina ragmen okula kaydolup evde hasta kalan veya
okula gitmeyen 6grencilerde bulunmaktadir. Bu 6grencilerin ¢ogunlugunu yabanci uyruklu

ogrenciler olusturmaktadir (Vandenbroucke, Brecht ve Avermaet, 2019).

6 yasina kadar okul Oncesi egitimini basariyla tamamlayan 6grenciler ilkokula baglarlar.
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Ilkokul egitimi 6 yil siirmektedir. 6 yillik egitim siirecinden sonra basarili olan ilkokul

ogrencilerine ilkokul diplomasi verilerek ortaokula baslamaya hak kazanirlar.

Ortadgretim 12 ila 18 yas arasi genglere yoneliktir. 1989 yilindan bu yana birlik yapisina
gbre tam zamanl ortadgretim diizenlenmektedir. Ogretim saatlerinin ¢ogu birinci derecede
temel egitime gitmektedir, temel egitimi olusturan alanlar soyledir: Felemenkce, Fransizca,
Ingilizce, matematik, tarih, cografya, sanatsal egitim, bilimler, teknolojik egitim, beden
egitimi, din veya etik. Genel ortadgretim (ASQO), esas olarak yiiksekdgretime devam etmek
icin saglam bir temel saglayan genis bir genel egitimidir. Teknik ortadgretimde (TSO),
dikkat temel olarak genel ve teknik-teorik konulara odaklanmaktadir. TSO'dan sonra bir
meslek icra edilebilir veya yliksekogretime gecilebilir. Pratik dersler de bu derse dahildir.
Sanat ortadgretim (KSO) genel, genis bir egitimi aktif bir sanat pratifiyle birlestirir.
KSO'dan sonra bir meslek icra edilebilir veya yiiksekogretime gegilebilir. Mesleki

ortadgretim (BSO) genel egitime ek olarak belirli bir meslegi 6gretmektedir.

Ortadgretim 2019 yilinda yapilan reforma gore yenilenmistir ve ASO (diiz lise), TSO
(teknik lise) ve BSO (meslek lisesi) tamamen kalkmistir. Yerine ise iki akimdan olusan bir
ortaokul sistemi kurulmustur. A-akimi ilkokul diplomasini alan her 6grenciye agiktir. B-

akimi ise ilkokul diplomasini alamamais olan 6grencilerin yonlendirildigi boliimdiir.

A-akiminin ve B-akiminin ilk yilinda, 6grenciler 27 saatlik temek egitim ve 5 saatlik istege
bagli boliimlerden ders alirlar. Ortaokullarda yapilan bu reformun baglica amaci
ogrencilerin daha bilingli bir sekilde hangi boliim iizerine yogunlagsmak istediklerini
belirlemelerini saglamaktir. 6 yillik bir ortaokul egitiminden sonra 6grenciler yapilan
tercithlere gore alinan ortaokul diplomas: ile yiiksekdgretim gorebilirler. Yiiksekogretim

egitimleri secilen boliimlere gore 3 ila 5 yil siirebilmektedir.

Flaman bolgesinde yiiksekogrenim lisans ve yliksek lisans derecesine gotiiren derslerden
olusmaktadir. Ayrica lisansiistii sertifika ve siirekli egitim baglaminda ileri egitim ile
tamamlanabilecek kurslar1 da kapsar. Buna ek olarak, yiiksekdgrenimde doktor derecesi de
verilir. Flaman bolgesinde lisans dersleri profesyonel veya akademiktir. Profesyonel odakl
Lisans programlar1 oncelikle profesyonel pratige yoneliktir ve Ogrencileri bir meslegin
veya meslek grubunun bagimsiz caligmasi i¢in gerekli olan genel ve spesifik bilgi ve
yeterlilik seviyelerine getirmeyi amaglar. Bu sekilde is giicli piyasasina dogrudan bir ¢ikis
secenegi sunarlar. Bu dersler ve lisans sonrasi programlar sadece yiiksekogretim
kolejlerinde diizenlenmektedir. Akademik yonelimli lisans programlar: icin yiiksek lisans

programina gegis ana hedeftir. Yiiksek lisans derslerinin amaci, 6grencileri genel olarak
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bilimsel veya sanatsal igleyise 6zgii, 6zellikle de belirli bir bilim veya sanat alanina ileri

diizeyde bilgi ve yeterlilik kazandirmaktir.

Master kurslar1 her zaman akademik yonelimlidir, ancak profesyonel bir yonelime de
sahip olabilir. Akademik yonelimli lisans programlari, yiiksek lisans programlari hem

kolejler hem de tiniversiteler tarafindan diizenlenmektedir.

2.3.2. Egitim sisteminin organizasyonu

Belgika anayasasi, temel hak ve ozgiirliiklere iligkin olarak herkesin egitim hakkina sahip
oldugunu belirtmektedir. 6 ila 18 yas arasindaki tiim g¢ocuklar i¢in egitim zorunludur.
Zorunlu egitim, cocugun alt1 yasini doldurdugu ve ilke olarak on iki tam okul yilin1 aldig1
yilin 1 Eyliil tarihinde baglar. Bir 6grencinin 15 veya 16 yila kadar tam zamanli zorunlu
egitime devam etmesi gerekir. Daha sonra sadece yar1 zamanli zorunlu egitim uygulanir
(yar1 zamanlt 6grenme ve ¢alismanin bir kombinasyonu). Bununla birlikte, genc¢lerin cogu
tam zamanl ortadgretime devam etmektedir. Zorunlu egitim, 18. dogum giiniinde veya

Ogrencinin 18 yasina girdigi takvim yilinin 30 Haziran'inda sona erer.

Belgika'da zorunlu egitim, okulda zorunlu egitim ile ayn1 degildir. Cocuklar 6grenmek icin
okula gitmek zorunda degildir. Evde egitim de miimkiindiir. Bunu segen ebeveynler bunu
Egitim Departmanina iletmelidir. Bunun nedeni, hiikiimetin tiim zorunlu egitim
ogrencilerine etkili bir sekilde 6gretilip 6gretilmedigini kontrol etmesidir. Bu zorunlu
egitim kontrolii durumun bdyle olmadiginmi gosteriyorsa, bir mahkeme ebeveynleri bunun
i¢cin cezalandirabilir. Ciddi bir ozirliiliik nedeniyle egitime katilamayan ¢ocuklar zorunlu

egitimden muaf tutulabilir.

Egitim ozgiirliigii Belgika'da da anayasal bir haktir. Bu, her gergek veya tiizel kisinin
egitim diizenleme ve bu amacla kurumlar kurma hakkina sahip oldugu anlama gelir.
Hiikiimet, 6zgiir okullarin kurulmasini yasaklamak i¢in dnleyici tedbirler alamaz. Hiikiimet

tarafsiz egitim saglamak icin anayasal ylikiimliiliigii altindadir.

Organizasyon organi (veya okul kurulu), Flaman boélgesinde egitim organizasyonunda
anahtar bir kavramdir. Organizasyon kurulusu bir veya daha fazla okuldan sorumludur. Bir
sirketteki yonetim kurulu ile karsilastirilabilir. Organizasyon kurulusu bir hiikiimet, gercek

veya tiizel kisi seklinde olabilir. Orgiit gii¢lerinin genis bir 6zerkligi vardir. Ornegin,

19



Ogretim yontemlerini se¢mekte Ozglirdiirler ve egitimlerini belirli bir felsefe veya
pedagojik goriise dayandirabilirler (Montesorri, Freinet, Steiner,...). Ayrica kendi
miifredatlarin1 ve ders programlarini kaydedebilir ve personelini kendileri atayabilirler.
Hiikiimet tarafindan taninmasi veya finansal olarak desteklenmesi istenen okullar, basari
hedeflerine ulagsmali, genel miifredat: takip etmeli, yeterli donanima sahip olmali ve yeterli
didaktik materyale sahip olmalidir. Yasanabilir, giivenli ve yeterince diizenli olan binalarda
bulunmalidirlar. Anayasa, ebeveynlerin se¢im 6zgiirliiglinii de garanti eder. Ebeveynler ve
cocuklar, bulunduklar1 yerden makul bir mesafede kendi sectikleri bir okulu tercih etme

hakkina sahiptirler.

Bazi 6zel durumlar disinda okullar dgrencileri reddedemez. Organizasyon organlarinin
temsili bir dernegi olarak egitim aglari, organizasyon organinin belirli sorumluluklarini
stlenir; kendi miifredatlarini ve ders programlarini hazirlarlar. Sonug olarak, ilgili

organizasyon organlar1 6zerkliklerinin bir kismin1 aglara verir.

Flaman boélgesinde iki egitim sistemi olugmaktadir. Bunlar Resmi Egitim ve Serbest Egitim

sistemleridir.

Resmi egitim okullar1 hiikiimet tarafindan ya da hiikiimet adina organize edilir: Flaman
hiikimeti, iller ya da sehirler ve belediyeler. Serbest egitimin aksine, resmi egitimde
okullar, zorunlu egitimin sonuna kadar Katolikler, Ortodokslar, Protestanlar, Anglikanlar,

Yahudiler ya da Miislimanlar i¢in din ve ahlak derslerine yer vermelidirler.

Devlet tarafindan kurulmamis olan okullar serbest egitime aittir. Serbest egitim temel
olarak bir dine bagl olan okullardan olusur. Katolik okullar en biiyiik gruptur. Fakat
Yahudi ya da Protestan okullar1 gibi bagka bir dine ait 6zgiir okullar da vardir. Ayrica, bir

dine bagli olmayan 6zglir mezhepsel olmayan okullar da vardir.
Bu iki sistemin igerisinde ii¢ egitim ag1 mevcuttur. Resmi egitim sisteminin igerisinde iki
egitim ag1 vardir. Bunlardan birisi ‘Gemeenschapsonderwijs’ dedigimiz Flaman toplulugu

adina GO! Onderwijs van de Vlaamse Gemeenschap tarafindan Flaman hiikiimeti adina

organize edilir.

Ikincisi ise siibvansiyonlu resmi egitim agidir. Siibvanse edilmis resmi egitim, belediye
egitimini (belediye yetkilileri tarafindan diizenlenir) ve il egitimini (il yetkilileri tarafindan

diizenlenir) kapsar. Okul kurullar1 iki semsiye organizasyonda birlestirilmistir:

e  Sechirler ve Belediyeler i¢in egitim semsiyesi.
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Il Egitim Flanders (POV) Serbest egitim sisteminin igerisinde bir egitim a@
bulunmaktadir, bu da siibvansiyonlu iicretsiz egitim (gvo)’dir. Ozel bir kisi veya 6zel
kurulus, GVO’da bir okul diizenler. Okul yonetimi genellikle kar amaci glitmeyen bir

kurulustur.

En biiyiik grup olan Katolik okullar1 Katolik Egitim Flanders semsiyesi tarafindan temsil
edilmektedir.

2.3.3. Egitim sistemi icerisinde etnik esitsizlik

Belgika’nin egitim sisteminde var olan etnik esitsizlik hakkinda birgok arastirma
yapilmistir. Bu etnik esitsizligin nelere dayandigi ve yabanci uyruklu 6grencilerin egitim
basarisint ne denli etkiledigine asagida ayrintili bir sekilde ele alacagiz. Yapilan
arastirmalar Tiirk ve Fas kokenli Ogrencilerin diger 6grencilere bakarak ilkokul veya

ortaokuldan diplomasiz ayrilmalarin1 gostermektedir (Eckert, 2019).

Opdenakker ve Hermans (2006) LOSO (lojistik arastirma ortadgretim) belgelerinden
yararlanarak yaptiklari aragtirmaya gore ilkokul egitiminin sonunda 4 yabanci uyruklu
Ogrenciden birisi yasitlarina bakarak en az bir yil sinifta kalmistir. Belgikali 6grencilerde
ise bu durum 10 6grenciden 1’ini kapsamaktadir. Ortadgretimde ise Belgikali 6grencilerin

%431 diiz liseden mezun olurken yabanci uyruklu 6grencilerde bu oran %19’dur.

Egitimdeki etnik esitsizligi tetikleyen ve ele alan teoriler vardir. Bu teorilerin ¢ogu iki
genis kategori altinda yer almaktadir: eksik diisiinme (deficit-denken) ve gesitli diistiinme
(differentie-denken) (Agirdag, Korkmazer, 2016).

Eksik diisiinceye gore egitim sisteminde olusan etnik esitsizligin sebebi yabanci uyruklu
ogrecilerin eksikliklerinden kaynaklanmaktadir. Bu diislinceye gore yabanci uyruklu
ogrencilerin okullarda basarisiz olmalarinin sebebi biiyiidiikleri ailelerin onlara yeterli
bilgiyi, degerleri, tutumlari, standartlar1 sunamamasindan kaylanklaniyor. Bu eksiklikler
daha ¢ok dil yetersizligi, din ve kiiltiir ile bagdastiriliyor. Bu olumsuz kliselestirme baskin
kiiltiiriin idealizasyonuna yol agmaktadir. Bu diisiincenin altinda yatan imaya gore yabanci
uyruklu 6grencilerin egitim basarisi onlarin ve ailelerinin ne kadar Flamanca/Fransizca
konustuklar1 ve yasadiklar1 kiiltiirin =~ degerlerini  ve stadartlarin1  ne kadar

benimsediklerinden kaynaklanmaktadir (Van Avermaet ve Sierens, 2010).
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Cesitli disiinme ise Belgikali ve yabanci uyruklu grencilerin farkliliklar1 bir eksiklik

olarak goriilmemektedir.

Bu diisiinceye gore yabanci uyruklu ¢ocuklarin evde farkli bir dil konusmalar1 baskin dilin
yetersiz olmasma yol agmayip aslinda farkli bir dil repertuarmma sahip olduklarini
savunmaktadir. Cesitli dlisinme teorisine gore eksik diislinme teorisi sorunludur.
Ogrenciler arasinda bulunan farkliliklarin eksiklikler olarak goriilmesi bu Ogrecilere
yonelik negatif bir bakis acisinin da olusmasina yol agmaktadir. Bu negatif bakis acisi
(‘Stereotype Threat’- theorie) bireyde korku ve belirsizlik gibi duygulara sebep olmaktadir.
Bu korku ve endiselerden dolay1 birey optimal bir ¢aligma diizeyine ulasamamaktadir

(Steele ve Aronson, 1995).

Ogretmenlerin bilingli veya bilingsiz bir sekilde uyguladiklar1 teori dgrencilerin egitim
basarisini kiiclik yastan itibaren etkilemektedir. Ev igerisinde biiytidiigii kiiltiiriin, dinledigi
sarkilarin, izledigi filmlerin kisaca bir 6grencinin kiiltiirel bagajina agik olmayan bir okul
ortaminda G&grencilerin kendilerini “evde” veya iyi hissetmedikleri ortaya koyulmustur

(Agirdag, Jordens ve Van Houtte, 2014).

Etnik esitsizligi gidermek adina okullarda ve okullar1 yoneten kurumlarda farkli yontemler
uygulanmaktadir. Gegctigimiz yillarda Belgika etnik esitsizlige kars1 farkli araglar
kullanarak bu sorunu en aza diigiirmek istenmistir. Bunun en biiyiik 6rnegi okullarin
Ogrencilerinin sosyal ve etnik yapisina dayali ekstra mali kaynaklarin sunulmasidir. 1 Eyliil
2012 tarihinden bu yana SES (sosyo ekonomik statii)- saatleri dedigimiz ders saatleri
okullardaki 6grencilerin statiilerine gore Ogretmenlerin tahsis edilip bu 6grencilere ders
saatleri icerisinde ekstra yardim ve destek sunmalarint kapsamaktadir. Okullarda
Ogrencilerin sosyo ekonomik statiilerini belirlemek i¢in ti¢ farkli gosterge kullanilir: evde

konusulan dil, annenin egitim seviyesi ve ailenin aylik geliri.

Ayni zamanda bu esitsizligin Oniine ge¢mek igin okullara kayit olma sistemine de
yenilikler getirilmistir. Yabanci uyruklu ogrencilerin bulundugu okullarin Belgikali
Ogrencilere kayit olma konusunda 6ncelik taninmasi ve Belgikali 6grencilerin ¢gogunlukta
oldugu okullara yabanci uyruklu 6grencilerin kayit olmaya iliskin dncelik hakki taninmasi
gibi.

Okullarin onlara yabanct uyruklu 6grenci sayilarina gore sunulan SES-saatlerini istedikleri
gibi doldurma hakki verilmektedir. Belgika’da en son kanita dayali yapilan bir arastirmaya

gore yabanci uyruklu o6grencilerin egitim basarisini artirmak i¢in ve etnik esitsizligi
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gidermek adina iki yonteme bagvurulmustur. Bu yontemlerden biri ‘tek dilde dil iyilestirme
(eentalige taalremedi€ring)’ digeri ise ‘cok dilli dil degerlendirme (meertalige

taalvalorisering)’ olmaktadir (Agirdag, 2015).

Tek dilde dil iyilestirme yontemi baskin olan dilin 6gretimine Ve iyilestirilmesine
yoneliktir. Flamancanin iyi konusulmasinin egitim basarisini artiracagi diistiniilmektedir.
Bu yontemin uygulandigi okullarda yabanci uyruklu ¢ocuklarin ana dillerini kullanmalar1
yasak olmakla birlikte kullanilmasi 6grencinin ceza almasina yol agabilmektedir. Bu
yontemi uygulayan 6gretmenler ana dilini konusmanin Flamanca dilinin gelismesine engel
oldugunu diisiinmektedir (Agirdag, 2010; Agirdag, Van Avermaet en Van Houtte 2013).
Clycq ve Vandenbroucke’nin 2012 yilinda yaptiklari Oprit-14 arastirmasina gore her 10

Tiirk ve Fasli 6grenciden 8’ine gore okulda ana dillerini konusmalar yasaktir.

Agirdag ‘tek dilli dil iyilestirme’ yontemine goére iki yaklasim oldugunu savunmaktadir;
bunlar  ‘sink-or-swim’-yaklasimi  ve  ‘pull-out’-yaklagimlaridir.  ‘Sink-or-swimm’-
yaklagimina gore yabanci uyruklu cocuklara 6zer bir dil destegi verilmemektedir. Bu
Ogrencilerin siirekli Flamancaya maruz kalmalar1 onlarin Flamancasininda gelismesine yol
acacaktir (Crawford, 1991). ‘Pull-out’- yaklasimina gore yabanci uyruklu 6grencilere 6zel
bir dil destegi verilir. Ogrenciler kiigiik gruplar halinde veya birebir smif ortamindan
cikarilarak bir dil 6gretmeninden ders alirlar (Honingsfeld, 2009). Bu yaklagim elestirilere
maruz kalmustir. Ogrencilerin ders saatleri igerisinde ekstra dil dersleri almak igin siniftan
ayrilmalar o saatte verilen derslerden geri kalmalarina sebep olmustur. Boyle bir destegin
okul saatleri sonrasinda verilmesinin daha faydali olacagi diisliniilmektedir. Ooghe’nin
2012 yilinda yaptig1 arastirmaya gore odak noktasinin tek dil oldugu bu yontemin zaman
igerisinde 0grenci lizerinde olumsuz etki yarattig1 ortaya koyulmustur. Uluslararas: yapilan
aragtirmalar da tek dil odakli dil iyilestirme yonteminin etkisi hakkinda soru isaretlerine

yol agmaktadir (Gandara ve Hopkins, 2010)

Cok dilli dil degerlendirme- yontemi ise yabanci uyruklu ogrencilerin var olan dil
repertuarlarini  hige saymamaktadir. Aksine yiiceltilip egitim bir parcast olarak

goriilmektedir (Sierens ve Van Avermaet, 2010).

Cok dilli bir ortamada egitim verilmesine savunanlar bunun ig¢in farkli argumanlar
kullanmaktadirlar; 6rnegin Ogrencilerin ana dillerinin degerli oldugunu vurgulayarak
egitim basarisinin artirabilecegi gibi (Verhoeven, 1985). Jim Cummins’in Esik hipotezi, iKi
dilliligin ¢ocugun zihinsel ve biligsel gelisiminde olumlu etkide bulunabilmesi igin

oncelikle birinci dilde (ana dilinde) yeterli bir beceri diizeyine (esige) ulasilmasinin
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zorunlu oldugunu ileri siirer. Aksi halde, iki dillilik yerine iki yarim-dillilik (semi-
lingualism)1 ortaya ¢ikar. Bu da tek dil savunucularinin iddia ettikleri zihinsel ve biligsel
gelisim tizerinde olumsuz etkide bulunur. Bu varsayim, ik idilli bir ¢ocugun ikinci dilde
ulasacagi beceri seviyesinin, onun ikinci dille ilk karsilastigi zamandaki birinci dil
seviyesine bagl oldugu goriisiinden (Bagimlilik Varsayimi/Abhaengigkeits-Annahme)
hareket etmektedir. Bu da ikinci dilin 6greniminde, birinci dilin belli bir gelisim diizeyinin
gerekli oldugunun kabulidiir (Agirdag, 2015). Bu durumda ogrencilerin ana dillerine
yogunlasmak onlarin Flamancalarin1 aksatmayacak aksine uyaracaktir. Okullarin ana
dillerine yonelik yasaklayic1 tutumlari yabanci uyruklu ogrencilerin okullarda refah
diizeyini olumsuz yonde etkilemektedir. Arastirmalara gore okulda ana dilinin
konusulmasina izin verilen bir 6grenci kendini daha 1yi hissetmektedir (Agirdag, Jordens

ve Van Houtte, 2014).

2.3.4. Anaokulu egitimi ve sorunlari

Okul oncesi egitimine katilim ¢ocuklarin zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini ve
egitim hayatlarin1 olumlu yonde etkilemektedir (Lazzari ve Vandenbroeck, 2012). Ayni
zamanda okul 6ncesi donemi ¢ocuklarin dil edinimi siirecinde 6nemli rol oynamaktadir

(Becker, Klein ve Biedinger, 2013).

Avrupa’da yapilan arastirmalara gore okul Oncesi egitimine katilan ve iist diizey okul
Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin ilkokulda daha basarili olduklar: tespit edilmistir. Bu durum
yabanci uyruklu ¢ocuklar i¢inde gecerlidir (Havnes ve Mogstad, 2011; Spiess, Briichel, 1
Wagner, 2003).

Bu sonuglardan yola ¢ikarak Belgika okul dncesi egitimine katilimi artirmak adina farkl
projeler diizenlemektedir. Okul Oncesi egitimi mecburi egitime dahil olmasada velilerin
Kind ve Gezin (¢ocuk Ve aile) biirolarinda 0-3 yas arasi ¢ocuklari olan velilere diizenli bir
sekilde okul Oncesi egitiminin 6nemi aktarmaktadir. Belgika’nin Flaman Toplulugu okul
oncesi egitimine katilm konusunda giizel bir pozisyondadir. Egitim ve Ogretim
Departman1 2016 yilinda yaptig1 arastirmaya gore 5 yasinda olan ¢ocuklarin %991, 4
yasindaki ¢ocuklarin %98,6’s1 ve 3 yasindaki ¢ocuklarin %97,2’sinin okul oncesi egitime
kayitli olduklari tespit edilmistir. 2014 yilinda toplamda 3291 veya %21,4 anaokulu

ogrencisi anaokuluna kayit yaptirmamistir.
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Egitim ve Ogretim Departmani ayn1 zamanda 2,5-5 yas arasi ¢ocuklarin anaokullarina
kayitli olup yeterince katilim gostermeyen &grencilerin sayisini da arastirmistir. 2015
yilinda 5 yasinda olan ¢ocuklarin %?2,5, 4 yasinda olan ¢ocuklarin %3,3 ve 3 yasinda olan
cocuklarin %5,7’si derslere katilim gostermemistir. Katilim gdstermeyen 0Ogrencilerin

%67,9’u yabanct uyruklu 6grencilerden olugsmaktadir.

Tirk c¢ocuklarnin genel olarak egitim alanindaki sorunlarinin bir kismi, anaokulu
cagindaki devamsizliklarindan kaynaklanmaktadir (Mango, 2002). Kimi aileler,
anaokullarim1 bir bakimevi veya yuva olarak gormektedirler. Velinin 6gretmenlerle
irtibatinda belirli bir dil birikimine ihtiya¢ vardir. Franziscayr veya Flamancay1 bilmeyen

veliler de 6gretmenlerle iletisime gegebilmektedirler.

Tiirklerin yogun olarak bulunduklari kimi mahallelerde, okul yoneticileri, 6grencilerin
velileri ile terclimanlar aracilig ile saglikli iliskiler kurmaya calismaktadirlar. Okullarda
gerceklestirilen velilere yonelik etkinlikler (dil kurslari, toplantilar, gosteriler,...) velilerin

okula kaynagmasini saglamay1 amaglamaktadir (Manco, 2002).

Anaokullarima devamsizlik gosteren 6grencileri kazanmak i¢in farkli uygulamalar getiren
Belgika hiikiimetinin katilim sayisindan ¢ok anaokulu egitimin igerigine de odaklamasi
gerektigini vurgulayan aragtirmalardan biri anaokuluna katilimin ¢ok 6nemli oldugunu
fakat bu katilimi1 saglayan yabanci uyruklu 6grencilerin Belgikali 6grencilere bakarak
ilkokulda daha fazla smifta kaldigim1 goézlemlemistir (Peleman, Vanderbroeck ve Van
Avermaet, 2019). PISA-sonuglarina gore Fransa ve Luksemburg’tan sonra g¢ocuklarin
egitim basarisini sosyo ekonomik durumlarina gore belirleyen tilke Belgika’dir (Danhier ve
Jacobs, 2017). Anaokullarina katilim orant %99 olmasina ragmen okul igerisinde sosyal

esitsizligi durduramamustir (Jacobs, Rea, Teney, Callier ve Lothaire, 2009).

2019 yilinda Peleman, Van”denbroeck ve Van Avermaet’in yaptiklari aragtirmaya gore her
anaokulu erken yasta okula baslayan ¢ocuklara ayni imkéanlar1 sunmamaktadir, 6gretmenler
yabanci uyruklu 6grencileri yeterince konusmaya tesvik etmemektedirler ve verilen dil
egitimi yetersiz bulunmaktadir. Anaokuluna giden Belgikali bir &grenci ve yabanci
uyruklu bir 6grenci okulda tam olarak esit haklara sahip degildir (Peleman, Vandenbroeck
ve Avermaet, 2019).

Bu yapilan arastirmaya gore Belgika’da anaokulu o6gretmenleri kendilerini iyi ifade eden
ve diizgiin ciimle kuran Ogrencilere daha ilgili bir sekilde ve daha uzun yanitlar

vermektedir. Kendilerini ifade etmeye korkan ve Flemenkgeleri yetersiz olan dgrenciler ise
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kisa kisa yanitlar almakta ve bir Belgikali 6grencinin isittigi yeni kelimelere ve uzun

yanitlara maruz kalmamaktadir ve ¢ocuklarin ana dillerine yer verilmemektedir.

Anaokuluna giden ve evde yalnizca Tiirkge konusan Tiirk Ogrencileri ise bir Belgikali
Ogrenciye bakarak Flamancada kendilerini diizgiin ifade edebilecek bir kelime hazinesine
sahip degildirler. Ev igerisinde ve ailesiyle siirekli Tiirk¢e konusan ¢ocuklar ikinci dili
ogrenmeye Ve duymaya okulda bashyorlar. lkinci dili &grenirken bu gocuklar ana
dillerinde 6grendikleri bilgi ve becerileri kullanmaktadirlar (Gielen, Is¢i, 2015). Cocuklar
ikinci bir dili 6grenirken dilin ortak ozelliklerini temel alirlar ve transfer s6z konusudur
(transferteorisi, Cummins, 2000). Bu sebepten dolay1 ana dili, Tiirk ¢ocuklarinin dil

gelisimi ve okul basarisi i¢in okulda 6grendikleri dil kadar 6nemlidir.

Bir¢ok aragtima gosteriyor ki okullar ¢ocuklarin ¢ok dilliliklerini kabul edip okulda ana
dillerine karsi olumlu bir tutum sergileyince bu cocuklarin egitim siireclerinde basarili
olmalarin1 da desteklemektedirler (Garcia ve Wei, 2014; Jaffe, 2003; Moodley, 2007;
Olivares ve Lemberger, 2002; Ramaut, 2013).

Evde konusulan dil 6grencinin kimliginin bir pargasidir. Anaokullart bu durumu
gormezden gelerek ¢ocuklarin okul kapisindan girdikten sonra kimliklerini ve kiiltiirlerini
geride birakmalarini istemektedirler (Peleman, Vandenbroeck, Van Avermaet, 2019). Bu
tutum baslica ¢ocuklarin okula olan tutumunu ve katilimlarimi etkilemektedir. Cummins
(2001) bir 6grencinin ana diline ve kiiltiiriine deger verilmesi gerektigini Van Gorp ve
Moons’a gore (2014, s.58-59) su sekilde vurgulamaktadir ‘%o reject a child’s language in
the school is to reject the child’. Yabanci uyruklu 6grencilerin anaokullarinda basarili
olabilmeleri i¢in onlarin farkliliklar1 ve dil repertuarlarini dnemseyerek dinamik bir dil
Ogretimi siirecinden yararlanarak 6grencinin 6grenme kapasitesini maksimuma ¢ikarmak

gerekmektedir (Garcia ve Flores, 2012; Lewis, Jones ve Baker, 2012).

2.3.5. Tlkokul egitimi

Belgika’da ilkokul egitimi 6 yil siirmektedir. Ogrencilerin ilkokula 6 yasinda baslayip 12
yasinda bitirmeleri Ongoriiliir. Yapilan aragtirmalar, Tiirk cocuklarinin Belgika’da
ilkokulda basarisiz olduklarin1 gostermistir. Bu 6grencilerin %60°1 ilkdgretim sirasinda en

az bir kez sinifta kalmaktadirlar (Mango, 2002).
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flkokulda 6zellikle birinci smif birgok dgrenci i¢in sorun olusturmaktadir (Groenez vd.,
2009). Birinci smifta bir cocugun sinifta kalmasini etkileyen en biiyiik tinsurlar annenin
egitim seviyesi, bat1 iilkelerinden birinden go¢ edilmemis olunmasi ve evde farkli bir dilin
konusulmasi olarak gosterilmektedir (Vantieghem, Van Avermaet, Groenez ve Lambert,

2018).

Bir ¢ocuk 10 yasina geldigi zaman annesi-babasi is¢i veya issiz ise bu ¢ocuklarin %55-
%601 egitim kariyerinde bir gerilik gostermektedir. Bu ¢ocuklarin 6zel egitime

yonlendirildikleri de bilinmektedir. Belgika’da 6zel egitim 9 farkli tipe boliinmektedir:

Tip 1: hafif zihinsel engelli ¢cocuklar

Tip 2: ciddi zihinsel engelli ¢cocuklar

Tip 3: ciddi duygusal veya davramgsal sorunlart olan ¢ocuklar

Tip 4: fiziksel engelli ¢cocuklar

Tip 5: uzun siireligine bir hastanede veya preventoryumda kalan ¢ocuklar
Tip 6: gorme engelli cocuklar

Tip 7: isitme engelli cocuklar

Tip 8: ciddi ogrenme giicliigii ¢ceken ve 6grenme bozukluklar: olan ogrenciler

Tip 9: zihinsel engeli olmayan otizmli ¢cocuklar

Belgikali bir 6grenciye bakarak sosyal-ekonomik durumu iyi olmayan bir ¢ocugun 6zel
egitime yonledirilme durumu 5 ila 6 kat daha yiiksektir (Steenssens vd., 2008; Unicef,
2012; Vlor, 2013).

Annenin egitim seviyesi diisiik olan ¢ocuklarin 6zel egitime yonlendirilme sans1 annenin
egitim seviyesi yiiksek olan c¢ocuklara gore 10 kat daha fazladir (Groenez vd., 2009;
Nicaise ve Desmedt, 2008). Ozellikle Tip 1, Tip 3 ve Tip 8’e ydnelik yapilan
yonlendirmeler dikkat ¢ekmektedir (Steenssens vd., 2008; Vlor, 2013). Is¢i smifin

cocuklari 6zel egitimin %77’isini olusturmaktadir (Steenssens vd., 2008).

Bu tespitin endise veren tarafi ise 0grencilerin gercekten ozel egitime ihtiya¢ duyduklar
igin 6zel egitime yonlendirilmedikleri ve sosyal ekonomik statiilerinin bu durumu etkiliyor
olmasidir (Vlor, 2013). Aile igerisinde Flamanca/Fransizca konusmayan, diisiik sosyal
ekonomik statliye sahip olan ve annenin egitim seviyesi diisiik olan g¢ocuklarin oyun
smiflarma ve 6zel egitime yonlendirildikleri tespit edilmistir. Okul-aile birliginde aktif
olan, okulda verilen egitimi yakindan takip eden aileler anaokuluna giden g¢ocuklarina
birebir yardimda bulunma eylemi gostermektedirler. Bu veliler ¢gocuklarinin 6zel egitime

yonlendirilmesine 3. anasiifinda bir y1l daha okumalarini isteyerek mani olmatadirlar.
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Anlasildig1 iizere Belcika’da su an yer alan egitim sistemi igerisinde egitimde kendilerini
ifade edemeyen ve zorlanan Ogrencilerin  kolaylikla ve sikca 0Ozel egitime

yonlendirildikleridir (Hove, De Vroey, 2008).

A.Mango bu durumu, ‘Goé¢men Tiirklerin Belcika egitim sisteminde yeri’, adh

calismasinda sdyle anlatmaktadir:

Yabanci ailelerin yasam kosullar1 hakkinda genelde bilgisi az olan ve onlerindeki
vakalar salt birer Batili gozii ile algilayan 6gretmen ve psikologlarin onerileri ile -
hakli veya haksiz olarak - en basarisiz Ogrenciler belki de bir daha hig
cikamayacaklar1 Oziirli okullarina sevk edilmektedirler. Bu, kimi "sorunlu”
ogrencileri okul dis1 birakirken, adi gecen merkezlere ve halen bosalmaya yiiz
tutmus kimi Oziirli okullarima yeni "misteriler" yaratmaktadir. Bu arada,
okullardan gelen Oneriyi geri c¢evirebileceginin bilincinde olmayan veliler,
cocuklarim "deli okulu" dedikleri bu kurumlara géndermeye boyun egmekte, kimi
zamansa, bu durumu cocuk parasini artirdigi ig¢in kabul etmektedirler. Tiirk
cocuklarinin karsilastiklart 6 grenim zorluklarinin biiyiik bir kismima dil
yetersizliginin ve uygulanan klasik egitim yoOntemlerinin neden oldugu
diisiiniiliirse, sonucun en basta normal okullardaki egitimin kalitesini artirmaktan
gectigi goriiliir. (Mango, 2002, S.65)

2.3.6. Ortaogretim ve meslek secimi

Belgika’da ortaokul egitimi 6 yil slirmektedir ve 18 yasina kadar zorunlu 6grenim
ongoriilmektedir. Bu siire¢ igerisinde de anaokulu ve ilkokullarda oldugu gibi Belgikali ve
yabanct uyruklu oOgrencilerin egitim seviyesi arasinda farkliliklar goriilmektedir.
Ortaokulda bir Belgikali 6grencinin sinifta kalma oran1 %24 ile %38 iken yabanci uyruku
ogrencilerde bu oran %35 ile %49’dur (Duquet vd., 2006). Secilen veya yonlendirilen
ortadgretim yonlerinde de dgrenciler arasinda farklar mevcuttur. Ornegin Belgikali kiz
ogrencilerin %50°si ASO dedigimiz diiz lisede genel egitim alirken, ASO veya diiz lisede
egitim goren Tirk kizlarmin oran1 %16°dir (Duquet vd., 2006). Eger duruma BSO yani
meslek lisesinden bakacak olursak Belgikali kiz &grencilerinin 5’in den 1’1 meslek
lisesinde okurken Tiirk kiz dgrencilerinin %60°1 meslek liselerinde okumaktadirlar. Meslek
liselerinde Tiirk ¢ocuklarinin cinsiyete gore ayrilmis meslekler tizerine yonlendirilmeleri
dikkat ¢ekmektedir, ornegin elektrik, kuaforliik, tesisat ve bakim gibi (Timmerman vd.,
2003). Teknik liselere giden Tiirk 6grencilerinin tercih ettikleri boliimler elektromekanik,

oto mekanigi ve ticareti kapsamaktadir.

Yabanci uyruklu erkek &grenciler arasinda dikkat ¢eken baska bir durum ise, bu

Ogrencilerin en yiiksek boliime kaydolup 6 yillik ortadgretim siiresi igerisinde en degersiz
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bolimlere dogru bir diisiis yasamasidir. Ortadgretimde 6zel egitime yonledirilen yabanci
uyruklu erkek Ogrencilerin orant da dikkat ¢cekmektedir (2,5 versus 4,2%) (Vantieghem,

Van Avermaet, Groenez ve Lambert, 2018).

Yapilan arastirmalar gosteriyor ki ilkokul diplomasi alamayan Tiirk ¢ocuklar1 aslinda
ortaokulda bolim se¢imi bile yapamayip zorunlu olarak meslek egitimine
yonlendiriliyorlar, birbirlerini izleyerek ayni yolu takip ederek orta &grenimi bitirime

sanslarini da azaltmaktadirlar (Mango, 2002).

Ortadgrenimdeki esitsizligi ve oOgrencilerin esit haklara sahip olmamalarimi Mango

arastirmalarinda su sekilde dile getirmektedir:

Yabancilarin yogun oldugu boélgelerde okullarin kalitesi diisliktiir ve goreceli
olarak az yatirim alirlar. Bu okullardan ¢ikan genglerin diger okullara uyumu
oldukca giictiir. Ustelik prestijleri lekelenmesin diye, kimi tammnmus okullara
basvuran yabanci gengler caydirilmaya calisiimaktadirlar. Ozel okul konumunda
olan bazi serbest Katolik okullar diglamay1 sistematik bir hale getirmislerdir;
ozellikle Flaman bolgesinde, "kara okullar-ak okullar" (yani yabancilarin yogun
oldugu veya alinmadigi okullar anlaminda) ayrimciligim koriiklemektedirler (
Mango, 2002, s.66).

2.3.7. Yiiksekokul ve iiniversite 6grenimi

Tirk kokenli ¢ocuklarin okul oOncesi Ogretimlerini, ilkokul &gretimlerini ve
ortadgrenimlerini inceledigimiz zaman goriiyoruz ki bu ¢ocuklarin Belgikali ¢ocuklara
bakarak daha sorunlu bir okul kariyerlerinin oldugudur. Yabanci uyruklu ¢ocuklar daha sik
smifta kalmakla birlikte ortadgretimde genel egitim boliimlerini tercih edememektedirler

ve meslek liselerinde sayilari Belgikali grencilere bakarak ¢ok daha fazladir.

Bu problemli egitim siireci yabanci uyruklu ortadgretimden diplomasiz ayrilmasina neden
olmaktadir. Bu yabanci uyruklu 6grenci grubunun ¢ogunlugunu Tiirk ve Kuzey Afrika
kokenli 6grenciler olusturmaktadirlar. Zorlu bir egitim siireci yabanci uyruklu 6grencilerin
yarisinin 23 yasinda okuldan diplomasiz ayrilmalarina yol agmaktadir. Diploma alanlar
arasinda yliksekokula veya iiniversiteye baglama sans1 olan dgrencilerin sayis1 diisiiktiir ve
baslayan yabanci uyruklu 6grenciler ise sadece %4 ‘ini olusturmaktadir (Vantieghem, Van

Avermaet, Groenez ve Lambert, 2018)
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2.4. Belgika’da dil ve yabanci dil 6gretimi

Bu kisimda Belgika’'nin Flaman bolgesinde verilen dil egitimi programlarina,
uygulamalarina ve egitimine yer verilecekter. Flaman bolgesinde verilen dil egitimleri i¢in
Belediye okullar1 ve Topluluk (GO) okullar1 tarafindan kullanilan dil egitim miifredat1 ele

alinacaktir.

Belgika’da yasanilan topluluga gore ii¢ farkli dil konusulmaktadir; Bunlar Flamanca
(Hollandaca), Fransizca ve Almancadir. Her topluluk konusulan baskin dilin yani sira diger

iki dilde de egitim vermelidir.

Belgika’nin 3 bolgesinde dil egitimi ve yabanct dil egitimi icin farkli kurallar

bulunmaktadir.

Flaman toplulugunda ogrenciler 5. siniftan itibaren Fransizca Ogrenirler. Flaman
bolgesinde yer alan ama Briiksel sinirinda bulunan belediyelerde ise okullarda 3. siniftan

ititbaren Fransizca dgretilir.

Fransiz toplulugunda ikinci dil 6gretimi 5. Siniftan itibaren mecburidir. Valon bolgesinde
bulunan ama Briiksel’e yakin olan belediyelerde ise yine 3. siiftan itibaren ikinci dil
egitimi verilir. Bu diller Flamanca, Ingilizce ve Almancadir. Baz1 anaokullar1 ve ilkokullar

daldirma yontemiyle bazi dersleri bu 3 dilden birinde vermektedir.

Alman toplulugunda ise birinci dil olarak anaokullarindan itibaren Fransizca dersleri
verilir. Ilkokulda ise bu durum devam eder ve bazi okullarda ise yine daldirma yontemiyle

dersler Fransizcada anlatilir.

Son zamanlarda 6zellikle Flaman toplulugunda dil bilgisinin gerilemesinden dolay1 Egitim
Bakani Hilde Crevits egitim uzmanlari ile bir Marsal Planinin hazirlanmasina yonelik

adimlar atmistir (Knack, 2018).

Uluslararas1 karsilagtirmali aragtirmalarin sonucunda Flaman 6grencilerinin okuduklarini
anlamada ve ilkdgretimde ¢cogu 6grencinin Fransizcada basarisiz olduklar1 ve bu dil igin
ongoriilen hedeflere ulasamadiklar: tespit edilmistir (Vosters, Bekers, Housen, Keulen,

Lochtman, Michot, Struys, Swyzen ve Casteele, 2018).

Bu gelismelerden dolay1 Belgikali 6grenciler Avrupa’nin ongérdiigii ‘Her Avrupali ana
dilinin yam sira Avrupa’da konusulan iki dile de hakim olmalidir (Witboek/Whitebook,
1995)’ hedefine ulagsmakta zorluk ¢ekmektedirler.
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Cok dilliginin 6zellikle Belgika gibi bir federal devlette ne kadar 6nemli oldugunu herkes
(akademisyenler, egitimciler, vs.) kavramaktadir. Yapilan bir¢cok aragtirma ¢ok dilliligin
biligsel faydalarin1 da ortaya koymustur (Baker 2006; Woumans, Surmont, Struys, Duyck,
2016; Dorren, 2016; Blom, Boerma, Bosma, Cornips, Everaert, 2017). Ornegin farkli
diller arasinda gecis yapabilmek daha fazla zihinsel esneklige ve soyut akil yiirlitme
yetenegine katki saglar. Cok dilli insanlar Alzheimer ve Parkinson gibi nérodejeneratif
bozukluklara da daha az duyarli olmaktadirlar (Vosters, Bekers, Housen, Keulen,
Lochtman, Michot, Struys, Swyzen ve Casteele, 2018). Bu olumlu etkiler kii¢iik yastan
itibaren farkli dillerle temas eden insanlarda ve hatta ileri yasta yabanci dil 6grenen

insanlarda da goriilmektedir.

Biligsel faydalarinin yani sira ¢ok dillilik toplumsal ve ekonomik acidan da fayda
saglamaktadir. Isvigre’de yapilan bir arastirma c¢ok dilliligin (Fransizca, Almanca ve
Ingilizce dil bilgisi) sirketlerin deger yaratimina yaklasik yiizde 10 katkida bulundugunu
hesaplarken, yakin zamanda yapilan bir Ingiliz arastirmasi ingiltere’nin yabanci dil
bilgisinin zayif olmast nedeniyle yilik GSYIH’sinin yiizde 3,5’ini kaybettigini
gdstermistir. Flaman bélgesi i¢in de &grencilerin Fransizca, Ingilizce ve Almanca dil
bilgileri is gilicli piyasasinda biiyiikk 6nem tagimaktadir. Hans Maertens (Flaman sirketler
Ag1, VOKA) 6grencilerin dillere olan ilgisinin azalmasinin gelecekte iilkenin refahi adina

endiselendirici oldugunu bildirmistir.

Belgika’daki dil yetersizligi (6zellikle Flaman bdlgesine yonelik) sorunu i¢in 2018 yilinda
Briiksel Universitesinden dil bilimciler, akademisyenler ve arastirmacilar 5 ¢dziim

sunmuslardir:

1. Flaman bolgesi yabanci dil egitimine daha erken yasta baslamalidir. Ornegin birinci
siniftan itibaren (6 yas) Fransizca 6gretimine baslamak ve ilkdgretimde Ingilizceye de yer

acmak gibi. Okullarda dil farkindaligina deginilmesi iyi olsa da yeterli bulunmamaktadir.

2. llkdgretimde islevsel dil becerilerine odaklanilmali. Buna hedef dilde ders vereren
ulasiimali. Aym zamanda bu dilleri (Fransizca, Ingilizce, Almanca) 6gretmek igin

profesyonel bir sekilde egitim almis 6gretmenlerden yararlanilmali.

3. Flaman okullar1 ¢ok dilli egitime veya Igerik ve Dil Entegre Ogrenmeye (Content and
Language Integrated Learning) daha erken baslamalidir. Gegtigimiz yillarda Flaman
bolgesinde ortadgretimde bu uygulanmaktadir. Valon bdlgesinde ise yogun bir sekilde

anaokullarindan itibaren uygulanmaktadir ve daha basarili bir yontemdir. Bu da gosteriyor
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ki dil egitimine ne kadar erken baslanirsa o kadar faydali olur.

4. Ortadgretimde ve yabanci dillerde kullanilan edebi egitiminde tekrar degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu Ogrencilerin okuduklarin1 anlamalarinda fayda saglayacaktir. Kendi
kiiltiirtine ve diger kiiltiirlere genis bir bakis agisi, empati ve bagkalarini anlama g¢ok
kiltirli bir toplumda merkezde olmalidir. Edebiyati okumay1 6grenmek belirsizligi ele

almay1 6grenmek demektir.

5. Gerileme yasayan Hollandacanin egitimi de gii¢lendirilmelidir. Iyi bir dil kullanimina
sahip olmak yiiksekOgretimde basarili olma sansinin ve kendini gelistirmede temel
olusturmaktadir. Bu nedenden dolayr hedefleri iddiali tutulmasi gerekir. Ayn1 zamanda
ogrenciler arasinda artan dilsel cesitliligin miikemmel Hollandaca bilgisi i¢in kullanilmasi
gerekmektedir. Farkli dil bilgileri diller hakkinda diisiinmeye, dil bilincine ve farkli

kiltiirlere kap1 agmaktadir.

Sunulan ¢oziimlere binaen Egitim Bakani Hilde Crevits 1 Eyliil 2019 tarihinde Flaman
bolgesinde 123 okulun Content and Language Integrated Learning programi ile 2000’den
fazla Ogrencinin kimya, cografya, iktisat ve bilgisayar bilimi derslerini Almancada,
Fransizcada ve Ingilizcede takip etme olanagi saglamaktadir. Bu uygulama aslinda 2014
yilindan beri mevcuttur ve yillar i¢erisinde uygulamaya destek olan okul sayisinin 41’°den

123’e ¢ikmasi olumlu karsilanmaktadir.

Bel¢ika’nin ¢ok dilliginin 6nemini vurgulayip dil egitimine okullarda fazlasiyla yatirim
yapmasi her ne kadar iyi olsa da Katolik Leuven Universitesinde gérev yapan sosyolog,
Orhan Agirdag diller arasinda yapilan ayrimcilia dikkat c¢ekmistir. Okullarda
Fransizcanin, Almancanin ve Ingilizcenin konusulmasma 6nem verilirken giiniimiizde
ogrencilerin aralarinda ana dillerini (Tiirkge ve Arapga) konusmalarini yasaklayan

okullarin oldugunu 2017 yilinda yaptig1 arastirma ile ortaya koymustur.

Bir yandan Avrupa cok dilliligi vatandaslik, egitim ve ekonomi adina kritik bir katalizor
olarak goriirken ve Almanca, Ingilizce ve Fransizca gibi diller deger kazanirken diger
yandan gog¢men c¢ocuklarin ana dilleri nihai entegrasyon sorunu olarak goriilmektedir

(Agirdag, 2014).

Arastirmalara gore cift dilli cocuklarin ana dilleri egitimlerinde ve kisiliklerinde énemli bir
rol oynamaktadir (Baker, 2000; Cummins, 2000). Okullarda ana dilinin desteklenmesi
yalnizca ana dilinin gelisimine degil ¢ocuklarin okuldaki ¢ogunluk dilindeki becerilerinin

gelismesine de katkida bulunmaktadir (Cummins, 2001).
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Belgika’da ak okullar ve kara okullar terimleriyle okullardaki 6grencilerin uyruguna gore
ayrim yapilirken, ayn1 durumun okullarda konugsulmasi istenilen ve istenilmeyen diller
icinde gecerli oldugu goriilmektedir. Bir dilin sosyal ve politik olarak ne kadar takdir
edilmesi bu dilin renginide belirlemektedir. Ornegin Ingilizce, Fransizca ve Almanca ‘ak’
dilleri olustururken Tiirkce ve Arapca gibi gogmen cocuklarinin kullandigr diller ‘kara’

diller olarak nitelendirilebilmektedir (Agirdag, 2014).

Egitim sistemindeki ¢ok dillilik hakkindaki bu paradoks algi yabanci uyruklu 6grencilere
istemsiz olarak ikinci sinif vatandas olduklar1 hissini vermektedir. Giinlimiizde Avrupa’da
yasayan bircok insanin ana dili yasadiklar1 iilkede konusulan baskin dil degilken,
Avrupa’nin ana dili art1 iki dil kuralina yeniden yon vermesi gerektigi diistiniilmektedir

(Agirdag, 2014)

2.4.1. Belcika’da yabanci dil 6gretim programlari

Belgika’da ge¢misten bugiine yabanci dil egitimi adina ve yabanci uyruklu &grencilerin
Flamanca/Fransizcalarini gelistirmek adina uygulanan programlar vardir, bunlarin bazilar

uygulmadan kalkmustir.
o Ciftdilli egitim
Egitim miifredatin bir kisminin bir dilde verilip diger kisminin bagka bir dilde verilmesidir.

Bu durumda {ilkenin resmi dillerine bakilarak miifredat hazirlanir. Daha ¢ok Belgika’nin

Valon bolgesinde uygulanan bir yontemdir.
o [mersiyon (daldirma) egitimi

Ogrencilerin ana dilinden farkli bir dilde egitim gordiigii ortamlar imersiyon okullarinda
mevcuttur. Valon bolgesinde bulunan imersiyon okullarinda 6grencilere Fransizca yerine
miifredatin  3/4"nii Ingilizce, Almanca veya Hollandacada takip etme olasig

sunulmaktadir.
e CLIL (Content Language Integrated Learning)

Bu uygulamaya 2019 yilinda Flaman boélgesinde 123 okul onay vermistir. iktisat, tarih,
cografya gibi derslerin okulda kullanilan dilden baska bir dilde verilmesini kapsayan bir

programdir. Flaman boélgesinde okullar egitim siirelerinin en fazla %20’sini CLIL
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yontemiyle doldurabilirler. Flaman okullar1 CLIL ydntemiyle genel olarak Ingilizce veya

Fransizcay1 tercih etmektedirler.
o Yabanci dil egitimi

Ekstra ders olarak verilen dil egitiminden bahsedilmektedir. Ornegin Flaman bélgesinde 5.

siniftan itibaren mecburi Fransizca dil 6gretimi dersleri verildigi gibi.

e OETC - OLC (Onderwijs in Eigen Taal en Cultuur — Kendi Dilinde Dil ve Kiiltiir
Egitimi)
FOYER uyum merkezinin’in diizenledigi Kendi dilinde dil ve kiiltiir egitim programlari
etnik kiiltiirel azinlik gruplar igin birkag saat ana dillerinde dil ve kiltiir dersleri
verilmesini kapsamaktadir. Flaman bolgesinde bu program 1982 yilinda kurulmus ve
ozellikle Tirk ve Fashi ogrenciler icin baglatilmisti. OETC-6gretmenleri Fas ve
Tiirkiye’den (MEB) getirilerek bu derslerin onlar tarafindan verilmesine izin veriliyordu.
Program Tiirkiye’den gelen O&gretmenlerin Flaman Ogretmenleriyle iyi gitmeyen
koordinasyonlar: sebebiyle ve derslerin igeriginin dgrencilerin go¢ deneyimleriyle alakasiz
olmasindan dolay1 Flaman bolgesinde kaldirilmigtir. Foyer tarafindan bu egitimlere katilan
Ogrencilerin egitim basarisinda artig goriildiigii savunulsada Egitim bakan1 2011 yilinda
Flaman bdlgesinde bu programa son vermistir. Belgika’nin Valon bdlgesinde program

devam etmektedir.
o Fonksiyonel ¢ok dilli ogrenme

Sierens ve Van Avermaet (Gent Universitesi) tarafindan lanse edilen bir terimdir. Okul
ekibinin heterojen Ogrenci niifusuna gore cesitli ana dillerine yer agmasi igin yapilan
girisimi kapsamaktadir. Ornegin okullarda ¢ocuklarm oyun bahgesinde ana dillerinin
konusulmasina izin verilmesi gibi veya sinif igerisinde anlasilmayan kelimeler olursa farkli
ana dillerinde sozliikler bulundurup 6grencilerin anlamadiklar1 kelimeleri aragtirmalarina
izin verilmesi gibi.

e Dil farkindalig: ve dil yonelimi

Flaman hiikiimeti tarafindan destek gérmekte olan bir yontemdir. Dil farkindaliginin amaci
Ogrencileri anaokullarindan itibaren ¢ok dillilik hakkinda olumlu tutumlar kazandirmaktir.
Dil yoneliminde ise eglenceli bir sekilde (sarkilar, oyunlar ve el becerileri derslerinde)

farkli dillerin kullanimini uyarmak gibi.
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2.4.2. Flaman bolgesinde dil egitimine bakis acis1 ve kullamlan miifredatlar

Gegtigimiz yillarda dil edinimi ve egitim-6gretim hakkindan yapilan arastirmalar bu
konularla iligili yeni goriislere yol agmaktadir. Flaman Topluluk Egitimi (GO) yeni
goriislerden yola ¢ikarak dil egitimi miifredatini 2013 yilinda tekrar gézden gecirmistir. Dil
egitimi veya Hollandaca (Flamanca) adi altinda adlandirilan miiferadetta etkilesimli dil
egitimini her 6gretmenin pratiginin merkezini yerlestirmeyi hedeflemektedir. Etkilesimli
dil egitimi dil becerileri ve igerik odakli dil egitimini amagclar. Dil egitiminin farkli
yeteneklere sahip, farkli sosyla ve kiiltiirel ortamlardan gelen ve farkli dil bilgisine sahip
cocuklarin yeteneklerine daha uygun olmasi gerektigi miifredat igerisinde de ele

alinmaktadir. Tlkdgretimde Dil egitim Miifredat1 asagidaki 10 temel fikirden olusmaktadur:

Dil becerileri odakli
Anlamli dil gérevlerinden yola ¢ikarak aktif ve sosyal 6grenme
Stratejik 0grenme yoluyla aktarim

Sozli dil becerilerini giliglendirmek

Sifirdan ileri okuryazarligi
Giin boyu dil
Giin boyu dil degerlendirmesi

Sistematik bir sekilde kelime dagarcigini genisletmek

© © N o ok~ WD

Kiiltiirel ve kiiltiirler aras1 yonelim

10. Dil sayesinde 6grenme

Bu 10 fikirden yola ¢ikarak Hollandaca dil miifredatinin hedefleri farkli konulara ayrilip
her konuya gore hedefler Flaman Toplugu Egitimleri tarafindan su yonde belirlenmistir:
Belediye okullarinin, Flaman Topluguna bagl okullarin ve Katolik okullarin gelistirdikleri

dil miifredatlar1 da ayrintili bir sekilde ekte mevcuttur.
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Dil Hedefleri Miifredat

Sozlii dil becerilerine genel bakis
+ genel tutumlar
' dinleme

1 dinleme becerileri

1 teknik dinleme

| dinledigini anlama
- dinledigini anlama genel
" kuralci metinler dinleme
" hikaye ve edebi metinleri dinleme
~ bilgilendirici metinleri dinleme
" tartigmal1 metinleri dinleme

1 dinleme stratejileri

'+ konusma

| konugma becerileri
~ teknik konugma
" iletisimsel konugma
7 iletisimsel konugma genel
[ kendinden emin konusma
7 talimat vermek
7 anlatim
[ rapor verme
[ telefon goriigmesi
1 sunum
[ roportaj
| konusma stratejileri

' sohbet etmek
1 konusma becerileri
1 danigmak
1 fikir aligveriginde bulunmak
I tartismak
I konusma kurallari
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Yazili dil becerilerine genel bakis
= Yazili dil becerileri tutumlari
= Okuma
Olusmaya baslayan ve baslayan okur yazarlik
Kitap yonelimi
Hikaye anlama
Yazili dilin fonksiyonlar
Sozlii ve yazili dil iliskisi
Fonolojik ve fonemik farkindalik
Alfabetik prensip
Teknik okuma
Okudugunu anlama
Ileri okuryazarlik
Teknik okuma
Okudugunu anlama
I Okudugunu anlama genel
[ Kuralc1 metinler okuma-anlama
| Hikaye ve edebi metinler okuma — anlama
1 Bilgilendirici metinlen okuma — anlama
I Tartismali metinler okuma-anlama
I Okuyarak kelime dagarcigini gelistirmek
Okuma stratejileri
= Yazma
1 Olusmaya baslayan ve baslayan okur yazarlik
[ Hikaye anlayis1
[ Yazil dilin fonksiyonlar1
[ Sozlii ve yazili dil iliskisi
1 Alfabetik prensip
[ Yazim
[ Duyduguna gore yazma
| Noktalama imlerini kurallara gore uygulama
1 El yazis1 gelistirme
1 Iletisimsel yazi
1 Tleri okuryazarlik
I Yazim
1 Duyduguna gore yazma
1 Kurallara gore yazma
1 Noktalama imlerini kelime ve climle seviyesine gore dogru uygulama
I Hatirlama yoluna gore yazma
[ El yazis1 gelistirme
| Tletisimsel yazi
| Iletisimsel yaz1 genel
1 Kuralct metinler yazma
[ Hikaye ve edebl metinler yazma
| Bilgilendirici metinlen yazma
[ Tartismalt metinler yazma
| Yazim stratejileri

o 09 09 09 0 0 0 0 0 0 £

Sekil 1. Dil Egitiminde GO okullar tarafindan kullanilan miifredat
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2.4.3. Dil politikas1

Ogretim dili ve dil bilgisine hakim olmak, bir 6grencinin egitim siirecini sosyal, kisisel ve
profesyonel agidan etkilemektedir. Her okulun 6grencilerine uygun bir dil politikasi
gelistirmesi 6nemlidir. Dil politikasin1 s0yle agiklayabiliriz ‘6gretim ekibinin yapisal ve
stratejik bir caba ile 6grencilerinin dil 6grenim ihtiyaclarina gére ve genel gelisimlerini
destelemek adina ve egitim sonuglarini iyilestirmek adina egitim uygulamasina yon

vermesidir (Van den Branden, 2004).

Her ilkogretim okulunun okul olarak bir dil politikasi gelistirmesi gerekmektedir. Okullar
ogrencilerinin durumlarina ve yapilan analizlere gore dil politikalarini ne yonde
gelistireceklerine ve nasil uygulayacaklarina karar verirler. Analiz i¢in toplanan veriler
okullarin 6grenci seviyesinde, sinif seviyesinde ve okul seviyesinde dil egitimi agisindan
neleri hedeflediklerini kapsamalidir. Dil politikas1 igerisinde ulagilmak istenilen hedefler
belirlenmeli, pedagojik didaktik ipuglar1 ile bu hedeflerin siif ortaminda nasil
uygulanacagi belirlenir ve son olarak hedeflere uygulanan yontemle ulasilip ulasilmadigi
degerlendirilir. Flaman Egitim Toplulugu dil politikas1 ve dil dersleri politikasinin
arasindaki baglantiyr kurarak (cf. F. Daems, 2008) ve dil politikasinin 7 stitununu (cf. W.
Schrauwen en J. Van Braak, 2001) kullanarak yeni bir sema gelistirmislerdir.

Asagidaki tablo bir ilkogretim okulunda dil politikasinin yeni gelistirilen semaya gore nasil

olmas1 gerektigini gostermektedir:

Ik6gretim dil politikasi

Dil politikasi PN

1. Hedef Flamanca/Hollandaca
(Hollandaca dersleri)

2. Bir arag olarak
Flamanca/Hollandaca (diger
derslerde)

3. lletisim araci olarak hollandaca

Dil dersleri politikast

1. Dil farkindaligi yaratmak
Fransizca dil egitimi

2. Hedef olarak Fransizca
(Fransizca dersleri)

3. Diger dillerin 6gretimi
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Sekil 2. Flaman Toplulugunda GO okullar1 tarafindan gelistirilen Dil Politikas1 semast

Okullar dil politikalarina yon verirken 6grencilerinin baglangi¢ durumlarindan yola

c¢ikarlar. Bu baslangi¢ durumlarini genel olarak 6 etken belirlemektedir, bunlar:

D [ Baglam, cikis ve giris verileri

Dil egitimine yonelik vizyon

Dil egitimi politikasina destek ( kayit, tanitim ve destek kuruluslari)

-

Ekibin profesyonellestirilmesi

J

1. Evde dil edinimi (ana dili)

2. Ev dilinden okul diline ge¢is

3. Okulda dil edinimi

4. Tkinci dil edinimi

5. Ulkeye yeni giris yapan farkli ana dilliler

6. Konusma Ve dil bozukluklar (disleksi, disfazi, afazi)

Ogrencilerin baglangic durumlarma gore gelistirilen dil politikalart dil miifredatini
izleyerek uygulanir. Yasanilan bolgedeki siyasi yonetime gore o bolgedeki okullarin dil
politikasina siyasiler yon verebilmektedir. Dil politiklalar1 bolgelere gore siyasiler
tarafindan gelistirilmektedir. Miifredat gelisimi, dil testleri ve dil programlar ile bolgeye
gore gelistirilen dil politikas1 okul seviyesinde o okulun 6grencilerine gore okul miidiirleri,

ogretmenler ve okuldaki diger gorevliler tarafindan uygulanmaktadir (Shohamy, 2006).

Ogretmenler yazilan dil politikasim iginde bulunduklari baglama, kendi tecriibelerine ve

inaniglarina gore uygulamaktadirlar (Creese, 2010).

Genel agidan bakildiginda dil miifredat1 yabanci uyruklu 6grencilerin ana dillerindeki dil

becerilerinin kullanilmasinin 6neminden yola ¢ikarak hazirlansa da uygulamada farklh
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sorunlarla karsilagilmaktadir.

Ogretmenlerin 6grencilerin ana dillerine ydnelik olumsuz tutumlar1 ve baskin dilin daha iyi
Ogrenilecegi diisiincesinden yola ¢ikarak tek dil yonlii egitimi se¢meleri Ogrencilerde

olumsuz etkilere yol agmaktadir (Pulinx, Van Avermaet, Agirdag, 2014).

Flaman bolgesinde yapilan ‘Dil ve Egitim, sinifta algi ve uygulama’ adli arastirmanin
sonuglarina gore ortadgretimde Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun tek dilli egitimi
savvunduklar1 ortaya c¢ikmistir. Bu tutuma sahip olan o6gretmenlerin 6grencilerinden
beklentilerinin diistik oldugu tespit edilmistir. Her ne kadar bu 6gretmenlerin amaci bu
sekilde 0grencilerin Flamancasinin ilerleyecegi inancindan kaynaklansa da, 6gretmenlerin
ogrencilerine olan giivensizlikleri 6grencilerin egitim bagarilarint  olumsuz yonde

etkilemektedir (Van Maele ve Van Houtte, 2012).

2.5. Belcika’da Tiirkce 6gretimi

2.5.1. Ana dilin énemi

Bat1 Avrupa’da dillerin 6gretimi ile somut kararlar alinsa da gogmen dillerin 6gretimi ile
ilgili tartismalar siirmektedir. Ik basta gd¢men ¢ocuklara misafir gdziiyle bakilip ana dili
egitiminin verilmesi uygun goriilmiistiir. Ancak geri doniis artik s6z konusu olmadigi i¢in
ana dili egitiminin de gereksiz oldugu fikri, Avrupa iilkelerinin dil politikalarinda agik ya
da ortiik olarak one siirdiiriilmektedir (Uysal, Aytan ve Baskapan, 2018). Ana dili

yasanilan {ilkenin dilini 6grenmeye bir engelmis gibi gosterilmektedir.

Yurt diginda ana dili egitimi, Milli Egitim Bakanliginin onayina gore yurt disinda yasayan
Tiirk cocuklara, kendi kiiltiirlerini ve kimliklerini tanima, koruma ve gelistirmelerini
amaglayan Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 112 sayili karar1 ve bakan onayi ile
kabul edilen “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri Programlar1’ dogrultusunda verilmektedir.
Bu dersler icin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Ders Ogretim Materyali, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii

calisma kitab1 ve Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmen Kilavuz kitaplar1 kullanilmaktadir.

Avrupa geneline bakildigi zaman Tiirk¢e Ogretmekle vazifeli insan kaynagi, MEB
tarafindan gorevlendirilen 6gretmenlerin yani sira Yunus Emre Enstitiileri, Maarif Vakfi ve

Avrupa’daki sivil toplum kuruluslari tarafindan saglanmaktadir (Aytan, Baskapan, Uysal,
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2018).

2.5.2. Belgika’da Tiirkce dersleri

Belgika’da Tiirkge derslerinin verilmesi resmi olarak Tiirkiye ile Belgika arasinda 1985°te
imzalanan Kiiltir Antlasmasi ile baslamistir (Gelek¢i ve Kose, 2011). Belgika Fransiz
Toplumu Egitim Bakanligi ile 1981 yilinda imzalanan Bilim ve Kiiltiir Degisim
Programlar yiiritiillmektedir. Aym1 zamanda T.C. Milli Egitim Bakanligi ve Belgika
Fransiz Toplumu Egitim Bakanlig1 arasinda “Ana dil ve Kiiltiir Dersi ile Oz Kiiltiiriinii
Tanima Dersi Ogretim Programinin Diizenlenmesi Ortaklik Antlagsmasi” (ELCO-OETC)
imzalanmistir. ELCO/OETC Foyer tarafindan diizenlenmektedir ve temel amaci basarili
Ogretimin yam sira gogmenlerin kendi iilkelerine geri dondiiklerinde oradaki uyumuna
katkida bulunabilmektir (Akinci, 2007). GoOc¢menlerin iilkelerine geri donmedikleri
goriilmeye baslaninca ELCO/OETC dil ve kiiltiir egitimiyle kalinan {ilkeye uyum

saglamay1 amaclamistir.

Valon bolgesinde ELCO antlagsmasi kapsaminda ana dil ve kiiltiir dersleri 103 okulda

verilmektedir.

Yilmaz Irmak 2016 yilinda ‘Belgika’da Tiirkge 6gretiminin sorunlar1 ve Tirkcge ve Tirk
Kiltiiri ders kitaplarina elestirel bir yaklasim’ adli arastirmasinda Belgika genelinde 140
okulda, 108 dernekte ve 5 tiniversite ve yiiksekokulda Tiirk¢e egitimlerinin verildigini

tespit etmistir. Gliniimiizde ise bu durum soyledir:
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Tablo 1.

Belcika’da Bolgelere Gore Kurum, Ogretmen/Okutman ve Ogrenci Sayilar

Okul / Dernek Sayilari Ogrenci Sayilari
(5]
>
= o S = & =
2 2 22 7 < = =2 22 T
.. o) ) S 3 g c 5 5 o 5 g =
Egitim > > s> 5 = > > s > 7 ,ié
Bolgesi 2 g E Z & S 4 g §F £ £ 2
A Ao > A ﬁ = o Q> A Ef, =
E: Bz ié :ozRzifl
= = = Q = =] =] Q
DL N & EEE~ 2 02 5 &2 = £
Z < B = X =] Mo M = X~ =]
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c £ X o3 2 oy O @ o 03 2 0x0-353X g
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£ E 8=380 § 43328 5 8= 80 § LT E2vE5 5
E 5 ZEf5 § ZEZTESE = £E £3 & fLEcE8 2
- pleti} : : N : < =i : H H < =]
52O ExiEod EA-ASAS B £0 8 EAx=A8=8 S5
Briiksel 17 16 1 2 6 1 2 2 164 15 43 127 16 33 30
Liege 0 10 30 0 0 1 1 2 0 480 0 0 8 5 12 0
Namur 02 09 0 0 2 0 0 0 84 0 0 5 0 0 O
Charleroi 04 15 0 0 0 0 0 0 275 O 0 0 0 0 0
Mons / La
Louviere 04 12 0 0 O 1 0 0 19 0 0 0 2 0 0
SHAPE
international
03 1 0 0 0 0 1 0 0 0 51 0 0 3 0
School
Genk 01 0 0 0 2 0 0 0 O 0 0 104 0 0 ©
TOPLAM 1 31 82 1 2 11 3 5 2 1199 15 94 290 32 48 30

Derneklerde goniilliiliik esasina dayali olarak verilen Tiirkce dersleri ise ¢ogunlukla hafta
sonlar1 yapilmaktadir ve 3 ders saatinden olugsmaktadir. 2012 yilinda Cemiloglu ve Sen’in
yaptig1 arastimaya gore Belgika’da yasayan Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢eyi sevdikleri, giinliik
yasamda kullandiklar1 ve Tiirkgeye karst tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir

(Cemiloglu ve Sen, 2012).

2011 yilinda Egitim Bakani Pascal Smet, Foyer’in Briiksel’de diizenledigi ana dil
derslerine kisitlama getirip okullarda verilmesi i¢in sundugu maddi destege (400 000 euro)

2012 yilinda son vermistir. Foyer bu derslerin yabanct uyruklu 6grenciler i¢in ne kadar
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faydali oldugunu savunsa da egitim bakan1 gelistirilecek olan yeni dil politikasi i¢in daha

yenilik¢i uygulamalara gerek duyuldugunu belirtmistir.

2016 yilinda Yilmaz Irmak’in yaptig1 arastirmaya gore Belgika’da Tiirk¢e derslerinin belli
bash sorunlar1 bulunmaktadir, bunlar: Derslerin hafta sonu veya okul ders saatleri disinda
verilmesi disiplin sorununu ortaya c¢ikarmaktadir, Ogrencilerin derslere devam etme
konusunda isteksiz olmalar1 verimin diismesinde etkili olmaktadir, verilen derslerin haftada
2 saat olmasi, ders kitaplariin 6grenci diizeyinin iizerinde olmasi ve pratik olmamast,
derslerde O6lgme ve degerlendirme tekniginin tam olarak uygulanamamasi, dernek
baskanlarinin ve 6grenci velilerinin derslere gereken onemi vermemeleri, 6gretmenlerin
ogrenciler lizerinde yaptirim giicliniin olmamasi, siniflarda farkl seviyelerdeki 6grencilerin

bir arada ders yapmalari, 6grencilere verilen karnelerin sembolik diizeyde olmast (Irmak,

2016).

Flaman bolgesinde 2016 yilindan sonra MEB tarafindan gonderilen 6gretmenlerin verdigi
Tiirkge ve Tirk Kiltiirii dersleri tamamen kaldirilmistir. Egitim Bakani Hilde Crevits
Tiirkiye’den gelen Ogretmenlerin burada dogmus biiylimiis Tiirk kokenli cocuklarin
Flaman boélgesinde konusulan dile ve kiiltiire hakim olmayan Tiirk 6gretmenleri tarafindan
tek yonlii kiiltiir derslerinin verilmesinin entegrasyona yonelik faydali bulmadigini

savunmustur.

Flaman bdlgesi bu dersleri kaldirarak gd¢men c¢ocuklarinin ana dillerini gelistirmeleri

yoniindeki girisimlere de heniiz herhangi bir destekte bulunmamustir.

Hollanda, Danimarka ve Belgika’nin Flaman bolgesinde Tiirkge derslerinin Tiirkiye’den
gelen Ogretmenler tarafindan verilmesinin yasaklanmasi tizerine Yurtdisi Tirkler ve
Akraba Topluluklar Bagkanlig1 yurt disinda dogmus ve egitim gormiis, cifte vatandasliga
sahip Tirklerin Tirk¢e egitimlerini donanimli bir sekilde verebilmesi igin 2017 yilinda
Sakarya Universitesi ile anlasmal1 olarak ‘Tiirk cocuklarina Tiirkge 6gretimi’ adli yiiksek
lisans programini gelistirmistir. Egitimin ilk yilinda Avrupa’nin ¢esitli tlkelerinden 17

ogrenci bu egitime katilim saglamistir.

Tiirkiye’de egitim goriip geldikleri Avrupa iilkelerine donerek her iki kiiltiirede vakif bir
sekilde gerek sivil toplum kuruluslarinda gerekse okullarda bu egitimleri verme egilimleri

gostermektedirler.

Flaman bélgesinde Tiirkge egitimlerinin MEB tarafindan verilememesine iliskin Flaman

bolgesinin farkli illerinde (Gent, Anvers, Limburg) talep iizerine bu egitimlerin verilmesini
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cesitli sivil toplum oOrgiitleri iistlenmistir. Ayn1 zamanda 2017 — 2018 yilinda Gent sehrinde
yasaklamalara ragmen bir belediye okulunda Tiirkiye’den gelen 6gretmenler tarafindan
okul saatleri sonrasinda Tiirk¢e dersleri verilmistir. Bu derslerin velilerin talebi iizerine
gergeklestirilmis olmasina ragmen egitim bakani ve sag goriislii siyasiler tarafindan
olumsuz kargilanmistir. Egitim Bakani Hilde Crevits bu olaydan sonra okulda verilen

Tiirk¢e derslerine yonelik diisiincelerini soyle dile getirmistir:

“1979°da ortaya ¢ikan ve Tiirkiyeden 6gretmenlerin buraya sirf Tiirkce dersleri
vermek i¢in gelmesini saglayan bir uygulamanin giiniimiizde bu kadar 1srarc1 bir
sekilde hala siirdiiriilmek istenmesini dogru bulmuyorum. Flaman boélgesinde
Oylesini zengin ve genis bir Tiirk toplumuna sahibiz ki onlarin okul saatleri
sonrasinda ana dili egitimini kendilerinin verebilecegine inantyorum. Bd&ylesinin
entegrasyon agisindan da daha faydali olacagina eminim. (Crevits, 2018)

Flaman bolgesi yillar igerisinde degisen siyasilere gore Tiirk¢e dersleri hakkinda bu kadar
net bir goriise sahipken, bu bolgede okullarda Tirk¢e dersleri vermek isteyen
Ogretmenlerin bu hassasiyetleri Tiirkgenin gelecegi adina gbéz Onilinde bulundurmalari
gerekmektedir. Tiirk¢enin ikinci dil ortaminda canli tutulmasi ve aktarilmasi igin
donanimli 6gretmenlerin olmasi gereklidir. Iki dil ve kiiltiir arasinda yetisen bu ¢ocuklarin

hem dil hem de kiiltiirel ihtiyaglari farklidir (Yagmur, 2004).

Kutlay Yagmur arastirmalarinda Bati Avrupa’da Tiirkge egitiminin yapisal sorunlarimi
sOyle siralamaktadir: dil 6gretiminin amaci (iki dilli egitimin 6nemi), Tiirk¢e egitiminde
ders arag-gerecleri (¢agin ihtiyaclarina uygun olmali), Tirk¢e Ogretiminin yiriitildigi
mekanlar (egitime uygun mekanlar), derslerin nitelikli Tirkce O6gretmenleri tarafindan
verilmesi, Tiirk toplumunun ana dili egitimine yaklasimi, Tiirk¢e egitiminin genel miifredat
igerisindeki yeri ve Tiirkge 6gretiminin biit¢esini egitim bakaliginin sahip ¢ikmasi gerektigi

(Yagmur, 2004).

Yapilan arastirmalar gosteriyor ki Tiirk ¢ocuklarinin egitim basarisini artirmak adina
Belgika’nin genelinde ana dilinin 6neminden yola ¢ikarak Tiirkge egitimlerine sahip
cikilmalidir. Her ne kadar Flaman bolgesinde bu dersler derneklerde veriliyor olsa da
Tiirkge Ogretiminin yapisal sorunlarmin ele alinmasi gerekmektedir. Tiirkge dersleri
ogrencilere kimliklerine sahip ¢ikma ve iki kiiltiirii de tanima imkéani sunarken egitim
basarilarina da katki saglayarak sekilde verilmesi Belgika’nin Flaman bdlgesinde

Tiirkcenin gelecegi ve 6grencilerin egitim alaninda basar1 saglamalari i¢in 6nlemlidir.
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2.5.3. Gent sehrinde Tiirkce 6@retimi

Aragtirmanin yapilacagi Gent sehrinde yillar igerisinde gogmen ailelerin Tiirkiye’den gelen
cocuklarma ve Belgika’da dogup biliyiliyen Tiirk c¢ocuklarina yonelik projeler
gelistirilmistir. Gegici olarak giden is¢ilerin kalic1 hale gelmesi ve bu isgilerin ¢ocuklarinin
egitim almasi1 gerektigi hesap edilmemisti (Cemiloglu ve sen, 2012). Egitim sorunlari
1970’lerde fark edilip tedbirler alinmadig: i¢in dordiincii kusaga kadar siirmektedir. Birinci
kusagin eslerini ve ¢ocuklarmi calistiklar1 iilkelere getirmeleriyle birlikte okullar hi¢ dil
bilmeyen bu Ogrencilerle nasil basa cikacaklarini bilmemektedirler (Gendt, 2014). Bu
duruma binaen Gent sehrinde go¢men cocuklarina yonelik dil egitiminde yeni insyatifler
alinmaya baslanilir. Ornegin 1975 yilinda Fatma Pehlivan Gent sehrinde ilk iki kiiltiirlii
ogretmen olarak belediye okullarinda gérevine baslamustir. Tk iki kiiltiirlii 6gretmen olarak
belediye okullarindaki amaci ise Tiirk gocuklarina ana dillerinde eglenceli bir sekilde
egitim destegi vermek olmustur (Gendt, 2014). Sonrasinda Tirkiye hiikiimeti tarafinda
gonderilen Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii 6gretmeni Recep Cirik bu egitimlere destek olmustur
(Gendt, 2014). Tirk ¢ocuklarindan olusan bir sinif kurarak MEB’in programina goére
onlar1 geri doniise hazirlamak ilk hedef olsa bile, Belgika’da Tiirklerin geri dénme

diistincelerinin olmadigi yavas yavas fark edilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gonderilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmenleri Flaman
bolgesinde zaman igerisinde okullar yerine derneklerde Tiirk¢e dersleri vermeye
baslamistir. Tiirkge dersleri okul saatlerinden sonra diizenlenmistir ve okullarda verilen

derslerle bir alakas1 olmamustir.

2008 yilinda ise Gent sehrinde okullarin ana dillerine yonelik yasaklayici tutumlara karsilik
ve Ogrencilerin Flamancalarin1 gelistirmelerine yonelik ‘ev dilinde egitim’ adi altinda 3
yillik bir pilot projeye yer verilmistir. Gent’te bulunan 4 farkli belediye okulunda ders
saatleri igerisinde Tiirk ¢ocuklarina ana dilinde egitim destegi veren projenin baslica hedefi
OETC kapsaminda ilkokullarda ders saatleri igerisinde ¢ocuklarmn ana dil seviyelerini
yiikselterek Flamancalarininda iyi olacagmi ortaya koymak olmustur. Ogrencilerin ders
saatleri icerisinde sinif ortamindan ¢ikarilarak ve diger dersi kagirarak Tiirkge dersleri
almalar1 her ne kadar elestirilere sebep olsa da projenin sonucunda Tiirkge derslerine
katilan 6grencilerin okula daha severek geldikleri, okula kars1 tutumlarinin olumlu yonde
degistigi ve Ogrencilerin daha 6z giivenli hareket ettikleri tespit edilmistir. Fakat

arastirmanin sonucunda okul saatleri igerisinde Tiirkge dersleri vererek c¢ocuklarin
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Flamancalarimin da daha iyi oldugu ortaya koyulamamistir. Bunun sebebi ise sdyle
aciklanmaktadir: 0gretmenlerin sinif igersinde ana dillerinin daha ¢ok gilincel durumlari
konusmak adina izin verilmesi ve ders saatleri sirasinda ¢ocuklarinin ne konustugunu
anlamakta zorluk ¢eken 6gretmenin ders igerikli ve 6grenme icerikli ana dili kullanimina
izin vermemesinden dolayr kaynaklanabilecegi disiiniilmektedir. Bir baska sebebi ise
zaman etkisi olarak nitelendirilmektedir. Ogrencilerin 3 yil icerisinde farkli
Ogretmenlerden ders almalar1 ve her 6gretmenin ana dil egitiminin 6nemini ayni sekilde

kavrayamamasi da sonucu etkiledigi diisiintilmektedir.

Bu proje her ne kadar 6gretmenlerin ana dillerine olan bakis agisin1 olumlu yonde etkilemis
olsa da tek dilli egitimin verildigi bir ortamda bunun gerekliligini savunmak ve her
Ogretmeni inandirmak kolay olmamustir ve pilot proje 3 yil (2011-2012 yilinda) sonrasinda
sona ermistir. Proje sayesinde okullarin ana dillerinin 6nemini yonelik tutumlarin1 olumlu
yonde etkileyecek ve projede kullanilan aktiviteleri dzetleyen bir kitap (Meertaligheid: een
troef, Sara Gielen, Ayse Is¢i, 2015) ortaya ¢ikmustir.

Giliniimiizde ise Gent sehrinde Tiirkge dersleri Tiirk Dernekler Birligi ve Camii dernekleri
tarafindan Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar1 Bagkanligi tarafindan desteklenen

projeler halinde hafta sonlar1 verilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin yontemi

Okullarda Flamanca olarak verilen derslerin okul saatleri sonrasinda Tiirk¢e olarak da
verilmesinin Tiirk kdkenli ¢cocuklara sagladig yararlar ortaya ¢ikarmak icin aragtirmanin

kapsami ve igerigi geregi nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

“Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak nitel arastirmayr tanimlamak

miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 39)

Bazi arastirmacilar ise nitel arastirma yontemini su sekilde tanimlamaktadirlar (Baltaci,
2017); Nitel arastirma, inceledigi probleme iliskin sorgulayici, yorumlayici ve problemin
dogal ortamindaki bi¢imini anlama ugrasi i¢inde olan bir yontemdir (Lincoln ve Denzin,
1994). Nitel arastirma, sosyal hayatin akis1 i¢indeki olgulara odaklanir ve bunlari ilk elden
inceleme ugrasi icindedir (Maxwell, 1992). Bir problemin ¢oziimiine iliskin goézlem,
gorliisme ve metin analizi gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanan nitel aragtirma, daha
onceden bilinen veya fark edilmemis problemlerin algilanmasi, probleme iliskin dogal
olgularin gergekgi bir sekilde ele alinmasina yonelik 6znel-yorumlayici bir siireci ifade
etmektedir (Seale, 2001). Modern sosyal yasamin ¢ok yonlii ve karmagik dogasi, sosyal
hayatin temel dinamiklerini belirlemek i¢in kullanilan ¢ok c¢esitli bakis acilar1 ve

¢oziimleme yontemlerinin kullanilmasina yol agmistir (Chomsky, 2009).

Nitel aragtirma tekniklerinden durum arastirma yontemine bagvurulmustur. Veri toplama
yontemi olarak yar1 yapilandirilmig goériisme teknigi ve sistematik gozlem teknigi

kullanilmistir.
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3.2. Arastirmanin evreni ve 6rneklemi / calisma grubu

Arastirmanin evreni Belgika’nin Flaman bolgesinde ilkokullarda egitim alan Tirk kokenli
ilkokul 6grencileridir. “Amagsal Orneklem Secim Teknigi” ile Flaman bdlgesinde biiyiik
sehirlerden birisi olan Gent sehrinde bulunan ve arastirmacinin yedi yildir 6gretmen olarak
gorev aldigr bir ilkokul segilmistir. Arastirmacinin bu ilkokulda tiglincii ve dordiincii
smiflara ders veriyor olmasindan dolayr bu ilkokulun ii¢lincii ve dordiincti smiflarinda

okuyan Tiirk kokenli 6grenciler segilmistir.

Calisma grubunu, 2018 -2019 ogretim yilinda Gent sehrinde Daltonschool De Lotus
llkokulunun 3. ve 4. smiflarinda Ogrenim goren on sekiz Tiirk kokenli &grenci

olusturmaktadir.

Daltonschool De Lotus Ilkokulunda yiiz seksen sekiz ilkokul 6grencisinden elli altis1 Tiirk
kokenlidir. Uciincii ve dordiincii simiflarda okuyan yetmis oOgrenciden (ii¢ siniftan
olusmaktadir) on dokuzu Tiirk kokenli olmaktadir. Aragtirma adina okulda okul
saatlerinden sonra verilen Tiirkge derslerine bir 6grenci disinda iiglincii ve dordiincii

siiflarda okuyan biitiin Tiirk kokenli 6grenciler katilim gostermistir.

3.3. Veri toplama araglari ve veri toplama

Aragtirmada katilimeilara ait genel bilgileri toplamak igin ve verilen Tiirkge egitimlerinin
okullarda verilen derslere olan yararmni ortaya koymak adma okullarda kullanilan Ogrenci
Takip Sisteminden (Leerlingvolgsysteem — LVS) ve Bireysellestirme Bigimlerinin
Analizlerinden (analyse van individualiseringsvormen- AVI) yararlanilmistir. Ogrencilerin
Tiirkge derslerine basladiktan sekiz ay sonra Flamanca dilinde egitimlerine yansiyan
etkileri ortaya koymak i¢in ‘Flamancada Okuma Egitimi’, ‘Flamancada Konusma, Yazma
ve Dil Becerileri Egitimi’, ‘Flamancada Genel Bilgi Egitimi’ bagliklart altinda sekiz ay
boyunca sistematik gdzlemlerde bulunulmustur. Ogrencilerin, velilerin ve diger
ogretmenlerin okulda verilen Tiirkge derslerine yonelik goriislerini ortaya ¢ikarabilmek
icin ise ‘Kisisel Goriisler’ bashigi altinda gézlem teknigi ve yirmi sorudan olusan yari

yapilandirilmig goériisme formu kullanilmistir.

Genel bilgiler formu; 'Katilimcilara Ait Genel Bilgiler' ve ‘Flamanca Derslerde Egitim
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Seviyesi’ bagliklarindan olusmaktadir. 'Katilimcilara Ait Genel Bilgiler' basligi altinda
belirlenmeye ¢alisilan 6grenci bilgileri: yas, cinsiyet, anne/babanin dogum yeri, evde/Tiirk
arkadaslarla/yabanci arkadaslarla konusulan dil, anne/babanin Tiirkiye ve Belgika’da en
son bitirdigi okuldan olusmaktadir. ‘Flamanca Derslerde Egitim Seviyesi’, bashigr altinda
ise, 6grencilerin ders saatleri icersinde Flamanca dil derslerinde ve genel kiiltiir derslerinde
yapilan smavlarda basari oranlari, derslere aktif katilimlari ve okula karsi tutumlarini

kapsamaktadir.

Tiirkge derslerine baslamadan 6nce ve sekiz ay boyunca Flamancada verilen ayni dersleri
Tiirkcede aldiktan sonra egitim basarilari, derse katilim ve okula olan tutumlarinda

herhangi olumlu/olumsuz bir degisikligin goriiliip goriilmemesini kapsamaktadir.

Marshall ve Rossman (1999) nitel veri toplamada ti¢ 6nemli prosediire dikkat ¢cekmektedir:
gbzlem, belge incelemesi ve derinlemesine goriisme (Best, Kahn; 2017 s.271). Nitel
aragtirmada gozlem teknigi kullanildigi zaman olaylarin, davranislarin ve olay1r ve
davranisi ¢evreleyen baglamin ayrintili notu tutulur. Gézlem ¢ogu zaman saha calismast

olarak da nitelendirilir ¢linkii sahada gerceklesir (Adler ve Adler; 1994).

Arastirmada kullanilan gozlem teknigi ve goriisme formu Daltonschool De Lotus
[lkokulunda Tiirkce egitim alan on sekiz dgrenci, bu dgrencilerin velileri (otuz dort kisi) ve
okulda gorev alan diger on bir simif 6gretmeninin Tiirk¢e egitimlerine yonelik goriislerini
ortaya c¢ikarmak amaclanmistir. Goriisme sorular1 Onceden olusturulmus ve uzman

goriislerinden yararlanilarak sorulara son hali verilmistir.

Gozlem sirasinda alti gdzlem konusu belirlenmistir: ‘Tiirk¢e Dersleri Verilmeden Once
Tiirk Kokenli Ogrencilerin Okula Kars1 Tutumlarr’, ‘Tiirk Kokenli Ogrencilerin Derslere
Katilim Oranlarr’, ‘Tiirk Ogrencilerin Not Seviyesi’, ‘Tiirk Kékenli Ogrencilerin Okulda
Tiirkce Derslerinin  Verilmesinden Sonra Okula Karsi Tutumlari’, ‘Tirk Kokenli

Ogrencilerin Tiirkce Derslerine Katilmalarinin Okulda Verilen Derslere Olan Etkisi’.
Bu konular sekiz ay boyunca her bir 6grenci i¢in sistematik bir sekilde gézlemlenmistir.

Yar1 yapilandirmis goriisme sirasinda katilimcilara ‘Okulda Verilen Tiirkge Derslerine
Yonelik Gortisler’ baglhigindan olusmak {izere asagida belirtilen sekilde toplam yirmi soru

yoneltilmistir.
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3.4 Verilerin analizi

Aragtirmanin nitel verileri olan sistematik gozlem ve yar1 yapilandirilmig goriisme yaziya
dokiilerek incelenmistir. Ogrencilerin Tiirkge derslerine baslamadan &nce ve katildiktan

sonra notlarina yanstyan degisikliklerin degerlendirilmesinde icerik analizi uygulanmstir.

"[¢erik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, i¢erik analizinde daha derin
bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu
analiz sonucu kesfedilebilir" (Yildirnm ve Simsek, 2013: 259). Bu amag¢ dogrultusunda
icerik analizi tiirlerinden kategorisel analiz kullanilmistir. "Kategorisel analiz, genel olarak
belirli bir mesajin 6nce birimlere béliinmesi ve ardindan bu birimlerin 6nceden saptanmis

Olciitlere gore kategoriler halinde gruplandirilmasidir” (Tavsancil ve Aslan, 2001:90)

Gortigme formlarindan Ogrencilere ait ciimleler aktarilirken her bir 6grenci belirli bir
numara ile kodlanmis, bu kod numarasinin dniine her 6grenci i¢in 'K' getirilmistir, her veli

igin ‘V’ getirilmistir ve her dgretmen igin ‘Ogr.” getirilmistir.

3.5 Verilerin gecerlik ve giivenirligi

Giivenilirlik ve gegerlilik kavramlar: kalite agisindan sosyal bilimsel arastirmalarda biiyiik
Oonem tasimaktadir. Giivenilirlik, sonuglarin bir ¢alismanin teknik uygulamasindan ne
Olclide bagimsiz oldugu, bir ¢alismanin ne kadar tekrarlanabilir oldugu ve ayni sonuglara
yol actigr anlamina gelir (Janssens, 1985). Gegerlilik genellikle arastirma verilerinin
aragtirmacilarin bilmek istediklerinin bir ifadesi olup olmadigi anlamina gelir. Bagka bir

deyisle: neyin 6l¢iilmesi gerektigini 6lgme (Urlings, vd. 1993).

Dis ve i¢ glivenilirlik arasinda bir ayrim yapilir. Dis giivenilirlik, ayn1 arastirma alanindaki
farkli arastirmacilarin ayni teorik unsurlar1 ne 6l¢iide gelistirecegi ile ilgilidir (Janssens,
1985). Ana dilini 1iy1 konusmanin ikinci bir dili 6grenmede ve diizgilin konugmada ne kadar
etkili oldugunu, okullarda 6grencilerin ana dillerine yer verilmesinin dgrencilerin egitim
basarisina olumlu yonde katki sagladigina dair arastirmalar yapilmistir, fakat bu
arastirmanin amaci Avrupa genelinde verilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlir derslerinin yasaklanan

bir bolgede, okullarla isbirligi igerisinde yerelden bir Tiirk kokenli 6gretmen tarafindan
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verilince ve okulda verilen dersleri baz alinca Tiirk kokenli 6grencilere ne gibi faydalar
oldugunu ve Tiirk¢e egitimine yenilik¢i bir yaklagimin ne gibi sonuglar ortaya ¢ikardigini

tespit etmektir.

Sonuglarin sosyal gercekligin otantik bir temsili olmasi i¢ gegerlik olarak adlandirilir
(Janssens, 1985). Sonuglar elde etmek i¢in kullanilan yar1 yapilandirilmis, anlatilanlarin
gercek bir temsiline miimkiin oldugunca yakin kalmak icin katilimcilarin kelimeleriyle
yazilmistir. Hepsi, bakis acilarinin 1yi temsil edildigi goriisiindeydi. Ayrica arastirmacinin
gbriisme sirasinda soru sormanin ve yanitlamanin yolunun katilimcilar belirli bir yone
yonlendirebileceginin farkinda olmasi gerekir (Babbie, 1998). Gorlismeler esnasinda bu
durum go6z Onilinde bulundurulmustur. Dis gecerlilik, sonuglarin farkli bir durumda ne

Olciide uygulanabilir oldugu ile ilgilidir (Janssens, 1985).

Bu calismanin sonuglar1 goriismeler esnasinda katilimeilarin paylastiklarinin bir aynasidir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Ornekleme / calisma grubuna iliskin bulgular

411 Katihmcilara ait genel bilgiler (betimsel analizler)

Tablo 2 de katilimcilara ait cinsiyet dagilimlari verilmistir

Tablo 2.

Katilimcilara ait genel bilgiler 1

Gruplar K %
Kiz 10 56
Erkek 8 44
Toplam 18 100,00

Tablo 2'de gorildigi tizere, galisma grubunun onu (%56) kiz, sekizi (%44) erkektir. Tablo

2'de katilimcilara ait yas dagilimlar verilmistir.

Tablo 3.

Katilimcilara ait genel bilgiler 2

Gruplar K %

8 yas 2 11

9 yas 9 50

10 yas 6 33

11 yas 1 6
Toplam 18 100,00

52



Tablo 3'te goriildiigii lizere, ¢aligma grubundan bir kisi (%6) 11 yasinda, ikisi (%11) sekiz
yasinda, altis1 (%33) 10 yasinda ve dokuzu (%50) dokuz yasindadir.

Tablo 4.

Katilimcilarin kaginct sunifa gittigine dair dagilim

Gruplar K %
Ugiincii sinif 10 56
Dordiincii simif 8 44
Toplam 18 100

Tablo 4’de goriildiigii tizere katilimcilarin onu (%56) tiglincii sinif 6grencisi ve sekizi

(%44) dordiincii sinif 6grencisidir.

Tablo 5.

Katilimcilara ait sinifta kalma sayis

Gruplar K %
Hig smifta kalmamigtir 9 50
Biz kez sinifta kalmigtir 8 44
Iki kez sinifta kalmigtir 1 6
Toplam 18 100

Tablo 5’de goriildiigii {izere katilimecilarin dokuzu (%50) hi¢ simifta kalmamuistir.
Katilimcilarin diger yarisi ise en az bir yil kaybetmis ve smifta kalmistir. Bunlardan sekizi
(%44) bir kez smifta kalmistir ve bir kisi (%6) ise iki kez siifta kalmistir ve dordiinci
smiftan sonra ilkokul diplomasi alamadan okul tarafindan dogrudan meslek lisesine

yonlendirilmektedir
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Tablo 6.

Katilimcilarin annelerinin ve babalarinin dogum yerlerinin dagilimi verilmistir

Gruplar K %
Katilimcinin annesi Tiirkiye dogumludur 8 44,44
Katilimecinin babasi Tiirkiye dogumludur 6 33,33
Katilimecinin hem annesi hem babasi Tiirkiye dogumludur 3 16,67
Katilimcinin hem annesi hem babasi Belgika Dogumludur 0 0
Katilimeimnin hem annesi hem babasi Bulgaristan dogumludur 1 5,56
Toplam 18 100

Tablo 6’da goriildiigii lizere katilimcilarin higbirinin annesi ve babasi Bel¢ika dogumlu
degildir. Katilimcilarin ya annesi ya babast ya da her ikisi Tiirkiye’den Belgika’ya
gelmislerdir. Katilimeilarin birinin annesi ve babasit (%5,56) Bulgaristan’da dogmustur.
Katilimeilarin  iicliniin  (%16,67) hem annesi hem babasi Tirkiye’de dogmustur.
Katilimcilarin - altisinin (%33,33) babasi Tiirkiye’de dogmustur ve evlilik yoluyla
Belgika’ya gelmistir. Katilimcilarin sekizinin (%44,44) annesinin Tiirkiye’den evlilik

yoluyla Belgika’ya geldigi goriilmektedir.

Tablo 7.
Calisma grubunu olusturan ogrencilerin annelerinin Tiirkiye veya Bel¢ika ’da en son

bitirdikleri okullarin dagilimlar

Gruplar K %
Tkokul 4 22,22
Ortaokul 3 16,67
Lise 6 33,33
Universite/Yiiksekokul 5 27,78
Toplam 18 100

Tablo 7°de goriildiigii izere dordiiniin (%22,22) annesi ilkokul mezunudur. Katilimcilarin
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ticliniin annesi (%16,67) ortaokul mezunudur. Altisinin (%33,33) annesi lise mezunudur ve

besinin (%27,78) annesi tiniversite veya yliksekokul mezunudur.

Tablo 8.

Katilimcilarin evde konustuklar: dile ait dagilimlar: verilmistir.

Gruplar K %
Evde Tiirk¢e konusuyor 12 66,67
Evde Flamanca konusuyor 0 0
Evde hem Tiirk¢ge hem Flamanca 6 33,33
konusuyor

Toplam 18 100

Tablo 8’de goriildiigii tizere katilimeilarin altis1 (%33,33) evde hem Flamanca hem Tiirkge

konusmaktadir. Katilimcilarin on ikisi (%66,67) evde Tiirk¢e konusmaktadir.

Tablo 9.

Katilimcilarin Tiirk arkadaslariyla konustuklar: dile ait dagilimlar

Gruplar K %
Tiirk arkadaglariyla okul disinda 15 83,33
Tiirk¢e konusuyor

Tiirk Arkadaslariyla okul disinda 3 16,67

Flamanca konusuyor

Toplam 18 100

Tablo 9’da goriildiigii tizere katilimcilarin tigii (%5,56) Tiirkgesini yetersiz bulup Tiirk
arkadaslariyla Flamanca konusmayi tercih etmektedir. Katilimcilarin on besi (%83,33)

Tiirk arkadaslariyla Tiirk¢ce konusmaktadir.
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412 Katihmcilara ait Flamanca derslerinin sinav sonuclar: bilgileri

Katilimcilara ait sinav sonuglar bilgileri Tiirk¢e derslerine baglamadan bir ay 6ncesini
kapsamaktadir (EKim 2018). Tiirk¢e derslerinden sekiz ay sonra o dénem yapilan sinav

sonuglari tekrar ele alinmistir (Haziran 2019).

4.1.2.1. Calisma grubunu olusturan o6grencilerin Tiirkce derslerine baslamadan

onceki sinav sonuglari bilgileri (Ekim 2018)

Asagidaki grafikte caligma grubunu olusturan 6grencilerin Tiirk¢e derslerine baslamadan
once (EKim 2018) okuma seviyelerini tespit etmek adina yapilan test sonuglar1 verilmistir.
Ogrencilerin okuma seviyelerini belirlemek i¢in okulda ve Flaman bolgesinin genelinde
kullanilan AVI-testleri (Bireysellestirme Bicimlerinin Analizi) kullanilmistir. Ogrencilerin
sekiz dakika igerisinde okuduklar1 ve bazi climlelerdeki bosluklari dogru kelimeleri
isaretleyerek doldurduklar: testin sonucuna gére okuma seviyeleri on ikiye ayrilmaktadir.
Bunlar seviyeler genel olarak normal bir sekilde okuma siireglerinden gegen bir 6grencinin
atladig1 seviyeleri kapsamaktadir. Ornegin besinci smifa giden bir dgrenci okumasi kotii

oldugu i¢in birinci siifa giden bir 6grencinin seviyesine sahip olabilmektedir.
Seviyelerin ayrimi:

AVI-start: heniiz yeni okumaya baglayan ¢ocuklarin seviyesi
AVI — M3: birinci smifin ortasinda okuma seviyesi

AVI — E3: birinci sinifin sonunda okuma seviyesi

AVI — M4: ikinci sinifin ortasinda okuma seviyesi

AVI — E4: ikinci siifin sonunda okuma seviyesi

AVI — M5: iiclincii sinifin ortasinda okuma seviyesi

AVI — ES5: {iclincii sinifin sonunda okuma seviyesi

AVI| — M6: dordiincii sinifin ortasinda okuma seviyesi

AVI — E6: dordiincii sinifin sonunda okuma seviyesi

AVI — MT7: besinci sinifin ortasinda okuma seviyesi
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AVI — E7: besinci sinifin sonunda okuma seviyesi

AVI — plus: ¢ok iyi derecede okuma seviyesi

AVI-

seviyeleri
53 M4 E4 NIS
10%

40%

Grafik 1. Caligma grubunu olusturan ti¢iincii sinif dgrencilerin Flamanca dilinde okuma

seviyeleri

Grafik 1°de goriildiigii lizere {iglincii sinifta okuyan Tiirk kokenli 6grencilerin %30°u ekim
ayinda ortalama bir ti¢lincii simif 6grencisinin okuma seviyesinin {izerinde bir okuma
seviyesi gostermektedir. Geri kalan katilimcilarin %10°u birinci sinifin sonunda okuyan bir
Ogrenciyle ayn1 seviyeye sahiptir. Katilimcilarin %20°si ikinci sinifin ortasinda okuyan bir
Ogrenci ile ayni seviyede okumaktadir. Katilimcilarin %40°1 ise ikinci sinifin sonunda
okuyan bir ogrenci ile ayni okuma seviyesinde olarak {iglincii simifa normal okuma

siirecinde ilerleyen bir 6grencinin okuma seviyesi ile baglamistir.
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AVI -
seviyeleri

Grafik 2. Calisma grubunu olusturan dordiincii sinif 6grencilerin Flamanca dilinde okuma

seviyeleri

Grafik 2’de goriildiigii tizere Tiirk kokenli dordiincii sinif 6grencilerinin %25°1 ikinci sinifa
giden ortalama &grencinin seviyesinde okumaktadir (E4). Ogrencilerin yine %25’i {igiincii

siifin ortasinda okuyan ortalama 6grenci ile ayn1 seviyede okumaktadirlar.

Ogrencilerin geri kalan kismi ortalama bir dordiincii smif dgrenci seviyesinin iizerinde bir
seviyede okumaktadir. Bu Ogrencilerin %37’si dordiincli smifin ortasinda okuyan ve

%13l dordiincii sinifin sonunda okuyan ortalama 6grenci ile ayni seviyede okumaktadir.

Tablo 10.

Calisma  grubunu  olusturan  igiincii  smif  ogrencilerin  Flamanca  dilinde

konusma/yazma/anlama seviyeleri ve genel bilgi sinavlarinin sonuglari verilmigtir.

Katilimcilar Ekim 2018’de yapilan ilk EKim — kasim 2018’de Ekim -  kasim
dil testi/dikte (Flamanca dil becerileri testlerinin  2018’de yapilan
kelimelerin dogru yazilist) sonucu (10  puan genel bilgi testlerinin
sonucu (10 puan iizerinden) iizerinden) ortalamasi

(10 puan tizerinden)

K1 9,8 8 8,7

K2 8,4 6,5 6,5

K3 8,2 6,4 8,7

K4 9,8 9,1 9,7

K5 9,2 7 7,5

K6 9,1 8,5 7,5
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K7 9,4 6,5 9,3

K8 9,2 8,1 7
K9 9,8 9,2 10
K10 8,1 6,5 6
Sinif Ortalamasi 91 7,6 8,1

Tablo 10’da gorildagi tizere Uglincl smifta okuyan Tiirk kokenli 6grencilerin dikte igin
alinan sinif ortalamasi 10 iizerinden 9,1°dir. Flamanca kelimelerin yaziliglarint 6grenciler
ev Odevi olarak Onceden calisip smava tabi tutulmaktadirlar. Flamanca dil becerileri
smavinin  sonuglart ise Ogrencilerin dil yeterliligine ve dil kullanimlarina goére
degismektedir ve siif ortalamasi 10 iizerinden 7,6’dir. Genel bilgi sinavlarina 6grencilern
yine ev 0devi olarak onceden calisabilmektedirler. Genel bilgi sinavi i¢in sinif ortalamasi

10 tizerinden 8,1°dir.

Tablo 11.

Calisma  grubunu  olusturan  dordiincii  simif  ogrencilerin  Flamanca  dilinde

konusma/yazma/anlama seviyeleri genel bilgi sinavlarinin sonuglari verilmistir.

Katilimeilar  Ekim 2018’de yapilan ilk dil Ekim — kasim 2018’de dil ~ EKim — kasim

testi/dikte (Flamanca becerileri testlerinin 2018’de yapilan

kelimelerin dogru yazilist) (10 sonucu (10 puan genel bilgi test

puan iizerinden) iizerinden) sonucu

(10 puan iizerinden)
K1 9,8 9,2 10
K2 8 55 9,5
K3 7,5 6 7
K4 8,8 8 9
K5 5,4 55 5
K6 91 9 10
K7 9,3 9
K8 7,6 55
Sif 8,2 7,2 7,4

Ortalama

Tablo 11°de goriildiigli lizere dikte icin alinan sinif ortalamasi 10 iizerinden 8,2’dir. Dil
beceri notlar1 ve genel bilgi sinavlarinin ortalamasi ise 10 iizerinden 7,2 ve 10 {izerinden
7,4°tlir. Notlar 6grencinin dil yeterliligine ve ev ortamindan 6devlerine ¢alismasina gore

degismektedir.
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4.1.2.2 Calisma grubunu olusturan 6grencilerin sekiz ay boyunca Tiirkce derslerine

katildiktan sonraki sinav sonuclar bilgileri (Haziran 2019)

AVI-

H M4
mES5
= M6
u M7

Grafik 3. Calisma grubunu olusturan tiglincii sinif 6grencilerin Flamanca dilinde okuma

seviyeleri

Grafik 3’te goriildiigii lizere sene sonunda tiiglingii sinif 6grencilerinin %30’u ikinci sinifa
giden ortalama bir &grenci ile ayni seviyede okumaktadir. Ogrencilerin %10’u {igiincii
smifin sonunda okuyan ortalama bir dgrenci ile aym seviyededir. Ogrencilerin %401
dordiincii smifa giden ortalama bir 6grenci ile ayni okuma seviyesine sahiptir.
Katilimetlarin %20’si ise bir tiglincti sinif 6grencisi olarak ortalamanin ¢ok iizerinde olup
besinci smifa giden bir 6grenci ile ayn1 seviyede okumaktadir. Katilimcilardan biri (%10)
ayni okuma seviyesinde kalmistir ve katilimcilarin birisi (%10) bir okuma seviyesi

gerilemistir.
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Grafik 4. Calisma grubunu olusturan dordiincii sinif 6grencilerin Flamanca dilinde okuma
seviyeleri

Grafik 4’te goriildiigii lizere 6grencilerin %25°1 ikinci iist diizey okuma seviyesine sahiptir.
Ogrencilerin %251 {igiincii sinifin sonunda olan ortalama bir 6grenci ile aym seviyede
okumaktadir. Ogrencilerin %25’i ortalama besinci smif 6grencisiyle aym seviyede
okumaktadir. Ogrencilerin %12’si ikinci smifin sonuna dogru ortalama bir égrenci ile ayni

seviyede okumaktadir. Ogrencilerin %13’ii ise ikinci siifin ortasinda ortalama bir 6grenci

ile ayn1 seviyede okumaktadir.

Katilimcilardan birisi (%12,5) Ekimde sahip oldugu okuma seviyesinde kalmustir.
Katilimcilardan birisi (%12,5) Ekimde sahip oldugu okuma seviyesinden bir okuma

seviyesi gerilemistir.
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Tablo 12.

Calisma  grubunu  olusturan  iiciincii  smif  ogrencilerin  Flamanca  dilinde

konusma/yazma/anlama seviyeleri ve genel bilgi sinavlarinin sonuglart

Katilimcilar Haziran 2019°da yapilan ilk  Haziran 2019°da dil Mayis- haziran
dil testi/dikte (Flamanca becerileri testlerinin 2019’da yapilan
kelimelerin dogru yazilisi)  sonucu (10 puan genel bilgi testlerinin
sonucu (10 puan iizerinden) {izerinden) ortalamasi

(10 puan iizerinden)

K1 9.1 7,9 7,7
K2 8,1 8 7,9
K3 7,9 7,8 7,9
K4 8,7 9,5 10
K5 8 6,9 7,7
K6 8,4 8,4 6,7
K7 8,7 8,8 8,9
K8 7,7 6 4,5
K9 7,3 7,6 8
K10 8 7,7 8
Sif 8,2 79 7,7
Ortalamasi

Tablo 12°de goriildiigii tizere yil sonunda {iglincii siniftan ¢aligma grubunu olusturan Tiirk
kokenli 6grencilerin genel olarak dikte i¢in ortalamasi 10 {izerinden 8,2°dir. Dil becerileri
dersleri i¢in ise ortalama 10 tizerinden 7,9’dur. Genel bilgi konularindan yapilan sinavlarin

ortalamasi ise 10 tlizerinden 7,7 dir.
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Tablo 13.

Calisma

konusma/yazma/anlama seviyeleri genel bilgi sinavlarinin sonuglari

olusturan

dordiincii

ogrencilerin

Flamanca dilinde

Katilimcilar

Haziran 2019°da yapilan ilk
dil testi/dikte (Flamanca
kelimelerin dogru yazilisi)

Haziran 2019°da dil
becerileri testlerinin
sonucu (10 puan

Mayis- haziran
2019°da yapilan
genel bilgi testlerinin

sonucu (10 puan lizerinden) tizerinden) ortalamasi
(10 puan iizerinden)
K1 9.1 8,9 10
K2 5,4 7,1 55
K3 7 6,5 6
K4 8,5 8 8,1
K5 7,5 7,1 7,7
K6 9,5 9,6 9,4
K7 9,5 9,7 9,3
K8 7,2 7 5
Smf 8 8 7,6
Ortalamast

Tablo 13’de goriildiigli tizere yil sonunda dordiincii siniftan ¢alisma grubunu olusturan

Tirk kokenli 6grencilerin dikte i¢in sinif ortalamasi 10 iizerinden 8’dir. Dil becerileri

dersleri icin ortalama 10 tizerinden yine 8’dir. Genel bilgi konularindan yapilan sinavlarin

ortalamasi ise 10 tizerinden 7,6’dir.

4.1.3 Katihmcilara ait Tiirkce seviye tespit sinav sonuclari

Calisma grubunu olusturan Tiirk kokenli {igiincii ve dordiincii sinif 6grencilerine yonelik

Kasim 2018’de Tiirkge derslerine baslamadan dnce seviye tespit sinavlari yapilmistir.
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Tablo 14.

Calisma grubunu olusturan ogrencilerin bes konu bashigr altinda yapilan Tiirkge yazili

sinavda basart dagilimi

Konu Basliklar1 K %
18 6grenciden Tiirkgede haftanin giinlerini sayabilen 6grenci sayisi 6 33,33
18 6grenciden Tiirkcede selamlagma konusmasini hatasiz tamamlayabilen 5 27,78

Ogrenci Sayisi

18 6grenciden Tiirkge alfabeyi tamamlayabilen 6grenci sayisi 4 22,22
18 dgrenciden resimde gordiigii organlari isimlendirebilen 6grenci sayisi 1 5,56
18 6grenciden gordugi resimleri isimlendirebilen 6grenci sayist 4 22,22

Tablo 14°’te goriildiigii tizere ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin yarisindan fazlasinin
Tiirkcede giinleri saymakta, organlar1 Tiirkgede tanimlamakta, Tiirkge alfabeyi

tamamlamakta ve resimlerde gordiigiinii isimlendirmede zorlandiklari tespit edilmistir.

Tablo 15.

Ugiincii ve dérdiincii siniflarda ¢ogunlukla kullamilan on Tiirkge kelimenin Flamancada

karsiligini verebilen ogrenci dagilimi

Gruplar K %
On kelimeden ikisini gevirebilmistir 5 27,78
On kelimden {igiinii ¢evirebilmigtir 3 16,67
On kelimeden dordiinii ¢evirebilmistir 4 22,22
On kelimeden besini ¢evirebilmistir 4 22,22
On kelimeden altisini ¢evirebilmistir 2 11,11
Toplam 18 100

Tablo 15°de goriildiigii tizere calisma grubunu olusturan ogrenciler arasindan alti

kelimeden fazlasin1 Flamancaya ¢evirebilen 6grenci olmamastir.
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Tablo 16.

Ugiincii ve dordiincii siniflarda cogunlukla kullanilan on Flamanca kelimenin Tiirkce

karsihigint verebilen ogrenci dagilimi verilmistir.

Gruplar K %
On kelimeden higbirini ¢evirememistir 5 27,78
On kelimeden ikisini ¢evirebilmistir 4 22,22
On kelimden {igiinii ¢evirebilmistir 3 16,67
On kelimeden dordiinii ¢evirebilmistir 2 11,11
On kelimeden besini ¢evirebilmistir 1 5,56
On kelimeden altisini ¢evirebilmistir 2 11,11
On kelimeden yedisini ¢evirebilmistir 1 5,56
Toplam 18 100

Tablo 16’da goriildiigi tizere g¢alisma grubunu olusturan ¢ogunluk (%27,78) hicbir

Flamanca kelimenin Tiirkce karsiligini bulamamustir.

Katilimcilarin - dordii (%22,22) on Flamanca kelimeden ikisinin Tiirk¢e karsiligini
bulmustur. Katilimcilardan ¢t (%16,67) on kelimden {igiinlin Tiirkge karsiligini
bulmustur. Katilimcilardan ikisi (%11,11) on kelimeden dordiinii Tiirk¢eye cevirebilmistir.
Katilimcilardan bir kisi  (%5,56) on kelimden besini Tiirkgeye ¢evirebilmistir.
Katilimcilardan  ikisi  (%11,11) on kelimeden altistm1 Tiirkgeye c¢evirebilmistir.

Katilimcilardan sadece bir kisi on Flamanca kelimeden yedisinin karsiligini yazabilmistir.

4.1.4. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar:

4.1.4.1. Veli goriislerine yonelik sorular

1. Evde ¢ocugunuzla Tiirk¢e konusuyor musunuz?

34 veliden 30’u evde Tiirk¢e konustugunu bildirmistir. Diger 2 veli ise evde Bulgarca,

65



Flamanca ve Tiirk¢e konustuklarini bildirmistir. 2 veli ise evde Bosnakga, Tiirkce ve

Flamanca konustuklarini bildirmislerdir.
2. Cocugunuz ana dilinde kendini ifade edebilyor mu?

34 veliden 30’u c¢ocugunun Flamancasini yetersiz buluyor ve daha iyl konusmasi
gerektigini diislinliyor. 4 veli ise ¢ocuklarmin kendilerini Flamancada diizglin ifade

edebildikleri goriisiindeler.

3. Okul saatleri sonrasinda okulda Tiirk¢e derslerinin verilmesi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

Velilerin tamami okulda verilen Tiirk¢e derslerini coskuyla karsilamakla birlikte,
cocuklarmin bu derslere katilmalarinda onlar1 motive etmede oncii olmuslardir. Uglincii ve
dordiincii siniflarda okuyan Tiirk kokenli cocuklarin bir Tiirk 6grenci haricinde hepsi
derslere katilim gostermistir. Katilmayan bir 6grenci ise ailesi ve dgretmeni tarafindan
motive edilmeye c¢aligsada Tiirkge konusmaktan c¢ekindigi icin derslere katilmayi

istememistir.

Velilerin tamami okulda Tiirk¢e derslerinin devam etmesini istemistir ve bu konuda okul

miidiiriine de Tiirk¢e derslerinin verilmesi i¢in talepte bulunmuslardir.
4. Cocugunuza Tiirkge derslerinin sizce ne gibi faydalar1 oldu?

Bu soruya velilerin ¢ogunlugu farkli cevaplar vermislerdir. Genel olarak Tiirk¢e derslerinin
katilan 6grencilerin Tiirkgelerinin gelistirmeleri konusunda ve Tiirk kiiltiirlinii tanimalari
konusunda faydali oldugu diislinilmektedir. Verdikleri cevaplar1 oldugu gibi

paylasilmaktadir.

“Tiirkceyi daha ¢ok sevmeye bagsladi. Zekilesti, daha ¢ok soru sormaya ve ogrenmeye bagsladh.
Actkcast dersleri diizeldi.”

“Cocugum kendini daha iyi ifade edebiliyor.”

“Ana dilini anlamas: diger dilleri anlamasina yardimct oluyor.”

“Ana dilini daha iyi kullanmaya basladi.”

“Tiirkceyi bilmesi ¢cocugumun bazi anlatamadigr Flamancadaki ciimleyi daha iyi anlatmasint ve
anlamasim saglyor. Kendi dilini bilmesi kendi kiiltiiriinii 6grenmesi demektir. Bu egitimin okulda
verilmesi ayri giizel. Devami gelirse ¢ocugumun daha basarili olacagina inaniyorum. Cocugum

Tiirkge dersini ¢cok seviyor.”

“Tiirkge kelimeleri giizel kullaniyor, yerinde kullaniyor. Ciimleleri yavas yavas giizel soyliiyor.”
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“Tiirk kiiltiirii ile ilgili bilgi sahibi oldu.”
“Kendi dilimizde egitim aldi. Cok faydali, ¢cok eglenceli ve ¢ok 6gretici gegti.”

“Kelime hazinesi genisledi.”

P Y

“Tiirk arkadaslart ¢ogaldi. Tiirkgesi diizeldi ve kiiltiirii tanimis oldular.” “Tiirkliigii unutmamak

Tiirk¢eyi unutmamaktan geger.”

”»

“Benim evde ogretemediklerimi Tiirkce dersinde dgrendi.

>

“Aksam diizeldi. Kendini ¢ok fazla gelistirdi ve ders alirken ¢ok mutlu.’

4.1.4.2. Ogrenci goriislerine yonelik sorular

1. Okulda ders saatlerinde sonra Tiirk¢e dersleri verilmesi hakkinda ne diistiniiyorsun?

Tiirk¢e derslerine katilan 18 6grencinin tamami okulda Tiirkge dersleri verilecegi i¢in ¢ok
heyecanli ve mutlu oldugunu belirtmistir. Okul genelinde Tiirkge konusulmasia izin
verilmemesi ve okul saatleri sonrasinda 6grencilerin Tiirkce konusmalarina izin verilecegi

diisiincesi 6grencilere mutluluk vermistir.

2. Flamancanin iyi oldugunu diisiiniiyor musun?

Tablo 17.

Katilimcilarin Flamancalar: hakkinda diisgiincelerine ait dagilim

Gruplar K %
Flamancay1 iyi konustugumu diistiniiyorum 9 50
Flamancam daha iyi olabilir 5 27,78
Flamancam kot ) 22,22
Toplam 18 100

Tablo 17’de gorildigi itizere katilimcilarin dordii (%22,22) Flamancalarinin  koti
oldugunu diisiinmekte. Katilimeilarin besi (%27,78) Flamancalarinin daha iyi olabilecegini

distinmektedir.
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3. Tirk¢enin iyi oldugunu diisiiniiyor musun?

Tablo 18’de katilimcilarin Tiirkgeyi ne kadar iyi konustuklarmi disiindiiklerine yer

verilmistir.

Tablo 18.

Katilimcilar Tiirkgeyi ne kadar iyi konusuyor

Gruplar K %
Tiirkgeyi iyi konustugumu diisiiniiyorum 7 38,89
Tiirkcem daha iyi olabilir 7 38,89
Tiirkgem koti 4 22,22
Toplam 18 100

Tablo 18’de goriildiigi iizere katilimcilarin dordii (%22,22) Tiirkgesinin kotii oldugunu
distinmekte. Katilimeilarin  yedisi  (%38,89) Tirkgelerinin daha 1iyi olabilecegini

diisiinmektedir ve diger yedisi ise Tiirk¢eyi iyi konustuklarini diistinmektedir.
4. Tiirkge derslerine neden katilmak istiyorsun veya istemiyorsun?

Tiirkge derslerine katilan 18 Ogrenciden 10’u Tiirkiye’yi ve Tiirkgeyi ¢ok sevdigi igin
Tiirkge derslerine katilmak istedigini belirtmistir. Geriye kalan 8 &grenci ise Tiirkcesini
gelistirmek istedigi icin Tiirkge derslerine katilmak istedigini belirtmistir. Tiirkce
derslerine katilmak istemeyen bir 6grenci ise Tiirk¢eyi zaten evde konustugunu ve okulda
okul saatleri sonrasinda Tiirk¢e konugmak istemedigini sdyleyerek derslere katilmak
istemedigini belirtmistir.

8 ay sonra sorulan sorular:

5. Tiirkce derslerine katilmanin sana ne gibi faydalar: oldu?

Tablo 19°da ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin Tiirkge derslerine katilmanin onlara ne

gibi yararlar sagladigina dair dagilimi verilmistir.
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Tablo 19.

Osrencilerin Tiirkge derslerine katilimi

Verilen cevaplar K %
Tiirk¢eyi daha iyi konusabiliyorum 9 50
Tiirkiye ve Belgika hakkinda bilmediklerimi 6grendim 2 11,11
Tiirkce derslerinin Flamancama faydasi oldu 7 38,89
Toplam 18 100

Tablo 19°da goriildiigii gibi 6grencilerin dokuzu (%50) Tiirkge derslerinden sonra Tiirkceyi
daha 1yi konustugunu diisiinmektedir. Katilimcilarin ikisi (%11,11) Tirkiye ve Belgika
hakkinda bilmediklerini 6grendigini belirtmistir. Katilimcilarin yedisi (%38,89) Tiirkge
derslerinin Flamancayr daha iyi anlamaya ve her iki dilde de kelime hazinelerinin

gelistigini savunmustur.

“Seneye okulda tekrar Tiirk¢ge derslerinin verilmesini ister misin” seklindeki bir soruya da
katilimeilarin tamami seneye okulda Tiirk¢e derslerinin devam etmesini ve devam ederse

yine katilacagini belirtmistir.

Daltonschool De Lotus Ilkokulunda smif &gretmeni olan on kisiden olusan dokuz
Ogretmene ve bir okul miidiiriine yoneltilen “Sinifimizdaki Tiirk kokenli 6grencileriniz
hakkinda genel alginiz nedir” seklindeki soruya 6gretmenlerin geneli Tiirk 6grencilerini
diger 6grencilerden ayirt etmediklerini Tiirk 6grencilerinin arasinda yetenekli ve kabiliyetli
ogrencilerin bulundugunu belirtmistir. Ogretmenlerin tamanu Tiirk 6grencilerin kendilerini
Flamancada ifade etmekte giiclilk ¢ektigini ve birinci sinifa basladiklarinda Flamanca
diline yeterince hakim olmadiklarmi belirtmektedir. Ozellikle Flamanca ve Tiirkgenin
arasindaki dilsel farkliliklar Tiirk ¢ocuklarinin dili kullaniminda zorluklara yol agmaktadir.
Ornegin Flamancada nesnelerin dniine konulan ‘de’ ve ‘het’ kelimeleri. Bu okuldaki Tiirk
cocuklarinin geneli bu iksini karistirmaktadir. Dile yeterince hakim olmadiklarindan dolay:
derslerinden geri kaldiklarini ve siif ortaminda daha c¢ok sessiz ve icine kapanik bir tavir
sergilediklerini gézlemlemislerdir. Okul bahgesinde ise diger yabanci uyruklu ¢ocuklara
bakarak en ¢ok Tiirk 6grencilerin aralarinda Tiirk¢ce konusmay1 egilimli olduklarini tespit
etmiglerdir. Diger yabanci uyruklu o6grenciler Flamancayr daha sik kullanmakta ve

arkadaglariyla bile Flamanca konusmaktadir.
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Ogretmenlerin Tiirk velilerle yasadiklar1 durumlarin 6gretmenin Tiirk 6grencilere yonelik
bakis acilarmi da etkilediklerini belirtmislerdir. Dil yetersizliginin getirdigi egitim
basarisizlig1r 6gretmenlerin bazi Tiirk kokenli 6grencileri 6zel okullara yonlendirmesine
sebep olmustur. Bu yoOnledirmeye karsi ¢ikan Tirk veliler ise okul ile baglantilarini
tamamen koparip hicbir toplantiya katilim gdstermemektedir. Bu durum &gretmenlerin
kendilerini bu ¢ocuklarla nasil basa ¢ikacaklart konusunda yalniz hissetmelerine ve ¢aresiz

kalmalarina yol actig1 belirtilmistir.

Velilerin okula kars1 olumlu tutum sergiledikleri ailelerle 6gretmenler 6grencinin iyiligi

adina daha verimli adimlar atabildiklerini de vurgulamistir.

Ogretmenlere sorulan “Okulda ders saatleri sonrasinda Tiirkce derslerinin verilmesi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz” ve “Okulda ders saatleri sonrasinda Tiirkce derslerinin
verilmesi hakkinda ne diistiniiyorsunuz” seklindeki sorulara {i¢ genel cevap ile yanit

vermislerdir. Yanitlarin dagilimi Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 20.

Osretmenlerin okulda Tiirkce dersleri verilmesi hakkinda genel diisiincelerinin dagilimi

Cevaplar Ogr. %

Cocuklarin ana dillerini 5 50
Gelistirmelerinin Flamancalarina da katkis1 olacaktir

Okulumuzda o kadar farkl dil konusan uyruklar var iken neden sadece 2 20
Tiirkge dersleri veriliyor?

Tiirkge dersleri verecek olan 6gretmenin i¢imizden biri olmasi bana giiven 3 30
veriyor ve bu derslerin 6grencilere katkis1 olacagina inantyorum

Toplam 10 100

Tablo 20’de goriildiigii tizere Ogretmenlerin besi (%50) Tiirkge derslerinin 6grencilere
yarar1 olacagma inanmaktadir. Ogretmenlerin ikisi (%20) okulda neden sadece Tiirk
cocuklarma yénelik bir program yapildigimi sorgulamakta. Ogretmenlerin iicii (%30) ise bu
dersleri verecek olan kisinin okulun bir 6gretmeni olmasini olumlu buldugunu ve bu
yiizden derslerinin icerigi hakkinda ve faydali olacagi hakkinda higbir siiphe duymadigini
belirtmistir.
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6. Seneye okulda tekrar Tiirk¢e derslerinin verilmesini ister misin?

Katilimeilarin tamami seneye okulda Tiirk¢e derslerinin devam etmesini ve devam ederse

yine katilacagini belirtmistir.

4.1.4.3. Ogretmen ve miidiir goriislerine yonelik sorular

Daltonschool De Lotus Ilkokulunda simif dgretmeni olan on kisiden olusan dokuz

O0gretmene ve bir okul miidiiriine yoneltilen sorular1 icermektedir.
1. Smifinizdaki Tirk kdkenli 6grencileriniz hakkinda genel alginiz nedir?

Ogretmenlerin geneli Tiirk Ogrencilerini diger &grencilerden ayirt etmediklerini Tiirk
ogrencilerinin arasinda yetenekli ve kabiliyetli 6grencilerin bulundugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin tamamu Tiirk 6grencilerin kendilerini Flamancada ifade etmekte giigliik
cektigini ve birinci sinifa bagladiklarinda Flamanca diline yeterince hakim olmadiklarini
belirtmektedir. Ozellikle Flamanca ve Tiirkgenin arasindaki dilsel farkliliklar Tiirk
cocuklarmin dili kullaniminda zorluklara yol agmaktadir. Ornegin Flamancada nesnelerin
ontine konulan ‘de’ ve ‘het’ kelimeleri. Bu okuldaki Tiirk ¢ocuklarinin geneli bu iksini
karigtirmaktadir. Dile yeterince hakim olmadiklarindan dolayr derslerinden geri
kaldiklarin1 ve sinif ortaminda daha cok sessiz ve igine kapanik bir tavir sergilediklerini
gozlemlemiglerdir. Okul bahgesinde ise diger yabanci uyruklu ¢ocuklara bakarak en ¢ok
Tiirk 6grencilerin aralarinda Tiirk¢e konusmayr egilimli olduklarini tespit etmislerdir.
Diger yabanct uyruklu 6grenciler Flamancayr daha sik kullanmakta ve arkadaslariyla bile

Flamanca konusmaktadir.

Ogretmenlerin Tiirk velilerle yasadiklar1 durumlarin dgretmenin Tiirk 6grencilere yonelik
bakis acilarmi da etkilediklerini belirtmislerdir. Dil yetersizliginin getirdigi egitim
basarisizlig1 6gretmenlerin bazi Tiirk kokenli 6grencileri 6zel okullara yonlendirmesine
sebep olmustur. Bu yoOnledirmeye karsi ¢ikan Tirk veliler ise okul ile baglantilarini
tamamen koparip higbir toplantiya katilim gostermemektedir. Bu durum 6gretmenlerin
kendilerini bu ¢ocuklarla nasil basa ¢ikacaklar1 konusunda yalniz hissetmelerine ve ¢aresiz

kalmalarina yol actig1 belirtilmistir.

Velilerin okula karst olumlu tutum sergiledikleri ailelerle 6gretmenler dgrencinin iyiligi

adina daha verimli adimlar atabildiklerini de vurgulamistir.
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2. Okulda ders saatleri sonrasinda Tiirkge derslerinin verilmesi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

Bu soruya Ogretmenler ii¢ genel cevap ile yamit vermislerdir. Yanitlarin dagilimi tablo

21°de verilmistir.

3. Okulda ders saatleri sonrasinda Tiirk¢e derslerinin verilmesi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

Bu soruya Ogretmenler ii¢ genel cevap ile yamit vermislerdir. Yanitlarin dagilimi tablo

21°de verilmistir.

Tablo 21.

Osretmenlerin okulda Tiirkce dersleri verilmesi hakkinda genel diigiincelerinin dagilimi

verilmistir.
Cevaplar Ogr. %
Cocuklarin ana dillerini gelistirmelerinin Flamancalarinada katkist 5 50
olacaktir
Okulumuzda o kadar farkli dil konusan uyruklar var iken neden 2 20

sadece Tiirkge dersleri veriliyor?

Tiirkce dersleri verecek olan 6gretmenin igimizden biri olmasi 3 30
bana giiven veriyor Ve bu derslerin 6grencilere katkisi olacagina

inantyorum

Toplam 10 100

Tablo 21°‘de goriildiigii tizere Ogretmenlerin besi (%50) Tiirkge derslerinin 6grencilere
yarar1 olacagma inanmaktadir. Ogretmenlerin ikisi (%20) okulda neden sadece Tiirk
cocuklarma yénelik bir program yapildigini sorgulamakta. Ogretmenlerin iicii (%30) ise bu
dersleri verecek olan kisinin okulun bir 6gretmeni olmasini olumlu buldugunu ve bu
yiizden derslerinin igerigi hakkinda ve faydali olacagi hakkinda hicbir siiphe duymadigini
belirtmistir.

8 ay sonra sorulan sorular:
4. Tirkce derslerine katilan 6grencilerde okul genelinde degisiklikler fark ettiniz mi? Ne

gibi degisiklikler fark ettiniz?
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Ogretmenlerin tamami Tiirkge derslerine katilan 6grencilerin yi1l sonunda okul saatleri
sonrasinda diizenledigi y1l sonu gosterisine katilmislardir. Boylelikle tiglincti ve dordiincii
sinif Ogrencileri olan ¢ocuklar1 Tiirkcede yapilan bir etkinlikte gézlemleme sansi

bulmuslardir.

Ogrenciler etkinligi her iki dilde sunmuslardir. Bu etkinlikten sonra &gretmenlerin

ogrencilerde fark ettikleri degisiklikler su yondedir:

“Bu égrencinin tiyatro konusunda bu kadar yetenekli oldugunu bilmiyordum, Flamanca dersinde

drama derslerine hi¢ katilim géstermiyor.”

>

“Ogrenciler ne kadar gururlu ve oz giivenli, onlart ilk defa boyle goriiyorum.’

“Bazi ogrencileri tanimakta zorluk ¢ekiyorum, o sessiz sakin ¢ocuk bu sarkilarim séyleyen ¢ocuk

mu gergekten?!”
“Ogrenciler ne kadar giiveniyorlar kendilerine.”
“Ogrencilerin Tiirkge derslerinde neler égrendiklerini Flamancada anlatmalarini ¢ok iyi buldum.”

“Sinif icerisinde hi¢ konugmayan égrenci bile sesini duyurdu ve sunum yapti. Okulumuzun

ogrencileriyle gurur duydum gercekten.”

“Ana dili her 6grencinin kimliginin bir parcasidr. Bunu okulda hi¢e saymamamiz gerektigini

gosterdi ¢ocuklar bugiin bize.

5. Tiirkge derslerine katilan Ggrencilerin sinif igersindeki tutumlarinda herhangi bir

degisiklik fark ettiniz mi?

Tiirkge derslerine katilan 6grencilerin okula karst tutumlarinin olumlu yonde degistigi fark
edilmigtir. Calisma grubunu olusturan 6grenciler aralarinda Tiirk¢e derslerine ne kadar
zaman kaldigin1 konusmakta ve derslere katilmak igin ¢ok hevesli olduklarini tiim okula
gostermiglerdir. Simif igerisinde Flamanca derslerinde zorlandiklar1 konular hakkinda
Tiirkge derslerinde rahatlikla bilgi alip ertesi giin ayni konuya Flamancada dahil olma
cabast gosterdikleri gdzlemlenmistir. Okulda ana dillerinin kabul goérmesi diger
ogretmenlere ve okul miidiirtine daha cok saygi duymalarmi saglamistir. Tiirkce
derslerinde rahatlikla Tiirkge konusabileceklerine bilen 6grenciler Flamanca derslerinde
daha ¢ok Flamancaya yonelmislerdir. Oyun bahgesinde ise Tiirkge veya ana dillerini
konusmalarma izin verilmis fakat {iglincii bir 6grenci yanlarina gelirse ve bu &grenci
konusulan ana diline hakim degilse herkesin Flamancaya gec¢is yapmasi beklenmektedir.
Smif igerisinde ders saatlerinde istisnai durumlar disinda hi¢bir kosulda Tiirkge

konusulmamaktadir. Ogrencilerin kurallara daha siki uydugu ve kendilerini diglanmamus
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hissettikleri g6zlenlenmistir.

6. Tiirkge derslerine katilan dgrencilerin notlarinda herhangi bir degisiklik fark ettiniz

mi?

Ogretmenler notlara yansiyan gdzle goriiliir farkliliklar1 olmadigini ve olan farkliliklarin
sadece Tiirkce derslerinden kaynaklanmadigini savunmaktadir. Ogrencilerde gozle goriiliir
farklar ise daha oOzglivenli bir sekilde fikirlerini savunmalari, sessiz kalmamalari,

diisiincelerini sdylemeleri ve okula daha severek gelmeleri yoniinde gézlenlenmistir.
7. Tiirkce derslerine katilan ¢cocuklarin velilerinde ne gibi degisiklikler fark ettiniz?

Ozellikle okul miidiirii Tiirk velilerinin eskiden kendisiyle hi¢ konusmadigini fakat okulda
verilen Tirkce dersleri sayesinde onlar1 daha iyi tanima firsati yakaladigini ve Tiirk
velilerinin biirosuna daha sik ugradigini vurgulamaktadir. Veliler miidiire okulda Tiirkge
derslerinin verilmesine olumlu baktig1 icin sik sik tesekkiir etmekte ve okulda diizenlenen
etkinliklere daha sik katilim gostermektedir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin
velileri okulun Tiirk kdkenli 6grencilerine yonelik yapilan bu ¢alismaya izin vermesini ¢ok

olumlu karsiladigini sik sik dile getirmektedir.

4.2. Problem ciimlesine iliskin bulgular

Problem ciimlesi su sekilde belirlenmisti, ‘Belgika’nin Flaman bdolgesinde yenilik¢i bir
yaklasim ile burada dogmus biiylimiis bir 6gretmenin okul ortaminda okul saatleri
sonrasinda, okulda verilen dersleri takip ederek, Tiirk¢e dersleri vermesi okul yonetimi

tarafindan nasil karsilanacaktir?’

Daltonschool De Lotus Ilkokulunda yapilan arastirmada okul yonetimi bu arastirmanin
yapilmasina olumlu yaklasmistir. Olumlu yaklagsmasinin farkli sebepleri bulunmaktadir. Bu
sebepler okul yonetimi ile yapilan goriismelere dayanarak okul yonetiminin dilinden

oldugu gibi aktarilmaktadir:

“Okulumuzda okul saatleri sonrasinda Tiirk kokenli ogrencilerimize yonelik ana
dillerinde egitim verilmesine sicak bakiyorum. Ana dilini iyi kullanan bir
ogrencinin Flamancasinada bu durum muhakkek yansiyacaktir. Bu egitimleri
verecek olan ogretmenimizin oOgrencileri tammasi, 6grencilerinde okulumuzda
karsilastiklart belli basli sorunlart tespit edip bu dersleri bu tespitlere dayanarak
vermek istemesi beni bu okulun miidiirii olarak sadece memnun eder. Amacimiz
okulumuzdaki biitiin ogrencilerimizin basariya ulasmasi, kendini okul ortaminda
iyi hissetmesi ve okula severek gelmesidir. Okulumuzda ana dilinde egitim verecek
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olan ogretmenimizde Tiirk¢e dersleri vererek oOgrencilerin okula olan bakis
aguarimin daha olumlu olacagimi savunmaktadir. Onunla hemfikirim. Bu derslerin
ogrencilerimize sadece yararlari olabilir. Bu yiizden bu arastirma kapsaminda
sekiz aylik bir siire i¢in okulumuzda okul saatleri sonrasinda Tiirkce dersleri
verilmesine izin veriyorum.”

Okul ydnetiminin onayindan sonra okulda verilecek Tiirk¢e dersleri hakkinda diger on sinif
ogretmenine de bilgi verilmis ve onlarm da fikirleri alinmistir. Ogretmenlere Tiirkge
derslerinin amaci1 okuldaki Tiirk kokenli ¢ocuklarin Flamancada zorlandiklar1 konularin
Tiirkgede tekrar edilmesi, ana dilinde ve Flamancada kelime dagarciginin genisletilmesi,
genel bilgi konulariin tekrar ana dilinde anlatilmasi, ana dilinde metinler okuma ve her iki

kiiltiir hakkinda eglenerek bilgi verilmesi olarak anlatilmistir®.

Ogretmenlerin birgogu okulda bu derslerin verilmesinde bir sorun gdérmese de on
ogretmenden besi sorgulayaci bir tavir sergileyip okul disina bu dersleri Tiirk¢e dersleri
diye adlandirmak yerine ‘dil uyarimi dersleri’ adi altinda lanse etmeyi tercih etti ve
ogrenciler Tiirk¢e derslerine katiliyorum diyince onlart “hayir, dil uyarimi dersleri”, diye

diizelten bir 6gretmen dahi olmustur.

Bu sekiz ay igerisinde okulda ‘Tiirk¢e dersleri’ normal bir tabir haline gelmeye baslamis ve
Belgikali 6grenciler bile Tiirk¢e derslerine katilan Tiirk kokenli 6grencilere bu derslerin
nasil gectigini sormaya baslamislardir. Fasli 6grencilerden Tiirk¢e derslerine katilmak
isteyen ve ilgi duyan Ogrenciler ¢ikmistir. Tiirkce, okul genelinde herhangi bir ana dil
olarak goriilmeye baslamis ve eskiden Belgikali ogrenciler Tiirkge bir kelime
sOylendiginde bu durumu o&gretmene sikayet ederken bu siire¢ igerisinde Tiirkgeyi

yasaklanan bir dil olarak gormekten vazgegmislerdir.

Sekiz aylik bir siirecten sonra okul yontemi, diger 6gretmenler ve veliler Tiirk¢e derslerine
katilan 6grencilerdeki olumlu degisiklikleri fark ederek Tiirkge derslerinin bir sonraki

egitim-ogretim yilinda okul ortaminda devam etmesini talep etmislerdir.

Gent sehrinde Daltonschool De Lotus ilkokulunda verilen Tiirkge derslerine iliskin Gent
sehrinde Egitimden Sorumlu Bakan Yardimcist Elke Decruynaere ile bu derslerin amaci ve
icerigi goriislilmiistiir. Gent sehrinde belediye okullarinda ana dillerine olumlu
yaklagilmasini savunan Bakan Yardimcisi okul saatlerinden sonra verilen bu derslere de
olumlu baktigin1 belirtmistir. Okul saatleri sonrasinda verilen Tiirk¢e derslerinin diger okul
miidiirlerine de tanitilmasi gerektigini vurgulamistir. Daha 6nce Gent sehrinde bir okulun

smifim1 kullanarak Tirkge derslerinin verilmesinden bahseden Bakan Yardimcisi bu
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dersleri MEB tarafindan Valon bolgesi i¢in gonderilen bir 6gretmen tarafindan

verilmesinin elestirilere maruz kalmasindan 6tiirii derslere son verildigini de belirtmistir.

Bu goriismede de deginildigi lizere Flaman bolgesinde okullarda okul saatlerinden sonra
Tirkge derslerinin yaygin bir sekilde verilebilmesi i¢in her iki kiiltiirii ve dili bilen
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin egitim basarisini artirmayi hedefleyen Tiirkge derslerinin

verilmesinde 6zellikle Gent sehrinde yasaklayici bir tavir sergilenmemektedir.

Alt problemlere iliskin bulgular

1. Flaman bolgesinde bir okulda okul saatleri sonrasinda ana dil egitiminin verilmesinin
kabul edilmesi, Flaman bolgesinde Tiirkce egitimin gelecegine iliskin nasil bir

altyapinin hazirlanmasin gerektirmektedir?

Flaman bolgesinde Gent sehrinde bir okulda okul saatleri sonrasina Tiirkge derslerinin
verilmesini kabul etmesi diger Tiirk kokenli 6grencilerin okudugu okullarda da derslerin
icerigini seffaf bir sekilde okul yonetimine sunalarak verilebilcegini gostermektedir. Okul
yonetimleri tanidiklar1 ve giivendikleri Tiirk kdkenli 6gretmenleri okul saatleri sonrasinda
Tiirkge verilmesi konusunda tercih etmektedirler. Bu durumdan yola ¢ikarak Flaman
bolgesinde ders veren Tirk kokenli 6gretmenlere ulasilip calistiklart okulun, kendilerinin
ve okuldaki Tiirk kokenli ¢ocularin taleplerine gore bu derslerin verilmesi hakkindaki

goriiglerine bagvurulabilir.

2. Flaman bolgesinde Valon bélgesinde oldugu gibi Tiirkce egitimlerinin diizenli bir
sekilde ve donamimli ogretmenlerden tarafindan verilmesi ig¢in ne gibi adimlar

attlmalidir?

Arastima esnasinda ulasilan bulgulara gore okullarda okul saatleri sonrasinda Tiirkce
dersleri verebilmek i¢in okul miidiirlerinin giiveni kazanilmali. Goriisiilen okulda bir Tiirk
kokenli 6gretmenin bulunmasi bu giiveni kazanmakta 6nemli rol oyanamaktadir. Okul
miidiirlerinin Tirkce derslerine iliskin diisiinceleri dinlenilmeli ve bilimsel aragtirmalara
dayanan argumanlarla ana dili egitiminin 68rencilere sagladig: yararlardan bahsedilmeli.
Ogrencinin egitim basarisin1 artirma merkezli hareket edildiginde okul miidiiriiniin daha

olumlu yaklastig1 tespit edilmistir.

3. Tiirkge derslerinin yerelden ogretmenler tahsis ederek verilmesi ne gibi kolayliklar

saglamaktadir?
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Tiirkce derslerini ¢alistig1 okulda okul saatleri sonrasinda veren Tiirk kdkenli bir 6gretmen
derslerin igerigini belirleme ve hazirlama konusunda avatajlidir. Ders saatleri igerisinde
hangi derslerin verildigini bilen, hangi Ogrencilerin nelerde zorlandigini goéren ve
Ogrencileri taniyan bir dgretmen ogrencilerin, velilerin ve okulun giivenini kazanarak

Tiirkce derslerini verebilmektedir.

Calistig1 okulda okul saatleri sonrasinda Tiirk¢e derslerini verecek olan Tirk kokenli
Ogretmene bu durum birtakim zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Tiirk kokenli
O0gretmen okulun diger Ogretmenleriyle ayni konumdadir ve okul saatleri sonrasinda
yalmzca Tiirk oOgrencilerine yonelik faaliyetler yapilmasi bazi1 Belgikali veliler ve
Ogrenciler tarafindan olumsuz karsilanmaktadir. Okulda o kadar farkli dil konusan 6grenci
var iken neden sadece Tiirk gocuklarina yonelik bir inisyatif diisiincesi arastirma siirecinde

stirekli giindeme gelmistir.

4. Belgika’da dogmus biiyiimiis her Tiirk kokenli ogretmenin 6gretmen olmasi, Tiirkge

dersleri de verebilmesi icin yeterli bir sebep midir?

Daltonschool De Lotus ilkokulunda Tiirkce derslerini veren arastirmact her ne kadar
Belgika’da dogup biiylimiis olsa da bu arastirmaya baslamadan 6nce Yurt Dis1 Tiirkler ve
Akraba Topluluklar Baskanliginin diizenledigi ‘Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e egitimi’ adli
yiiksek lisans programina katilmistir. Bu egitimden sonra kendinde Tiirk¢e dersleri
verebilecek potansiyeli gormiistiir. Gent sehrinde O6gretmenlik yapan iki Tiirk kokenli
Ogretmenle yapilan goriismelerden sonra ikisi de kendilerini Tiirk¢ce egitimi verme
konusunda her ne kadar olumlu olsalarda kendilerini Tiirk¢e 6gretimi konusunda yetersiz
gormiis ve ekstradan egitimlere katilma ihtiyact duymaktadirlar. Yasadiklar1 sehirde boyle

bir egitimin verilmesi durumunda katilmaktan ¢cekinmeyeceklerini bildirmislerdir.

5. Okul ortaminda okulda verilen derslerle ayni igerige sahip olan Tiirkge dersleri igin

ortak materyaller nasil hazirlanmalidir?

Biitiin okullarda ayni materyalleri kullanmanin miimkiin oldugunu fakat okulda verilen
derslerin igerigin takip edilmesi Ongdriildiigli i¢in tam anlamiyla verimli olmayacagi
diisiiniilmektedir. Daltonschool De Lotus Ilkokulunda okuyan Tiirk kékenli dgrencilerin
okuldaki egitim durumlarina ve okulda takip edilen miifredata gore Tiirkge dersleri
verilmistir. Her okulun takip ettigi miifredata gére ve 08renci profiline/seviyesine gore

Tiirkce derslerinin hazirlanmasi dngoriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve tartisma

511 Goriisme kayitlarinin degerlendirilmesi ile ilgili sonuclar

5.1.1.1. Veli goriislerine yonelik sonuclar

Velilerden ya anne ya baba ya da her ikisi Tiirkiye’den Belgika’ya gelmislerdir. Bu durum
velilerin Tiirkiye ile siirekli baglanti1 icerisinde olduklarini gostermektedir. Veliler
cocuklarimi Tirkgce derslerine katilmakta tesvik etmis ve Tiirk¢enin Onemini
vurgulamiglardir.  Velilerin tamami1 okulda wverilen Tiirkce derslerini  olumlu
karsilamiglardir. Okul midiiriine okulda bu derslere yer verildigi icin siikranlarini
sunmuslardir. Tirkce derslerinin ¢ocuklarinin egitimine ve ana dillerini 1yi konusmalari
acisindan ¢ok faydali oldugunu vurgulayan 34 veli okul yonetiminden Tiirk¢e derslerinin
devam etmesini talep etmislerdir. Bu 34 veliden 15’inin ¢aligmadiklar1 zamanlarda veya
mesai saatlerinin disinda okulda diizenlenen faaliyetlere Tiirk¢e derslerine izin verildikten

sonra daha aktif katildiklar1 goriilmiistiir.

Bircok arastirmaya gore okulda yapilan evde anne-babalar tarafindan da desteklenmedigi
slirece okul egitiminde basariya ulasmanin olas1 olmadigina deginilmektedir. Okul ve aile
iki farkli toplumsal kurumdur ve farkli beklentiler etrafinda sekillenmislerdir. Bu iki farkli
kurumun ¢ocuklarin egitimleri konusunda c¢ikar birligine getirilmesi gerekmektedir

(Simsek ve Tanaydin, 2001).

Celenk’in 2003 te ‘Okul Basarisinin On Kosulu: Okul Aile Dayamismas1’ adli calismasinda
egitim agisindan destekleyici bir tutum i¢inde bulunan ailelerden gelen ¢ocuklarin okul
basarilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okul ile ortak program iizerinde goriis
birligi i¢inde diizenli iletisim iginde bulunan, bu ortak anlayis iginde ¢ocuguna egitim

destegi saglayan velilerin cocuklarinin okul basarilarinin daha da yiiksek oldugu
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anlagilmaktadir (Celenk, 2003). Velilerin Tiirkce derslerine olan olumlu yaklasimlari

ogrencileri de olumlu yonde etkilemistir.

5.1.1.2. Ogrenci goriislerine yonelik sonuglar

Daltonschool De Lotus Ilkokulunun {igiincii ve dérdiincii siniflarinda okuyan on dokuz
Tirk kokenli ogrenciden on sekizi Tiirk¢e derslerine katilim gostermistir. Tiirkge
derslerinin okulda okul saatlerinden hemen sonra verilmesi O&grencilere katilim

gostermeleri i¢in kolaylik saglamistir.

Tiirkge derslerine katilan 18 Ogrenciden 10’u Tiirkiye’yi ve Tiirkgeyi ¢ok sevdigi igin
Tiirkge derslerine katilmak istedigini belirtmistir. Geriye kalan 8 &grenci ise Tiirkgesini
gelistirmek istedigi icin Tiirkce derslerine katilmak istedigini belirtmistir. Tiirkge
derslerine katilmak istemeyen bir 6grenci ise Tiirk¢eyi zaten evde konustugunu ve okulda
okul saatleri sonrasinda Tiirk¢e konugsmak istemedigini sdyleyerek derslere katilmak
istemedigini belirtmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerden dordii (%22,22) Tiirkce derslerine baslamadan
once Tiirk¢esinin kotii oldugunu diisiinmekteydi. Katilimcilarin yedisi (%38,89) ise
Tiirkcelerinin daha 1yi olabilecegini diisiinmekteydi ve diger yedisi (%38,89) ise Tiirk¢eyi

1y1 konustuklarini diigtinmekteydi.

Tiirkce derslerine katildiktan sonra 6grencilerin dokuzu (%50) Tiirkge derslerinden sonra
Tirkceyi daha iyl konustugunu belirtmistir. Katilimcilarin ikisi (%11,11) Tiirkiye ve
Belcika hakkinda bilmediklerini 6grendiklerini belirtmistir. Katilimcilarin yedisi (%38,89)
Tiirk¢e derslerinin Flamancay: daha iyi anlamalarini sagladigini ve her iki dilde de kelime

hazinelerinin gelistigini belirtmislerdir.

Ana dilde kazanilmis olan dil becerileri ikinci dilin kazanimini olumlu yonde etkilemekte
oldugu arastirmalarla teyitlenmistir. Dil bilimci Cummins (2001)’e gore, ikinci dilin
kazanimi, ana dilde kazanilmis olan gelisim diizeyine dayanmaktadir. Ana dil yeterli
diizeyde gelismis ise, ikinci dil de nispeten daha kolay kazanilmaktadir. Baker (1993)’e
gore de ana dil gelisim diizeyi ilerlemis olarak ilkokula baslayan ¢ocuklar, okul dilindeki

okuma yazma becerilerini daha kolay 6grenmektedirler.

Katilimcilarin tamami seneye okulda Tiirk¢e derslerinin devam etmesini ve devam ederse
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yine katilmak istediklerini belirtmislerdir.

5.1.1.3. Ogretmen ve miidiir goriislerine yonelik sonuclar

Daltonschool De Lotus Ilkokulunda okul saatlerinden sonra Tiirkge dersleri verilmesi

hakkinda okuldaki genel algi su yondeydir:

On 6gretmenden besi (%50) Tiirk¢e derslerinin 6grencilere yarar1 olacagina inanmaktadir.
Ogretmenlerin ikisi (%20) okulda neden sadece Tiirk ¢ocuklarma yonelik bir program
yapildigini sorgulamaktadir. Ogretmenlerin iigii (%30) ise bu dersleri verecek olan kisinin
okulun bir 6gretmeni olmasini olumlu buldugunu ve bu yiizden derslerinin icerigi hakkinda

ve faydali olacagi hakkinda higbir siiphe duymadiklarini belirtmistir.

Calismadan sekiz ay sonra ozellikle iiglincii ve dordiincii sinifin 6gretmenleri Tiirk kokenli
ogrencilerinin okula karsit tutumlarinin olumlu yonde degistigi farkedilmistir. Sinif
icerisinde Flamanca derslerinde zorlandiklar1 konular hakkinda Tiirkge derslerinde
rahatlikla bilgi alip ertesi giin aynit konuya Flamancada dahil olma c¢abas1 gosterdikleri
gozlemlenmistir. Okulda ana dillerinin kabul gérmesi diger Ogretmenlere ve okul

miidiirine daha ¢ok saygi duymalarini saglamistir.

Aragtirmalara goére 0gretmenlerin 0grencilere karsi olan tutumlarinin 6grencinin egitim
basarisini ve okula karsi olan tutumunu etkiledigi ortaya koyulmustur. Ogretmenlerin
bilingli veya bilingsiz bir sekilde uyguladiklari yasalayici veya onaylayici tavir 6grencilerin
egitim basarisini kii¢iik yastan itibaren etkilemektedir. Ev igerisinde biiyiidigi kiiltiiriin,
dinledigi sarkilarin, izledigi filmlerin kisaca bir 6grencinin kiiltiirel bagajina agik olmayan
bir okul ortaminda Ogrencilerin kendilerini “evde” veya iyi hissetmedikleri ortaya
koyulmustur (Agirdag, Jordens ve Van Houtte, 2014). Daltonschool De Lotus ilkokulunun
Tiirk kokenli gocuklarin kimliklerinin bir pargast olan ana dillerine yer vermesinden sonra
ogrencilerde okul ve okul yonetimine karsi olan olumlu degisiklikleri kendilerini “evde”

gibi hissetiklerine baglanabilir.

80



5.1.2. Calisma grubunun notlariin degerlendirilmesi ile ilgili Ssonuclar

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin yarisinin en az bir kez sinifta kalmis olmas1 dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin dokuzu (%50) hi¢ sinifta kalmamustir. Katilimeilarm diger yarisi
ise en az bir yil kaybetmis ve smifta kalmistir. Bunlardan sekizi (%44) bir kez smifta
kalmistir ve bir kisi (%6) ise iki kez siifta kalmistir ve dordiincii siniftan sonra ilkokul
diplomas1 alamadan okul tarafindan dogrudan meslek lisesine yonlendirilmektedir. Her yil
sadece bu ilkokuldan en az iki Tiirk kokenli 6grenci ilkokul diplomasini alamadan meslek

liselerine yonlendirilmektedir?.

Opdenakker ve Hermans (2006) LOSO (lojistik arastirma ortadgretim)- belgelerinden
yararlanarak yaptiklari arastirmaya gore ilkokul egitiminin sonunda dort yabanci uyruklu
Ogrenciden birisi yasitlarina bakarak en az bir yil sinifta kalmaktadir. Belgikali
ogrencilerde ise bu durum on 6grenciden birini kapsamaktadir. Ortadgretimde ise Belgikali
ogrencilerin %43’ diiz liseden mezun olurken yabanci uyruklu &grencilerde bu oran

%19’dur.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin her iki dilde dil yeterliligi konusunda farkliliklar
gosterdikleri tespit edilmistir. Bu durumu etkileyen en biiylik etken ise aile igerisinde anne
ve babanin Tiirk¢e seviyesi ve aile i¢inde konusulan dil olarak goriilmektedir. Calisma
grubunu olusturan Ogrenciler arasinda hem annesi hem babasi Bel¢ika dogumlu olan
katilimer yoktur. Ogrencilerin ya anneleri ya babalar1 Tiirkiye’den gelmistir ve bu durum
ogrencilerin Tiirkcelerine de yansimaktadir. Katilimcilarin ¢ogunlugunun (%66,67) evde
Tiirk¢e konugmasina ragmen calisma grubunu olusturan 6grencilerin yarisindan fazlasinin
Tiirkgede giinleri saymakta, organlar1 Tiirkgede tanimlamakta, Tiirkce alfabeyi
tamamlamakta ve resimlerde gordiigiinii isimlendirmede zorlandiklari tespit edilmistir. 18
ogrenciden 14’1 (%77,76) Tiirk¢ede haftanin giinlerini sayamamistir. 18 dgrenciden 17’si
(%94,42) resimde gordiikleri organlari/uzuvlar: adladiramamuslardir. Ogrencilerden sadece

dort kisi (%22,22) Tiirk¢e alfabeyi tamamlayabilmistir.

Bu sonuglar ¢aligsma grubunun genelinin ana dilini diizglin konusamadigini gostermektedir.
Ogretmenlerin goriislerine gore Flamancay da iyi konusamamaktadirlar.

Jim Cummins’in Esik hipotezi, iki dilliligin ¢ocugun zihinsel ve bilissel gelisiminde
olumlu etkide bulunabilmesi i¢in 6ncelikle birinci dilde (ana dilinde) yeterli bir beceri

diizeyine (esige) ulasilmasinin zorunlu oldugunu ileri siirer. Aksi halde, iki dillilik yerine
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iki yarim- dillilik (semi-lingualism)1 ortaya g¢ikar. Bu da tek dil savunucularmin iddia
ettikleri zihinsel ve biligsel gelisim {izerinde olumsuz etkide bulunur. Bu varsayim, iki dilli
bir ¢ocugun ikinci dilde ulasacagi beceri seviyesinin, onun ikinci dille ilk karsilastig
zamandaki  birinci  dil  seviyesine baghh  oldugu  goriistinden  (Bagimlilik
Varsayimi/Abhaengigkeits-Annahme) hareket etmektedir. Bu da ikinci dilin 6greniminde,

birinci dilin belli bir gelisim diizeyinin gerekli oldugunun kabuliidiir (Agirdag, 2015).

Bu cocuklar ikinci dilde gerekli seviyeye ulasmadan okuma-yazmayir 6grenme siirecine
baslatildiginda, biitiin dersler ikinci dil ile yapilacaktir. Bu durum ¢ocuklarin her iki dilde
de gerilemesine neden olabileceginden iki dilde de yarim dillilik ortaya ¢ikabilecektir
(Ileri, 2000). Pedagog Ludo Heylen’e (CEGO) gore ise bir dgrencinin ana dili ne kadar

zenginse okul dilinde de o kadar hizl1 6grenmektedir.

Calisma grubunu olusturan 6grenciler yil igerisinde farkli sinavlara tabi tutulmaktadirlar.
Bunlar okul genelinde Okuma Seviyesi Tespit Smavlar1 ve Ogrenci Takip Sistemi’nin
olusturdugu smavlar1 kapsamaktadir. Ogretmenler sinif icerisinde anlattiklar1 konular

hakkinda kendileri de sinav hazirlayabilmektedirler.

Her 6grencinin bir egitim-6gretim yili igerisinde iki defa tabi tutuldugu Okuma Seviyesi
Tespit Sinavlart (AVI) bulunmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin Tiirkce
derslerine baslamadan 6nce ve basladiktan sekiz ay sonra okuma seviyelerini ilerletip

ilerletemedikleri takip edilmistir.

Calisma grubunu olusturan {igiincii siif 6grencilerinin sekizi (%80) ekimden hazirana
kadar okuma seviyelerini ilerletmislerdir. Katilimcilardan biri (%10) ayn1 okuma

seviyesinde kalmistir ve katilimeilarin birisi (%10) bir okuma seviyesi gerilemistir.

Calisma grubunu olusturan dordiinci simif Ogrencilerinin ise altist (%75,19) okuma
seviyelerini ekimden haziran ayma kadar ilerletmislerdir. Katilimcilardan biri (%12,5)
ekimde sahip oldugu okuma seviyesinde kalmistir. Katilimcilardan biri (%12,5) ekimde

sahip oldugu okuma seviyesinden bir okuma seviyesi gerilemistir.

Gorildigi tizere calisma grubundaki 18 6grenciden 14’1 (%77,76) okuma seviyelerinde
bir ilerleme kaydetmislerdir. ikisi (%11,11) ayn1 okuma seviyesinde kalmustir ve diger ikisi

ise bir seviye gerilemistir.

Tiirkce derslerine katilan 18 06grenciden 12’°sinin Tiirkce kitaplara ilgisinin biiyilik
olmasindan dolay1 Tiirk¢e derslerinin son 10 dakikast mevcut olan Tiirkge kitaplarla bir

kiitliphane sistemi olusturulup her hafta 6grencilerin evlerine kendi istekleri {izerine kitap

82



secip gotiirdiikleri ve kitabi1 bitirdikten sonra tekrar getirip Ogretmenlerine &zetini

anlattiklar1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerin ¢cogunlugunun okuma seviyelerinin ilerlemesini direkt olarak sadece Tiirkce
derslerine baglamak dogru degildir. Smif ortaminda ders saatleri igerisinde sekiz ay
boyunca farkli okuma etkinlikleri yapilmis ve &grencilerin ev ortaminda kitap okumasi
ailelerin tutumlar1 ve tegviklerine gére degismektedir. Okuma seviyesinde gerilik gdsteren
veya ayni seviyede kalan dort 6grencinin okumayi sevmemesi ve okul disinda kitap

okumamalarinin seviyelerini etkiledigi, sinif 6gretmenleri tarafindan 6ngoriilmektedir.

Caligma grubunun tabi tutuldugu Flamancada dikte, dil becerileri sinavlar1 ve genel bilgi
smavlarinda ekimde yapilan sinvlarla haziranda yapilan sinavlarin sonuglari incelendiginde
bu sonuclar arasinda biiylik farklarin olmadigi goriilmektedir. Bu smavlara evde
hazirlanilmast durumunda 6grencilerin ¢cogunlugun on iizerinde on alma sansi evde ne

kadar ¢alistiklarina baglh olmaktadir.

Ugiincii siniflar dil becerileri sinavlarinda sekiz aydan sonra ortalamalarinda %1 artis
gosterirken dordiincii smiflar dil becerileri derslerinde haziranda yapilan sinavlarda
ekimdeki ortalamalarma gére %10 artis gostermislerdir. Ozellikle dil becerileri
siavlarinda artig gostermeleri dikkat ¢ekicidir. Bu derslere 6grenciler 6nceden tam olarak
hazirlanamaz ve bu sinavlar daha ¢ok dili hissederek konusma ile alakalidir (dogru ciimle

kurma, dogru kelime secimi, fiiller, adlar,...).

Genel olarak yapilan goriismeler ve gozlemler sonucunda Tiirk¢e derslerine katilan Tiirk
kokenli 6grencilerin okula daha severek gelmeye basladiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin
okula olan olumlu yaklasimlar1 derslere olan katilimlimlarin1 da olumlu yonde etkilemistir.
Ogrencilerin genelinde gdzlemlenen en biiyiik degisim ise sekiz ay sonrasinda daha 6z
giivenli ve fikirlerini sdylemeye cesaret eden bir tutum sergilemeleri olumustur. Belgikali
ogretmenler hakkinda daha 6nce benim basarili olmami istemiyor ve benim ¢ocugumun
basarili olmasini istemiyorlar gibi disiincelerle bogusan 6grencilerin ve velilerin okul ve

Belcikali 6gretmenler hakkinda daha olumlu bir yaklasim sergiledikleri goriilmiistiir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin var olan dil repertuarlarimi hige saymadan egitimin bir
pargasi olarak gormek (Sierens ve Van Avermaet, 2010) dgrencilerin ana dillerinin degerli
oldugunu vurgulayarak egitim basarisinin artirabilecegini ortaya koymustur (Verhoeven,
1985). Bu durumda oOgrencilerin ana dillerine yogunlasmak onlarin Flamancalarini

aksatmayacak aksine uyaracaktir. Okullarin ana dillerine yonelik yasaklayict tutumlar
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yabanci uyruklu ogrencilerin okullarda refah diizeyini olumsuz yonde etkiledigi gibi
okulda ana dilinin konusulmasina izin verilen bir 6grenci kendini okulda daha iyi

hissetmektedir (Agirdag, Jordens ve Van Houtte, 2014).

Flaman bdlgesinde 2016 yilindan bu yana MEB tarafindan atanan 6gretmenlerin gorev
alamamasindan dolay1 kaldirilan Tiirk¢e derslerinde Flaman bdlgesinde birgok Tiirk

kokenli 6grencinin ana dilinde kendisini okul seviyesinde gelistirememesine yol agmistir.

Bu ac¢ig1 gidermek adina Flaman bolgesinde bulunan dernekler, goniilliller ve
akademisyenler Tiirk¢eye sahip c¢ikarak okul disinda 6grencilere genel olarak hafta sonlari
Tiirk¢e dersleri vermektedirler. Verilen Tiirk¢e dersleri i¢in dernekler kendi goriislerine
gore materyalleri tercih ederken, MEB tarafindan hazirlanan ve 2018-2019 yilinda

yenilenen el kitaplar1 da kullanilmaktadir.

Bu calismanin hedeflerinden birisi Flaman boélgesinde Tiirkiye’den gelen Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirti 6gretmenlerinin ders vermesine konulan yasaga karsi Belgika’da dogmus biiylimiis
Tiirk kokenli bir 6gretmenin bu egitimi iistlenerek yerelden 6gretmenlerle bu isin devam
edebilecegini ortaya koymakti. Fakat yerelden Tiirk kokenli her 6gretmenin Tiirkge egitimi
ve ogretimi hakkinda ek ders almadan Tiirkce egitimleri vermesinin veya verebileceginin

ne kadar faydali olacagi tartisma konusu olusturmaktadir.

Bu ¢alismanin amaglarindan bir digeri ise Flaman bolgesinde okul saatleri sonrasinda okul
ortaminda verilecek olan Tiirkge derslerine okul miidiirinii ve sinif 6gretmenlerini dahil
etmekti. Simif 6gretmenleri ile ig birligi i¢erisinde katilan her bir Tiirk kokenli 6grencinin
sinif icerisinde gosterdigi katilimi ve notlarini takip ederek ders saatleri igerisinde verilen
derslerle ayni igerige sahip Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine, yenilik¢i bir yaklagim ile
ogrencilerin egitim basarisina dogrudan katki saglamakti. Calisma grubu olarak iiciincii ve
dordiincii siniflar aragtirmacinin bu siniflarin 6gretmeni olmasindan dolayr ve dgrencileri
yakindan tanimasindan dolay: tercih edilmisti. Fakat aragtirmanin sonucunda goriildiigii
tizere Ogrencilerin yarisi en az bir kez sinifta kalmislardir ve bu durumu 6nleye bilmek
adina derslere daha erken yas gruplariyla baglanmalidir. Ana smiflarindan itibaren ana
simift 6gretmenleriyle siki irtibat icerisinde verilen Tiirk¢e egitimleri veya heniiz yeni
okuma yazma Ogrenmeye baslayan Tiirk kokenli 6grencilerin egitim basarisini artirmak

adina ders saatleri sonrasinda verilen takviye Tiirk¢e derslerine ihtiyag vardir.

Tirkge ve Tiirk Kiiltlirii derslerinin okul ortaminda &grencilerin egitim basarisin1 da ele

alip hem Tiirkgelerini diizeltmek hem de sinif igerisinde gelisimlerini takip edip ona gore
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Tiirkce egitimleri vermek, bu dersleri verecek olan Ogretmen icin iyi bir hazirlik
gerektirmektedir. Ayni zamanda Ogretmenin Tiirkge derslerine katilan Ggrencilerinin
egitim basarisim1 yakindan takip etmesi gerektirmektedir. Bu tam zamanli calisan bir
O0gretmen i¢in her zaman miimkiin olamayabilir. Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii okulda verilen
derslerden ayr1 tutularak ve MEB tarafindan yenilenen ve buradaki ¢cocuklara hitap eden el
kitaplarindan yararlanarak derneklerde veya kiiltiir merkezlerinde de veriliyor. Fakat okul
disinda ve hafta sonlar1 verilen Tiirkge derslerine yonelik devamsizlik ve talebin az
olmasindan dolay1 6grencilere tam olarak ulasilmamasi belli basgh sorunlardan bazilaridir.
Okul ortaminda okul saatlerinden hemen sonra 6grencileri yormayacak sekilde haftada en
fazla Ui¢ saat Tiirkge derslerinin verilmesi, derslerin verildigi okuldaki Tiirk kokenli
Ogrencilere katilim konusunda kolaylik saglamaktadir. Tirkce egitimlerinin Flaman
bolgesinde, Tiirkge egitim ve 6gretimi i¢in uygun bir sistemin oturtulmasi adina, yerelden
Tiirk kokenli 6gretmenlerin sayisina ulasip onlarin bu egitimleri vermeye motive edilmesi
ne kadar miimkiindiir? Belgika’da tam zamanli ¢alisan bir Ogretmenin okul saatleri
sonrasinda bu dersleri verebilmesinin ne kadar gercek¢i oldugu ise ayri bir tartisma

konusudur.

Belgika’da yetismis Tiirk kokenli 6gretmenlerin bu dersleri kendi ¢alistiklar1 okullarda
vermeleri her ne kadar avantajli gibi goriinsede beraberinde farkli zorluklar getirmektedir.
O okulun bir mensubu olan ve diger 6gretmenlerle ayn1 konumda olan bir 6gretmenin ders
saatleri sonrasinda okulda farkli etnik gruplar olmasima ragman sadece belirli bir gruba
yonelik faaliyet diizenlemesi diger veliler ve ¢ocuklar tarafindan olumlu karsilanmayabilir.
Okul saatleri sonrasinda diizenlenen her faaliyet o okulun biitiin 6grencilerine agik olmali
ve her c¢ocuga katilip katilmama arzusu sunulmalidir. Tiirk¢e derslerinin bir okulda
diizenlenip sadece Tiirk ¢cocuklarina segme hakkinin sunulmasi bazi 6gretmenler ve veliler
tarafindan okulun g¢ocuklariin ‘ayristirildigl’ (segregasyon) yoniinde diisiincelere sebep
olabilmektedir. Ayn1 zamanda okulda Tiirk¢e dersleri veren 6gretmen Tirk ¢ocuklarla
daha fazla vakit gegirdiginden dolayi, Tiirk¢e derslerine katilan 6grencilerle daha farkli bir

bagin kurulmasi da kaginilmazdir.

Arastirmada dikkat ¢eken konulardan bir digeri ise caligma grubunu olusturan dgrencilerin
ya annelerinin ya babalarinin Tiirkiye’den Belgika’ya sonradan gelmis olmasidir. Bu
durum o6grencilerin Tirkgelerini ve Tirk¢eye olan tutumlarimi etkilemektedir. 2018-2019
egitim-6gretim yilinda Tiirkge derslerine katilan G6grenciler arasinda annesi ve babasi

Belgika’da dogup biiyiiyenler olmasa da 2019-2020 yilinda ayni okulda verilen Tiirkce
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derslerine katilan 34 6grenciden 2’sinin annesi Ve babasi Belgika’da dogmustur ve bu iki
ogrencide Tiirkgeyi neredeyse hi¢ bilmemektedirler. Bu durumda dordiincii kusagin veya
bu iki 6grencinin durumunda olan Tiirk kokenli ¢ocuklarin ana dillerinin hala Tiirkge
oldugundan bahsedebilir miyiz? Bu durumda olan Tiirk ¢ocuklarinin ana dilleri Flamanca
ve ogrenilen ikinci dil olarak Tiirk¢e yaklagiminda bulunursak, okulda verilen ve derslerle
paralel isleyen Tiirk¢e derslerinin bu ¢ocuklar i¢in sadece dil dersi olarak verilmesinin daha

faydali olacag1 ongoriilmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirma sonuclarina dayah oneriler

Tiirkce dersleri 6grencilerin kimliklerine sahip ¢ikmalari, asimile olmamalar1 ve ana
dillerini diizgiin bir bicimde kullanmalar1 agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Fakat Tiirk
kokenli 6grencilerimizin egitim sistemi igerisinde karsilastiklar1 zorluklar, etnik esitsizligi,
dil yetersizliginden dolay1 6zel egitime yonlendirilmelerini, genel olarak meslek liselerine
yonlendirilmelerini, okul ortaminda sessiz kalmayi tercih etmelerini, kendilerini 6z
giivensiz hissetmelerini, vs. goz 6nilinde bulundurursak amacimiz okulda verilen derslerden

ayr1 tutulan Tiirkce dersleri olmamalidir.

Okul ortaminda bir Ogrencinin ana diline ve kimligine duyulan saygi ve okulun
ogrencilerinin ana dillerine olumlu yaklasmasi Ogrencilerin okula ve egitimlerine olan
bakis agilarimi olumlu yonde etkilemektedir. Bu ylizden Flaman bolgesinde okullarla is
birligi igerisinde okul saatleri sonrasinda Tirkg¢e derslerinin verilmesinin Tiirk kokenli
ogrencilere sadece ana dillerini 6grenme konusunda degil ayn1 zamanda egitim sisteminde

daha basarili olmalarinda katki saglayacaktir.
Aragtirma sonuglarina yonelik 6nerileri su sekilde sirayabiliriz:

¢ Flaman bolgesinde okullarda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiir derslerinin okulda verilen dersleri
de kapsamasi durumunda okul yonetimi, kendi okulunda verilecek olan Tiirk¢e dersine
daha sicak bakmaktadir. Bu durumda okul idaresiyle Tiirk¢e derslerinin verilmesi
konusunda goriisiildiigiinde Tiirk¢e derslerinin igerigi ve amaci hakkinda daima seffaf

olunmalidir.

86



Flaman bolgesinde her iki dile ve kiiltiire hakim olan Belgika’da yetismis, egitim almis
ve okulun giivenini kazanmis olan Tiirk kokenli 6gretmenlerin bu dersleri vermesine
daha olumlu bakiliyor. Bu yiizden Flaman bodlgesinde Tiirk kdkenli 6gretmenlerle bir ag
olusturup onlarin bu Tiirkce egitimlerini verebilmeleri ile Flaman bolgesinde okullarda

Tiirk¢e derslerinin verilmesi miimkiin olabilir.

Flaman bdlgesinde yetigsmis ve egitimini tamamlamig Tirk kokenli 6gretmenler Tiirk
kokenli Ogrencilerin duygularina ve diisiincelerine hitap ederek yaklastiklar1 zaman
onlara rehber olabilmekte ve rol model teskil eden konumda bulunmaktadirlar. Tiirk¢e
derslerinin bu 6gretmenler tarafindan verilmesi dgrencilerin egitim sistemi igerisinde

karsilastiklar1 sorunlar1 anlamakta ve ¢ozliim bulmakta 6nem tagimaktadir.

Flaman bolgesinde Tiirk kokenli 6gretmenlerin Tiirkge egitimi verebilmeleri igin
kendilerini bu konuda gelistirmelerine yonelik seminerler ve egitimlerin diizenlenmesi
gereklidir. Ornegin bir iiniversite ile anlasmali bir sekilde veya konsoloslukta bu

egitimlere katilanlara sertifika verilerek diizenlenebilir.

Tiirk¢e derslerinin igerigi konusunda okul idaresi ve Belgikali simif &gretmenleriyle
Flaman bolgesinde verilen dersler ve konular hakkinda bilgi alinmasi halinde Tiirkge
derslerinin bu konulara gore verilmesi 6grencilerin egitim basarisini artirma yoniinde

etkili olacaktr.

Okullarda Tiirk¢ce derslerinin ders saatleri igerisinde verilmesi oOgrencileri smif
ortamindan Ve arkadaglarindan ayirdigi igin (segregasyon) ¢ogu okul tarafindan
kesinlikle énerilmiyor. Ustelik ders saatleri igerisinde verilen Tiirkge dersleri esnasinda
Tiirk kokenli 6grencilerin o an verilen dersi kagirma durumu mevcuttur ve bu durum
yine egitim basarisini etkilemektedir. Okul saatlerinden hemen sonra verilen Tiirkce

dersleri uygun olmakla birlikte 6grenci katiliminida yiiksek tutmaktadir.
Tirkce ve Tirk Kiiltlir dersleri okulda verilen derslerden ayr1 tutulmamalidir.

Tiirkce ve Tirk Kiiltiir derslerine katilan 6grencilerin velileri de déhil edilmelidir.
Veliler Tiirkge derslerinin igerigi ve Onemi hakkinda bilgilendirilmeli ve farkl

faaliyetlere daima davet edilmelidir.

Tiirk kokenli 6grencilerin egitim basarilarini artirmak adia bu ¢ocuklarin velileri her
tiirlu faaliyete davet edilmeli, kiiclik yastan itibaren ev icerisinde dil agisindan zengin

bir ev ortami1 yaratmaya ve ana dilde okuryazarligi tesvik etmeye tesvik edilmelidirler.

87



e Tiirkge derslerine katilan Tiirk kokenli ¢ocuklarin velilerine yonelik ayda bir sefer
egitim ile alakali seminerlerin diizenlenmesi ve bu seminerlerin Belgika’nin egitim
sistemi, derslerin icerigi ve ev ortaminda c¢ocuklara nasil yardimci olabilecekleri
konularini igermesinin bu ¢ocuklarin egitim basarisin1 artirma yoniinde faydal

olacaktir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Bu arastirmanin ardindan, karsilastirmali bir arastirma olarak Belgika’da yetismis Tiirk
kokenli bir ana sinifi 6gretmeninin Flamancada hazirladig: ders igerigini Tiirk 6grencilere
ders saatleri sonrasinda Tiirk¢e olarak da anlatmasinin/6gretmesinin bu 6grencilerin birinci

smiftaki basarisini, sinifta kalma oranini ne yonde etkileyecegi arastirilabilir.
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EKLER

EK 1. Belcika’nin Flaman bélgesinde dil miifradatlar:

LEERPLANDOELSTELLINGEN
INLEIDING

STRUCTUUR
Overzicht Mondelinge Taalvaardigheid

Overkoepelende attitudes
Luisteren
0 Luistervaardigheden
Technisch luisteren

Begrijpend luisteren
Begrijpend luisteren algemeen
Luisteren naar prescriptieve teksten

Luisteren naar narratieve en artistiek-literaire teksten

Luisteren naar informatieve teksten
Luisteren naar argumentatieve teksten
0 Luisterstrategieén
Spreken
0 Spreekvaardigheden
Technisch spreken
Communicatief spreken
Communicatief spreken algemeen
Beraden
Instrueren
Vertellen en voordragen
Verslag uitbrengen
Telefoneren
Presenteren
Interviewen
0 Spreekstrategieén

Gesprekken voeren
0 Gespreksvaardigheden

Overleggen
Uitwisselen

Discussiéren

0 Gespreksconventies

Overzicht Schriftelijke taalvaardigheid

Overkoepelende attitudes schriftelijke taalvaardigheid
Lezen
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0 Ontluikende en beginnende geletterdheid
Boekoriéntatie
Verhaalbegrip
Functies van geschreven taal
Relatie tussen gesproken en geschreven taal
Fonologisch en fonemisch bewustzijn
Alfabetisch principe
Technisch lezen
Begrijpend lezen

Gevorderde geletterdheid

Technisch lezen
Begrijpend lezen

Begrijpend lezen algemeen

Begrijpend lezen van prescriptieve teksten

Begrijpend lezen van narratieve en artistiek-literaire teksten
Begrijpend lezen van informatieve teksten

Begrijpend lezen van argumentatieve teksten

Ontwikkelen van leeswoordenschat
0 Leesstrategieén
Schrijven
Ontluikende en beginnende geletterdheid

Verhaalbegrip

o

(=]

Functies van geschreven taal

Relatie tussen gesproken en geschreven taal

Alfabetisch principe

Spelling
Schrijven volgens de hoorweg
Toepassen van regels voor het gebruik van leestekens

Handschriftontwikkeling

Communicatief schrijven

0 Gevorderde geletterdheid

Spelling
Schrijven volgens de hoorweg
Schrijven volgens de regelweg

Toepassen van regels voor het gebruik van leestekens op
woord- en zinsniveau

Schrijven volgens de onthoudweg
Handschriftontwikkeling
Communicatief schrijven
Communicatief schrijven algemeen
[] Schrijven van prescriptieve teksten
Schrijven van narratieve en artistiek-literaire teksten
Schrijven van informatieve teksten
Schrijven van argumentatieve teksten
Schrijfstrategieén

o [ [

BETEKENIS VAN DE NUMMERCODES

Elk doel heeft een aparte code. Via deze code is het mogelijk in een elektronische omgeving
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doelen op te roepen, te clusteren of te integreren in andere documenten.
De code dient als volgt geinterpreteerd te worden:

"I Eerste getal:
Tweede
getal:

"I Derde getal:

IVierde getal:

Voorbeeld:

leergebied:

rubriek:

subrubriek:

eigen nummer

Nederlands: 1
mondelinge
taalvaardigheid: 1
schriftelijke
taalvaardigheid: 2

attitudes: 1
luisteren/lezen: 2
spreken/schrijven: 3

gesprekken voeren: 4

Code: 1.2.2.15 : Nederlands, rubriek ‘schriftelijke taalvaardigheid’, subrubriek ‘lezen’,

vijftiende doel.

Miifredatin tamamina linkten ulasilabilir: https://pro.g-0.be/blog/Documents/Nederlands.pdf
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EK 2: Daltonschool De Lotus Ilkokulunda verilen Tiirkce derslerinin icerigi ve takip edilen
miifredat

Belcika’nin Gent sehrinde Tiirkce dersleri

2018 -2020 egitim - 6gretim yili

1. Genel bilgi
Daltonschool De Lotus ilkokulunda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda gergeklestirdigimiz Tiirk¢e derslerine
devam etmekteyiz. Gegen yil 18 6grenciden olusan bir sinif ile haftada 3.5 saat Tiirk¢e derslerimiz olmustur.
Bu y1l bir sinif daha acip Tiirkce derslerini okul saatleri sonrasinda 5 saate ¢ikarmaktayiz. Bu yil ayni
zamanda Gent sehrinde bagka belediye okullarinda da Tiikge derslerinin hayat bulmasini hedef almaktay1z.
Gent’te okul saatleri sonrasinda Flaman okullarinda verilen dersleri konu alan Tiirk¢e derslerimizle en biiytik
hedefimiz anadilimizden yola ¢ikarak ¢ocuklarimizin Tiirk¢esini ilerletmek, daha 6zgiivenli bir sekilde
kimliklerine sahip ¢ikmalarimi saglamak ve boylelikle okulda olan basarilarini arttirmaktir. Her iki dilde
kendilerini diizgiin ifade edebilen ve daha 6zgiivenli bir sekilde hareket eden 6grenciler yetistirmeyi
hedefliyoruz. Bu yiizden Tiirkge derslerimizde yenilik¢i uygulamalardan yararlaniyoruz, 6rnegin:
* Flamanca derslerinde islenen temalar Tiirk¢ede yine okul ortaminda isleniyor.
* Yasadigimiz sehri ve iilkeyi tantyoruz, sonrasinda giizel iilkemiz Tirkiye’yi 6grencilerimizle birlikte
kesfediyoruz.
* Bilgisayarlar, [-pad’ler ve akilli tahta araciligiyla dijital diinyada Tiirk¢e kelime oyunlar1 ve kelimelerin
Flamanca karsiliklarini eglenerek 6greniyoruz.
* Sarkilarla, tiirkiilerle, drama ve halk oyunlarimizla kiltiiriimiizii ve degerlerimizi 6greniyoruz.
» Kitap okuma seanslarimizla okumamizi gelistiriyoruz. Kuracagimiz kitap kuliibii ile cocuklarimizla iki
haftada bir, bir ¢ocuk kitab1 hakkinda konusarak Tiirk¢emizi ilerletiyoruz.
* Cift dilli kitaplar kullanarak her iki dilde okumayn ilerletiyoruz ve kelime dagarcigimizi genisletiyoruz.

Bu yi1l tekrar De Lotus ilkokulunda yaklasik 34 6grenci ile Tiirk¢e derslerimize baslayacagiz.

De Lotus ilkokulunda gergeklesen dersler hakkinda egitim sorumlusu Gent Belediyesi Bsk. Yrd. Elke
Decruynaere ile goriismelerimizle projemizi diger belediye okullarinda tanitip uygulanmasini saglamak bu
yil baslica hedeflerimizden birisidir.

Bu siireg igerisinde takip edecegimiz takvimi, programimizi ve derslerimizin igerigini asagida siraliyoruz.

2. Takvim

13 kasim 2019 Tiirkce egitimi vermek isteyen goniilliilerle bulusma

18 kasim 2019 5.-6 .siniflara Tiirk¢e dersleri (saat 15:30°dan — 17’e kadar, 10-
12 yas arast)

19 kasim 2019 3.-4. siniflara Tiirk¢e dersleri (saat 15:30°dan — 17°e kadar, 7 —
10 yas aras1)

20 kasim 2019 ilgili Tirk 6grencilerine (saat 12:30°dan — 14:30’a kadar, 7-12
yas arasi) tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢cocuk korosu

25 kasim 2019 5.-6. siniflara Tiirkce dersleri

26 kasim 2019 3.-4.smiflara Tirkge dersleri

27 kasim 2019 Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve cocuk korosu

27 kasim 2019 Gent Belediyesi Bsk. Yrd. Elke Decruynaere ile okullarda
Tiirkce dersleri hakkinda goriisme

2 aralik 2019 5.-6. smiflara Tiirkc¢e dersleri

3 aralik 2019 3.-4. smiflara Tiirkce dersleri

4 arahk 2019 Sayin T.C. Briiksel Biiyiikel¢cimiz Levent Giimriik¢ii’ye

Tiirkce derslerine katilan 6grencilerimizle gorevinden
ayrilmasi iizere veda ziyareti.
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9 aralik 2019

10 aralik 2019
11 aralik 2019
18 aralik 2019

6 ocak 2020
7 ocak 2020
8 ocak 2020
13 ocak 2020
14 ocak 2020
15 ocak 2020
20 ocak 2020
21 ocak 2020
22 ocak 2020
27 ocak 2020
28 ocak 2020
29 ocak 2020
3 subat 2020
4 subat 2020
5 subat 2020
10 subat 2020
11 subat 2020
12 subat 2020
17 subat 2020
18 subat 2020
19 subat 2020

2 mart 2020

3 mart 2020

4 mart 2020

9 mart 2020

10 mart 2020
11 mart 2020
16 mart 2020
17 mart 2020
18 mart 2020
23 mart 2020
24 mart 2020
25 mart 2020
30 mart 2020
31 mart 2020
1 nisan 2020

20 nisan 2020
21 nisan 2020
22 nisan 2020
27 nisan 2020
28 nisan 2020
29 nisan 2020
4 may1s 2020

5 mayis 2020

6 mayis 2020

11 may1s 2020
12 may1s 2020
13 may1s 2020
18 may1s 2020
19 may1s 2020
20 may1s 2020
25 may1s 2020
26 may1s 2020

Yaryil tatili

Tatil

Paskalya tatili

5.-6. simiflara Tiirk¢e dersleri
3.-4. smiflara Tiirkge dersleri
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu

5.-6. siniflara Tiirkce dersleri

3.-4. siniflara Tiirkce dersleri

Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
5.-6. smiflara Tiirkge dersleri

3.-4. smiflara Tiirkge dersleri

Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
5.-6. smiflara Tiirkge dersleri

3.-4. smiflara Tiirkge dersleri

Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve cocuk korosu
5.-6. siniflara Tiirkce dersleri

3.-4. siniflara Tiirkce dersleri

Ebru sanati tanitim ve workshop

5.-6. siniflara Tiirkce dersleri

3.-4. siniflara Tiirkce dersleri

Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
5.-6. smiflara Tiirkge dersleri

Velilere yonelik seminer: Belcika’daki egitim sistemi
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
5.-6. smiflara Tiirkge dersleri

3.-4. smuflara Tiirkge dersleri

Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu

5.-6. siniflara Tiirkce dersleri
3.-4. siniflara Tiirkce dersleri
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
5.-6. siniflara Tiirkce dersleri
3.-4. smuflara Tiirkge dersleri
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
5.-6. smiflara Tiirkge dersleri
3.-4. smiflara Tiirkge dersleri
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
5.-6. smiflara Tiirkge dersleri
3.-4. siniflara Tiirkce dersleri
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
5.-6. siniflara Tiirkce dersleri
3.-4. siniflara Tiirkce dersleri
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu

5.-6. smiflara Tiirkge dersleri
3.-4. smiflara Tiirkge dersleri
23 nisan kutlamasi/gosterisi
5.-6. smiflara Tiirkge dersleri
3.-4. smiflara Tiirkge dersleri
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
5.-6. smiflara Tiirkc¢e dersleri
3.-4. smiflara Tiirkce dersleri
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
5.-6. siiflara Tiirkge dersleri
3.-4. smiflara Tiirkce dersleri
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve cocuk korosu
5.-6. siniflara Tiirkce dersleri
3.-4. smuflara Tiirkg¢e dersleri
Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
5.-6. siniflara Tiirkce dersleri
3.-4. smuflara Tiirkge dersleri
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27 mayis 2020 Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu

1 haziran 2020 5.-6. simiflara Tiirkge dersleri
2 haziran 2020 3.-4. siiflara Tiirkge dersleri
3 haziran 2020 Tarih, halk oyunlari, el becerisi ve ¢ocuk korosu
6 haziran 2020 yil sonu gosterisi
3. Sumflar

Pazartesi giinleri Tiirk¢e derslerine 15 6genci katilacaktir. Bu dgrenciler De Lotus ilkokulu 6grencileri ve
okul disindan katilan &grencilerdir. Yas grubumuz 10 - 12 yas arasidir. Derslerimiz saat 15:30’da baslayip
saat 17:00’de bitecektir.

Sah giinleri Tiirkge derslerine 19 6grenci katilacaktir. Bu 6grenciler De Lotus ilkokulu 6grencileri ve okul
disindan katilan 6grencilerdir. Yas grubumuz 7 - 10 yas arasidir. Derslerimiz saat 15:30°da baslayip saat
17:00°de bitecektir.

Carsamba giinleri Tiirk¢e derslerine (el becerileri, koro, halk oyunlari ve tarih) en fazla 25 6grenci
katilabilmektedir. Bu 6grenciler 7 — 12 yas arasidir ve bu derslere en az iki 6gretmenin bakmasi
ongoriilmektedir. Derslerimiz saat 12:30’dan 14:30’a kadar siirecektir.

4. Tiirkce 6gretiminde amac ve ilkeler
4.1 Genel amaclar

» Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirmak.

* Onlara goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diisiindiiklerini, tasarladiklarini
s0z ya da yaz1 ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligini kazandirmak.

» Ogrencilere Tiirk Dilini sevdirmek, kurallarim sezdirmek, onlar1 Tiirkgeyi gelisim siireci iginde bilingli,
Ozenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek.

* Onlara dinleme, okuma aligkanlig1 ve zevkini kazandirmak, estetik duygularinin gelismesine yardimci
olmak.

* Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin sdzciik dagarcigint zenginlestirmek.
* Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal cogkusunu giiglendirmede kendi payina diiseni yapmak.

* Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir iiriinleri yoluyla Tiirk kiiltiiriinii tanima ve kazanmalarinda, Tiirk
yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayat1 ve insanlig1 sevmelerine yardimer olmak.

* Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratici diigiinme yollarini kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina
diiseni gerceklestirmek.

*Yasadiklar iilkenin dilini diizgiin kullanmalar1 hususunda anadilinden yola ¢ikarak ikinci dilde daha bagarili
olmalarmi saglamak

*Yagadiklari toplumu taniy1p bilme konusunda, kendilerini bu toplumda diizgiin ifade edebilmeleri hususunda
Tiirkce dersinin payina diiseni gerceklestirmek.

4.2 Ozel Amaclar

Tiirkge programinda 3. 4. 5. Ve 6. siniflar i¢in yer alan 6zel amaglar, anlama, anlatim, dilbilgisi ve yazi
altbasliklar1 altinda yer almaktadir.
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4.2.1 Anlama Giiciine Yonelik Ozel Amaclar

» Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme aliskanlik ve becerisini, diizeylerine uygun duygu ve diisiince
iiriinlerini, konugmalar1 giincel yayinlart anlayabilecek, elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek dlgiide
gelistirmek;

* Sesli ve sessiz okuma hizin arttirmak ve teknigini kusursuz duruma getirmek;

* Sozciik dagarcigini, zenginlestirmek;

» Ogrencilere dipnot, dizin, sdzliik, ansiklopedi, her tiirlii bagvurma ve kaynak eserlerden yararlanma
yetenegini kazandirip gelistirmek;

« Kitap sevgisini gelistirerek bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendirme aliskanligini kazandirmak;

* Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara bagvurarak i¢cinde yasadiklar1 yurdu,
toplumu, diinyay1 daha iyi tanimalari, sevmeleri i¢in kullanabilme yontemini kazandirmaktir.

4.2.2 Anlatim Giiciine Yonelik Ozel Amaglar

* Herhangi bir konu iizerinde bir topluluk karsisinda tekrarlara diismeden ve yanliglik yapmadan 5-10 dakika
konusabilme;

* Geregine uygun olarak bir tartismaya katilabilme, bir toplantiy1 yonetebilme;

» Konunun geregine gore tiirlii yapidaki climleleri dogru olarak kurabilme;

* Yazim ve s0z dizimi yanlig1 yapmadan yazabilme, noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanabilme;

» Konusmalarmi ve yazilarini uygun bir plana gore gelistirebilme;

* Tiirkge derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilme, varilan sonuglar: anlatabilme, agiklayabilme;

* Gordiikleri, bildikleri bir yeri, bir olayi, bir canliy1, bir kimseyi vb. anlatabilme, tanitabilme, bunlar
hakkindaki duygu ve diislincelerini agiklayabilme;

* Okunan bir kitap, dinlenen miizik pargasi, gezilen bir sergi, izlenen bir film, bir oyun, bir mag vb. iizerine

aciklamalarda, elestirmelerde bulunabilme; yargiya varabilme;

* Tiirlii konularda tasarladiklarii ve diistindiiklerini anlatabilme; (ileriki 6grenimi ya da hayati, yurt ve diinya
sorunlart ile ilgili).

* Sozciik gruplar, atasozii, 6zdeyis, deyim vb. agiklayabilme;

* Cesitli derslerle ilgili agiklama ve raporlar1 saptayabilme, 6zet ¢ikarabilme, not alabilme;
* Giinliik hayatta gecerli yazigmalar1 yapabilme;

* S6zIi ve yazili sanat etkinliklerine katilabilme, varsa bu alanlardaki yeteneklerini gelistirebilme;

* Her zaman, her tiirli kalemle okunakly, islek, giizel ve diizenli bir el yazisiyla yazabilme, beceri ve
aligkanliklarini kazandirmaktir.

100


https://www.cokbilgi.com/yazi/hazirlikli-konusmalar-sozlu-anlatim/

4.2.3 Dilbilgisi Ozel Amaglart

* Anlamlarina gore ciimleleri, cimle icinde sozciikleri dogru vurgulayabilme;

* Sozciiklerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilme, deyimleri anlayabilme;

* Sozciikleri gergek, mecaz, terim anlamlarinda ve sestas, anlamdas, kargit anlamli kelimeleri, deyimleri
anlatma etkinlikleri i¢inde dogal olarak kullanabilme;

* Biiyiik ve kii¢iik ses uyumlarini kavrayip uygulayabilme;

* So6zciik tiirlerini climle igindeki anlamlarina ve gorevlerine gore taniyabilme ve dogal olarak kullanabilme;
* Sozciiklerin yapisi ve dilimizin 6zelligi olan kelime tiiretme yollarini kavrayabilme;

* Sozciikleri, takilar1 dogru anlayabilme ve yazabilme;

* Noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme;

» Fiil kiplerini, basit ve bilesik zamanli bi¢imlerini, ¢atilarini, ek fiilleri, yardime1 bilesik fiilleri, fiilimsileri
climle i¢inde kavrama ve dogru kullanabilme;

* Ciimlelerde 6gelerin siralanigini, siralanisa gore anlam degisikligini kavrayabilme ve buna gore ciimle
kurabilme;

4.2.4 Yaz Ozel Amaclart

+ Ogrencilerin ilkokulda 6grendikleri el yazisim daha islek, daha okunakli, daha hizli ve daha giizel kilmak.
* Anlatim araci olan el yazisi yaninda bir sanat boliimii olan giizel yaziya da yer vermek, ilkokulda baslanan
sanat yazisini gelistirmek ve cesitlendirmek. Tiirk¢e programinda yer alan genel ve 6zel amaglar
incelendiginde ortaya ¢ikan sonug ve ulagilmak istenen nokta

* Anlama giicliniin gelistirilmesi,

* Anlatim beceri ve aliskanliginin kazandirilmasi,

* Dinleme ve okuma aligkanlik ve zevkinin verilmesi,

* Sozciik dagarciginin gelistirilmesi,

* Dilbilgisi kurallarinin kavratilmasi,

4.3 Temel ilkeler

* Belgika’da okullarda uygulanan miifredat1 ve temalari takip ederek Tiirkge derslerinin verilmesi;

» Konularin segiminde tematik bir yaklagimin izlenmesi ve bu temalarin Belgika’da ilkokullarda iglenilen
temalarla ayn1 olmasi,

* Tiirkgeyi, Tiirk kiiltiiriinu ve Tiirk¢e derslerini 6grencilere sevdirmek;

» Tiirkge derslerinde her zaman yasanilan toplumun tarihinden, bayragindan, kiiltiiriinden,vs.... yola ¢ikarak
Tiirkiye’nin tarihini, Tiirk bayragini, Tiirk kiiltiiriiniin anlatilmas1 ve bu konular hakkinda dogal ortamlarda

konusulmast;

* Dort temel dil becerisinin birlikte 6gretilmesi,
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* Anadil dgretiminin dogal bir ortamda yapilmast;

*» Temel dil becerileri ile 6gretim etkinlikleri arasinda siki bir iligkinin kurulmas;
+ Ogrencilere dgrendikleri dil kaliplarin1 kullanma olanaginin saglanmast;

* Sinif iginde bireysel farkliliklarin dikkate alinmast;

* Okuma metinlerinin 6zgiin, otantik olmasina dikkat edilmesi;

* Dersi planlarken 6gretme etkinliklerine cesitlilik getirilmesi;

* Dilin kurallarim 6gretirken basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru bir
yaklagimin izlenmesi;

* Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmas;
» Ogrencilerin derse etkin katiliminin saglanmasi ve dil becerilerini kullanmast;
* Dili dogru ve diizgiin kullanmalar1 konusunda 6grencilerin giidiilenmesi ve cesaretlendirilmesi;

* Dil becerilerini test ederken sadece dgretilenlerin sorulmasi, 6gretilmeyen konularla ilgili sorularin
sorulmamast.

5. Derslerin icerigi/miifredat

5.1. Kasim - Aralik : tema ‘birey ve toplum’

Genel konular

* seviye tespit sinavlari

* Kiiltiirler aras1 selamlagmak, diyalog kurma etkinligi, tanisma

* Istiklal Mars1

* Hayvan sevgisi

* Tebesstim etmek ve algak goniillii olmak

* T.C. Briiksel Biiyiikel¢iligine ziyaret

* Yasadigimiz sehri ve iilkeyi taniyoruz

* Glizel tilkem Tiirkiye (6grenciler grup halinde bilgisayarlardan ve [-pad’lerden faydalanarak bir ¢alisma
hazirlayip birbirlerine bir sehri tanitiyorlar)

* Robotlarla kodlama ve yon algisi

Dil bilgisi
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* Tiirkge alafabe
* Timce bilgisi
* Konusma etkinligi: kendimi tanitryorum, diyalog kuruyorum, selamlasiyorum
* Yazma/dikte: yeni kelimeleri ve Flamanca karsiliklarini defterime yaziyorum
Kompozisyon ‘ilerde ne olmak istiyorum?’
* Dinleme: okunan hikayeleri ve anlatilan konular1 dinleyip sorulara cevap verebiliyorum
* Okuma: kitap kulubii, her iki haftada bir yeni bir kitap veya bir metin tanitiliyor, kitab1 veya metini
okuyoruz ve bu kitap/metin hakkinda konusuyoruz. Sinifta 15 dakika sessiz ve sesli okuma etkinligi.
Ilk metnimiz: ‘Arif dede’in giil bahcesi’, 11k kitabimiz: ‘Yildiz tozu’, Mustafa Kutlu

Tarih
Cumbhuriyet Bayrami - Atatiirk
Belgika’nin kurulusu

Halk oyunlari

Karadeniz yoresi — horon
Kuzey Dogu Anadolu bélgesi - halay

Koro
Baris Mango — Daglar Daglar
Bir diinya birakin

El becerileri

Tiirkiye’ nin bir sehrini yaratici bir sekilde tanitiyorum

5.2 Ocak - Subat : tema ‘tarihten bugiine’

Genel konular

* Arkadas se¢imi, biiyiiklere saygi, tutumlu olmak
* Muze gezisi, yasadigimiz sehrin gegmisi

* Degerlerimiz

* Atasozleri

* Tcatlar ve buluslar

* Teknoloji

Dil bilgisi

* Harf ses bilgisi, hece bilgisi, atasozleri, 6zdeyisler ve deyimler, yazim kurallar

* Yazma etkinligi: Tiirkiye’de yasayan bir akrabama veya biiyliklerime (dede/biiylikanne) mektup yaziyorum
* Okuma ve konusma etkinligi : kitap: Evliya Celebi ile Istanbul’u geziyorum, metin: Riizgirin oykiisii

* Dinleme etkinligi: Nasreddin hoca hikayeleri, bir bulug veya icat hakkinda bilgi veren sinif arkadaslarini
dinliyorum
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Biitiin diinyaya hekim: Ibni Sina
Evliya Celebi kimdir?
Diinyaca taninmig mucitler

Ege Yoresi — harmandali/zeybek
Artvin - Ata Bari

Evrese yollar1 dar
Asik Veysel - Uzun ince bir yoldayim

Ebru sanati

5.3 Mart - Nisan: tema: saghk ve cevre

* Saglikli beslenme

* Saglik

* Dogay1 koruyorum

* Organlarimiz ve fonksyonlari
* 23 nisan kutlamasina hazirlik

* Zit anlamli kelimeler, anlamdaslar, 6n adlar, adillar

* Yazma etkinligi: konugmayi nasil 6grendim, hangi dili nerede kullantyorum
Dikte: yeni sdzciikleri defterimize yaziyoruz

* Okuma etkinligi:

kitap: Rafadan Tayfa, eyvah macera pesinde

Metin: Saghk diismanlar:

* Dinleme etkinligi: kek tarifi

* Konugma etkinligi: ¢evremizi nasil daha temiz tutariz, doga igin ne yapabiliriz?

Istanbul’un Fethi
Diinya Savaslari
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Burdur — Erik Dali
Giineydogu Anadolu Bolgesi — Kafkas oyunu

Yemen Tirkisi

Doga resimleri, 23 nisan siislemeleri

5.4 Mayis — Haziran: tema; hayal giicii ve gizemler

* Masallar

* Dede Korkut

* Akrabalari ziyaret etmek, giivenilir olmak
* Bayramlagma

* Anne babaya iyilik

* Y1l sonu gosterisine hazirlik

* Yazim kurallari, fiiller, yil igerisinde islenen konularin tekrari
* Yazma etkinligi: kendi masalimiz1 yaziyoruz, sinifta ropartaj
Dikte: yeni sozciikler ve Flamanca karsiliklar

* Okuma etkinligi: okuyoruz ve anlatiyoruz

Kitap: Dede Korkut Hikayeleri, Ali Ural

Metin: Ay Giinliigu

Bilim 6nciileri: Farabi

Ogrenilen halk oyunlariin tekrari, y1l sonu gosterisine hazirlik

Ogrenilen biitiin sarkilarin tekrari, yil sonu gdsterisine hazirlik

105



Hacivat ile Karagdz golge oyunu
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EK 3: Katimcilara ait genel bilgi formlari

Gent, 8 kasim 2019
Degerli veliler,
18 kasim’dan itibaren okulumuzda okul saatleri sonrasinda Tiirkce derslerimiz baglayacaktir.
Derslerimiz 3.4. 5. ve 6. sinif 6grencilerine yoneliktir ve iki siniftan olugacaktir. Bu derslerin
baslica amaclarindan birisi Flamanca derslerinin Tiirk¢ede tekrar1 veya ayni konularla alakali
Tiirkge derslerin verilmesidir. Boylelikle 6grencilerimiz hem anadillerini ilerletmis olacaklar hem
de Flamanca derslerinde islenilen konular1 anadillerinde tekrar etmis olacaklar.
Ayni zamanda Tiirkce derslerimizde Tiirkge kitap okumaya, eglenerek 6grenmeye, el becerileri
derslerine, halk oyunlarina ve sarkilara yer verilecektir.
Cocugunuzun Tiirkce derslerine katilmasinizi istiyorsaniz liitfen agsagidaki formu en ge¢ 15
kasim’a kadar doldurunuz. Derslerimize katilim ii¢retsizdir.

Tesekkiirlerimle,
Reyhan 6gretmen

COCUZUMUN, ...ttt (isim) asagida bellirtigim giinlerde
Tiirkge derslerine katilmasini istiyorum.

O Sah giinleri saat 15:30’dan 17’e kadar

O Carsamba giinleri saat 12:00’den — 14:00’e kadar

O Hem sali hem ¢arsamba giinleri katilmasini istiyorum.

O Cocugum bu derslere katilamayacak.

Daltonschool De Lotus ilkokulunda Tiirkce dersleri
Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyadi: Yusuf Inam
Yas: 10
Smif: 4.simf
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu O lise mezunu eyiiksek okul/tiniversite mezunu
Babanin egitim durum:
O ilkokul mezunu O lise mezunu e yiiksek okul/tiniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Tiirkiye

Babanin dogum yeri: Tiirkiye

Evde konusulan dil(ler): Tiirkge

Ogrenci formu
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Ogrencinin ad1 soyadi: Kumru Rana Demir

Yas: 11

Smif: 4.sif

Annenin egitim durumu:

O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Babanin egitim durum:

O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Tiirkiye

Babanin dogum yeri: Belgika

Evde konusulan dil(ler): Tiirk¢e

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyad1: Zeynep Cavdar
Yas: 11
Smif: 4.sif
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/liniversite mezunu
Babanin egitim durum:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Belgika

Babanin dogum yeri: Tiirkiye

Evde konusulan dil(ler): Tiirk¢e

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyadi: Berkay Cal
Yas: 10
Sinif: 4.smif
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Annenin egitim durumu:

O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/liniversite mezunu
Babanin egitim durum:

O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/liniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Tiirkiye

Babanin dogum yeri: Belcika

Evde konusulan dil(ler): Tiirkge

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyadi: Alperen Cal
Yas: 11
Smf: 4.smf
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Babanin egitim durum:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Tirkiye

Babanin dogum yeri: Belgika

Evde konusulan dil(ler): Tiirk¢e

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyadi: Aynisa Giilgor
Yas: 10
Smif: 3.simf

Annenin egitim durumu:
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O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Babanin egitim durum:

O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Tiirkiye

Babanin dogum yeri: Tiirkiye

Evde konusulan dil(ler): Tiirkce

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyad1: Berra Oztiirk
Yas: 9
Sif: 4.smif
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu O lise mezunu e yiiksek okul/iiniversite mezunu
Babanin egitim durum:
O ilkokul mezunu O lise mezunu e yiiksek okul/iiniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Belcika

Babanin dogum yeri: Tiirkiye

Evde konusulan dil(ler): Tiirkge, Flamanca, Bognak

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyad1: Hiisniican Yaldizkaya
Yas: 8
Smif: 3.simf
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Babanin egitim durum:
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O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Belgika

Babanin dogum yeri: Tiirkiye

Evde konusulan dil(ler): Tiirk¢e, Flamanca

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyadi: Bedirhan Koéroglu
Yas: 9
Simif: 3.simf
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Babanin egitim durum:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yliksek okul/liniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Bel¢ika

Babanin dogum yeri: Tiirkiye

Evde konusulan dil(ler): Tiirkge, Flamanca

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyadi: Melike Oztorun
Yas: 10
Smif: 4.sif
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Babanin egitim durum:

O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu

111



Annenin dogum yeri: Tiirkiye

Babanin dogum yeri: Belcika

Evde konusulan dil(ler): Tiirk¢e, Flamanca

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyadi: Fatmanaz Civik
Yas: 8
Sif: 3.smif
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Babanin egitim durum:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yliksek okul/iiniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Tiirkiye

Babanin dogum yeri: Tiirkiye

Evde konusulan dil(ler): Tiirkge

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyadr: Ayse Kelle
Yas: 9
Smif: 4.simf
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu O lise mezunu ® yiiksek okul/iiniversite mezunu
Babanin egitim durum:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Belgika
Babanin dogum yeri: Tiirkiye
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Evde konusulan dil(ler): Tiirk¢e, Flamanca

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyad1: Aysegiil Yaldizkaya
Yas: 11
Smif: 4.sif
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/liniversite mezunu
Babanin egitim durum:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yliksek okul/liniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Bel¢ika

Babanin dogum yeri: Tiirkiye

Evde konusulan dil(ler): Tiirkge

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyadi: Dilek Halil
Yas: 8
Smif: 3.sif
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu O lise mezunu e yiiksek okul/iiniversite mezunu
Babanin egitim durum:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Bulgaristan

Babanin dogum yeri: Bulgaristan

Evde konusulan dil(ler): Bulgarca, Tiirk¢e, Flamanca
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Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyadi: Aleyna Gok
Yas: 8
Smif: 3.siif
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/liniversite mezunu
Babanin egitim durum:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/liniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Tiirkiye

Babanin dogum yeri: Belcika

Evde konusulan dil(ler): Tiirk¢e, Flamanca

Ogrenci formu
Ogrencinin ad1 soyadi: Semih Demir
Yas: 11
Smif: 4.sif
Annenin egitim durumu:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Babanin egitim durum:
O ilkokul mezunu e lise mezunu O yiiksek okul/iiniversite mezunu
Annenin dogum yeri: Tiirkiye

Babanin dogum yeri: Belgika

Evde konusulan dil(ler): Tiirkge, Flamanca
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EK 4: Goriisme sorulari formu

Gorilisme sorulari formu

‘Okulda Verilen Tiirk¢e Derslerine Y 6nelik Goriisler’

Veli goriiglerine yonelik sorular:

1. Evde ¢ocugunuzla Tiirk¢e konusuyor musunuz?

2. Cocugunuz anadilinde kendini ifade edebiliyor mu?

3. Cocugunuzun Flamancasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

4. Okul saatleri sonrasinda okulda Tiirk¢e derslerinin verilmesi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

Tiirkge dersleri verildikten sekiz ay sonra sorulan sorular:

5. Cocugunuza Tiirkge derslerinin sizce ne gibi faydalari oldu?

6. Okulda bu yildan sonra Tiirk¢e derslerinin devam etmesini ister misiniz? Nedeni
aciklaymiz.

Ogrenci goriislerine yonelik sorular:

1. Okulda ders saatlerinden sonra Tiirkge dersleri verilmesi hakkinda ne diigiiniiyorsun?
2. Flamancanin iyi oldugunu diigiiniiyormusun?

3. Tiirk¢enin iyi oldugunu diislinliyormusun?

4. Tiirkce derslerine neden katilmak istiyorsun veya katilmak istemiyorsun?

Tiikge dersleri verildikten sekiz ay sonra sorulan sorular:

5. Tiirkge dersleri hakkinda genel olarak ne diisliniiyorsun?

6. Tiirkge derslerine katilmanin sana ne gibi faydalar1 oldu?

7. Seneye okulda tekrar Tiirk¢e derslerinin verilmesini ister misin?

Ogretmen ve miidiir goriislerine ydnelik sorular:

1. Simfimzdaki Tiirk kokenli 6grencileriniz hakkinda genel alginiz nedir?

2. Okulda ders saatleri sonrasinda Tiirkce dersleri verilmesi hakkinda ne
disiiniiyorsunuz?

Tiirkce dersleri verildikten sekiz ay sonra sorulan sorular:

3. Tiirkge derslerine katilan 6grencilerde okul genelinde degisiklikler farkettiniz mi? Ne
gibi degisiklikler farkettiniz?

4. Tirkge derslerine katilan 6grencilerin sinif igersindeki tutumlarinda herhangi bir
degisiklik farkettiniz mi?

5. Tiirkge derslerine katilan 6grencilerin notlarinda herhangi bir degisiklik farkettiniz mi?
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6. Tiirkge derslerine katilan ¢ocuklarin velilerinde ne gibi degisiklikler farkettiniz?

7. Okulda Tiirkge derslerinin devam etmesini ister misiniz? Nedenini agiklayiniz.
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EK 5: Fotograflar
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45. Reyhan KIZILMESE'in " Yenilik¢i Egitim ve
Ogretim Uygulamalar1 Kapsaminda Belgika'daki Ikidilli Tiirk
Cocuklarma Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Uzerine Bir
Calisma (Gent Ornegi) " baslikl1 calismasi griismeye acildi.

Yapilan goriismeler sonunda Reyhan KIZILMESE"in
" Yenilik¢i Egitim ve Ogretim Uygulamalari Kapsaminda
Belgika'daki Ikidilli Tiirk Cocuklarina Tiirk¢enin Egitimi ve
Ogretimi Uzerine Bir Caligma (Gent Ornegi) " baslikli
caligmasinin Etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar
verildi.
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