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Tarihgi, tarih egitimcisi, 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore Osmanli (Klasik Dénem) tarihi
Ogretiminin problemleri ve ¢6ziim Onerileri isimli bu aragtirmada, tarih 6gretimi siirecinin paydaslari
olan 11 tarihgi, 6 tarih egitimcisi akademisyen, 10 tarih 6gretmeni ve 24 onuncu sinif dgrencisi ile
goriisiilmiistiir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden birisi olan fenomenoloji (olgubilim) ¢alisma
deseni kullanilmistir. Uzman goriisii dahilinde gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile
gerceklesen goriismeler, 2016-2017 ve 2017-2018 egitim-6gretim yillarinda gergeklestirilmistir.
Goriislemeler sonrasinda elde edilen veriler dokiiman analizi ile incelenmistir. Gériisme verileri, alt
problemler ile uyumlu sekilde siniflandirilmig, kodlamalar gergeklestirilmis, 11 tema olarak bulgularda
sunulmustur.

Arastirmanin amaci, Osmanli Klasik Donemi tarihine iligkin tarih dgretiminde karsilagilan sorunlari
tespit etmek ve ¢oziim Onerileri oldugu i¢in arastirmanin kavramsal gercevesinde Osmanli tarihinin
tarihyazimi ve tarih Ogretimiyle ilgili alanyazini Cumhuriyet dénemi boyunca incelenmistir. Bu
kapsamda farkli diinya goriislerine Osmanli tarihyazimi incelenmis, Osmanli Klasik Déneminin sinirlari
literatiirden hareketle sunulmustur. Cumhuriyet déonemi boyunca, Osmanl tarihi ile Osmanli Klasik
Dénemi tarihinin, tarih dersi dgretim programlart ve tarih ders kitaplart ¢ergevesinde anlatimi ve
degisimi sunulmustur.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Tiirkiye’de ¢agdas tarih 6gretimi sartlari gergevesinde var olan
sorunlarin Osmanli Klasik Donemi 6gretimine de yansidigi bulgusuna ulagilmistir. Osmanlh Klasik
Doénemi hakkinda tarihg¢i, tarih egitimcisi, tarih Ogretmeni ve &grencilerin birbirinden farkli
tanimlamalar, zaman dilimleri kullandig1 bulgusuna ulasilmistir. Sosyal Bilimler, Anadolu, Anadolu
Imam- Hatip, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi gibi farkli lise tiirlerinde okuyan dgrencilerin Osmanl
Klasik Donem Tarihi 6gretimine, Milli Egitim Bakanliginin tekil politikalarina ragmen farkli baktigi
ortaya ¢ikmistir. Goriismecilere gore tarih dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinin Osmanlt Klasik
Donem Tarihi 6grenme- 6gretme siirecinde yetersiz oldugu, tarihe ideolojik bakigin var oldugu sonucuna
ulasgtlmistir. Alana 6zgii 6gretim yontemlerinin tarih 6gretmenleri tarafindan yeterince bilinmedigi ve
benimsenmedigi bulgusuna da ulasilmistir. Osmanli Klasik Dénem tarihi 6gretiminde, resmi dgretim
kaynaklar1 disinda popiiler kiiltiir, sozlii kiiltiir, gibi informel veri kaynaklarinin var oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretimi hakkinda 6grenci merkezli, tarih Ggretiminin
paydaslarinin katki verecegi biitlinciil ve kapsamli yeni 6gretim modellerine ihtiyag duyuldugu tespiti
yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Osmanli Klasik Dénemi, Tarihyazimi, Tarih Ogretimi, Akademisyen,
Ogretmen, Ogrenci
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In this study titled “Problems of Ottoman (Classical Period) history teaching and solution suggestions
according to the views of historians, history educators, teachers and students”, 11 historians, 6 history
educators, 10 history teachers and 24 tenth grade students, who are the stakeholders of the history
teaching process, were interviewed. Phenomenology study design, one of the qualitative research
methods, was used in the research. The interviews, which were conducted with a semi-structured
interview form developed with expert opinion, were conducted in 2016-2017 and 2017-2018 academic
years. The data obtained after the interviews were analysed by document analysis. The interview data
were classified and coded in accordance with the sub-problems and presented in the findings as 11
themes.

Since the aim of the research is to identify the problems encountered in history teaching related to the
history of the Ottoman Classical Period and to suggest solutions, the literature on the historiography and
history teaching of Ottoman history in the conceptual framework of the research was analysed
throughout the Republican period. In this context, Ottoman historiography was analysed from different
world views and the boundaries of the Ottoman Classical Period were presented based on the literature.
During the Republican period, the narration and change of Ottoman history and the history of the
Ottoman Classical Period within the framework of history curricula and history textbooks were
presented.

According to the findings of the research, it was found that the problems existing within the framework
of contemporary history teaching conditions in Turkey are also reflected in the teaching of the Ottoman
Classical Period. It was found that historians, history educators, history teachers and students use
different definitions and time periods about the Ottoman Classical Period. It has been revealed that
students studying in different high school types such as Social Sciences, Anatolian, Anatolian Imam-
Hatip, Vocational and Technical Anatolian High Schools have different views on the teaching of
Ottoman Classical Period History despite the singular policies of the Ministry of National Education.
According to the interviewees, it was found that the history curriculum and textbooks are inadequate in
the learning-teaching process of the History of the Ottoman Classical Period and that there is an
ideological view of history. It was also found that the teaching methods specific to the field are not
sufficiently known and adopted by history teachers. In the teaching of the history of the Ottoman
Classical Period, it was found that there are informal data sources such as popular culture, oral culture,
apart from official teaching sources. It has been determined that student-centred, holistic and
comprehensive new teaching methods are needed for the teaching of Ottoman Classical Period history,
to which the stakeholders of history teaching will contribute.

Keywords: Ottoman Classical Period, Historiography, History Teaching, Academician, Teacher,
Student
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GIRIS
Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,

arastirmanin amaci, onemi, yontemi ve siirliliklar1 sunulmustur.
Problem Durumu

Cokea tartisilmis bir konu olarak tarihin ne oldugunu bir ¢irpida sdylemek kolay degildir.
Literatiirde tarihin pek ¢ok tanimini bulmak miimkiindiir. Her tanimin da onceligi
digerinden farklidir (Simsek, 2022, s. 2). Tarih, en genel ifadeyle ge¢misteki olaylar yer,
zaman ve katki saglayanlar gostererek kaynaklara dayali olarak sebep-sonug iliskisi
iginde inceleyen bilim dalidir. Gegmisi olmayan ya da ge¢misini diisiinmeyen bir insana
rastlamak miimkiin degildir. Tarih, insanin kendisini bir pargasi olarak goriip kimi zaman
sempati duyulan kimi zaman 6fke ile bakilan ama insan1 var eden ve yasatan en onemli
sosyal bilim disiplinlerinden birisidir. Bunun yaninda tarih, insanligin nereye ait oldugu,
nereden nereye gittigi ile ilgilenen binlerce yildir siiregelen bir hikdyedir. Bireyin
konumu, durumu diinii algilayis bi¢imini belirler ve bir imge olusturur, yarinini ¢izer
(Toprak, 2007, s. 28). Bu yoniiyle bakildiginda tarih bilinci kisinin gliniin izdiisimiini
diine yansitmasidir. Akademik iiretim olarak ise tarihg¢i ile olgular1 arasinda kesintisiz bir
etkilesim siireci, bugiin ile gecmis arasinda bitmez bir diyalogdur (Carr, 1996). Tarih
hem hareket, hem degisim, hem siire¢, hem farklilasmadir (Gasett, 1992, s. 59).

Tarih, sosyal bilim alanlar1 icinde en kapsamli arastirma alanlarindan birisidir.
Disiplinlerarasi bir alan olarak diger bilimlerden beslenmekte ve onlari da beslemektedir.
Tarih kavramina, dogrulanmis olgular kiimesi olarak bakan Carr’a karsin Hobsbown,
tarini ifade ederken kollektif bellekten ¢ok &gretmenlerden, din adamlarindan,
yazarlardan, editorlerlerden ve televizyon yayincilarindan insanlarin 6grendikleri olarak
tanimlar. Tarih anlatisinin, hazirlayicilarinin oldugunu belirten Hobsbawm, bir anlamda
tarihin sonradan kurgulanan bir anlati siireci olduguna dikkat ¢ekmistir (Yapici, 2021, s.
24). Kurgulanan bu anlatinin tarihyazimi ile bagi oldugu gibi sonrasinda gelisen ve

tiretilen bilginin dagilimu siireci ise tarihin 6gretimiyle hiz kazanir.

Tarih 6gretimi zorunlu egitimin basladigi 19. yiizyildan itibaren vatandaslik, milli kimlik
aktarimi ¢ergevelerinden yeni nesli yetistirmek i¢in kullanilan bir ders hatta bir arag

olarak degerlendirilmistir. Egitim siirecinden gecen birey, egitim mekanizmasinda hakim



durumda olan iktidar tarafindan hazirlanan sartlar ¢ercevesinde kutsal bir ideal etrafinda
toplanir, bdylece kollektif bir bellek insas1 ile hdkim iktidarin talebi dogrultusunda
toplumsal birlik saglanir. Egitimin aragsallagsmasi siirecinde mekan olarak okul, temsilci

olarak da 6gretmen ve ders kitabinin varligindan s6z edilebilir (Yapici, 2021, s.30).

Tarih 6gretiminin genel amaglarinin ¢agdan ¢aga, lilkeden iilkeye degistigi, farklilastig
ve bilgi aktarimindan, bilimsel diislinme becerilerinin Ogretimine kadar degisik bir
yelpazede oldugu goriliir. Cagdas tarih 6gretimi anlayisina gore tarih 6gretimi gecmisin
bilgisinin olmasinin yaninda insanlara problem c¢ozme ve diisiinme becerilerini
Ogretmelidir. Bu amaglar1 alt kategorilerde toplarsak, asagidaki gibi siralanabilir

(Demircioglu, 2010);

1. Tarihsel bilgi, toplumsal degerler ve kiiltiir aktarimi i¢in tarih 6gretimi,

2. Gegmis ve buglinii anlamak i¢in tarih 6gretimi,

3. Mevcut ideolojik yapinin benimsetilmesi ve kimlik gelisimi i¢in tarih 6gretimi,

4. Ogrencilere deneyim ve bilimsel diisiinme becerilerini kazandirmak icin tarih
Ogretimi,

5. Tarihle ilgili temel kavramlarin 6gretimi i¢in tarih 6gretimi,

6. Dil becerilerini gelistirmek ve bos zamanlar1 degerlendirmek i¢in tarih 6gretimi.

Aragtirmanin odaklandigr Osmanli Klasik Dénem Tarih 6gretimi, Cumhuriyet 6ncesi
Tirk tarihinin belki de en 6nemli sathasini olusturmaktadir. Osmanli Klasik Dénem
Tarihi, Tirkiye’de bireylerin yiiksek deger yiikledigi Osmanli tarihi alanidir. Bu maksatla
doneme pek cok farkli gérev de yiiklenmistir. Bunun altinda yatan sebebi de Osmanl
tarthi imaj1 tizerinde hakim olan Tiirk tarihi merkezli bakisda aramak gerekir (Eldem,

2013, s. 269).

Tiirkiye’de tarih dgretiminde oncelik verilen konular siyasi degisimler ve doniisiimler
cercevesinde farklilagmaktadir. Ahmet Simsek editorliigiinde, 2017°de yayimlanan
“Tiirkiye’de Tarih Ogretimi” kitab1 hemen her 10 yilda bir siyaset merkezli bu degisimin
izlerini tarih dersi Ogretim programlarinda ve tarih ders kitaplarinda incelemistir.
Arastirmaya gore, tarih ders kitaplarinda, Osmanli Tarihinin anlatimi lehine gerceklesen
degisim 1950’lerden sonra hizlanmistir. 2000’lerin basindan itibaren, tarih dersi 6gretim

programlarinda gerceklesen degisimlerin tarih dersi 6gretim programi ve ders kitabina



yansimasi dikkate alindiginda Tiirk merkezli anlayistan Osmanli merkezli bir anlayisa
gecildigi goze carpmustir. (Simsek, 2017; Yazici, 2017; Yildirim, 2018). Bu durumu
tarihyazimi alaninda Belleten dergisinin makale basliklarinda gegen Tiirk ve Osmanl
tanmimlarindan takibi miimkiindiir. Yillara gére degisime bakildiginda Cumhuriyet
donemi boyunca bu baslikli makaleler 279 (Tiirk) ve 280 (Osmanli) olmak {izere
neredeyse esittir. Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk donemlerinde Tiirk kavramini igeren
makale daha ¢ok iken, son 20 yilda bunun yerini Osmanli kavrami almistir. Bu da Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin sosyo-politik konjonktiiriinii Ve tarih¢ilikte ¢alisilan alanlari, tercihleri
gostermesi bakimindan 6nemlidir (Acun, 2022, s. 522). Tirkiye’de Osmanli tarihi
merkezli olarak gelisen bu anlayis ile paralel bigimde, 6zellikle siyaseten Osmanli
Devleti’nin basarili kabul edildigi Klasik Déneme yapilan atiflar ile toplumsal gériiniimii
artmistir. Bugiine ait olumlu ve olumsuz durumlarin en ¢ok Osmanl ile iligkilendirilmesi
biraz da bu durumun sonucu (Safran, 1999) olarak goriinmektedir. Cumhuriyet donemi
boyunca giiniimiize yaklastikca tarihgilikte giderek artan bir goriiniirliikk kazanan Osmanl
Klasik Donem tarihi anlatimi giiniimiizde lise diizeyinde tarih §gretiminde en yiiksek

goriintirliik oranina sahip olmustur.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de liselerde tarih dersi 6gretim programlari ile tarih ders
kitaplarinda genis yer ayrilan Osmanli Klasik Donem Tarihi 6gretiminin sorunlarini tespit
etmek ve ¢oziim Onerileri sunmak olmustur. Osmanli Tarihi, Cumhuriyetin
baslangicindan giintimiize dogru artan bir aidiyet duygusunun hissedildigi, Tiirk tarithinin
ve Tiirk tarith 6gretimi sisteminin 6nemli bir par¢asidir. Osmanli Klasik Donemi ise
Osmanli Tarihi i¢inde bireylerin en yiiksek anlam yiikledigi donemlerden biridir.
Arastirmada tarihgi, tarith egitimcisi, 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore Osmanl
Klasik Donem tarihinin 6gretiminde yasanan sorunlar tespit edilmis ve ¢6ziim Onerileri

sunulmustur. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Tarih 6gretmenlerine gore 10. siif 6grencilerinin Osmanli Klasik Dénemi 6gretimi

durumu nasildir?

2. 10. simf grencilerinin Osmanhi Klasik Donemi hakkinda goriisleri ve bilgileri

nasildir?



10.

11.

Tarihgi, tarih egitimcisi ve tarih 6gretmenlerinin tarih dersleri ve tarih egitimiyle ilgili
goriisleri nelerdir?

Tarihgi, tarih egitimcisi, tarih 6gretmenleri ve 10. sinif 6grencilerinin Osmanl Klasik
donemine iliskin goriisleri nelerdir?

Tarihgi, tarih egitimcilerinin gliniimiiz tarihg¢ilik anlayislarinin tarih derslerine ve ders

kitaplarina yansimasina iligkin goriigleri nelerdir?

Tarihgi, tarih egitimcisi ve tarih 6gretmenlerinin Osmanli Klasik Déneminin Ogretim

programlarindaki durumuna iligskin goriisleri nelerdir?

Tarihgi, tarih egitimcisi ve tarih 6gretmenlerinin Osmanli Klasik Dénemini 6gretmek

icin kullanilan yontemlere iligkin goriisleri nelerdir?

Tarihgi, tarih egitimcisi, tarith 6gretmenleri ve lise 10. sinif 6grencilerinin Osmanl

Klasik Donemi dgretiminin kaynaklarina iligkin goriisleri nelerdir?

Tarihgi, tarih egitimcisi ve tarih 6gretmenlerinin Osmanli Klasik Donemi ile ilgili ders
kitaplarindaki duruma iliskin goriisleri nelerdir?

Tarihgi ve tarih egitimcilerinin Osmanli tarihi ile ilgili 6gretmen egitimi hakkinda
goriigleri nelerdir?

Tarihgi, tarih egitimcisi ve tarith 6gretmenlerinin Osmanli Klasik Donemi 6gretiminin

tyilestirilmesine iligkin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, tarihgi, tarih egitimcisi, tarih 6gretmeni ve 6grenci goriislerine dayali olarak

ortadgretim Osmanli Klasik Dénem Tarihi 6gretiminin sorunlart ve ¢dziim Onerilerine

odaklanmistir. Tarihsel bilginin ortaya ¢ikisinda tarihgiler, tarih 6gretimi agisindan ise

tarih egitimcilerinin goriislerinden istifade edilerek akademisyenlerin Osmanli Klasik

Ddénem tarihi dgretimine iligkin goriisleri tespit edilmistir. Ogretmen ve 6grenci goriisleri

tizerinden Osmanli Klasik Donemi tarihi 6gretiminin liseler diizeyinde goriiniimii ortaya

konulmustur. Bu cergevede, ortadgretim diizeyinde Osmanli tarihi dersleri 6gretimine

iligkin tarih dersi 6gretim programi ve ders kitabindaki boliimlerinin niteligini, etkisini

ortaya koyma agisindan da 6nem tagimaktadir.



Aragtirmanin kavramsal ¢ercevesinde, Cumhuriyet’in baslangicindan giiniimiize Osmanli
Klasik Dénem tarihi konularinin tarih dersi 6gretim programlari ve tarih ders kitaplarinda
gerceklesen degisimi, dontlistimii ele alinmistir. Kavramsal ¢er¢evede ayrica farkli diinya
goriisleri penceresinden Osmanli tarihi tarihyazimi ile Tirk tarihyaziminda Osmanli
Klasik Donem tarihi anlatisinin sinirlari sunulmustur. Aragtirmanin amaci baglaminda
genis ve birbirinden farkli igeriklere sahip literatiir incelemistir. Osmanli Tarihi ve
Osmanli Klasik Dénem tarihi 6gretiminin Cumbhuriyet tarihi boyunca farkli yonleriyle
incelenmesi arastirmanin giictinii, 6zglnliigiinii arttirmaktadir. Tarih Ogretiminin
halihazirda egitim ekosisteminde yer alan paydaslar ile goriisiilmiis olmasi da

aragtirmanin giincelligine katki saglamaktadir.

Arastirma, incelenen literatiire gére Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretimine odaklanan
ilk caligma olmustur. Osmanli Klasik Dénemi, giiniimiizde ortadgretimde lise 2 ve lise 3
tarih derslerinde islenmektedir. Bu yoniiyle de liselerde Osmanli tarihi 6gretiminin en
onemli sathasini olugturmaktadir. Bu aragtirmada sayilan sebepler baglaminda toplumsal
zeminin harcin1 olusturan tarihsel hafizay1 gilincellemek ve bilimsel bir temel iginde

sunmak dnemsenmistir.

Osmanli Klasik Donemine iligkin tarih 6gretiminde ve 0gretmen yetistirmede yasanan
sorunlarin goriilebilecegi, tarih Ogretmeni yeterliliklerine fayda saglayabilecegi
distintilmektedir. Tarih dersi 6gretim programlart ile tarih ders kitaplarinda olusabilecek
hatalarin oniine gegilebilebilecegi, tarih dersi 6gretim programlar1 ve ders kitaplari ile
ilgili aragtirma yapacak kisilere kaynak olusturup, literatiire katki saglanacagi
diistiniilmektedir. Osmanli Klasik Dénem Tarihi ile ilgili 6grencilerin bagvurdugu bilgi
kaynaklariin neler oldugunun anlasilabilecegi, onlarin ders kitabiyla ilgili goriislerinin
belirlenebilecegi goriilmektedir. Tarihgi, tarih egitimcisi, 6gretmen goriisleri ile 6grenci
goriislerinin karsilagtirilmas: sonunda ders kitaplarinda var olan bilgilerin giincellenip,
ders kitaplarinin niteliginin artmasina katki saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Osmanli
Klasik Donem tarihi derslerini alan 6grencilerin ve ders 6gretmenlerinin goriisleriyle
liselerde tarih ogretimi sorunlarinin goriilebilecegi, Osmanli Klasik Donem tarihi
ogretimi ve tarihyazim literatiiriine katki saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bu
arastirmanin tarih 6gretiminde Osmanli Tarihi algisina yonelik bir zenginlik katacag,
Tiirkiye’de gelismekte olan tarth 6gretimindeki iyilestirmelere ve yeniliklere katki

saglanacagi diistiniilmektedir.



Arastirmanin Konusu

Tarih 6gretmenlerini yetistiren kurumlar olarak iiniversiteler ve liniversitelerde gorevli
tarih¢i ve tarih egitimcisi akademisyenler, Osmanli Klasik Donem tarih &gretiminin
onemli paydaglari olarak tarih Ogretimi ve tarihyazimi lizerinde akademik iiretim
yapmaktadirlar. Bu sayede de Osmanli Klasik Dénem tarihinin yazimi ve 6gretimi
alanlarint zihinlerde genisletmektedirler. Tarihgilik ve tarih 6gretimi alanlarinda
gerceklesen her degisim, 0gretmen yetisme siireclerine etki etmistir. Akademik tarih
alanindaki gelismeler, yonelimler bir siire sonra okullardaki tarih Ggretimine
yansimaktadir (Stradling, 2003). Tarih 6gretimi dongiisii i¢inde akademisyenler tarih

Ogretmeni yetistirirken tarih 6gretmeni de topluma birey yetistirmektedir.

Tarih 6gretmenleri, egitim dgretim siirecinde en fazla etkiye agik ve ¢ok yonli diisiinen,
diistinmek zorunda kalan taraftir. Okullarda tarih 6gretmek, uzmanca bir bilginin baska
bir diizeye tasinmasi1 demektir (Wirth, 2003, s. 20). Tarihi bilgiyi, tarih yazimini, ders
kitabini, 6grenci algisini, etraflica diisiinen ve bunun i¢in ¢aba sarf eden, 6grenciye ulasan
tarihi bilgi zincirinin son halkasini olusturan kisidir. Ders kitabinin eksik kaldigi yeri
tamamlamak zorunda olan, okulun ve 6grencilerinin bulundugu cevreye gore ders
anlatmak zorunda kalan da 6gretmendir. Tarih 68retmenlerinin yetisme siirecinde etkili
olan akademi bu sorunlardan bagimsiz diisiiniilemez. Wirth’in tarih 6grencisi, iyi bir
tarihyazimi egitiminden geg¢irilmelidir ki tarihin bir kere yazilinca hep 0yle
kalmayacagini ve ge¢misi yeniden kurgulamaya ¢alisan tarihg¢ilerin kendi donemlerinin
ve llkelerinin insanlar1 olduklarim1 anlasinlar (Wirth, 2003, s. 53) ifadesinden

Donem tarihi 6gretimi hakkindaki gortisleri onem kazanmaktadir.

Tarih dersi 6gretim programlart i¢inde 6grencinin bir tarih bilgisi edinimi saglanmasi
amaglanirken ve bunun i¢in de tarih 6gretiminin rolii kabul goriiyorsa da 6grencilerin ayni
zamanda tarihsel olgu ve bulgulara iliskin elestirel bir tutum benimsemeleri, tarih bilinci
ve tarth yorumu agisindan zorunlu olan diisiinme siireclerini 6grenip uygulamalari
gerektigi de gittikge daha genis bir kesim tarafindan 6nemsenmektedir (Stradling, 2003).
Bu sebeple Osmanli Klasik Dénem Tarihi 6gretiminin ¢iktis1 olarak lise dgrencilerinin

Osmanl Klasik Dénem Tarihi 6gretimi hakkindaki goriisleri de 6nem kazanmaktadir.



Geng kusaklar1 iyi birer vatandag olarak yetistirebilme konusunda tiim devletlerin
tarihlerinden beklentileri iist diizeydedir. Bu sebeple tarih ders kitaplar1 devletin resmi
sOyleminin de aktarildigi onemli araglardir. Diinyada tarih egitiminde yasanan biiyiik
donilisiim ¢ergevesinde, gelismis tilkeler dikkate alinirsa, esas olarak ogrencinin

(Stradling, 2003);

a) Tarih bilincinin gelismesine,

b) Cagdas bir kimlik olusturmasina,

c) Kapasitelerini gelistirmesine yardimci olmasi amaglanmaktadir.

Tarih ders kitaplar iilkemizde sadece ders kitab1 olarak goriilmemekte 6zellikle egitim
sisteminin iilkenin vatandas yetistirme politikalarinin, hiikkiimet politikalariin da
aktarildig1 6nemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Diger yandan tarih dersleri ve kitaplar
iilkelerin insan yetistirme politikalarinin da 6nemli yansimalarindan bir tanesidir.
Insanlarin  biiyiik ¢ogunlugunun formel tarih adina omiirleri boyunca gériip
Ogreneceklerinin biliylik ¢cogunlugu ilk ve ortadgretim tarih ders kitab1 anlatisindan
olugmakta (Tuncay, 1995, s. 53) oldugu da diisiiniilecek olursa ders kitaplarinin énemi

daha da artar.
Arastirmanin Yontemi

“Tarihgi, Tarih Egitimcisi, Ogretmen Goriisleri ve Ogrenci Algilarina Gére Osmanl
Klasik Dénem Tarihi Ogretiminin Problemleri ve C6ziim Onerileri” isimli bu arastirmada

fenomenoloji (olgubilim) ¢alisma deseni kullanilmistir.
Simirhiliklar

Bu arastirma;

1. Tirkiye’de vakif ve devlet iiniversitelerinde gorev yapan ve 6rnekleme uygun secilen

tarih¢i ve tarih egitimcileri ile sinirhdir.

2. Sakarya ilinde 2016-2017 ve 2017-2018 egitim-6gretim yillarinda 6rneklem olarak

secilen okullarda 6grenim gérmekte olan 10. sinif 6grencileriyle sinirlidir.

3. Sakarya ilinde 2016-2017 ve 2017-2018 egitim-ogretim yillarinda 6rneklem olarak

secilen okullarda gorev yapmakta olan tarih 6gretmenleri ile sinirhdir.



2016-2017 ve 2017-2018 egitim-6gretim yillarinda 10. sinif ders kitaplarindaki

Osmanl1 Klasik Donem tarihi konulari ile sinirlidir.

. Arastirma, arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama araglarindaki goriisme

sorulari ile sinirlidir.

. Arastirma kapsaminda gerceklesen goriismelerde kadin akademisyene ulagilamamais

olmasi arastirmanin diger bir sinirliligidir.



1. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, farkli diinya gorilislerine gére Osmanli tarithyazimi, Osmanhi Klasik
Doneminin sinirlar, farkl tarih yaklagimlari ¢ergcevesinde Cumhuriyet doneminde tarih
O0gretimi, Cumhuriyet doneminde lise tarih dersi Ogretim programlar1 ve tarih ders
kitaplarinda degisen Osmanli Klasik Donem Tarihi anlatis1 ile tarih 6gretimi alaninda

daha once yapilan ¢aligmalar sunulmustur.
1.1. Farkh Diinya Goriislerine Gore Osmanh Tarihyazim

Bu boliimde Tirk tarihgiliginin Osmanli tarithyazimma farkli diinya goriisleri

¢ercevesinde bakisi sunulmustur.
1.1.1. Cumhuriyet Donemi Osmanh Tarihyazimimmin Goriiniimii

Osmanli tarihyaziciliginda, 20. yiizyilin baslarina kadar egemen olan gegmise dykiinerek
bakan, sistemli bir arsiv kullanimindan uzak tarih anlayisindan modern tarihgilik
anlayisina gegiste ornek yaklagimi gelistiren kisi Yusuf Akgura olmustur. Yusuf Akgura
ile Turkgtligiin yaygin, etkili bir ideoloji olarak benimsenmesine hizmet eden Ziya
Gokalp, Hiiseyinzade Ali, Fuad Kopriili, Semseddin Giinaltay, Ahmed Refik, Necip
Asim, Halil Edhem, Mehmed Tahir ve Avram Galanti gibi tarihg¢iler Tiirkiye'de bilimsel
tarih¢iligin Onciileri sayilabilir (Arikan, 1985, s. 1586). Bu tarihgiler, gerek arsiv
belgelerine egilmeleri ve Batili miistesriklerin eserlerine gereken ilgiyi gostermeleriyle
gerekse de birincil kaynaklari elestirel olarak yaymlamaya c¢alismalart ve yontemli bir
tarih anlayisinmi gelistirmeleriyle seleflerinden ayrilirlar (Aydin, 1997, s. 131). Tiirkiye’de
akademik tarihgilik, 1930’larin Tiirk Tarih Tezi ile birlikte 6zglicii tavr1 gelistirmis ve
buna uyumlu sekilde idiyografik yolu izleyerek tarihsel verileri kendi sartlarina bagh
olarak degerlendirme gayreti igine girmistir. Tiirk tarihgiligine nomotetik yorumu
getirenler ise ¢ogunlukla akademik tarih¢ilik mesleginin diginda olan ama konularini
tarihten secen edebiyat, iktisat, sosyoloji ve siyaset bilimi kokenli bilim insanlaridir. Bu
isimler, Turk tarihgiliginde agirligi olan Ozgiicii yaklasima karsin evrensel tezler

cercevesinde Tiirk tarthinin anlamlandirma ¢abasina girmislerdir.

Berktay’a gore, Tiirk tarih yazziminda idiyografik egilimin baslica temsilcisi, Omer Liitfi

Barkan olmustur. Metodolojik ¢ikis noktasinda arsivlerin giicline inanan Leopold von



Ranke’den bir yan bulunan Barkan’da bu 6zgiiciiliik hukuki (normatif) bir indirgeyicilik
seklini alir. Barkan’a gore, bir dizi tekrarlanmis olayin soyutlanmasindan ¢ikarsanan
genel sonuglar sadece sosyologlari ilgilendirmektedir. Tarihgi ise zaman ve mekana bagli
Ozgiilliikler ile ugrasir ve bu 6zgiil formlar1 agiga ¢ikartir (Berktay, 1987). Berktay, Fuad
Kopriili’'niin, nomotetik ilkelerle calisarak bdyle bir ampirisizme ve ona dayali bir
ozgiciliige uzak durmay1 yegledigini ifade etmistir. Kopriili’ye gore, tarih¢inin amaci,
herhangi bir toplumun zaman ve mekan i¢indeki de§ismesinin arastirilmasi olup bu amag

ancak terkibi (bilesimi) bir tarih ile ger¢eklesebilmektedir (Berktay, 1983).

Geng Cumhuriyetin vermis oldugu uluslagsma ve ¢agdaslasma cabalari hemen sonug
vermemis, kimi zaman reddedilen Osmanli miras1 zamanla var olan sorunlarin temel
sebebi olarak da goriilmeye baslanmistir. Cumhuriyet ideolojisi bakimindan dikkate
alinmayan Osmanli toplumsal ve iktisadi tarihi, 1930 sonrasinda ozellikle diinya
ekonomik bunaliminin ardindan, ekonomik alandaki geri kalmighigin anlasilmasi ve
degismenin dinamiklerinin aragtirilmasi bakimindan resmi tarihgiligin ilgi alanina

girmistir (Inalcik, 1995, s. 18).

Osmanli gerileme paradigmas: iizerine kafa yoran Cumhuriyet donemi tarithyazimi
Osmanli’dan miras kalan anlayis ile partikiilarizm temelli hareket etmistir. Zamanla
Tiirkiye’deki rejimin diinyadan farklilagmasi saglanmaya calisilirken 6zgiiciilik (sui
generis) yaklasimiyla Tirkler’in ve Tiirk Tarihinin diinya tarihindeki benzer tarihsel
gelismelerin diginda kabul edilmesi gerektigini iddia eden yaklagim 6nem kazanmigtir
(Sonmez, 2013, s. 47-48). Bizde smif veya siniflar miicadelesi goriilmez, ¢iinkii biz bir
cihan imparatorluguyuz. Feodalite bizde goriilmedi denebilecek bir teze evirilen bu
anlayisin (Berktay, 2002, s. 62-63) gelismesinde, Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren
iktidarin, ideolojik mesruiyetin saglanma gabasi yaninda, 1930’lardan itibaren etkili olan

sosyalist, liberal veya fagist akimlardan kendisini uzak tutma cabasi etkili olmustur.

“Serif Mardin, Osmanl tarihiyle ilgili ¢caligmalarin filizlenmeye baslamasinin da
Atatiirk’iin 6liimiinden sonraki yillarda ger¢eklestigini sdyler. Tanzimat’in yiiziincii
yildéniimiinde, 1940 yilinda Cumhurbagkani inénii’ye Tiirk ilmininin armagandir
diye basilan, “Tanzimat: Yiiziincii Yildoniimii Miinasebeti” adli kitap, Osmanl
modernlesmesine gosterilen ilginin ilk {irtinlerinden biridir. Tarik Zafer Tunaya’nin
yazdig1 ve 1952 yilinda basilan Tiirkiye’de Siyasi Partiler isimli kitap Osmanli’dan

Cumhuriyet’e Tiirkiye nin yiiz yillik siyasi partiler ve demokrasi birikimini ortaya
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koyarken, Osmanli-Cumhuriyet tarihi arasindaki kimi stireklilikleri de
vurgulamustir. Niyazi Berkes’in, “Tiirkiye’de Cagdaslasma” kitabi Ingilizce olarak
1964 yilinda yayinlanmig ve bu tip calismalarin da etkisiyle Cumhuriyet’i ve
Kemalist devrimleri Osmanlt modernlesmesinin bir devami olarak goren yaklasim

one ¢ikmaya baslamistir” (Ornek, 2017, s. 105).

Tarihsel biitiinlige ulagsma noktasinda Cumbhuriyet oncesi donem Onem kazandikca
Osmanli’y1 tanimlama ve Osmanl tarihyazimi 6rnekleri artmaya baglamistir. Bu siirecte
Rankeci pozitisvist yaklasim 6nemli oldugu gibi, 2. Diinya Savasi dncesinde Annales
ekollinlin tarthyazimi yaklasimi Tiirk tarih¢iligine dahil olmus, 2. Diinya Savasi

sonrasinda ise Weberyan analizler artmaya baslamistir.

“Tiirkiye Cumhuriyeti’nde gagdas tarih¢ilik denildiginde hatra gelen ilk isimlerden
birisi Fuad Koprili’dir. Kopriili’nlin kurdugu sistematik anlayistan etkilenen
tarihciler olarak Cumhuriyet’in ilk doneminden itibaren; Ismail Hakki Uzungarsili,
Zeki Velidi Togan, Cevat Baysun, Enver Ziya Karal, Mehmet Altay Koymen,
Ibrahim Kafesoglu Osman Turan, Akdes Nimet Kurat, Faruk Siimer, Omer Liitfi
Barkan, Halil Inalcik, Tayyip Gokbilgin, Nejat Gdyiing, Cengiz Orhonlu, Kemal
Karpat, Bekir Sitk1 Baykal, Utkan Kocatiirk gibi isimler sayilabilir” (Yenal, 2010, s.
186).

Osmanli Klasik Dénem tarihi arastirmalarmin énemli isimleri olan Omer Liitfi Barkan ve
Halil inalcik da Fuat Kopriilii gibi Osmanli imparatorlugu’nun sui generis oldugunu iddia
etmistir. Annales’ten etkinlendigi iddia edilmesine ragmen Kopriilii, kendine 6zgii bir
modelde caligmalarin1 gergeklestirmistir. Kopriili'niin  Annales'le dogrudan ilgisi,
kronolojik olarak miimkiin gériinmemektedir. Kopriilii tizerinde Annales etkisinden ¢ok
tarih¢ilikte yeni Fransiz dalgasinin etkisinden bahsedebilmek olasidir (Ayan, 2011;
Ozcan, 2013). 1930’larda diinya ekonomik bunalimmnin Tiirkiye iizerindeki etkileri
nispetinde gelisen sosyal-ekonomik tarihgilik Annales akiminin etkisini Tirkiye’de
arttirmistir. Bu etki daha ¢ok, Omer Liitfi Barkan, Mustafa Akdag ve Halil Inalcik gibi
tarth¢iler ve takipgileri iizerinden takip edilebilir. Dogrudan ilk etkinlenme olarak
akademik calismalarint Annales ekoliiniin ortaya ¢iktig1 Strassbourg’da gergeklestiren
Barkan gosterilebilir. Osmanli sosyal ve ekonomik tarihgiligine 6nemli katkilar saglayan
Mustafa Akdag da yaptig1 c¢aligmalar ile Annales etkisini hissettirir. Caligmalarinda,

sorunlara odaklanarak, birbirinden farkli disiplinleri 6nemseyen, farkli kaynaklara
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odaklanan, analitik, metodolojik yaklagimiyla Akdag Osmanli’nin kronik sorunlarini

acik bir bicimde dile getirmistir. (Dag, 2020, s. 200).

Barkan ve Inalcik da cisimlesen Weberyan anlayisin patrimonyal ilkeleri Osmanli Klasik
Doneme tarihine bakis konusunda Tiirk tarihgiliginde 6nemli bir etki gostermis, tarihgilik
anlayis1 ve gelenegi Barkan ve Inalcik gibi parlak onderleri esliginde etkili olmaya
baslamistir (Aydin, 1997). Osmanl tarihi konusunda bahsi ge¢en kavram, igerik ve konu
basliklarinin Tiirk tarih¢iliginde standart hale gelmesi ile birlikte yapilan her yani tarihsel
calismada Osmanl1 tarihg¢iligindeki oncii isimlerin benimsedigi Weberyen analiz yeniden
inga edilen bir hale gelmistir (Abou-el-Haj, 1992, s. 4). Bu ekole gore en alt toplumsal
katmanda devlete ve hakim kisiye itaate zorunlu reayanin bulundugu, her tiirlii giic ve
kudret sahibi bir Kadir-i Mutlak merkezi otorite ile bu miiktedir giliciin hemen altinda
kendi i¢ catismalarindan kurtulmus ve kiigiiltiilmiis bir devlet ricali bulunan yapi

Osmanli’nin yonetim semasina iligkin en temel goriiniimdiir (S6nmez, 2013, s. 48).

Osmanli imparatorlugu’nun Klasik Dénemi igin Inalcik patrimonyal biirokratik gelenege
iliskin su ifadeleri kullanir; “Osmanli padisah1 hem siyasal hem ruhani iktidar1 kendi
tekeline almakla mutlak patrimonyal hiikiimdarligin miikemmel bir bi¢imini liretmistir.”
(Inalcik, 1992, s. 50). Osmanli patrimonyal devletinde kulluk ve intisap sadece sanatsal
ve entelektiiel alan ve diizeyde degil toplumun her kesiminde bir sosyallesme bagka bir
ifadeyle var olma bigimidir diyen Inalcik, Sair ve Patron kitabinda: “Patron i¢in sdhretini
ve mevkiini yiiceltmek, kul icin hayatta kalmak, ilerlemek i¢in bu baghlik esasti.”
(Inalcik, 2003, s. 16) diyerek tespitini drneklemistir. Barkan’in “kuvvetle merkeziyetgi
ve emirlerini her zaman tatbik ettirmeye kadir bir devlet otoritesi” olarak niteledigi
Osmanl1 imparatorlugu’nun sultanlarina iliskin kaleme aldig1 “Osmanli padisahlarmnin,
imparatorluk dahilinde en yiiksek otorite olarak, askeri, miilki ve dini salahiyetlerle, tesrii,
icrai ve kazai kuvvetleri nefislerinde cemetmis olduklarin1 da biliyoruz” ifadeleri de
Weberyan anlayis1 Tiirk tarih¢iliginde destekleyen yaklasim ve soylemlerdir. Bu iki isim
ile birlikte Weberyan anlayis Tiirk tarihgiliginde kristalize karsiligini bulmustur (S6nmez,
2010, s. 46).

Weberyan anlayisin énemli isimlerinden biri olarak Sabri Ulgener’i de anmak gerekir.
Osmanli Imparatorlugu ve toplumunu tek boyutlu olarak degerlendirmeyen, Bati’da

gelisimine devam eden kapitalizm merkezli toplum yapisiyla bunu karsilastiran,
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kiyaslama ile benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyan Ulgener, Klasik Osmanli Dénemi

zihniyeti ve ekonomik yapisi iizerine ¢aligmalarini gerceklestirmistir.

“Ulgener’in ekonomik gelismeler ile zihniyet merkezli diisiince pratikleri
merkezinde mezhep, din, inang arasinda kurdugu baglar, Osmanli dénemi Tiirk
toplumsal yapis1 ve gelismeleri hakkinda oldukca 6nemli veriler icerir. Ulgener’in,
Tiirk-Osmanli toplumsal iligki agina ait gelistirdigi diisiincelerinin biiyiik cogunlukla
oryantalist etki ile Avrupamerkezci diisiince merkezinden uzak durdugu ifade
edilebilir. Tasavvuf kaynaklari, divan edebiyati, halk edebiyati, seyahatname,
monografi, tarih ¢aligmalan ile toplum merkezli diger kaynaklar iizerinden Weber
sosyolojisi metodlariyla, 6zgiin bulgulara ulasir. Gerileme paradigmasina yaklagimi
bir yoniiyle 6zcii yaklagima yakin gibi goriinse de kendine has orijinal tespitleri ile

Osmanl tarih arastirmalarina deger katmistir” (Dingaslan, 2017, s.212).

1960’lardan itibaren tarih resmi ideolojinin sinirlarin1 keskin ve degismez bir bigimde
belirledigi bir alan olmaktan ¢ikmis ve akademik tarihgiligin tekelinden kurtulmus diger
toplum bilimlerinin de konusu olan ve {ilkenin bugiiniinii anlamak ve gelecegi yordamak
icin bakilmasi gereken bir arastirma nesnesi haline gelmistir. Bunun sonunda Osmanli
toplumsal yapisini feodalite dis1 kavramlarla agiklama ¢abasinin bir {iriinii de Marksist
yaklasim ve ATUT kavrami ¢evresinde olusmustur (Aydin, 1997). 1960’larda baslayan
bu yeni gelismeler 15181 altinda Popiiler Marksist tarihyazimi baglaminda Kemal Tabhir,
1967'de yayimladig1 Devlet Ana ve Yorgun Savas¢r romanlarinda bu tezi iglemistir.
1960’larda siyasal farkliliklarin artistyla birlikte yakin tarihin, ¢atisma alani olarak ele
alimsi giiclenmistir. Ozellikle Islamer tarih paradigmasinin veya muhafazakar tarihgiligin
popiiler yiizii olarak tanimlayabilecegimiz, tarihyaziminin tartigmalar yaratan {irlinleri
yine bu yillarda ortaya ¢ikmistir. Milliyetci tarih yazimi Kemalist donemin Osmanli ve
Islam parantezini kaldirmis eski uygarliklar yerine Orta Asya’nin ilgi kurulmas: bilimsel
destek bulabilecek kavimlerine yonelmistir. Milliyet¢ilikle mukaddesatgilik ¢izgisinde
heniiz islamci1-Milliyetci ayrimlarmin netlesmedigi bir zamanda Islamc1 mukaddesatgilik
yakin tarih tartismalarini tercih ederken milliyetgilik erken donem Tiirk tarihine
egilmistir. Ister akademik ister popiiler alanda olsun yazilanlar popiiler tarihe ilgiyi

artirmugtir (Ozcan, 2017, s. 244-245).

Cumhuriyet donemi ile birlikte ulusgu tarih yazimi paralelinde tarihselcilik akiminin

etkileri goriilmiistiir. Romantizm, pozitivizm ve tarihselcilik anlayislart Cumhuriyetin ilk
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on yilinda tarih yazzimimin ilham kaynagi olmustur. Romantik anlayis, tarihgiler igin
ulusal amaglarint olusturmak i¢in bir giic kaynagi iken pozitivist anlayis ile faydaci ve
laik hedeflere ulasmak amaglanmistir. Tiirk tarihyaziciliginda, ge¢mise bagliligr ile
romantizm, nesnel yaklasimi ile pozitivizm, otoriter giicii ile de tarihselciligin etkilerinin

goriildiigii karmagik bir tarih yazimi gézlendigi goriilmiistiir (Ersanli, 1992, s,46).
1.1.2. Tiirk Tarih Tezi ve Hiimanistik Anlayisla Birlikte Gelisen Anadoluculuk

Cumhuriyet’in kurulus devrinde tarihyazimi ve tarih 6gretimi alanlarinda degisiklige
gitmek istenmis ancak 1928-1930 yillarina kadar bunu gergeklestirme firsati
bulunamamigtir. Tirk Tarih Tezinin 1928’den itibaren ortaya ¢ikist konusunda
(Kabapmar, 1992) ilk kirilma 1930 sonlarinda basilan Tiirk Tarihinin Ana Hatlar1 isimli
606 sayfadan olusan ilk ¢caligmadir. Bu eserde Tiirk Tarih Tez’i derli toplu olarak ilk kez
sunulmustur. Yalnizca 100 niisha iiretilen ve 11 boliim basligindan olusan bu eser, Orta
Asya’dan, Anadolu’ya, diinyanin olusumu ve ilk insandan Cumbhuriyet'e kadar Tiirk
Tarihini ele almist1. Tarihsel bilginin yaninda cografya olarak da Tiirk kiiltiir sahasinin
genigligini gostermek i¢in Orta Asya ve Ortadogu’nun da Anadolu ile birlikte
harmanlanmasi dikkate deger bir bagka dnemli olgudur (Copeaux, 2000; Ersanli, 1992).

Tirk Tarih Tezi, Cumhuriyet’in kurulus evrelerinde alternatif Tirkmerkezli bir
tarihyazimi tezi olarak ortaya ¢ikmustir. Tiirklerin Tarihinin Orta Asya’ya dayandigi ve
Anadolu’da bulunan Tiirklerin bu bolgeye, Orta Asya’dan geldigini, diinyada ilk
medeniyetleri insa eden Ortadogu ve Anadolu’daki topluluklarin da Tiirklerle iligkili
oldugunu sdyleyen anlayistir. Dogal olarak bu yaklasim ulus devletin ortaya ¢ikist ve
ulusal duyarliklilarin gelismesi ile beraber diistiniilmelidir. Gegmisten bir ulusal 6ziin

bulunmasi ile baglantili entelektiiel aksiyon alma siireci de baglamistir (Aydin, 1997).

Tezin olusum tohumlarimin atildigr y1l 1928°dir. Bu yil igerisinde, daha sonra 1931 lise
tarih kitaplariin birincisinin yaziminda temel alinacak olan Diinya Tarihinin Ana Hatlar1
isimli H.G. Wells’in kitabi, Atatiirk’iin istemiyle Tiirk¢e'ye kazandirildi. Yine 1928°de,
Atatlirk™lin tarihe olan ilgisini daha da arttirip tarih galismalarini sistematik bir hale
getirmesini saglayacak bir baska olay da Tiirk Milleti i¢in Fransiz egitim siteminde
cografya ders kitaplarinda yer alan yanlis tespitlerdi. Bu durumun, Tiirk Tarih Tezi

gelisim siireci icindeki katkis1 konusunda Afet Inan’1n ifadeleri sdyledir:
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Fransiz cografya kitaplarinin birinde, Tiirk halkinin sar1 irka mensup oldugu ve Avrupa
zihniyetine gore ikinci sinif bir insan tipi oldugu yazili idi. 1928 yilinda, Atatiirk’e
gosterdim ve sordum, Boyle midir? dedim. ... Hayir, olamaz. Bunun iizerinde sen ¢alis

dediler (Inan, 1937).

Bu baglamda, Tiirk toplumunun ge¢misinin aydinliga ¢ikartilmasi i¢in tarihgilerle temas
kurulmus ve Bati tarih ders kitaplart incelenmeye baslanmistir (Demircioglu, 2008, s.
434). Osmanli son déonem ve Cumhuriyet doneminde bilimsel ve siyasi olarak etkili bir
isim olan ve Tiirk Tarih Tezine de muhalif olan, Fuat Kopriilii’niin tanimlamasiyla
romantik-milliyet¢i bir tarih kurami olan Tiirk Tarih Tezi su temel iddialar

savunmaktadir (Sivrioglu, 2017, s. 18):

a-Medeniyetin besigi Orta Asya’dir. Orta Asya, atin ve diger hayvanlarin evcillestirildigi,
tarimin basladig1, metallerin ilk olarak islendigi ¢ekirdek bolgedir.

b- Orta Asya’daki bu (Neolitik-Kalkolitik) medeniyeti insa eden brakisefal (genis
yuvarlak kafali) Tiirk wrkidir.

c- Tirkler, sar1 (Mongoloid) degil beyaz (Alpin) irkin iiyesidirler ve devlet kurma,
medeniyet insa etmekteki basarilar1 da onlarin dogustan gelen 1rki yeteneklerinin bir

sonucudur.

d- Tirkler “gogebe” degil “yerlesik” bir irktir. Orta Asya’dan go¢ etmelerinin sebebi
gocebe olmalarindan degil iklim degisikliklerinden kaynaklanmistir. Orta Asya’da
yasanan iklim degisikligi ve ortaya ¢ikan kuraklik sonucu, M.O. 7000 yillarinda toplu
bigimde diinyanin farkli bolgelerine gog ederek gittikleri yerlere medeniyeti tasimiglardir.
Cin, Hint, Mezopotamya, Misir, Yunan, Roma ve devaminda ¢agdas diinyanin

olusumuna katki saglayan uygarliklar Tiirklerin go¢ hareketi devaminda olusmustur.

e- Yukaridaki gdclerin sonucu olarak Anadolu’da ilk medeniyetler de Tiirkler tarafindan
kurulmustur. Stimerler, Etiler (Hattiler), Thraklar, Troialilar vb Tiirk kokenlidir. Bu
gocler Tirklerin binlerce sene dnce Anadolu’ya yerlestiklerini géstermektedir. Tiirkler
Anadolu’ya Malazgirt Savasi sonrasi gelmis degillerdir, onlar tarihin baslangicindan beri
Anadolu’nun yerlesik (otokton) ulusudur. 11. yiizyildaki Oguz akinlar1 binlerce sene
boyunca Anadolu’ya yapilmig Tiirk goéclerinin ilk degil son halkasini temsil ederler

(Sivrioglu, 2017).
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Tiirk Tarih Tezi doneminde Osmanli’ya bakis yeni kurulan rejimin mesruiyet dl¢iisiinde

olacaktir. Tezin 6nemli teorisyen ve egitmenlerinden Afet inan’in 1937°de Tiirk Tarih

kongresinde gergeklesen “Tiirk-Osmanli Tarihinin Karakteristik Noktalarina Bir Bakig”

isimli sunumu dénemin Osmanli’ya bakisin1 yansitmaktadir. Inan, Osmanli tarihi

donemlendirmesini asagidaki sekliyle teze gore tanimlamustir (Inan, 1937):

1.

2.

3.

4.

Devletin kurulmas1 1299 - 1453.
Biiyiik fiituhat, devletin genislemesi 1453 - 1579.
Tevakkuf ve ricat (Duraklama ve Gerileme) 1579 - 1792.

Inhitat (Dagilma) 1792 — 1919

Osmanli Tarihi degerlendirildiginde, bir Tiirk devletinden bahsetmek gerekir ifadeleri

ortaya ¢ikmugtir. Tiirkler Anadolu’ya 1071 yili dncesinde de gelmistir ve Osmanli bu

cografyayi yurt edinmekle sanslidir denmektedir:

“Her seyden evvel sunu kaydetmek isterim ki, Anadolu bir¢oklarinin zannettigi gibi,
XP’inci asirdan itibaren Tiirklesmeye baslamis degildir. Anadolu ayni etnik
mevcudiyetine yeni elemanlarini, ayni kokten kopan dalgalarla 11. asirda
tazelemistir. Osmanli Devleti bu ezeli Tiirk yurdunda kokiinii salmakla bahtiyardir.
1071 tarihi, Miisliman Tiirklerin Anadolu’daki kardeslerine kavusmalarinin

tarihidir.” (inan, 1937, s. 122).

Selguklu ve Bizans gibi iki imparatorluktan tarihsel tecriibe aktaran Osmanh 14. ve 15.

ylizyillarda Avrupa’nin gordiigi ve Ornek aldigi en miikemmel devlet yapilanmasi

seklinde ifade edilmistir:

“Osmanl1 devleti iki imparatorlugun mirasina konarken, onlarin par¢calanmasindan
dogan beyliklerin de dagilmis idaresi iizerinde evvela askeri zaferler temin ederek,
16. asirda en biiyiik imparatorluk arazisi iizerinde yerlesti. Idare sistemi, Avrupa’nin
feodalite hayati yasayan siyasi mevcudiyetlerine, yeni bir 6rnek verecek tarzda
ortaya c¢ikmisti. Merkeziyet¢i bir monarsi, tipi gosteren bu teskilat, 14. asir
sonlarinda ¢ok iyi isleyen ve zamanin ihtiyacina tekabiil eder bir halde idi; 15 ve 16.
asirlarda ise devletin siyasi inkisafiyla beraber yiirlimiis, genislemis, kuvvetlenmis
ve yeni zamanlarin mithim karakterlerinden biri olmustur. Bu devlet tipinin, Avrupa
kavimleri, Osmanlilarda ilk érnegini bulmuslardir. 15. asrin ilk yarisinda Anadolu

ve Rumeli’de seyahat etmis olan garp seyyahlari, Osmanli Imparatorlugundaki
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idarenin intizamina, ticari ve askeri yollardaki kervansaraylar teskilatina, ordunun
kuvvetine, memleketin refah ve asayisine hayret ve takdirlerini yazmislardir” (Inan,

1937, s. 125).

Osmanli vakaniivistlerinin ve 19. yiizy1ll Osmanl tarih yazarlarinin yaklagimi ile 15.
yiizy1lda “tikir tikir” isleyen Osmanli diizeni Inan’a gore Islam diinyasindaki gerilemeden
etkilenmeye baslamistir. Bunun ortaya ¢ikmasinin sebebi olarak da Yavuz Sultan Selim

ile devlet yonetimine dahil olan teokratik anlayist 6rnekler:

“Ikinci Mehmet, Fatih unvanim Istanbul’a sahip olmakla Bizans imparatorlugunun
da varisi olmustu. Ardillarindan Yavuz Selim, Misir’1 fethinden sonra Imparatorluk
mirasia Halife lakabim da ekledi. Bu gelisme, Osmanli Imparatorlugunu teokratik
bir devlet yapt1 ve siyasi devlet sefleri din kitabinin deg§ismez metinler ile nazari
olarak bagl kalmaga mecbur oldular. 15 ve 16. asirlarda Osmanli imparatorlugunun
sarkta ve garpta istiinligli ve diinyanin en biiyiik askeri ve siyasi kudreti haline
gelmesi, teskilatinin intizaminda ve iyi isleyen bir devlet makinesi ile verimli bir
kiiltiir faaliyetinde aramak lazimdir. Bizim arsivimiz dahi bu asra ait istatistiklerde
Imparatorluktaki ilim miiesseselerinin yayilisini gdsteren sarih ve miihim rakamlar
verir. Ancak, o asirda biitiin Islam alemi hayatinda biiyiik bir gerileme hareketi, bu
Osmanli medrese teskilatinda da kendini gostermis ve ¢ergeveyi asacak kudretlerin

yetismesine engeller ¢ikmistir” (Inan, 1937, s. 124-126).

Kiyaslamalarda Osmanli siirekli olarak Bati’ya karsi istiindiir: “15. asirda Osmanli
devletinin takip ettigi ticaret siyasetinin, o zamanin blyiikk Avrupa devleti olan
Ispanya’dan c¢ok daha akilane oldugunu itiraf etmektedir.” (Inan, 1937, s. 126).
Osmanli’nin gerilemesini biitiiniiyle kotii yetismis, yetersiz devlet yoneticileri ile Islam

diinyasindaki gerilemeyle iliskilendirilmistir:

“1683 tarihi ona Viyana kapilarinda att1g1 ileri adimi geri aldirir. Acaba bu yalniz bir
askeri muvaffakiyetsizlik midir? Bir kumandan hatasi, stratejik veya bir taktik
yanligligi midir? Bunlar askeri hayatta olabilen hadiselerdir. Fakat asil miithim olan,
bu muvaffakiyetsizligi de hazirlayan umumi hayatin gidisidir. Devlet idaresi
ordusuz, entrikaci ulema ile magliip ve cahil kumandanlarin aciz ve kendilerinden
baska bir sey diisiinmeyen padisahlarin elinde istikametsiz bocalamaktadir. 17 ve 18.
asirlardaki  Osmanli  devletinin idarecileri cetlerinin  koyduklarin1  zamanin
tekamiiliine uyduracak halde degillerdir. Hazir miras yerinde saymak i¢in bir amil

oluyor. Devletin teokratik sisteminden dogan bu héadise cemiyetin tekamiil
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kanunlaria zit yiirtiyor. 16. asirda Avrupaya listiin olan Tiitk Osmanli varligi
inkigafin1 takip edemedigi i¢in 19. asirda “Hasta adam” ladkabin1 alacak kadar

diiskiinliik gosteriyor” (Inan, 1937, 5.127-130).

Afet Inan’1n bu ciimleleri ile birlikte Tiirk Tarih Tezi’inin Osmanli Devletini tanimladig1

gOoriiniimiinii ortaya koymustur.

Cumhuriyet’in kurulusu ile birlikte Tirk milletinin kendi ge¢misine yOnelmesi, Bati
karsisinda asagilik ve gerilik komplekslerinden kurtulmasmin yaninda kendine
giivenmesi, dinamik bir toplum olarak geligsmesi diisiinceleri Tiirk Tarih Tezi’nin ortaya
cikis gerekceleri olarak sayilabilir. Tek parti onderligindeki aydinlar, Tiirk tarihinin
Osmanli-Islam 6ncesi kaynaklarini arastirmaya ydnlenirken hem bilimsel hem de siyasal
hedefler giitmiislerdir. Bu tavir sadece Osmanl tarihgiligi geleneginden degil Tiirk
Ocaklari ile baglayan Tiirkgii tarihgilik geleneginden de bir kopusu temsil etmektedir.
Kimi Avrupalilar, Osmanlilar1 Arap olarak tanimlamis ya da Arap kiiltiir diinyasinin bir
pargast olarak gormiistiir. Islam diinyasinin, Bati karsisinda geriledigi diisiincesiyle
birlikte Miisliiman Osmanli gerilemesi {izerinden insa edilen bir asagilama da s6z
konusudur. Bu yoniiyle de Tiirk Tarih Tezi, Tiirk tarihini sadece Osmanlilarin ¢okiisii

olarak (Copeaux, 2000, s. 47) gormek isteyen Bati’ya da bir cevaptir.

“Osmanli’nin son zamanlarinda Tiirk tarih¢iliginde filizlenmeye baslamig olan bazi
alternatif arayislarla baglantili olmakla birlikte Tiirk Tarih Tezi, Tiirk tarihgiliginde
var olan anlayis ve donemlerden radikal bir kopusu ifade etmektedir. Osmanli-Tiirk
tarihgiligi geleneginden degil, Avrupali tarih ekollerinden beslenen bir bakis agisini
temsil eder. Bu 6zgiinliik, hem Tez’in igeriginden hem de inga asamasinda tarih,
arkeoloji, antropoloji, etnoloji, dil bilim, cografya gibi farkli alanlardan beslenen
disiplinler arast1 muhtevasindan kaynaklanmaktadir. Tez’in farkli alanlardan
beslenmesi bir tarih teorisi olarak onun gii¢lii hem de zayif yanlarini ayn1 anda temsil
etmektedir” (Sivrioglu, 2017, s. 19).

1950 sonras1 donemde 6zellikle Islam sonrasi ve Osmanl tarihgiligi dnem kazandikga,
eski Anadolu-Orta Asya uygarliklari iizerine yapilan caligmalar giderek golgede kalmaya

baslamis, bu durum Tiirk Tarih kongrelerine de yansimustir.

“1937°de Atatiirk’iin katilmiyla diizenlenen Ikinci Tiirk Tarih Kongresi’ndeki
tebliglerin %65°i IslAm oncesi Tiirk tarihine ve antik Anadolu medeniyetlerine

ayrilmisti. Tebliglerden sadece %7°si Osmanli tarihi ile ilgiliydi. 1948 yilinda

18



diizenlenen Dérdiincii Tiirk Tarih Kongresi’nde donemin siyasal gelismelerine bagl
olarak Osmanl tarihi ile tebliglerin artis1 dikkat cekmekteydi. 1948°deki Dordiincii
Kongre’de tebliglerin agirligint 33 tebligle (%50) antik Anadolu medeniyetleri
olusturmakla birlikte Osmanl tarihine 21 (%32) teblig ayrilmisti. 1956 yilinda
Demokrat Parti doneminde toplanan Besinci Tiitk Tarih Kongresi’nde ise antik
Anadolu uygarliklarina ayrilan teblig sayisi 26’ya (%40) diiserken Osmanl tarihi ile
ilgili tebliglerin sayis1 ise 21’e (%32) ¢ikmist1” (Sivrioglu, 2017, s. 40).
Elestiriler ve yeni bilimsel kesifler sonucu Tiirk Tarih Tezi 1946 sonrast doneme hizli
bicimde zayiflayarak girmisti. Tirk Tarih Tezi’nin 1950°deki iktidar degisimiyle terk
edildigi veya yerini Tiirk-Islam Sentezi olarak bilinen kurama biraktigia dair genel
kaninin aksine Tez resmen hi¢bir zaman terk edilmemistir (Sivrioglu, 2017). Giiniimiizde
tarih ders kitaplarinda Tiirk Tarih Tezi'nin etkisi goriilmektedir. Kabapinar’a gore bunun
sebebi, Tez’in Atatiirk¢iilik admma bir devlet politikasi olarak goriilmesinden

kaynaklanmistir (Kabapinar, 1992).

Atatiirk’iin vefat1 sonrasinda, Ismet Inénii ile birlikte, tarih anlayisinda Hiimanist
tarihyaziminin etkin olmaya basladig1 bir degisim meydana gelmistir. Baticiliktan taviz
verilmezken devrin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel’e gore hiimanist politikaya
gecis milliyetc¢iligin dogal sonucu olarak goriilmiistiir. Yiicel, distan verilen dlgiitlere gore
tanimlanmis Tiirklesme anlayisini redderek, bu anlayisin arastirilmasinin toplum
tarafindan beklendigini ifade etmistir (Akin, 2022, s. 123). Hiimanizmin Tirk
toplumunda bag gosteren ilk belirtileri ise Yahya Kemal Beyathh ve Yakup Kadri
Karaosmanoglu’nun klasik diinyaya yonelisleri olarak kabul gérmektedir. CHP nin yayin
organi olan Ulkii dergisinde ilgili ddnemde Hiimanizm goriisiiniin savunulmasi, kiiltiir
politikasinda degisim yasandiginin bir gostergesidir (Akin, 2022, s. 136- 137). Tiirk
kimligini aragtimak adma Anadolu merkezli hiimanistik anlayisla birlikte Osmanli
tarthyaziminda yeni bir evre ortaya ¢ikmistir. Bir yanda, Anadolu’da eski uygarliklar
onemsenip Bat1 medeniyetinin koklerinin Anadolu’da oldugu iddiasiyla evrensel bir tez
islenmeye calisilirken diger yandan da muhafazakar Islamci, Tiirk¢ii Anadolucu anlayis

gelismistir.

Anadoluculuk, islamcilik, Turancilik ve Osmanlicilik gibi diisiince hareketlerine karsi ilk
olarak 1918’de ortaya c¢ikmistir. Cumhuriyet 6ncesinde Anadolu imgesi Osmanli

hanedanligina muhalif bir durusu temsil etmekteydi. 19. yiizy1l Anadolusu’nda yasanan
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siddetli kurakliklar sonrasi binlerce insanin hayatin1 kaybetmesiyle déneminin yazin

diinya”’sinin aykir1 yayimlarinda yanki bulmustur (Hacisalihoglu, 2017, s. 49).

“Topraga dayali bir millet ve milliyetgilik diisiincesi kurgulayan, Tiirk milleti ile
yasanan cografyay1 birbirini tamamlayan bir biitiin olarak géren Anadoluculuk,
Anadolu cografyasini kimligin basat unsuru saymis, Tiirk milletinin tek ve gergek
vatam oldugu diisiincesini savunmus, bunu haklilagtirma g¢abasi igine girmistir.
Somut veriler iizerinden hareket eden, bazen sekiiler bir hareket plani olan bu tarih
anlayisinda kimi zaman da romantik ve mistik 6gelere rastlanmistir” (Hacisalihoglu,
2017, s. 55).

Anadolu’nun diinyadaki tiim uygarliklarin dogdugu yer oldugu diisiincesine sahip olan
Anadoluculuk, Avrupa’nin 6nciisii oldugu Bati uygarliginin da Anadolu’dan dogdugunu
ve beslendigini soylemektedir. Bu yoniiyle de Tiirk kimliginin bagtan tasariminda Bati,
Tiirkiye iliskilerinde Anadolu 6nemli ve islevsel bir cografyadir. Toprak ile ulusun
beraber kutsanmasi iizerine insa edilen Anadolucu diisiince, farkli goriis ve yaklasimlara
gore, yeni bir agilimin, kimine gore ise bir daralmanin ideolojik yaklagimidir. Farkli
donem ve paradigmalar ¢ercevesinde Anadolucu yaklasimin Onciileri arasinda Yahya
Kemal Beyatli, Remzi Oguz Arik, Miikrimin Halil Yinang, Nurettin Topgu, Hilmi Ziya
Ulken, Ziyaeddin Fahri Findikoglu, Cevat Sakir Kabaagagh gibi isimler sayilabilir
(Simsek, 2022, s.1-2).

“Yahya Kemal Beyatli’nin Osmanli tarihi ile ilgili goriigleri Anadolu merkezli, vatan
anlayisi ile bezeli bir tarih anlayisidir. Beyatli’ya gore, Osmanli sayesinde olusan
medeniyet, Asya’dan Avrupa iclerine kadar uzanan alanda Anadolu baglantili ve
anayurdun kalplerde i¢inde hissedildigi bir ortamdir. Yahya Kemal, biitiin bu alemi
Asya’dan Avrupa’ya Osmanli vatani olarak kabul etmektedir. Diigiincesi, dili, gonli,
imani bir biitiin olan insanlarin Anadolu’yu 1071’den beri ebedi eserleriyle, kiiltiirel
etkisiyle, yasayan evlatlariyla, sehit bireyleriyle tanidik bir toprak, cografya haline
getirdigini ve vatan yaptigini sdylemektedir. Fakat homojen olmayan Osmanli millet
sisteminin, milliyet nazariyesinin aleyhte gelismesi ile ayakta kalamadigim

sOylemektedir” (Hacisalihoglu, 2017, s. 60).

Mubhafazakar Anadoluculuk’da 26 Agustos 1071 ve 26 Agustos 1922 tarihleri, Anadolu
merkezli Tiirk tarihi agisindan oldukca 6nemlidir. Anadolu’nun Tirklesmesi siirecinde
Sultan Alparslan Malazgirt Zaferi’ni kazamasi, sonrasinda ise Anadolu’nun “Tirkeli”

olmast s6z konusudur. Anadolu’nun elde tutulmasini saglayan ise yaklasik 900 y1l sonra
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Gazi Mustafa Kemal onderligindeki Tiirk Ordusu Dumlupinar’da Biiyiik Taarruz’u
baslatmasi ve 30 Agustos’ta zafer kazanilmasidir. Bu iki zafer Tirk devlet gelenegindeki
siirekliligi ve kurmay aklin1 gdstermesi baglamida 6nemlidir. Ik zaferle Anadolu yurt
kilinmais, ikincisiyle bin yil sonra emperyal giiclerin isgalleri yiiz geri edilmis ve yeni

Tiirk devletinin temelleri atilmistir (Uyanik, 2018, s. 15).

“Miikremin Halil Yinang, “Milli Tarihimizin Mevzuu” ve “Milli Tarihimizin Ismi”
eserleriyle Anadolucu milliyetgiligin tarihi ¢atisin1 kurmustur. Yinang, bir yandan
Turanci goriiste var olan Anadolu disindaki ulusal tarih anlayisini elestirirken bir
diger yandan da Osmanli tarihgilerinin yapay pargalara boldiigii Anadolu
cografyasin1 ve tarihini kabul etmemektedir. Yinang, ii¢ kitada etkili olmus ve
yayilmig bir Tiirk devletinin merkez topragi olarak gordiigii Anadolu topraklarim
vatan olarak gérmiistiir. Ug kitada etkin olmus Tiirklerin tarihinin tarihini bu sebeple
“Anadolu Tiirkleri Tarihi” ya da “Anadolu Tarihi” bigiminde isimlendirilmesinin
uygun olacagimi soOylemistir. Yinang, 1rk birliginin, ulus birligi bi¢iminde
degerlendirilmemesi gerektigini belirterek milliyet¢i cereyanlardan sonra ifade
edilmeye baglanan Tiirk Tarihi adlandirmasini tek basina dogru gérmemistir. Bu
adlandirmayla diinya tlizerindeki tiim Tirk tesekkiillerinin tarihinin kastedildigini
vurgulayan Yinang, Anadolu’nun Tiirk tarihindeki Oneminin unutulmamasi

gerektigini siirekli ifade etmistir” (Hacisalihoglu, 2017, s. 61).

“Milliyet¢i-muhafazakar Anadoluculuk akimi Turanci goriislerle, Osmanlicilik ve
Ittihad-1 Islam siyaseti ile catisma halindedir. Bu hareketin 6nemli isimleri arasinda
Nurettin Topgu, Remzi Oguz Arik ve Mehmet Kaplan sayilabilir. Ancak zaman
icinde Anadolucularm, Asya Tiirkleri ve islam konusundaki goriislerinde degisim
ortaya cikmustir. Orta Asya’ya yaptiklari vurgu artmistir. Boylece milliyetci-
muhafazakdr Anadoluculuk akimmin da zaman icinde Tiirk-Islam sentezci
tarihyaziminin hegemonyasi altina girmis oldugu sdylenebilir” (Ornek, 2017, s. 110-

111).

Sabahattin Eyuboglu, Cevat Sakir Kabaagagli, Vedat Glinyol ve Azra Erhat da bir diger
yandan Tiirk kimliginin Batiyla iliskisine yeni bir yon vererek, Ege go¢leri, Iyon ve Hitit
kiiltiirline kadar uzanan yeni bir Anadolu kimligini, Mavi Anadoluculuk diye insa
etmislerdir. Bu yeni yaklasimda, Anadolu’ya has bir hiimanizm ve Bati Ronesansina
Oykiinen bir Akdenizlilik bilinci tlizerine yeni bir milli kimlik inga ettikleri goriilmiistiir

(Uyanik, 2018, s. 24). Mavi Anadolucu yaklasimda Tiirk Tarihi, yalnizca Anadolu’daki
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Tiirklerin degil tiim diinyadaki Tiirklerin tarihini kusatiyordu. Selguklu tarihi, Osmanl
tarihi gibi isimleri kullanmak ise Anadoluculugun temel tezleriyle ¢elistigi i¢in zaten
miimkiin degildi. Madem Anadolu cografyasinda yeni bir devlet ve yeni bir millet
kurulmustu o halde bu yeni milletin tarihine de Anadolu Tirkleri Tarihi yahut sadece
Anadolu tarihi denilmeliydi (Calen, 2017, s. 93). Klasik Yunan kiiltiiriindeki, herkes
tarafindan kabul edilen Iyon miras1 ve lyonya’nin da bati Anadolu merkezli yapilanmasi
bu goriislerdeki temel kanit durumundadir ve kitapta, Eyuboglu’ndaki gibi, donemi ne

olursa olsun Anadolu’da var olmus her seyi anlatan biz adili kullanilmaktadir (Copeaux,

2000, s. 268).

Anadoluculuk da diger tarihyazim yaklasimlart gibi devlet tarafindan siyaseten
kullanilmasi lazim geldiginde devreye alinmistir. Tiirkiye’nin Avrupalilasma umudu,
Avrupa Parlamentosunun Ermeni soykirimini taniyan ve Tiirkiye’nin Avrupa Ekonomik
Toplulugu’na tiyelik bagvurusunun reddedildigi 1987 Haziran ay1 kararlariyla yikilmisti.
Boylesi bir redde kars1 giiglii bir savunma adima, dénemin basbakani Turgut Ozal ve
arkadaslar1 Tirkiye’nin savunmasina ve karsi tezine Anadolucu bir yaklasimla bi¢cim
vermiglerdir. Ozal’in kitabi Avrupa uygarhigim niteleyen seyin Yunanistan’da degil
Anadolu’da dogdugunu gostermeye calisirken Tiirklerin’de bu kiiltiirii biiytitiip gelistiren,
Anadolu’da koklesmis bir halk oldugunu anlatmistir.

1.1.3. islamer Tarihyazim

Cumbhuriyet dncesinden itibaren bir gelisim ¢izgisi olan Islamcilik diisiincesinin Osmanli
tasavvuru, Cumhuriyet’in kurulusunda duraksama yasamissa da, 1950’lerden itibaren
ozellikle de popiiler tarihyaziminda aktif kalarak glinlimiize kadar etkisini siirdlirmiis ve
etkisini halen devam ettirmektedir. Serif Mardin, Islimciligin ilk olarak Osmanl
cografyas1 disinda, Hindistan’da gelistirilen ve 1870’lerin ardindan da Osmanli’da
karsilik bulan ideolojik davranis kiimesi oldugu diislincesindedir. Bir siyasi ideoloji
olarak Islamciligin dogusunu 1867-1873 arasina tarihlendiren Miimtaz’er Tiirkéne,
Osmanli/Tiirk tecriibesini 6n plana ¢ikarmistir (Calen, 2013, s. 181). Cumhuriyet donemi
ile birlikte Tiirkiye smirlarma hapsolan Islamcilik, bir tiir yeni milliyetcilik olarak
gelismeye baslamistir. Yusuf Akgura Tiirkgiiliik, Islamcilik ve Osmanhicilik diye
cercevesini olusturdugu ii¢ ayri siyasetten, Tiirkciiliik disinda kalan diger ikisinin de

aslinda birer milliyet¢ilik modeli oldugunu sdylemistir (Calen, 2013). Cumhuriyet’in
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temel yoOnetim felsefesinin milliyetcilik ve laiklik temelli oldugu diistiniildiigiinde
Tiirkgiiliikk, Milliyetcilik ve Baticilik diisiincesinin aksine, Islamcilik diisiincesinin
Osmanli’dan Cumhuriyet’e eser verme ve fikirlerini savunma acgisindan zayiflayarak,

eksilerek yansidig1 goriilmistiir (Koken, 2002, s. 281).

Islamc1 anlayis 6zellikle 1950’1er itibariyle popiiler kiiltiir sahasi icinde ve akademi
disinda gelismeye baslamistir. Osmanli Devleti tarihi bu tarihyazimi modelinde 6nemli
goriilen ve tarihinin islenmesi gereken bir figiir haline gelmistir. Islame1 diisiincenin kimi
zaman beraber hareket ettigi Tiirk¢ii-Tiirk-Islamc1 projeksiyonun akademide de etkili
olmasmin yaninda 6zellikle de popiiler kiiltiirle i¢li digh oldugu ve akademi disinda da

gelismistir.

Islamer diisiincenin tarih anlayisini ve Islamer diisiincede uzak gegmis ile yakin ge¢mis
arasinda pargal1 bir tarih anlayis1 gelistigini belirten Ismail Kara’ya gére, 19. yiizyilda
Bat1’da gerceklesen modernlesme ile baslayan siiregte Islam diinyasinin ilim anlayisinda
ve tarih tasavvurunda onemli bir degisim gerceklesmistir. Islim diinyasmin Avrupa
medeniyeti karsisinda var olan géreceli gerilemesi Miisliiman diinyanin aydinlarini kendi
tarihlerini gdzden gegirmeye sevk etmis ve gerilemenin faturasi Miisliimanlarin Islam’
yasay1s tarzina, ya da tarihe kesilmistir. Osmanli’nin da dahil oldugu Islam diinyasindaki
gerileme ve ¢okiisiin sebepleri olarak hurafelerin, batil inanclarin ve Israiliyatin
sekillendirdigi Miisliimanlik tarzi ile Miisliiman hiikiimdarlarin istibdadi zikredilmis ve

tarih tasfiye edilmesi gerekli bir hurafeler alani olarak goriilmiistiir (Kara, 2002).

“Bu yaklasimin dogal neticesi olarak Islam’in en dogru sekilde yasandigi Asr-1
Saadete bir koprii kurulmus, Emeviler’den baslayarak biitiin Islam tarihi istibdat ve
hurafe sdylemi icinde bir bozulma ve asildan uzaklasma seklinde yorumlanarak
parantez i¢ine alinmistir. Selguklu ve Osmanli tarihleri de dahil olmak {izere Asr-1
Saadet disindaki biitiin Islam tarihini parantez igine alan parcali bir tarih tasavvuru

ve anlayis1 ortaya ¢ikmistir” (Calen, 2013, s. 185- 186)

“Tiirkiye’de 1950’lerden itibaren popiiler tarih alaninda etkili olan ve Necip Fazil
Kisakiirek’in Inanmiyorum Bana Ogretilen Tarihe ifadesi merkezli insa edilen
Islamc1 tarih diisiincesi, Islamci muhafazakarlarin devletin resmi tezine kars
gosterdigi tepkinin bir yansimasi olarak goriilebilir. Tek parti siirecinden giliniimiize
kadar gelen bir alternatif tarih paradigmasi Islamci tarihyazimma gore iiretilen

eserler kapsaminda karsimiza ¢ikar. Ozellikle de yakin tarihe odaklanan ve yakin
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tarih iizerine insa edilen ¢alismalarini resmi kanalda yer bulamadigi igin popiiler
tarihyazimi kanali iizerinden gergeklestirmis, genis muhafazakar kitlelere ulasmis

ve kusaklar arasinda aktarim gergeklestirmistir” (Giiler, 2019, s.34).

Necip Fazil’m tarih yaklasiminda cisimlesen Islamc1 anlayis, Tiirk Tarihini, Tiirklerin
Islamiyet’e girmesiyle baslatmistir. Isl1dm tarihi merkezli bu anlayista, Osmanli tarihi de
Islamlasmis Tiirklerin Anadolu’ya gelmesiyle baslar. Osmanli Imparatorlugu’nun
duraklama ve gerilemesi biitliniiyle manevi motivasyon, inan¢ merkezli ask ve vecdin
kaybedilmesi ile iligskilendirilirken Osmanl yiikselisi inan¢ merkezli agsk ve vecdin en

ylksek goriiniir kilindig1 donem olarak dvilmiistiir.

“Osmanli modernlesme zincirinin bir pargasi olan 19. yiizy1l Tanzimat donemi
gelismeleri énemli bir doniim noktas1 goriiliir, Bati’y1 6rnek alarak yapilan tiim
yenilikler elestirilir, Bati taklit¢iligi ile devrin yoneticileri suglanir, inang merkezli
bir ¢iiriimeye dem vurulur. Tanzimat ve devaminda yapilan 1slahatlarm Osmanli’nin
sonunu getirdigine inanilir. Osmanli tarihinde Tanzimat sonrasi kahramanlagtirilmig
sahislarin birgogunu da sahte kahramanlar olarak nitelendirilir” (Koken, 2002, s.

286).

Cumhuriyet’in tarih paradigmasina karsi muhalif bir tarih goriisii gelistiren, tarih
anlayisini iman ve inang esash gelistiren Necip Fazil, kitap, dergi, konferans cesitli
mecralarda bu diisiincelerini kendini takip eden kitlelerle paylasmistir. Necip Fazil’in
diisiincesinde, Tiirk-Islam suurunun harmanlandigi yer Anadolu'dur. Anadolu, tarihte
maddeye kars1 verilen savasta zaferi temsil eden kurtulusun merkezidir. Anadolu’nun
manevi ikliminde var olan ruh sayesinde kazanilan Milli Miicadele sonrasinda hakim tek
parti doneminde daha 6nceden var olan manevi biitiinliik ile iman ve inang esaslari tahrip

olmustur (Gtiler, 2019, s.174).

“Cumhuriyet donemi boyunca giiniimiize dek uzanan ¢izgide Kisakiirek’in
takipcileri olarak Mustafa Miiftiioglu, Kadir Misiroglu, Yavuz Bahadiroglu, Sadik
Albayrak, D. Mehmet Dogan, Abdurrahman Dilipak, Mustafa Armagan gibi isimler
sayilabilir. Bu isimler, calismalarinda Necip Fazil'm temelini attig1 Islamci

tarihyazimi ve Islamc1 paradigmanmin sézciiliigiinii yapnuslardir” (Giiler, 2019).

2000°1i yillarda iktidar degisimi Islamer tarihyaziminim 6zellikle de Osmanli konusunda
gelisimine ve degisimine sebep olmustur. 2010 sonrasinda Tiirk-Islame tarihyazimi ile

Islamci tarihyaziminin birlikte hareket etmesinin ders kitaplarma yansimasi da aslinda bu
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akimm derinlerde varh@inin siirdiirdiigiiniin de gostergesidir. Islamci tarihyazim
anlayisinin Osmanli’ya bakist yakin tarihte kurulan ve halen yayin hayatina devam eden
popiiler dergilerden “Derin Tarih” ve kurucusu Mustafa Armagan iizerinden

orneklenebilir.

Derginin Nisan 2012 tarihinde baslayan birinci sayisindan itibaren en fazla makale
yazilan alan Osmanli tarihi olmustur (Simsek, 2022, s.104). Dergiye gore, Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin Osmanli Devleti’nin fiilen devami olmasina ragmen 1930’lardaki resmi
tarihin zihinlere yerlestirdigi tarih algis1 formel egitimle giiniimiize kadar ulagmistir.
Etkinligi ya da kabul edilebilirligi biiyiik oranda azalmis olmasina ragmen hala kalip
olarak zihinlerde yasamaktadir. Osmanli tarihi anlatimlarinda millet kavramindan Islami
kimligi 6n planda, Alperen, Miicahid, savas¢1 Tirkler anlasilmaktadir. Fakat derginin
hicbir yerinde bu milletin kim oldugunu tarif eden net bir tanimlama yoktur. I. Diinya
savasy, Milli Miicadele ve sonrast icin “Bu Millet” ifadesi kullanilirken de yine
okuyucunun anlamasi gereken tanim Anadolulu Miisliiman Tiirk insanidir (Simsek, 2022,
s. 106). Derin Tarih dergisi, Necip Fazil’in islamci tarihyazimi yaklasimina paralel bir

Osmanli tarithyazimi anlayisinin devamliligini gostermektedir.

“Islamiyet oncesi Tiirk tarihi ile iliskili yaz1 yogunlugu, Osmanli ve Cumhuriyet
donemleri ile karsilastirilamayacak kadar azdir. Tiirk-islam tarihi alaninda, Selguklu
Devletleri, Malazgirt Savasi, Hagli seferlerine karsi Miisliiman Tiirkler, Tiirklerin
Abbasi Devleti ve halifesiyle iliskileri dergide agirlik gostermektedir. Islamci
anlayisin derginin yayin politikasina yansiyan goriiniimiine gore, 1923 ten itibaren
Ulus Devlet kurma amaci resmilesmisse de imparatorluk kiiltiirii toplumda varligim
devam ettirmistir. Tlirkiye’nin hem i¢ politika hem de uluslararasi alanda karsilastig1
bazi sorunlar yeni Cumhuriyet’in Siyasi olarak da Osmanli’dan kopmadigini
gostermektedir. Her ne kadar Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandaslik ilkesi iizerine bir
toplum insa etmeye c¢aligmis olsa da iilkenin demografisi aslinda sinirlart kiigiilmiis

bir imparatorluk gériinimiindedir” (Simsek, 2022, s.131).
Derginin kurucu ismi olan Mustafa Armagan’in Osmanli tarihine bakigini gosteren
editorliige veda yazisinda kendisine kutsal bir sorumluluk olarak Islam Diinyas: ve
Osmanli’y1 anlatmay1 gordiigiinii su sekilde ifade eder (Derin Tarih Dergisi Mart 2021,
s. 60): Miisliimanca bir ferasetle delerek bakmaliydik tarihe, Islim’a ve Osmanli’ya

oynanan biiyiik oyuna kars1 ikaz etmeliydik okuru, Bize rehber olarak sunulan batinin
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maskesini indirmeli, altindaki ¢irkin yiizii gosterebilmeliydik. Armagan, bu ifadeleriyle
amacinin salt objektif bir tarih bilgisi ortaya koymak olmadigina da isaret etmistir.
Armagan’in, Islamc1 tarihyazimi cergevesinde parcali bir tarih anlayis1 gelistirdigini,

glinlimiiz Turkiye’si ile paralellik kurarak tarihsel igerik iirettigi ifade edilebilir.

“Sovyetler Birligi’nin isgal ettigi Afganistan, islam devrimi gerceklestiren iran ve
Ortadogu ve Kuzey Afrika’ya bagli problemlerin varligina referansla bolgedeki
hegemonyasin siirdiirmek isteyen ABD’nin kiiresel ve bdlgesel aktorlerle yasadigi
kriz alanlar bugiinkii diinyanin problemlerini de belirlemistir. Bu durumun popiiler
tarihe yansimasi sonraki yillarda Pax Ottomana ideali ve bir bakima Yeni

Osmanlicilik’in dogusunda goze carpar” (Ozcan, 2017, s. 269).

Tiirkiye’de Ak Parti hiikiimetinin dis politikadaki aktif girisimleri stratejik derinlik
kavrami altinda tarihsel mesruiyet alanlarini aktiiel hale getirmistir. Yiiz yil once terk
edilmis Ortadogu cografyasina hem diplomatik gii¢ hem de tarihsel, kiiltiire] mesruiyet
sOylemiyle yeniden girilmistir. Bu gelisme tarihyaziminda Osmanlilik idealizmini

giiclendirmistir (Ozcan, 2017, s. 384).

“Islame1 ve Kemalist tarihyazimi ideolojilerinin Osmanli’ya bakislari birbirine zit
iken gelistirdikleri metotlar1 birbirleri ile ortiismektedir. Islamci muhafazakar
tarihyaziminda Osmanl bir altin ¢ag, Kemalist tarihyaziminda ise karanlik ¢agdir.
Her iki tarihyazimi anlayisinda da duragan bir Osmanli algist mevcuttur ve 600 yillik
Osmanl1 tarihinin her anim birbirinin kopyasi olarak degerlendirmislerdir. Islamci-
muhafazakar tarih anlayist Osmanli’dan iyi ve uygun bir 6rnegi alir, onu kendi
baglamindan soyutlayarak dondurur, 600 yillik Osmanli tarihinin her bir an1 igin
ornek olarak kullanir ve tarihte bir Medinetii’l-Fazila kurar. Kemalist tarihayazimi

ise, bunun ziddina bir 6rnek tercih eder ve uyarlar” (Calen, 2013, s. 16).
1.1.4. Tiirkgii, Tiirk-Islamc1 Tarihyazim

Osmanli’nin son donemlerinde gelisen siyasi yaklasimlardan birisi olan Tiirkgiiliik, II.
Abdiilhamit doneminde Osmanli Devletinin ¢ekirdegi olarak Anadolu’yu Osmanh
Tirklerinin ocagi olarak kabul eden bir anlayis olarak ortaya ¢ikmis (Koken, 2002, s. 42),
Balkan Savaslari’nin sonrasinda ise ittihat ve Terakki’nin etkin oldugu dénemde altin
cagmi yasamistir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra da olusan sartlara uyarlanarak bir
miiddet daha hakim ideoloji konumunu muhafaza etmistir. Tirkgiiliikk diisiincesi, II.

Mesrutiyet doneminde kurulan Tiirk Ocagi’nin 1931°de toplanan CHP kongresinde sivil
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toplum kuruluslarinin etkin faaliyet sahasindan c¢ekilip tesislerinin halk evlerine
devredilmesi karar1 (Koken, 2002, s. 61) ile 10 yil boyunca geri plana g¢ekilmistir.
Tirkgitliik, 1940’larda Kemalizm’den farkli bir yol ¢izip ayrisarak tekrar aktif olmaya
baslamistir (Calen, 2013, s. 83).

Milliyetgi tarihyazimlarinda ilkgi tarih insasi esastir. Cagdas ulusun ¢ekirdegini olusturan
en kiiciik etnik parcanin mitoslarina uygun bir tarih anlayisi gegmisin derinliklerine
bakilarak bulunur ya da icad edilir ve ilk¢i anlayisa goére, ulusun ge¢misi anakronik
sOylemler ile yeniden yazilir (Aydin, 1997). Milliyet¢i tarthyazimi anlayisina gore ulusal
bilince ¢ok erken hatta eski ¢aglarda ulasmis bir topluluk olan Tiirkler’in, Cihan
Hakimiyeti tilkiisiiniin kaynagi da bu bilingtir (Kafesoglu 1985: Aydin, 1997, 5.125-126).
Milliyetci tarihyazziminda kendiliginden ulus olmay1 becerebilmis bir topluluk olarak
Tiirkler, cihana hakim olmak 6devinin gerceklestirlmesi i¢in bizzat ilahi bir gorevi de

yerine getirmektedir (Turan, 1969; Kafesoglu, 1985).

Tiirkgli diisincenin 6nemli isimleri, Tiirk tarihini tek boyutlu ve tek devletli olarak
anlatmay1 tercih etmislerdir. Tiirk¢ii milliyetci tarihsel diisiincenin 6nemli isimlerinden
Riza Nur, Son Osmanli Mebusan Meclisi’nde yaptig1 konusmada kendi yaklagimini ifade
ederken devlette devamlilik esas merkezli olarak Selguklu ile Osmanli’y1 Tiirkiye ismi
altinda birlestirmistir. Riza Nur ve Miikremin Halil Yinang tarafindan dillendirilen bu
gorilise benzer goriis esas olarak Hiiseyin Nihal Atsiz ile literatlirde yayginlik kazanmaistir.
Resmi Tiirk Tarih Tezine muhalefet ettigi i¢in, 1930’larin hemen basinda tiniversite ile
ilisigi kesilen, Tiirkcii idealleri dirilterek Turanci goriisii yayginlastiran ve birden fazla
alanda resmi anlayistan kopmanin temsilcisi olan Atsiz, yeni Tiirk¢ii aksiyon hareketinin
etkili sesi olmustur (Calen, 2017, s. 83; Koken, 2002, s. 258). Atsiz, hanedaninin soyunu
kurgulanan secere ile Oguz Han’a kadar uzatan Osmanli tarihgilerinin tutarli bir tarih
anlayisina dayandigini savunmustur. Hoca Sadeddin doneminde bu anlayistan uzaklasilip
Tirk tarthinin sadece Osmanh tarihinden ibaret sayilmasini elestirmistir (Koken, 2002).
Biitiin tiirk tarihi boyunca sadece bir Tiirk devleti vardir ve bu tek devlette farkli isimlerin
kullanimina sebep olan sey ise degisen hanedanlar ve rejimlerdir demistir. Ingiltere,
Fransa, Almanya gibi devletlerden 6rnekler vermis, Ingilizler igin devlet tarihinin,
Fransizlar i¢in vatan tarihinin, Araplar i¢in millet tarihinin esas oldugunu sdylemistir

(Calen, 2017, s. 83; Koken, 2002, s. 259). Anadolu’da ayr1 ayr1 Selguklu, Osmanli ve
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Tiirkiye Cumhuriyeti devletleri degil, dokuz yilizyildir devam eden tek bir devlet olarak
Tiirkiye Devleti vardir (Calen, 2017, s.91-92) demistir.

“Cumbhuriyet donemi tarihgiliginde Kemalist Tiirk Tarih Tezi’nden uzaklagma
egilimi 1950’1i yillara gelindiginde artik net olarak ortaya ¢ikmistir. 1950 sonrasinda
Selguklu Imparatorlugu ve Osmanli Imparatorlugu tarihgilerin {izerinde en fazla
arastirma ve yayin yaptiklart konular haline gelmistir. Bu yillarda Tiirk Tarih
Tezi’nden farklilagan ¢aligmalar temel olarak iki ana hat tizerinde yer almistir.
Birinci hat, Osmanli-Cumhuriyet tarihini ele alirken donemin modernlesme
kuramindan etkilenmekte ve Kemalizm’e agirlikli olarak elestirel bir yaklasim
sergilemekteydi. Tiirk Tarih Tezi’nden farklilasan ikinci hat ise Eski Tiirklerin
tarihine ve bu tarihin o6zellikle Islam dininin kabuliiyle baslayan dénemine

yogunlasmist:” (Ornek, 2017, s. 103-106).

Milliyet¢i-muhafazakar tarih yaklagiminin akademi diinyasinda Onciisii ve Tiirk
tarihgiligine getirdigi bilimsel anlayisla (Koken, 2002, s. 265) Fuad Kopriili’diir.
Osmanli Devleti’nin Kurulusu kitabinda, Osmanli’nin kokenlerini Selguklulara ve
Anadolu beyliklerine dogru izleyen Kopriilii, Anadolu’ya Tiirklerin girisinin 12. yiizyilda
Oguz akinlariyla gergeklestigini sdylemistir. Boylece Kemalist tarih tezinin aksine
Eskicag Anadolu medeniyetleriyle Tiirk tarihi arasinda herhangi bir baglant1 kurmamuistir
(Ornek, 2017, s. 107-108). Fuad K&priilii, 1931°de yaymlanan Bizans Miiesseselerinin
Osmanli1 Miiesseselerine Tesiri baslikli calismasinda Osmanli miiesseselerinin tamamen
Tiirk ve Tiirk-Islam devlet geleneginin bir miras1 oldugunu, bu agidan milli bir gelenegin
icinde gelistigini ve Bizans miiesseselerinden etkilenmedigini ileri siirmiistiir. Bu yoniiyle
de Kopriilii, Tiirk-Islam sentezci tarihyaziminda Bizans etkisini reddeden yaklagiminin
bir ilk &rnegini sunmustur (Ornek, 2017, s. 109). Bu yéniiyle de Osmanli Tarihine &zcii
bir yaklasim ile baktigin1 ortaya koymustur. Berktay, Kopriilii’niin Ortacag’daki diger
toplumlarla biitiinlesik degil, ayriks1 ve Osmanli kurumsal yapisim 0Ozcii olarak

nitelemesini elestirir (Berktay, 1983).

Tiirkiye’deki tarih arastirmalarinda Eski Cag tarihine yonelik ilginin azaldig1 1940°larda
bir yandan Selguklu bir yandan da Osmanli tarih¢iliginin gelistigi gorilir. Selguklu
tarihine iliskin ¢alismalar daha ¢ok Tiirk-Islamci akimin etkisi altinda olmustur. Bu
alanda 6ne ¢ikan arastirmacilar arasinda Miikrimin Halil Yinang, Osman Turan, Ibrahim

Kafesoglu ve Mehmet Altay Kdymen gibi isimler ilk akla gelenlerdir (Ornek, 2017, s.
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113). Copeaux, Tiirk- Islamci tarihyazzminin etkili olmaya basladigi donemden
giiniimiize kadar devam eden ¢izgide ders kitaplar1 lizerine yaptig1 incelemede Tiirklerin
Islamiyet’e yaptig1 katkilarin; &zellikle Islamiyet’in yayilmasi igin iistlendikleri askeri
gorevlerin vurgulandigini belirtmektedir (Copeaux, 2000). Elizabeth Ozdalga inceledigi
calismalarda, Gaza ve Cihat kavramlarinin misyoner dervislerin Anadolu’nun
Islamlagsmasina katkilarmin yani Islami gelenegin Tiirklere uygun oldugu diisiiniilen
yonlerinin tlizerinde duruldugunu belirtirken, diger topluluklarin tarihine iliskin benzer
karsilastirmalarin Tiirk-Islam sentezi anlayisinda vurgulanmadigini belirtmistir (Ozdalga,
2006). Bu baglamda Tiirk- islam Sentezi anlayisinda da 6zcii yaklasimin devam ettigi

goriilmektedir.

“Tiirk-Islamec1  tarihyazziminda, Miisliiman  Tiirklerin  cihan  hakimiyetini,
Kizilelma’ya ulagma {ilkiisii olarak kodlayan milliyetgilik kokenli Turan anlayisi,
emperyal fetih ideolojisini hem dini gerekgeler hem de adalet ve diizen gibi sekiiler
gerekgeler sunarak mesrulastirmaya calismistir. Hunlar’dan Osmanhilar’a kadar
farkl1 Tirk devletlerinin insanliga adalet ve diizen gétiirme iilkiisiinii benimsedikleri
iddias1 bu kapsamda sik sik dile getirilmistir (Ornek, 2017, s.121). Tiirk-Islamc1
tarihyazimina gére, Kizilelma ve Nizam-1 Alem eski Tiirklerden Osmanlilara intikal
ederek tarih boyunca Tirk siyasetini belirleyen temel unsurlardan biri olmay1
stirdiirmiistiir. Tiirklerin siyasi kiiltlir kodlar1 bu ilkenin etrafinda teskilatlanmistur.
islam medeniyetinin I’1a-y1 Kelimetullah olarak tarif ettigi ideal ya da Osmanlilar’in
Nizam-1 Alem diyerek siyasi bir ilkeye doniistiirdiikleri bu kavrayista cihan
hakimiyeti mefkiresi ile alakali olarak goriilmiistiir. Kendilerini her daim
yeryliziiniin hakimi olarak goren Tiirkler, tistlenmis olduklar1 bu vazifeyi tarihlerinin
her déneminde cesitli bi¢imlerde temsil etme iddiasinda olmuslardir” (Alican, 2017,
s. 133).

Tirkel tarthyazimi, Osmanli devri padisahlardan bahsettikleri metinlerde bilingli bir
yaklagim ile Han-Hakan gibi yonetici tanimlamalarina deginerek Osmanli’yla gegmis
Tiirk devlet toresi, gelenegi arasindaki irtibati kurmuslardir. Osmanli padisahlarindan
bahsedilen Tiirk Yurdu dergisi makalelerinde, Tiirklerin hakan1 tanimlamalari
kullanilarak Osmanli Devleti’nin Tiirk kokeni 6n plana ¢ikarilmistir (Calen, 2014, s. 201).
Bu tanimlamalar ¢ergevesinde de Tiirkgiiler ile Tiirk-islamcilar arasinda tipki Turan-
Nizam- 1 Alem eslestirmesinde oldugu gibi Han-Hakan unvanlari iizerinden bir birliktelik

meydana getirilmistir.

29



Mustafa Alican’in ifadelerinde billurlasmis bir Tiirk-islam anlayis1 géze carpar (Alican,
2017, s. 141): Nitekim Osman Gazi’den Yildirim Bayezid’e ve Fatih Sultan Mehmet’ten
Yavuz Sultan Selim ve Kanuni Sultan Siileyman’a kadar gerek sdylem gerekse de eylem
diizeyinde cihan hakimiyeti mefkaresinin izlerini siirmek imkan dahilindedir. Buna ek
olarak Osmanl1 siyaset geleneginin temel kavramlari arasinda yer alan “Nizam-1 Alem”
kavrami da belirli agilardan baz1 belirsizliklerle malul olmakla birlikte ayn1 mefkireye
gonderme yapan igerigiyle one c¢ikmaktadir. Yine Alican, Ziya Gokalp’in “Milli
Mefkire,” Hiiseyin Nihal Atsiz’m “Tiirk Ulkiisii,” Alparslan Tiirkes’in “Tiirkliik
Ulkiisii”, Ibrahim Kafesoglu’nun “Tiirk-Islam Sentezi,” Seyyid Ahmed Arvasi’nin “Tiirk
Islam Ulkiisii” ve son olarak Osman Turan’in “Tiirk Cihan Hakimiyeti” olarak
kavramsallastirdigi siyasi anlayislarin su ya da bu sekilde yazimizin konusunu teskil eden

kavramlara dayanmasi da bununla ilgilidir (Alican, 2017, s. 148) demistir.

Cumhuriyet &ncesinden itibaren bir gelisim ¢izgisi olan Tiirkgiilik ve Islamcilik
diisiincesinin Osmanli tarihi hakkinda gériisleri Tiirk-Islamci1 yaklasimi etkilemistir. 2010
sonrasinda etkisini giderek arttiran Islamci, Tiirk-Islamc1 tarihyazimi gergevesinde
Nizam- 1 Alem anlayisi, tarih ders kitaplarma yansimis ve Tiirk-islam devletlerinden
sonra 3 kitaya yayilmis Osmanli iizerinden islenmektedir. 2022 basimli, 10. sinif tarih

ders kitab1 bunu yansitan asagidaki ifadeleri kullanmistir:

“Tiirk Cihan Hakimiyeti Mefkiresi, islamiyet’in kabuliinden sonra Nizam-1 Alem
fikri ile birleserek Osmanli Devleti tarafindan ileri seviyeye taginmistir. Tilrklerde
hicbir devirde 6nemini yitirmeyen bu ideal, Osmanli Devleti’nin Kurulus Devri’nde
Yildirnm Bayezid ile Timur’u kars1 karsiya getirmistir. Osmanli Devleti, Yildirim
Bayezid zamaninda Anadolu’nun biiylik bir boliimiinde hakimiyet kurarak merkezi
otoritesini Tiirk beyliklerine kabul ettirmistir. Bu dénemde Istanbul’u da fethetmek
isteyen Osmanlilar, dogudan gelen Timur tehdidi ile kars1 karsiya kalmistir” (Tarih
10, 2022, s. 66).

1.1.5. Sosyalist- Marksist Tarihyazimi ve ATUT

Tiirk tarthyaziciliginin Osmanli toplumsal yapisina bakisinda 1930'lardan itibaren iki ana
eksen olugmaya baglamistir. Akademik tarihgiligin yogun ilgi gosterdigi ozgiicli tavrin
yaninda bir digeri ise Marks¢1 kavramlardan etkilenen ya da bizzat Marks¢1 bir bakis

agisin1 benimseyen feodalci eksen ve ATUT tiir. Ikinci Diinya Savasi'min ardindan
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Sosyalistlesen Balkan ve Dogu Avrupa Osmanlt historiyografisinde, Stalinci tarih goriisii
dogrultusunda Osmanli Imparatorlugu geg¢mislerini feodal olarak nitelendirme egilimi
(Inalcik, 1995, s. 20-41) ortaya cikmustir. Balkan devletlerinin, ulusal
tarihyaziciliklarinda Osmanli'y1 somiirgeci-feodal bir dis gii¢ olarak degerlendirmesi
karsisinda, Tiirkiye'de ana akim tarih yaziciligi Osmanli’nin Avrupa gibi feodal ve zorba
bir egemenlik anlayigina ve uygulamasina sahip olmadigini, aksine hosgorilye dayanan
bir egemenlik anlayisiyla fethettigi bolgede mevcut feodaliteyi tasfiye eden, 6zgiicii bir
tavrt benimsemistir. Feodalite tezine Tirkiye'de sadece marksist tarihyaziminin ilgi
duydugu goriilebilir. 1960’larda Tiirkiye’de sosyal bilimler alaninda gelisen tek olma
yarist (Tekeli, 2017), bir yandan Islamci, Tiirk- Islamci tarihyazimini giiclendirirken
diger yandan da Marksist tarithyazimi alaninda akademik iiretim sahasinda tarih¢i kimligi
disinda iktisat tarihi, sosyoloji gibi farkli sosyal bilimler alanlarindan gelen, ayrica da
popiiler iiretime katki saglayan isimlerle beraber feodalite ve ATUT tartismalarinda

zengin bir literatiir ortaya ¢ikmustir.

Batili Marksist tarihyaziminda ATUT tartismalart 1930°Ilu yillarda bazi kesimlerde
reddine ragmen, Marksizmin kendini yenileme ¢abalariyla 1960’larda yeniden giindeme
gelmistir (Timur 1989, s. 35-36). Ozellikle Fransa'da ATUT konusunda tartismalar
1960’larda hararetlenmis ve kisa bir siire sonra da etkisi Tiirkiye'ye gelmistir (Toprak
1986, s. 437). Osmanli toplumsal yapilanmasinda ATUT iin var oldugunu ifade edenler
kadar, Osmanli’nin feodal yapisinin var oldugunu ileri siiren Marksist bilim insanlar1 da
olmustur. Osmanli toplum yapisin1 Marksist anlayisin ¢atigmaci teorisi ekseninde feodal
diizen anlayisiyla ¢oziimlerken yasanan giigliikler iizerine bir kisim Marksist Tiirk
tarith¢isi ve sosyal bilimcisini Osmanli gerileme paradigmasi ile Osmanli Devletinin
karakterini ATUT kavrami cercevesinde ¢dzme konusunda hareketlendirmistir. Osmanli
devleti ve toplumsal yapisi hakkinda 60’11 yillarda ortaya ¢ikan bu diisiinsel hareketlilik
Osmanl tarihi arastirmalara da bir canlilik katmistir. Tiirkiye'de ilk kusak Marksist
anlayisin yansimalarini, akademik sahada farkli sosyal bilim alanlarinda &zellikle de
iktisat tarihcili§i ve sosyoloji baglaminda Idris Kiigiikémer, Sencer Divitgioglu,
Selahattin Hilav ve Muzaffer Sencer de gormek miimkiindiir. Sonraki kusakta ise
tarihgilige yansimalar baglammda Huricihan Islamoglu ve yine iktisat tarihgisi Caglar

Keyder’den bahsedilebilir.

1960’larda Tiirk akademisinde agirligini hissettiren Marksist diisiince i¢inde bilim tireten
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isimler, Tiirk-Osmanli toplum yapisinin Batili toplumlardan farkl: bir tarihsel seyir izledigi
goriisiinii ortaya koymuslardir. Bu farkliligi géstermek i¢in miilkiyet, toplum-devlet
iliskileri ve toplumsal yapidan hareket edilerek agiklamalar yapilmaya calisilmistir.
Osmanli artik sadece ¢agdaslasma tecriibesiyle degil klasik donemindeki geleneksel
yonetim yapilar1 ve ekonomik drgiitlenmesi ile de ele alinmistir (Ozcan, 2017, s. 166).
Cumhuriyet Tirkiye’sinin az gelismigliginin sebebi olarak Osmanli devleti ve toplumu
goriiliirken, Muzaffer Sencer’in Osmanli toplumsal yapilanmasini inceledigi ¢alismasinin
bashginin Azgelismisligin Tarihsel Temeli olmas1 anlamli goriinmektedir (Ozcan, 2017,

s. 167).

Tiirkiye nin toplumsal yapisnin ATUT modeline mi yoksa feodal toplum modeline mi
uygun oldugu tartisiirken Sencer Divitgioglu ile Idris Kiigiikomer’in kaleme aldig
caligmalar giindeme yapilan 6nemli miidahaleler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her ikisi
de Osmanli feodalizmi anlayisinda birbirleri ile tutarli ve anlamli tartigmalar1 ortaya
koymuslardir (Ozcan, 2017, s. 165). idris Kiiciikdmer, Tiirkiye’de sivil toplumun neden
olusamadigini sorgularken Dogu toplumlari ile Bati1 toplumlar1 arasindaki farki temel

olarak benimsemistir (Akkol, 2018, s. 164).

“Ona gore Osmanlimin kapitalistlesememesi toprak diizeni ve iretim tarziyla
baglantilidir. Bati toplumlarinda Germantik bir tiretim anlayis1 varken, Osmanl
Devleti’'nde Asya tipi tretim tarzi goriilmekte ve Kapitalizmin hazirlayic
kurumlarindan biri olan feodalitenin Osmanli’da yoklugu s6z konusudur.
Kiigiikomer, Batidan alinan kurumsal idari sistemin Osmanli’ya uymadigini ifade
etmis ve emperyalizmin de bu durumdan yararlandigini séyleyerek Osmanl

gerilemesini tanimlamistir” (Akkol, 2018, 5.162).

Sencer Divitgioglu, Osmanli toplumsal yapilanmasini farkli yerlerde yayimladigi
yazilarim Asya Uretim Tarzi ve Osmanli Toplumu adl1 ¢alismasinda bir araya getirerek
Marksist semanin disinda degerlendirmistir. Divit¢ioglu'na gore, Osmanli’da timar
sahipleriyle Ortacag Avrupa’sindaki feodal beyler arasinda bir paralellik kurarak Osmanli
sisteminin klasik bir feodal sistem oldugunu sdylemek hatalidir. Osmanli’da da toprak
miilkiyeti bireye ait degildir. Bu baglamda, idareci simif sermaye ve ticaretle ilgisi
olmayan bir miisrifler kalabaligidir. Devlette askeri timar sistemi hakimdir. Timar sahibi
ne topragin miilkiyetine ne de tasarruf hakkina sahiptir, timar tizerinde mutlak hakka

sahip olan sultandir. Bu tespiti sonrasinda Divit¢ioglu, Osmanli toplumunda topragin
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devletin mal1 ve sipahinin de devletin temsilcisi olan bir memur oldugu sonucuna varir
(Divitgioglu, 2015). Halk tebaa kilinmistir ve saray somiiren konumundadir. Osmanli’da
fikir hareketleri sinifli toplumun olusum esigindeki Asya tipi liretim bigimini yeterince
isleyememis oysaki sinif bilinci olusmasinda fikir hareketlerinin 6nemli rolii vardir

(Avcilar, 2002, s.10) demistir.

“Universite ¢evresi disinda yer alan ve Osmanl Tarihine Marksist bir yorum
getirerek ATUT’ii kullanan isim Hikmet Kivileimli’dir. Askeri tibbiyeyi bitirmis,
siyasetci ve yazar olan Kivileimli (1902-1971) Marks ve Engels’in ¢esitli eserlerini
yaymmladigi Tarihsel Maddecilik Yaymevini de kurmustur. Yazilari, Tirk Solu
Dergisi ile Aydinlik Gazetesi'nde de ¢ikan Kivilcimli'nin Osmanli Tarihinin Maddesi
adli eseri bulunmaktadir” (Avcilar, 2002, s.14).

Kivileimli, kapitalizm 6ncesi donem itibariyle devletin ve uygarliklarin dogusu, yeni
sentezlerle gelisimini aciklamaya odakli ibn-i Haldun, Friedrich Engels ve Lewis
Morgan’dan siiziiliip gelen tarih tezi ile sinifsal farklilagma siirecinin heniiz basindaki az
katmanlagmis topluluklarin belirli tarihsel kosullar altinda sergiledigi dinamizme dikkat
cekmistir (Kara, 2014, s.715).

Kivileimli’nin Tarih Tezi baglaminda 1953 te yayinlanan ilk kitab1 Fetih ve Medeniyet’te
Istanbul’un fethini Osmanli’y1 bir imparatorluk olarak kuran ve Bat1 medeniyetinde ise
Ronesans’1 baglatan bir tarihsel devrim olarak analiz etmistir. Kiviletmli, Tarih Devrim
ve Sosyalizm isimli kitabinda Ibn-i Haldun’un Osmanl tarihgiligindeki takipgileri Katip
Celebi ile Naima’nin Osmanli dogus ve ¢okiis analizlerine yer vermis bu isimleri maddi
ve ekonomik ilisikleri 6nemsemedikleri, teknik ve cografya flretici gii¢lerini ihmal
ettikleri i¢in elestirmistir. Kanuni doneminden sonra ise dirlik diizeni toptan kaldirilarak
yerine gelen mukataa Kivilcimli’nin ifadesi ile kesim diizenini getirmistir. Bdylece,
Osmanli kurulus donemindekine benzer bir siire¢ ile ikinci derebeylesme siireci
baglamistir. Bu durum toprak diizeninde devrimci bir degisim anlamina gelir diyen
Kivileimli’nin ifadesi ile Osmanli Devleti’nde modern kapitalizme gegilmeden para iradi

rejiminde sinifsal yap1 ve geliskiler belirginlesmistir.

Kivileimli’nin olgular tahlilinde dikkate deger bir yer tutan stireklilikler boyutu Osmanl
tizerine tahlillerinde de one ¢ikmaktadir. Ugur Kara’ya gore, yazarin yer yer ¢cok genis
siirekliliklere ulastig1 dikkatlerden kagmamaktadir. Ornegin, ona gore:“Osmanl

toplumunda, memleketle devlet dylesine i¢ ice kaynasiktir ki birini anlamak i¢in mutlak

33



Otekini iyi bilmek ister. Ciinkii devlet memleketten ¢ikmamis, memleket devletten
cikmistir” demektedir (Kivilcimli, 2000). Kara’ya gore, Kivileimli’nin siirekliliklerinin
tarithsel ve toplumsal bir tabana dayandigi, dolayisiyla tarihsel ve toplumsal bir
aciklamasinin oldugu goéze c¢arpar. Ana akim, Osmanli ¢alismalar literatiiriinde yer
almamakla birlikte, nispeten yakin tarihli baz1 ¢alismalarda (Hassan, 2004; Berktay,
2009; Unlii, 2011) Kivilermlrnin dolayli veya dogrudan etkilerinin rahatlikla
gbzlemlenebildigi belirtilmelidir (Kara, 2014) demistir.

Marksc1 popiiler tarih iiretiminin simge isimlerinden edebiyat¢r Kemal Tahir agisindan
Osmanli toplumu kélecilik ve feodaliteden ¢ok uzakta, insancil bir diizlemde olup esitlik
prensibi istiine kurulmustur. Osmanli vakif gelenegi bu yapmin gostergelerinden
yalnizca bir tanesidir. Osmanli toplumu 1rk¢iligi higbir sekilde devlet ilkesi biciminde
Oziimsememistir (Yildirim, 2019, s. 69). Osmanl iistiinde gergeklestirmis oldugu
incelemelerini bir arada toplamis oldugu Devlet Ana isimli romaninda Osmanli toplum
yapisinin smifsiz oldugunu savunmasi iistiine Marksist ideoloji tarafindan pek ¢ok
elestiriye maruz kalmistir. Hatta Mustafa Kemal ve arkadaslarinin verdigi miicadeleyi
kiigiimseyerek Osmanli Hanedani taraftari olmakla suclanan Tahir’in hakkinda karalama
kampanyasi baglatilmistir (Yildirim, 2019). Korii koriine Batililasmay1 reddeden Tahir,
yikilmis olan Osmanli Devletinin tekrardan kurulusunu imkéansiz gormekte ancak
koklerini gérmezden gelip aleni diismanlik ilan etmenin de yanlis oldugunu savunmustur

(Saglik, 2012: 43).

“Baykan Sezer, 1960’larin sonlarinda ATUT ve feodalizm tartismalarina katilarak
Osmanli’y1 ATUT disinda tanimlayan ve Yakin Dogu’nun kadim asker-devletlerinin
daha geliskin bir 6rnegi olarak goren isimdir. Asya'daki su boyu ovalar1 ve bozkir
uygarliklar1 ile ilgili ¢alismasmin sonucunda Osmanli'nin  ATUT olarak
nitelendirilmesinde dikkatli olunmasini séyleyerek mevcut tartismalara énemli ve
zgiin bir katkida bulunmustur. Ona gére Osmanli'da feodalizmin yoklugu ATUT {in
olmasini gerektirmez. Ciinkii ATUT deki genis sulama islerine karsilik gelebilecek
bir ekonomik gorevi Osmanli Devleti yiiklenmemistir. Ayrica Osmanli ekonomik
teskilatlanmay1 yonetimi altindaki halklara birakmis ve belirleyici bir rol
oynamamustir. Ug ¢agda varlik gosterip degisime ugrayan ve bir diinya devleti olan
Osmanli'nin tek bir model iizerinden agiklanamayacagini, Bati'da feodal toplum
adem-i merkeziyetci bir yapiya sahipken, Osmanli Devleti’nin tarihte merkeziyetci

siyasi orgiitlenmenin parlak bir 6rnegi oldugunu savunmustur” (Ozcan, 2017).
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1970'li yillarin sonlarma gelindiginde ise hem oryantalist Ozciiliigiin Marks’taki
izdiisimii olarak hem de asir1 indirgemeciligi ve somut durumlari analizlerden
gecirmesine yatkin ve yardimei bir ara¢ olmayisi nedeniyle ATUT iin yaygin terk edilisi
gbze carpar. Huricihan Islamoglu 1991'de yaymlanan Osmanli imparatorlugu’nda
“Devlet ve Koyli” adli eserinde devletin klasik ¢aginda kirsal ekonomide ciddi bir
dinamizm s6z konusudur demistir. Dogu Despotizmi vb. gibi kavramlastirmalarla ve salt
zora dayali baskici otoriter faktorlerle Osmanli iliskiler sistematigini agiklayabilmek

miimkiin degildir diyerek ATUTii terk etmistir (Ozcan, 2017, s. 170).

Osmanli tarihinin Tiirkiye’ye uzanan gerileme paradigmasi dlgeginde calisan akademik
ve popiiler tarihyazimi i¢in pek ok kaynak iireten Marksist tarihyazimu igin Inalcik ortaya

cikan faydaya dikkat cekmistir (Inalcik, 2006, s. 42):

“Marxist yorum, Barkan'a dayanarak yine de yararli bir is yapmus, tarih¢inin
dikkatini toplumun sosyal dinamikleri {izerine ¢ekmistir... Osmanli tarihi lizerinde
Barkan ekolu yaninda Marxist tarihgiligin katkilari, Marxist regeteye sadik
kalmalarina ragmen, yine de hayli yararli olmustur. Koylii ve emekgi sinifi, para ve
iicretler, giinlilk yasam, merkez ve tasra, sehir-koy iliskileri, gibi arastirma alanlari
giindeme girmis, sosyal-ekonomik tarihg¢inin ufku genislemis, Annales mektebinin

anladig1 bicimde biitiincii (total, holistic, global) bir tarih yazicili§ina yaklagilmistir.”

Suavi Aydin ortak kaynaklar1 kullanmis olmalar1 sebebiyle milliyetci tarithyazimi ile
Markse1 tarthyazimini birbirine olduk¢a benzetmistir. Ona gore milliyetei, dogal devletei
tarih¢iligin baglica malzemesi olan ebed-miiddet bir devleti islemesi, tarihin 6znesi haline
getirmesi ile temel malzemesini bu tarihgilikten edinen Marks¢i tarih yorumlarinin da bu
devletci tarih analizini esas almalar1 sonucunu dogurmustur. Bu bakimdan milliyetci
tarth¢ilik ile Tirkiye'deki Markscr iktisat tarih¢iliginin epistemolojik kaynagi ayni
goziikmektedir (Aydin, 1997) demistir.

1.2. Osmanh Klasik Doneminin Sinirlari

Osmanli Devleti, Anadolu’nun i¢inde bulundugu sosyal, siyasi ve ekonomik kargasa
icinde 1299’da kurulmus, ilerleyen yillarda ¢ok uluslu bir devlet haline gelmis, 20.
yiizyila kadar da varligini siirdiirmiistiir. Bir devlet i¢in uzun bir zaman dilimi olan bu
stire i¢ginde Orta, Yeni ve Yakingaglar yasanmistir. Bu yoniiyle de Osmanli’nin tek bir

diizlem i¢inde incelenmesi ve anlatimi ile yekpare kalip olarak goriilmesi zordur. Osmanli
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tarihi donemleri arasinda 6zel anlamlar yiiklenen, arastirmanin konusunu da olusturan
Osmanli Klasik Donem tarihi tanimi giinlimiiz insan1 ve tarihgisi i¢in hayata, tarihe,
Osmanli’ya bakigla beraber degisen, donilisen bir kavram olarak tarithyazimi ve tarih
Ogretimi kapsaminda farklilik arz etmektedir. Osmanli Klasik Donem tarihi i¢in ¢agdas
Osmanli tarthyazimindaki sinirlamalara bakildiginda Osmanli kurulus dénemi ile
baslaylp Tanzimat donemi ya da Batililasmanin basladigt Lale Devri ile bittigi
degerlendirmeleri bulunmaktadir. Donemsel bir diger yaklasim ise, Osmanli padisahlari
tizerindendir; Fatih Sultan Mehmet-Yavuz Sultan Selim-Kanuni Sultan Siileyman
donemlerini Osmanli Klasik Donemi seklinde tanimlayan tarihgilere rastlamak
miimkiindiir. Kronolojik degerlendirmelerde ise, 15-16. yiizyil araligin1 yada 15-17.

ylzyil araligin1 Osmanli Klasik Dénemi olarak goren tarihgiler bulunmaktadir.

Le Goff “Tarihi donemlere ayirmak sart mudir?” isimli kitabinda, uzun Ortagag
anlatisindan bahsetmis, ortacag icin donemlendirme isteginin ilk olarak 14-15.
ylizyillarda ortaya ciktigindan bahsetmis ve birden fazla Ronesans’t i¢ine alan uzun
Ortagag’in sonunu, 18. yiizyilin ortalarina kadar getirmistir (Le goff, 2017, s.13). Yazar,
geemisi diizene sokmak icin, ¢esitli terimlere bagvuruldugunu ifade etmis asirdan,
cagdan, devirden s0z etmis ama bana “doénem” tabiri en uygunu gibi goriiniiyor demistir.
Donem kelimesinin de Yunanca “cember ¢izen yol” anlamina gelen, “periodos”tan
tiretildigini séylemistir (Le goff, 2017, s. 1-2). Bir devleti, bir zaman dilimini, bir
toplumsal yapiy1 donemlere ayirma isi uzaktan bakildiginda basit bir islem olarak
goriilebilir. Yakindan bakildig1 zaman ise, donemlendirme sirasinda, bunu belirleyen
sartlarin veya smir ¢izen kesitlerin hicbir sekilde rastlanti ile belirlenmedigi aksine, bu
boliinmeyi gerceklestiren tarih¢inin toplumsal ve kurumsal degisim ve doniisiimleri ne
sekilde ve nasil gérdiigiinii ve yansittig1 ortaya koyar (Faraoghi, 2005, s.18). Bu baglamda

Osmanl tarihinin Osmanli tarihg¢ileri baglaminda degerlendirmeleri 6nem arz eder.

Bat1 tarihyaziminin  kendi ortagagini tanimlamak i¢in bekledigi ya da bu
donemsellestirmeye ihtiya¢c duydugu gibi, Osmanl tarih yazarlarinda da 17. ylizyilda
benzer bir anlayis ortaya ¢ikmistir. Devlet sisteminde tikaniklik yasandigi anda “altin
cag” olarak klasik doneme atiflar yapilmistir. 17. yiizy1l Osmanli nasihat kiiltiirii ve ilgili
alanyazin, bir 6nceki yiizyil1 merkezi yonetiminin idari pratiklerine dykiinerek altin ¢ag
olarak betimlemistir. Klasik donemin gergeklestigi varsayilan ilgili ylizyillar modern

tarthyazzimina da Osmanli tarih¢iliginde oldugu gibi bir ideal/altin donem olarak

36



yansimistir. Osmanli tarihgiliginin ¢esitlilik ve nitelik olarak kendi i¢inde kusursuz
metinler ortaya ¢ikarttigi donem 16-17. yiizyillardir (Ak6z ve Demiregen, 2019, s. 133).
Donemin gelismis tarihyaziciligi, kendi zamanlarinda yasanan aksilikleri gérmezden
gelmek, ¢ozliim liretmek adina gegmise atifla kanun-i kadim olarak tanimlanabilecek bir
klasik donem kavrami olusturmustur. Cagdas donem tarihgi ve sosyal bilimcilerini
kavrayip kusatan altin ¢ag fenomeni aslinda Osmanli devletinin siyasi ve kurumsal
anlamda merkezilestigi 15. yiizyilla baslayip 16. ylizyilin sonuna kadar devam ettigi
kabul edilen bu dénemi kapsar. Devletin neredeyse olgunluga eristigi bu donem Osmanl
tarihyazim1 ¢ercevesinde, Bati karsisinda bir gerileme yasandigi kabul edilen 17. yiizy1l
ile bitmistir (Emecen, 2016, s. 5).

Mustafa Nuri Pasa ve Ahmet Cevdet Pasa gibi Islam siyaset felsefesinden de etkilenen
19. ylizyilin 6nemli tarihgileri, 17. ylizyilin 6nemli bilim insan1 Katip Celebi’yi izleyerek,
Ibn-i Haldun kaynakli devleti insan merkezli diisiiniip Osmanl tarihini genclik, olgunluk
ve yaglilik donemlerine ayirmislardir. 20. yiizyi1lda Cumhuriyetin ilk evrelerinde Osmanl

icin ayn1 boliimlendirme varligin stirdiirmiistiir.

“Bu anlatida, Osmanli tarihini degerlendirirken ortaya konulan antropomorfik
donemsellestirme (genglik/kurulus, olgunluk/yiikselme, yaslilik/duraklama-¢okiis)
gergevesi Tirk Tarih Tezi doneminde de aynen devam etmistir. OSmanli’nin
tarihinin diziliminde donemlerinin birbirinin ardina sirasiyla devam ettigi kabul
edilen kurgusal tarih anlayisi, Osmanl tarihi arastirmalarinda en gok basvurulan
akimi meydana getirdigi gibi ilkogretimden, orta gretim ve yliksekdgretime varana
kadar Osmanli tarihyazimi ile §gretiminin en onemli veri seti haline gelmistir.
Giliniimiiz Tiirkiye’sinde tarih 6gretiminde ve ders kitaplarinda biiyiik anlati (grand

narrative) seklinde devam etmektedir” (Inalcik, 1998, s. 18: Ozvar, 1999, s. 138).

“Konuya iliskin Klasik Cag isimli bir ¢aligmas1 da bulunan Oktay Ozel’e gére
60’larda Tirkiye’de gerceklesen siyasi merkezli entelektiiel hareketlerin iilkenin
tarihsel toplumsal, kurumsal gelisimi ve yapisina duyulan merak, islamc, Tiirkgii,
Sosyalist tarihyazimi ¢er¢evesinde Osmanli tarihine duyulan ilgi sadece akademide
degil, akademi disinda da biiyiimiistiir demektedir. 70’ler ile birlikte bu genis tabanl
ilgi sonucunda tarih¢iligimizde Osmanli Klasik Donem diye iddia edilen 15-16.
ylizyillar ve modern doénem ic¢in de 19. yiizyl Osmanli tarihi iizerinde

yogunlasilmistir” (Ozel, 2009, s. 29).
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Klasik teriminin sozlilk anlamina bakildiginda karsilasilan ifadeler olduk¢a uzun bir
zaman boyunca kullanilan, kendiliginden bir standardizasyon olusturan, bi¢imi ve igerigi
yoniiyle gelenegi olusturan seklindedir. Halil Inalcik, kendisi de artik bir klasik
olmus The Ottoman Empire, the Classical Age, 1300-1600 isimli kitabinda 1300-1600
arasint Osmanli Klasik Donemi olarak smirlamistir (Ozel, 2009). Osmanli tarihi
arastirmalart gergeklestiren Colin Imber, Klasik Dénem tanimlamasi cergevesinde
yazdig1 kitabinda, Osmanli kurulus donemi ile baslattigi olguyu sonlandirmak igin 17.
ylzyilin ortasinda devletin genislemesini sona erdiren, kurumlarinin yapisinda

degisiklikler getiren bir bunalim dénemini tarif etmistir (Imber, 2011, s. 9).

Osmanl Klasik Dénemi iizerine ¢alisan, Osmanli Imparatorlugu'nun Kurulus ve Yiikselis
Tarihi (1300- 1600) isimli ¢alismasi olan Feridun Emecen’in Osmanli Klasik Dénemi
denildiginde, Osmanli imparatorlugu'nun kurulus ve yiikselis ¢aginin anlasildigini
sOylemistir. 17. ylizyildan itibaren gerceklesen kadim anlayis ve kanuna atiflarin bir
degisim siireci oldugunu soylemis, devlet diizeninde oturmus siyasi, blirokratik, dini vb.
diistince sisteminin 19. yilizyilda Avrupa’da gelisen siyasi-askeri gii¢ karsisinda
kirtlldigini, Osmanli gegmisinden kopusun yasandigini ve Klasik dénemin bu yiizyilda

sonlandigini ifade etmistir (Emecen, 2016, s. 4).

Tiirkiye’de Osmanli tarihgiliginin 6ncii ve halen etkili olan isimleri olarak Kopriili,
Akdag, Barkan ve Inalcik’m g¢alismalarinin yogun bicimde atfedildigi bir dénemdir
Osmanli Klasik Dénemi. Bu isimlerin katkilariyla Tiirk akademik tarihgiliginde, klasik
dénemin ekonomik ve sosyal bir tarihgilik olarak gelistigi goze garpar (Ozel, 2009, s.
103). Osmanl Klasik Déneminin bir diger dzelligi de, Omer L. Barkan’in ifadesi ile
muazzam ¢alisan devlet aygitinin varligidir. Barkan’in bu diisiincesi zamanla, Osmanli
tarihine iligskin yapilan ¢alismalarin {izerine biiylik oranda sinmis ve Osmanl tarihi
aragtirmalarinin ¢ogu bu grand siecle (Biiytik yiizyil) diye tanimlanabilecek doneme 6zgii
olmustur (Ozvar, 1999, s. 135). Toplum yapilanmas1 ve kurumsal kapasitenin bu
donemde miikemmel olduguna dair kanaatler imparatorluk tarihinin ideal haline gelen bir

yikilmaz miti olmus ve Tiirk tarihg¢iliginin biyiik kismini etkisi altina almigtir.

Emecen, devletin kurumsal kapasitesi, askeri giicii ile siyasi hakimiyet alan1 baglaminda
hayranlik uyandiran ve Oykiiniilen bu donemin aslinda kendi ¢aginda olusmadigin,

1600’ler ve 1700’lerin Osmanl1 entelektiiel diinyasinin kendi zamanlarinda ortaya ¢ikan
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zaaflara kars1 olusturdugu bir ¢éziim yolu olarak goriilmesi gerektigini ifade etmistir.
Devletin kot gidisine karsin radikal ¢oziim igin ilk adimlarin atildigi 1800l yillarin
cagdaslagsma siirecine kadar da klasik doneme iliskin atiflarin etkin oldugunu séylemistir

(Emecen, 2016, s. 391) .

Osmanli tarihini 6zgiicli bir anlayisla degerlendiren Fuat K&priilii, Osmanli’nin olusum
ve gelisimini Tiirk tarihi ve Islami miras iizerinden aciklamis, Osmanli diizeninin
Avrupa’daki sistemle dogrudan bir baginin olmadigini iddia etmistir. Osmanli’y1 anlamak
icin Avrupa kurumlarina referans verilemeyecegini belirtmis, Osmanli timar sisteminin
Bizans pronoiasmin degil, kokeni Islam tarihinde yer alan Selguklu ikta sisteminin
devami oldugunu 6ne siirmiistiir. Halil Inalcik da tipki Kopriilii gibi Osmanli’y: Bati’dan
aywran Ozgiicli anlayisla; Osmanlilar, diinyada etkin olmak icin gergeklestirdikleri
miicadelede padisahin mutlak otoritesini giiclii kilmak icin gereken her seyi yaptilar ve o
denli basarili oldular ki Avrupali mutlakiyet¢i yOnetime taraftar diisiiniirler kendi
orneklerine olumsuz yansimasimi diistinerek bunu bir model olarak dahi sunmaya
cekindiler (Inalcik, 1998, s. 20) demistir.

Ahmet Tabakoglu, Osmanli Klasik Donemi hakkinda iktisat merkezli bir tespitte
bulunmus. Genis zamanli bir tarihsel kurguyu tercih ederek, iiretime odaklanmis, Tiirk
toplumunun son bin yillik tarihini klasik dénem yani nizam-1 kadim ile yenilesme donemi
yani nizam-1 cedit olarak iki ayr1 kisma ayirmistir. Bunlardan klasik dénemi tanimlarken,
Malazgirt Zaferi (1071) ve Anadolu Selguklu Devleti’nin kurulusundan (1075), I11. Selim
donemine kadar stiren ve kendi igerisinde olugsma, olgunlagma ve esnekligini kaybetme
seklinde ti¢ boliime ayrilan bir yapiy1 tanimlamistir. Tabakoglu’na gore, Olusma Dénemi
(1071-1453) Istanbul’un fethiyle son bulur, Olgunlagsma Doénemi (1453-1699) Karlofca
Antlagmasi’yla kapanir ve esnekligini kaybetme donemi de III. Selim’le sonlanmistir
(Ayyildiz, 2022, s. 178). Ahmet Tabakoglu'nun 14-18. yiizyillar arast Anadolu Tiirk
tarihini nizam-1 kadimin ifadesi olarak bir Klasik Dénem seklinde tanimlamasi ve bunu
da Islami tevhit inanci ve onun siyasi/kurumsal yansimasi olan iiniter devletle
0zdeslestirmesi s6z konusudur. Ayni tanimlamay1 kurulug devrinden 19. yiizyil ortalarina
kadarki dénem i¢in 6neren Erol Ozvar ise daha sekiiler bir ¢erceve ¢izmekte, bu baglamda
Klasik Donemi Mehmet Geng'in vurguladig: temel iktisadi prensipler iizerinden yine bir

kadim nizam olarak gormektedir (Ozel, 2009, s. 97).
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Osmanli iktisat tarihi alaninda yogun ¢alismalar yapan Mehmet Geng, Osmanli tarihinde
tek bir zirve yahut ¢okiisten soz edilemeyecegini aksine Osmanli’nin kendine 6zgii
sistemi igerisinde pek c¢ok agidan farkli ¢izgilerle muhtelif zirvelerin ve ¢okislerin var
oldugunu dile getirmistir (Ozvar, 1999, s. 150). Ozvar, Osmanli’nin kurulusundan 19.
ylizyilin ortalarina kadar klasik, ondan sonrasinin ise klasik-sonrast donem adi altinda
incelenebilecegi diisiiniilebilir demistir. Klasik doneminin Osmanli’nin sosyal, iktisadsi,
siyasi iliski ve kurumlar dokusunu oren zihniyet gerg¢evesinin (tradisyonalizm, fiskalizm
ve provizyonalizm) terk edilmesiyle bitisini ifade etmistir. 19. yiizyilin ikinci yarisindan
20. yiizytlm ilk g¢eyregine kadar Osmanli tarihini klasik-sonras1 donem olarak
adlandirmistir (Ozvar, 1999, s. 150-151). Boylelikle Osmanli tarihi icinde kurulus

doneminden 19. yiizyila uzanan bir Osmanli Klasik Dénem perspektifi ¢izmistir.

Batili tarih¢ilerden ilgili donemi calisan isimlerden Colin Imber ilk donem Osmanli
tarihinin kronolojisini ele alan siyaset merkezli ¢calismasinda klasik donemi 17. ylizyil ile
siirlandirmistir. Daniel Goffman, Osmanli Diinyast ve Avrupa 1300-1700 isimli
calismasinda biiyiik oranda ayni tarihsel zaman dilimini yani 15-17. ylizyillar arasini
klasik donem olarak nakletmistir. Klasik donem tizerine ¢alismalar1 bulunan Caroline
Finkel padisah merkezli bir Osmanli Tarihi anlatimini dnemsemis, yiikselme donemi

padisahlarina dikkat cekmistir (Emecen, 2016, s. 11-12).

Niyazi Berkes’in Osmanli Devleti hakkinda degisen zaman dilimlerini tanimlamasi
Ozvar’a gore, Ibn-i Halduncu goriise uygundur. Bu dénemler, dogma-kurulus, diizende
denge, bozuk diizen dénemi, yenilenmis diizen kurma dénemleridir (Ozvar, 1999, s. 140).
Yaptig1 ¢alismalarla, Osmanli tarihinin donemlendirilmesine katki sunmus olan Kemal
Karpat, devletin tarihinde belirleyici olan unsurlar olarak toprak sahipligi, toprak diizeni,
niifus hareketlerini temel aldigini ifade etmistir. Osmanli’ya ait geleneksel toprak
diizeninin hem halk hem de devlet ile iligkilerinde yonetici siniflarin etkin oldugu bir yap:
oldugunu da soyleyerek Osmanli tarihini agsagidaki donemlere ayirmistir (Karpat, 2000,
s. 120);

a) Hudut beyleri, ugbeyleri donemi 1299-1402,
b) Yar feodal merkezi donem 1421-1596,
C) Ayanlar ve tagrada 6zerklik donemi 1603-1789,

d) Ulus devlet olma donemi 1808-1918.
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Klasik Donemi yonetim alaninda temel yapilarin olustugu zaman dilimi olarak
tanimlamig, siirlandirirken de genis bir zaman diliminin varligin1 ifade ederek 14.
ylizyilin baslarindan 16. ylizy1ilin sonlarina kadar 300 y1l ile bunun devaminda 19. ylizyila
kadarki 200 yilla birlikte toplam 500 yil stirmiis (Karpat, 2000, s. 479) demistir.

Calismalarin1 Osmanli sosyal tarihi ve sehir calismalari {izerine yogunlastiran Ozer
Ergen¢’e gore Osmanli Klasik Donemi, Osmanli devleti tarihgileri tarafindan belirlenen
bir zaman dilimi olarak kurulus doneminden 1600’lerin basina kadar devam etmistir.
Klasik donemde padisahin otoritesinin kurum, toplum ve halk birimleri tizerinde etkili
olmas1 demek iki temel idari mekanizma ile miimkiin olmustur diyerek bunlar1 da Timar
ve Kapikulu sistemi seklinde ifade etmistir (Ergeng, 2013, s. 329). Ergeng, Klasik
Donemin devlet kurumlar1 6zdeslestirilmesi kendi i¢inde bir tutarlilik tasimaktadir
demistir. Osmanli teskilatinin gelisim ¢izgisinde ii¢ nemli donem goriiliir. Bunlardan ilki
Klasik Donem, ikincisi Klasik Sonrasi Donem, tigilinciisiit de Modernlesme Donemi’dir
(Ergeng, 2013, s. 41) diyerek Osmanli Klasik Donemindeki kurumsallagsmaya vurgu

yapmis, donem tanimini ve zaman dilimini genisletmistir.

Osmanli ekonomik tarihi tizerine ¢alisan Sevket Pamuk’un kurumsal ve ekonomik
tanimlamalari Osmanli Klasik Donemi i¢in 6nem arz eder. Donem i¢in timar’t
onemseyen Pamuk, para kullaniminin simirli oldugu bir diizende, miilkiyetin devlette
oldugu bir idari yapilanmada, vergi gelirleriyle bir ordunun olustugunu, askeri ve mali
agidan etkin bir devletin olustugunu sdylemektedir (Pamuk, 2007). Timar sisteminin
bozulmasinin Osmanli Klasik Donemini sonlandirmasi hakkinda Karpat’in goriisleri de
benzerdir ve bunu da Osmanl tarih yazarlar1 iizerinden tanimlar. Karpat, Koci Bey ve
Hasan Kafi gibi Osmanh diisiiniirlerinin, Osmanli duraklama ve gerilemesini sadece
Islam seriatinin yanlis ve eksik uygulamalari ile degil, timar sisteminin bozulmasi ile

iliskilendirmelerine dikkat ¢gekmistir (Karpat, 2006, s. 239).

Suraiya Faraoghi, timar sistemine getirdigi elestiri ile devletin “¢6ziilmesi” ya da
decentralization seklinde yorumlanan sosyal, siyasi ve iktisadi gelismelerin aslinda
miispet yonde tabii gelismeler seklinde yorumlanmasi gerektigi kanaatindedir. Faraoghi
ayanligin devreye girmesiyle Osmanli Devleti’nin parcalanmaya basladig1 seklindeki

klasik anlayisi, Suriye’yi esas almak sureti ile elestirmis, devletin kesin bir ¢6ziilmeye
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girmedigini politik bakimdan esnek bir anlayist benimseyerek bu durumu
resmilestirdigini ve otoritesini Suriye’de siirdiirdiiglinii belirtmistir.
“Suraiya Faraoghi, Osmanli Devleti’nin ayanligin bir orta tabaka seklinde ahali ve
devlet arasinda yer almasimi kabul etmek suretiyle esnek bir tavri benimsemesini
mispet bir degisime ayak uydurmak seklinde yorumlamigtir. Devletin gosterdigi
esnekligin parcalanmadan ¢ok giliclenme ve toparlanmanin isareti oldugunu iddia
eden etmis, 17. ve 18. yiizyillarda kesin bir ¢okiis olmadigi gibi dikkate deger
gelismelerin  gozlendigini belirtmistir. Osmanli Devleti’nin bu yiizyillarda hala

diinyanin en 6nemli siyasi ve iktisadi giicii olmasinin bunun delili oldugunu 6ne

siirmiistiir” (Oztiirk, 1999, s. 148).

Boylelikle de Osmanli’nin hakimiyet bolgelerinde farkli uygulamalara dikkat ¢ekmis,

timarin tek belirleyici unsur olmadigini ifade etmistir.

Timar sisteminin gerilemesi lizerinden Osmanli gerilemesini yorumlamak ya da Osmanl
klasik déneminin bitisini diistinmek tek basina dogru bir yaklasim olmadigina deginen
Mustafa Akdag da, Osmanli’nin ¢oziilmesi ile timar sisteminin ortadan kalkmasi arasinda
bir es zamanlilik olsa da nedensel bir bag bulunmamakta demistir. Timar sisteminin
ortadan kalkmasina yol agan gelismeler, 16. yiizyil sonunda ortaya ¢ikan uzun savaglar
ve bu savaglardaki askeri teknolojinin degismesidir (Ayyildiz, 2022, s. 226) diye de
eklemistir. Timarin yeknesak bir sistem olmadigini ifade eden Jane Hathaway, idari
alanda klasik dénem olarak adlandirilan dénemden sonra yeni kurumlarin kok saldigini
sOylemistir. Tasra yoneticilerinin slivari birliklerini donattiklar1 gelirlerden intifa hakki
aldiklar1 timar sistemi, diizgiin isledigi siirece, 16-17 ve 18. yiizyillarin gerileme yazarlari
tarafindan bile ideal toprak miilkiyeti bi¢imi olarak lanse edilmis, ancak Osmanli Devleti,
Arap vilayetlerinin ¢ogunda timar sistemini hi¢gbir zaman uygulamaya koymamistir
(Hathaway, 1996, s. 29) diyerek tek boyutlu bir bakis ile Osmanli’nin
degerlendirilemeyecegine dikkat ¢ekmistir.

Osmanli Klasik Dénem tanimlamasiin 20. yiizyila ait bir tanimlama oldugu gézden
kacirilmazsa ilgili tanimlama iizerinde calisan isimlere bakildiginda dogrudan kitabina bu
ismi veren Halil Inalcik’n katkilar1 goz ardi edilemez. Ancak bu tanimlama sonrasinda
gelisen Osmanli tarihyazimi alanindaki tarihg¢ilik anlayisinin  sorguladigi temel
durumlardan birisi de klasik donemin sonrasinda devletin ortadan kalktig1 1922’ye kadar

gerceklestigi varsayilan gerileme ve dagilma donemleridir. Bu sorgulama beraberinde
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klasik donemin hangi aralig1 kapsadigina iliskin tartismalar ile giiniimiize kadar devam
etmistir. Osmanl klasik donemi genel olarak bu ilerlemeci goriis karsisinda duraklama

ve gerileme denen zaman dilimlerinin 6ncesine hapsedilmistir.

Giliniimiizde bilim insaninin ¢alisma alan1 ve diinya goriisii ile degisen klasik donem
anlayis1 gibi Osmanli donem tarihgileri arasinda da klasik donem atiflar1 degismistir.
Osmanl tarih yazarlar1 arasinda aslinda bir degil birkac tane Klasik Donem yani Altin
Cag vardir. Ideal altin ¢ag olarak Fatih Sultan Mehmet donemine vurgu yapan Mustafa
Ali’nin yaninda Liitfi Pasa, eseri Asafname’de, Yavuz Sultan Selim zamanina isaret eder.
Koci Bey ise 1slahat temelli eserinde altin ¢ag denildiginde Kanuni Sultan Siilleyman
donemini kast etmistir (Ozvar, 1999, s. 140). Feridun Emecen, salt Osmanl1 yazarlarna
ait olmayan bu goriisii global perspektife oturtmak gerektigini ifade etmistir. Abou-el-
Haj’in Osmanli 17. yiizy1l1 donemi nasihat eserleri iireten isimleri olarak Mustafa Ali ve
Kog¢i Bey'in sdylemleri disinda, karsilastirmali bir anlayis iginde, global zeminde
bakmanin gerekli oldugu diisiincesine katildigini sdylemistir. Bu sayede ilgili donemde
yasanan sorunlarin Osmanli’ya 6zgii degil kiiresel gelismelerin sonucu oldugunun fark
edilebilecegi diisiincesinden bahsetmistir (Emecen, 2016, s. 5). Abou-el-Haj,
Osmanl’nin  kurumsal gelisme ve genislemesi sonrasinda yasanan tikanmanin,
Osmanli’ya 6zgili olmadiginin altin1 ¢izmis, 16. yiizyilin sonundan 18. yiizyilin basina
kadar deneyimledigi degisimler ve doniisiimlerin cagdasi olan diger modern devletler

tarafindan da tecriibe edildigini (Kuran, 2017, s. 272) vurgulamstir.

Osmanli Klasik Doneminin bitigine iliskin yaklagimda gerileme paradigmasinin kendi
igindeki ¢eliskilere dikkat ¢eken Rifaat Abou-el-Haj, Osmanli Devleti hakkinda 20.
yiizyildaki kimi tarih¢ilerinin yaptig1 hataya dikkat ¢ekmis ve 20. yiizy1l tarihgilerinin,
16. ve 17. yiizyil yazarlarini, Osmanli diinyasindaki kosullar {izerine sunduklar1 bazi
gortisleri ve tespitlerini tartismasiz kaniti olarak sunmaktadirlar demistir. Abou-el-Haj,
17. yiizyilin 6nemli yazarlarindan Kogi Bey’in disiincelerinin, 20. yiizyilda kaleme
alinmis bir¢ok bilimsel calismada Osmanli Imparatorlugu’na dair resmin Kaynagini teskil
etmekte olduguna dikkat ¢ekmistir. Giliniimiiz arastirmacilari, Osmanli devleti ile
toplumunu yalnizca kati ve degigsmez olarak gormekle kalmayip, ayni zamanda esas
itibariyle degismeye kapali bir yap1 olarak ele almaktadirlar (Abou-el-Haj, 2000, s. 54-
55) demistir. Cemal Kafadar, Ibn-i Halduncu tarihyazzmimni benimseyen nasihatname

yazarlar1 17. yiizyilda eserlerinde Kanun-i Kadim, Nizam-1 Alem gibi tanimlamalar
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esliginde bir 6nceki donemde var olan diizene dykiinerek, bir gerileme paradigmasi ve
diizenin bozuldugu ile ilgili temalara yer vererek adeta Mukaddime’de tanimlanan
dizgesel ve dongiisel teoriyi yasadiklar1 topluma uyarlamislardir (Kafadar, 2011,s. 141)
demistir. Kafadar’a gore, gerileme paradigmasi i¢inde Kanuni donemini de Fatih
donemini de pariltilar1 dokiilmiis bir altin ¢ag olarak tanimliyorlardi. Aslinda bunun
temeli de Bat1 ile olan iligkiler baglaminda gerileme kiiltiiriine degil islerin iyi gitmedigi
durumlarda basvurulan Dogu kokenli nasihatname kiiltiiriine dayanmaktadir (Kafadar,
1999, s. 153). Abou-el-Haj da, Kafadar gibi, Osmanli Klasik Donemi hakkinda
nasihatname eserlerinde gegen ifadelerin aslinda idealize bir anlayisin ge¢mise
yansitilmasindan baska bir sey olmadigini séylemistir (Abou-el-Haj, 2000, s. 70). Halil
Inalcik, Osmanli devletinin gegcirdigi degisim ve diinyadaki doniisiimii yeterince
kavrayamadigint disiindiigiic 17. ylizyll Osmanli nasihatname yazarlarinin, sistemin
Kanun-1 Kadime yada Kanuni veya Fatih donemine doniisle diizelebilecegi fikrini
savunmuglar, bu metinlerde gecen ifadeler 19. yilizyll ve sonrasinda c¢agdas
degerlendirmelere yansimistir (Inalcik, 2013) demistir. Teori ve pratikte geleneksel olan
anlayis Osmanli zihniyet diinyasinda kadim olarak ifade edilmistir. Kadimden kast
edileni, 18. yiizy1lin hemen 6ncesinde bir kanunname soyle ifade etmistir; Kadim olan
odur ki andan evvelini kimse hatirlamaz (Geng, 2000, s. 92; Sirin, 2020, s. 62).

“Osmanl tarihgiliginin karsilagtirmali arastirmalar kapsaminda global tarihe dahil
edilmesi gerektigini iddia eden pek ¢ok tarihgi, gerilemenin ancak Avrupa karsisinda
pes pese gelen askeri yenilgiler ve toprak kayiplari ekseninde bir anlam ifade ettigine
dikkat cekmisler ve 17. ve 18. yiizyillarda Osmanli’nin yasadigi diisiiniilen
calkantilarin gerileme olarak okunmasina karsi ¢ikmiglardir. Osmanli’nin klasik
doénemi diye sunulan 15-16. yiizyillar1 kapsayan klasik déneme benzer gelismelerin
ve sonrasinda yasanan sorunlarin Avrupa dahil diinyanin pek ¢ok farkli kdsesinde

yasandigini ifade etmislerdir” (Topal, 2013, s. 155).

Cemal Kafadar, Milli Egitim Bakanligi’nin tarih dersi dgretim programlar1 ve ders
kitaplar i¢in bu dizgisel anlatimda farkli bir noktaya 6énemle dikkat ¢ekmis ve 300 yil

gerileme mi olur? (Kafadar, 2011) demistir.

“Modernlesme teorilerine mesafeli duran basta Marksist tarihgiler olmak {izere
Osmanli-Tiirk tarihyazimi ile ilgilenen aragtirmacilar, Osmanli’nin geriledigi

diisiincesinin aslinda Bat1 Avrupa’nin ilerlemesi temelinde diinyanin geri kalaninin

44



geriledigi diisiincesinden beslendigini sdylemislerdir. Bu anlamda, Osmanl
gerileme paradigmasinin, ilerlemeci-asamaci ¢izgisel tarih anlayisinin izdiigiimii,
toptanlastirict  bir st kurgunun pargasi oldugu One stirmislerdir. Klasik
modernlesme teorisine gore, 15. ya da 16. yiizyilla beraber Kuzeybati Avrupa
tilkeleri demokrasi ile kapitalizm oncesi siiregleri yasar ve yeni atilimlar yaparken
Osmanl ve diinyanin tiim 6teki cografyalar bu siiregte geri kalmistir. Bagka bir
deyisle, Osmanl gerileme paradigmasi, bu agidan, Bati’nin kapitalizm ve demokrasi

deneyimine kiyasla kurgulanmis bir tarihyaziminin {irtinidiir” (Kuran, 2017, s. 261).

Ilerlemeci ve batici-modernist anlayisa Tiitk ve Batili tarihgilerden gelen elestiriler
baglaminda Baki Tezcan ve Rifa'at Ali Abou-el-Haj’1 hatirlamak 6nemlidir. Abou- el Haj,
kamu gorevlerine yapilan atamalarda yolsuzluk, 18. yiizy1l Ingiltere’sinde genel bir
olguydu ve bu donemi ¢alisan uzmanlar, bu olguyu mesru bir arastirma konusu olarak ele
almislar, Osmanli devlet ve toplumunda ayn1 konu ele alindiginda, tarihgiler yolsuzlugu
analiz etmekten ¢ok kinamakla yetinmislerdir (Abou-el-Haj, 2000, s. 31) demistir. Tezcan
da Ingiliz i¢ savasi iizerinden bir rnek olarak aslinda tahtta hiikiimdar degisikligi olan
1688 hareketini yani II. James’in tahttan indirilmesini mesruti bir yapiya gegis olarak
ifade ederken Osmanli’da benzer bir zorunlu taht degisimi olarak 1V. Mehmet’in tahttan

indirilmesini gerileme olarak degerlendirilmesini sorgulamistir (Topal, 2013, s. 157).

Abou-el-Haj, yerelde ayanlarin giic kazanmasi ile 18. yiizyilda degisiklik yasandigini
vurgulamis, Osmanli hakim devlet yapilanmasinin da bu degisime ayak uydurarak adem-
1 merkezilestigini vurgulamistir. Bu smifsal degisim, tliimiyle Osmanli ici
dinamiklerinden kaynaklanmustir. Iktidar1 meydan getiren gruplar ile iliskili demis ve
Osmanli Klasik Dénemi i¢in zaman ve donem tespiti yaparken de, esas olarak 15- 18.
ylizyil aras1 donemi kast etmistir. Bu saptama icin gerekge olarak da, Osmanli i¢in devlet
olusumunu, once 15. ylizyil ortas1 ve 16. ylizyil ortas1 hakim elitin devletin sahibi oldugu
doneme dikkat ¢ekmis, ardindan da 16. ylizy1l ortas: ile 18. ylizy1l araliginda degisik
toplumsal gruplarin servet iizerinde etkin olmaya basladigi, toplumsal hareketlerin

mevcut oldugu doneme isaret etmistir (Kuran, 2017, s. 272-273) demistir.

Uzun yillar boyunca Osmanli tarthyaziminda hakim olan cizgisel tarih kurgusunun,
modernlesme teorisinin bir izdiisiimi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Nitekim
modernlesme teorisi, basit¢ce, Bati’nin ilerlemesi ve kalkinmasi karsisinda Dogu’nun

neden geri kaldigi sorusuna odaklanir. Marksist ve postkolonyal yorumculara gore,
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modernlesme teorisi bazen agik bazen de Ortiik sekilde Bati’nin {stiinliigiini
varsaymaktadir (Kuran, 2017, s. 276). Batili paradigmalar ¢ercevesinde tanimlanan bir
Osmanl1 Klasik Dénemi anlayisina karsin elestirilere bakildiginda, Erol Ozvar’a gére
Osmanli  tarihinin  Kurulus-Yiikselme-Duraklama-Gerileme-Cokiis  ¢ercevesinde
donemlendirilmesi, Osmanli Imparatorlugu’nun, 16. yiizyilin sonundan baslayarak iistii
ortiilii bir ¢okiis yasadiginin kabuliinii gerektiriyordu. Osmanli ¢okiisii diisiincesi aslinda
cagdas donemlerde, tarihte devinimi saglayan esas gii¢ olarak Bati’nin varligini
diisiincesinin bir yansimasidir. Az Gelismislik, Ugiincii Diinya, Hasta Adam gibi bir¢ok
tanimlama Bati1 merkezli diisiincenin, doguya bictigi ayn1 anlamli roller biitiintidiir.
Benzer bir ¢erceve ile Batt Osmanli iizerinde olusturdugu entelektiiel, siyasi, askeri ve

ekonomik hakimiyetin zeminini de olusturmustur (Ozvar, 1999, s. 137).

Emecen, Osmanli’nin modern 0&ncesi donemi iizerine gerceklesen c¢ok yonlii
arastirmalarda Avrupa merkezli anlayis ve paradigmalarin etkin oldugunu vurgulamstir.
Bu durumun en goriiniir halinin ise Osmanli’nin dar kaliplar halinde incelenmesi
sonucunu doguran Weberyan goriis merkezli patrimonyal devlet oldugu ve ayni1 zamanda
da despotik bir dogu devleti oldugu iddialaridir (Emecen, 2016, s. 3) demistir. Osmanli
tarihi degerlendirmesinde, ilk anda onyargidan oldukca uzak goriinen ve kendi iginde
dogal bir siiregcmis gibi goze carpan, ancak Batinin ylikselisine karsin dogunun
duraganlasip gerilemesinin gostergesi olan kurulus-ylikselme-gerileme-dagilma tarihsel
dizilimi Avrupa merkezli ve modernist diisiincenin, pozitivist tarihsel anlayisin {ist

anlatisinin yansimasidir (Kuran, 2017, s. 262).

Bu donemsellestirme aslinda, Batinin kendisi ile iliski kurdugu 6lgiide gercek tarihlerini
baslattigt Dogu toplumlari 6zelinde biitiin diger ¢evre yap1 ve topluluklara modernizmi
hediye etmesinin bir gostergesidir (Topal, 2013, s. 154). Modernlesme konusunda
elestirisini ifade eden Emecen, klasik ifadesinin Osmanli kaynaklarindan yapilan atiflar
ile ilgili oldugunu, 1400’lerin ortasindan 1500’lerin sonuna kadar etkin olarak yasandigi
diisiiniilen bu donemin, modernlesmenin yanli tutumuna istemeden destek vermis olan
devrin Osmanl tarih yazicilari sayesinde, 1600’lerden itibaren siyasi agidan gerileme ve
dagilmanin yasandig1 kabuliiniin bir parcasidir demistir. Ancak Klasik dénemin izlerini,
cagdasi olan diinya devletleri ile karsilastirildiginda, sadece 1400’lerin sonu ile
1500’lerin sonu araligina sikistirmadan, 1800’14 yillara kadar siirmek miimkiindiir

(Emecen, 2016, s. 4) demistir. Klasik donemi birden fazla alanda degerlendiren Sureiya
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Faraoghi, gerileme kurgusunu da su sekilde Ozetler: Kabaca 1600°den sonra, hatta
kimilerine gore daha da erken bir donemden itibaren Osmanli Imparatorlugu, gérkemli
ve kolay fetihler gegmiste kaldiktan sonra gerilemeye baslamistir. Bu modele gore, kiicilik
bir u¢ beyliginden bolgesel bir imparatorluga genisleme donemi (1300-1517) ve bir
diinya giicli haline gelinen kisa bir doruk noktasindan (1517-1600) sonra yaklasik ii¢
ylizy1l sliren ve 1918-1922’deki nihai ¢okiise kadar varan gerileme gelmistir (Kuran,

2017, s. 31-32) demistir.

Gerileme paradigmasini sorgularken Osmanli kurulus, gelisme dénemlerine dair
tespitlerde bulunan Jane Hathaway, Osmanli Klasik Dénemi igin su tespitte bulunur;
Osmanli tarihinin geleneksel yoriingesi, erken ddonem Osmanli emirliginin gazi ethosunun
itici giicliyle genislemesiyle baglamis, Konstantinopolis'in alinmasini takip eden yiizyilda
kurumsal gelisiminin zirvesine ve genislemesinin sinirina eszamanli olarak ulasan bir
diinya imparatorlugu haline gelmistir. Bunun sonucunda 1. Siileyman donemi
imparatorlugun altin ¢agi olarak adlandirilmistir (Hathaway, 1996, s. 25). Ayrica
gerileme elestirisi olarak da eger bir gazi devlet genislemeyi durdurmussa o zaman artik
etkili bir gazi devlet degildir. Ancak bu, imparatorlugun gerilemeye basladigi anlamina
gelmemekte daha ziyade imparatorlugun baska bir agsamaya gegtigini gdostermektedir

demistir.

Linda Darling, bu dogrultuda Osmanl tarthyaziminda alternatif olabilecek 3 dénemlik
bir genel ¢er¢eve Onerir; Genisleme (1300-1550), Tahkim (1550-1718) ve Doniisiim
(1718-1923). Bu donemlerden her birinin altinda var olan iligkiye gore yeni alt dsnemler
acilabileceginden bahseden Darling yaklagimimi soyle Ozetlemistir; bu smiflamayi
yapmaktaki temel amacim, Osmanlilarin kendilerini nasil gordiiglinii anlamaktir

(Darling, 2006, s. 154) demistir.

Mgili literatiire gore degerlendirildiginde Osmanli tarihyazimi alaninda énemli isimlerin
calismalarini gergeklestirdikleri ve Osmanli tarihi 6gretiminin de énemli bir sathasin
olusturan Osmanli Klasik Doénemi {lizerinde ittifak edilmis bir zaman diliminden
bahsedebilmek miimkiin goriinmemektedir. 17. ylizyilda devletin bozuldugu diisiiniilen
mekanizmasi i¢in Onerilen ¢oziim yollarinda biirokrat ve tarihyazicilart artik kanun-i
kadim olarak tanimladiklar bir dnceki donem olan 15-16. ylizyillara dykiinmiiglerdir. Bu

durumda aslinda devletin biiylimesi ve siyasi anlamda parlak zaferlerin yasandigi, orfi ve
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dini anlamda hukuk iiretimimin genisledigi bu cagin artik klasik déonem oldugunu
arastimacilara distindirtmistir. Klasik Donemin sinir1 konusunda Emecen; Osmanli
tarih yazarlari, 17-18. yiizyillarda, merkezi yonetimle askeri merkezli olarak metin
ingasinda aktif olmuslar, buna uygun olarak da ¢agdas tarih arastirmacilarinin islahat
yazan Osmanli disiiniirlerinin diisiincelerini hi¢ karsilastirmadan dogru kabul etmeleri
neticesinde oncekinden ¢ok da farkli bir zaman dilimi olmayan 18. ylizyili Osmanli
Klasik donemi anlayisindan uzaklastirmis ve klasik donemi daraltmistir (Emecen, 2016,
s. 391) demistir.

Ancak 18. yiizyilda devlet yonetim pratiklerinin degisimi, merkezin giiciinii tasra ile
paylasma siirecine girmesi, ayni zamanda biirokrasinin kendini yenilemek arzusu ile
beraber Lale Devrinde yOniinii batiya donmesi klasik donem anlayisinin degismeye
basladigini gosterir. Lale Devri, tarihyazimi literatiiriinde agirlikli olarak degisimin
olgunlasip basladigi bir donem olarak degil bir zevk ve sefa donemi olarak goriilmiistiir.
Emecen bu konuda zihinlerimizde olusan Lale Devri imajinin da yine 19. yiizyilla birlikte
ortaya ¢ikip, Cumhuriyet doneminde devam ettigine dair tespitlerde bulunmustur. 19.
yiizy1l 6nemli Osmanli tarihgisi Ahmet Cevdet’in bu donemi tanimlarken istanbul’un en
biiyilk zevk ve alem donemiydi demesi, Mustafa Nuri Pasa’nin kayirmacilik, helva
sohbetleri ve lale merasimleri diye ifade etmesi Cumhuriyet’in ilk yillarinda olusturmaya
calistigin Osmanli karsiti ideolojik yaklasim ile ortiisiince giderek yayginlik kazanmistir
(Emecen, 2018, s. 84) demistir.

Osmanli tarithyazimi literatiirii ve tarih Ogretimi siireci ig¢inde degerlendirildiginde,
Osmanl Klasik Donemini 14. ytizyil ile 18. ylizy1l aralig1 i¢inde sinirlandirmak uygun
goriinmektedir. Sosyal-ekonomik tarih baglaminda degerlendirildiginde klasik doneme
iliskin Ornekler ve anlayiglarin 19-20. yiizyillarda da devam ettigine dair tespitlerin
yapilmast miimkiindiir. Arastirmanin, Osmanli Klasik Donem tarihine iliskin 14-18.

ylizyillar aras1 sinirlama teklifi daha ¢ok siyasi-askeri merkezli bir sinirlama onerisidir.
1.3. Cumhuriyet Déneminde Tarih Ogretimi

Bu boliimde, Cumhuriyet donemi boyunca, tarithyazimi ve tarih 6gretimine yansiyan
Osmanli Klasik donemi tarihi anlatimi kronolojik olarak sunulmustur. Bu sunumda
devrin siyasi algis1 baglaminda tarih 6gretimi, tarih dersi programlari, ders saatleri ve ders

kitaplarinda var olan degisim giiniimiize kadar degerlendirilmistir. Donemlendirme igin
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literatiir incelenmis, uzman goriisii dogrultusunda Simsek ve Yazici’nin (2013) belirledigi
olgiitlere ek olarak “Cok Partili Hayata Gegis” donemi ile tarih dersi programlari ve tarih
ders kitaplarinda etkisini 2010 sonrasinda gosteren “Muhafazakar Islamc1” dénem

eklenmistir. Asagidaki sekilde sunulmustur:

1. Erken Cumhuriyet ve Tirk Tarihi Tetkik Cemiyeti Donemi ( 1923-1938)
2. Hiimanist Dénem (1940-1950)

3. Cok Partili Hayata Geg¢is Donemi (1946-1960)

4. Tiirk- Islam Sentezi Dénemi (1960-.....)

5. Muhafazakar Islamc1 Dénem (2010-.....)
1.3.1. Erken Cumhuriyet ve Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti Donemi (1923-1938)

Geleneksel Osmanli egitim modelinde tarih denildiginde yalnizca din biiyiikleri ile
peygamberlerin hayat hikayeleri karsimiza ¢ikmaktadir. Cagdas tarih Ggretimine
benzeyen ilk adim, 1839’da memur egitiminin bir pargasi olarak, Mekteb-i Maarif-i
Adliye ile Mekteb-i Ulim-i Edebiye okullarinda bir ders olarak ortaya ¢ikmistir (Somel,
2010, s. 57). Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nin 1869’da yayinlanmasinin ardindan
sibyan mekteplerinde Muhtasar Tarih-i Osmani ile riistiyelerde Umumi Tarih ve Tarihi
Osmani derslerinin okutulmasina baslanmistir (Kaya, 2002, s. 44). Aydinlanmact ve
Avrupamerkezci tarih anlayisinin etkisi Tanzimat sonrasi artmig ancak II. Mesrutiyet
Donemi’nin sonlaria dogru yerini milli tarihe birakmaya baslamisti. (Capa, 2017, s. 66-
67; Turan, 2019, s.627). Ozellikle 1913-1914 egitim-6gretim yilinda bu durum iyice
belirginlesmistir (Demircioglu, 2008, s. 431). II. Mesrutiyet doneminde iktidarda etkin
olan Ittihat ve Terakki Partisi’nin devreye aldigi ulus¢u politikanin tarih &gretimine
yansimasiyla tarih derslerinin konu igerigi Tiirk tarihinde en eski devirlerden baglayan bir
sekilde arttirilmistir (Tungay, 1995, s. 53). Okutulmakta olan tarih ders kitaplarinda ise
halen Avrupamerkezli ve aydinlamaci tarih Ogretim anlayisinin hakim oldugu

goriilmiistiir (Simsek ve Yazici, 2013, s. 12).

Cumhuriyetin ilan1 sonrasinda, 1923-1930 arasinda oncelikle ilkokullarda daha sonra
ortaokul ve liselerde tarih dersi 6gretim programlarinda ve ders saatlerinde degisiklikler
gerceklesmistir. Ozellikle ilkokulda tarih dersi dgretim programlari ve ders kitaplarinin

yenilenmesi siireci ¢ok hizli olmus, lise diizeyinde tarih dersi 6gretim programlarinin
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milli karakterinin yansimasi ise gecikmistir. Liselerde okutulmak iizere hazirlanan ders
kitaplar1 yine aydinlanmaci, Avrupamerkezli ve pozitivist karakter tasimaktadirlar.
Avrupa’da Fransiz Ihtilali gibi gelismeler merkezdedir. Tiirk tarihi ise Avrupa ile ilgi

oOl¢iistinde ve karsilastirilmali olarak anlatilmistir (Toprak, 2012, s. 238).

II. Mesrutiyet'te kendini gdsteren milliyetgi tarihyazzimi Osmanli Imparatorlugu’nun
yikilmasiyla beraber Cumhuriyet doneminde gelisir ve Onem kazanir. Tirkiye
Cumhuriyeti devleti Ulusal Kurtulus Savasi sonucunda ¢agdas, modern bir ulus-devlet
iddiasiyla ortaya c¢ikmustir. Cok uluslu bir yapt olan Osmanli Imparatorlugu’ndan
devralinan, birbirinden farkli aidiyet, kimlik sahibi topluluklar1 tek bir amag etrafinda
birlestirebilmek adina tarihyazimi ve tarih dgretimine biiyiikk 6nem verilmistir (Turan,
2019, s. 629). Tirkiye’de ulus devlet ve tarih dgretimine yansiyan ulusal reflekslerin
gelisimini takip edildiginde birbirinden farkli etmenlerden s6z edilebilir (Demircioglu,

2008, s. 433):

- Ders kitaplariin bir kisminda Tiirkleri asagilayan Avrupali tarihg¢ilerin varligi ve ders

kitaplarina yansiyan tek yonlii bilgi, Tiirkler ile iligkili iftira ve ¢arpitmalar,
- Avrupali beyaz irka nispeten, Tiirklerin sar1 irka mensup bir topluluk oldugu iddiast,

- Tirkiye’de okutulan tarih ders kitaplarinin da Avrupa’da yazilan ve okutulan tarih

kitaplarinin tercimesine dayali olmast.

Atatiirk’tin 1927 tarihli Meclis konusmasinin ardindan, 6. Tiirk Ocaklar1 kurultayinda,
Tiirk tarihinin arastirilmasi, yazimi i¢in Tiirk Ocaklari’na bagli olarak, Tiirk Tarihi Tetkik
Heyetinin kurulusu kararlastirilmistir. Heyet temsilcisi olan isimler, 1931°de Tiirk
Ocaklarmin kapatilmasi ve CHP ile birlegsmesi karar1 sonrasindan miistakil bir yap1 olarak
Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyetinin olusumu i¢in dilekge vermislerdir. Cemiyetin amaci,
Osmanli Tarth Cemiyeti’'nden farkli sekilde Tiirk tarihini arastirmak ve yeniden
yazmaktir (Ersanli, 1992, s. 111). Bu gelismeler sonucunda Tiirk Tarih Tezi ortaya ¢ikar

ve gelisir.

Tirk Tarihi Tetkik Cemiyet’inin hazirladig1 Tiirk Tarih Tezini isleyen ilk ders kitaplari
1931°de dort cilt olarak hazirlanmis liselerde dagitilmistir. Dort ciltten olusan bu ders
kitaplarinda Tiirk tarihi merkezli bir anlatim s6z konusudur. Bir yanda, Osmanli tarihi
disindaki Tirk tarihi yiiceltilirken, diger yanda ise Avrupa’daki politik ve siyasi

gelismeler Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu merkezli islenmistir (Koken, 2014, s. 219).
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Bu yillarda Tiirk Tarih Tezi’nin hizli bir sekilde genis kitlelere yayilmasini saglamak igin
de oOnce kisaltilmis ilkokul ve ortaokul versiyonlart hazirlanmis ve dagitilmistir.
(Copeaux, 2000: 62). Tirk Tarih Tezini isleyen lise tarih ders kitaplarina kars1 ilk
elestiriler agir1 ayrintili bir akademik calisma hiiviyetinde oldugu ve 6grencinin anlama
diizeylerinin ¢ok {izerinde olduguna dairdir (Yildirim, 2014, s.164). Bu elestirilerin
sonucunda tarih ders kitaplarinda ilk degisiklik 1939°da gergeklestirilmis, daha agik ve
anlagilir bir sekilde yeniden yazilarak pedagojik bakimdan ders kitabi niteligi
kazandirilmaya calisilmistir (Giinaltay, 1939).

“Tiirk Tarih Tezini yansitan kitaplarda diinyanin en ileri ve en eski uygarlik merkezi
Tiirklerin de anavatani olan Orta Asya’dir. Tarih oncesi devirlerde bolgenin sahip
oldugu elverisli iklim kosullar1 diinyanin diger yerlerinden ¢ok daha eski devirlerde
burada ileri bir uygarligin ortaya g¢ikmasimi saglamistir. Bu gelismis uygarlik
diinyada ilk olarak madencilik, ziraat, ticaret hayvan evcillestirme vb. faaliyetlerini
uygulamistir. Ancak Buzul Devri’nin sona ermesinden sonra yerini kuraklik ve
kitliga birakmistir. Bolgede iklim degisikligi sonrasinda ise, Tiirkler edindikleri
kiiltiir ve medeniyeti, buradan diinyanin diger bolgelerine yaymustir. Tiirkler’in gog
hareketleri yaklasik olarak dokuz bin yil slirmiistiir. Go¢ hareketleri sonrasinda
Tiirkler gidilen yerlerde insanlarin, topluluklarin Tas Devrinden Maden Devrine
geemelerine yol agmustir. Goglerle birlikte diinyanin dogusu olan Cin’e ve
Hindistan’a giden Tirkler bu iilkelerdeki uygarligin temellerini atarken Bati’ya
yonelenler de Orta Dogu’da Anadolu, Mezopotamya, Suriye, Filistin ve Misir’da
medeniyetlerin dogmasii saglamiglardir. Daha da Bati’ya giden Tiirkler’den
Akdeniz adalarima yerlesenler Yunan ilim, sanat ve felsefesinin pinarlar

olmuslardir” (TTTC, 1931; Turan, 2019).

Tiirk Tarih Tezi donemin sartlar1 dogrultusunda bir savunu olarak insa edilmistir. Tezde,
sanl1 bir tarih insa etme amaciyla, milli gururu oksayan ve simdiki topluma bir aidiyet
bagi saglamak amaciyla lretilen tarih anlayisi (Aydin, 2006, s. 345) ile bu anlayis
cercevesinde sekillendirilen tarihyazimi tizerinden yiirinmistiir. Cumhuriyet rejimin
hedefledigi yeni insan ve yeni toplum olusturma girisimlerinde ge¢mis dogal olarak
kurucu bir rol oynamistir. Biz ve 6teki temelinde bir biitiin olarak kurgulanan bu tarih
sOyleminin iki 6nemli adresi bulunmaktaydi. Dogrudan adres Cumhuriyet vatandaslar1 ve
ogrenciler iken dolayl adres ise (Copeaux, 2000, s. 71) 6teki olarak konumlanan Avrupa,

Yunan, Arap ve Osmanlt ge¢cmisiydi. Bu noktada ge¢mis, su anin mesruiyetine katki
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saglamak i¢in anakronik ve ahistorik olarak kurgulanmistir. Bu tarihi anlatida, Tirkliik

sekiiler olarak insa edilmistir (Aydin, 2006, s. 349).

“1920 ile 1930’Iu yillarda Cumbhuriyet’in kurucu kadrolart iki temel endise ile
karsilasmiglardi. Bunlardan biri, Osmanli-Islam ge¢misinden siyrilmis laik ve
sekiiler bir Tiirk kimligi olusturmaya doniik Orta Asya bagina dikkat ¢ekmek, digeri
ise Avrupa’nin destekledigi Ermeni ve Yunan etnik milliyetciliklerinin toprak
talepleri ile baglantili hak iddialarina karst Anadolu’nun eski déonemlerinden Tiirk
tarihine bir gegmis bulma meselesiydi. Birinci endiseyi gidermek i¢cin Orta Asya,
ikincisine kars1 da Anadolu yeni tarih sdyleminin merkez cografyalarini meydana

getirmistir” (Copeaux, 2000, s. 32).

Tiirk Tarih Tezi Cumhuriyet Dénemi’nin ihtiya¢ duydugu uluslagma, ¢cagdaslasma ve
sekiilerlesme ihtiyaglarinin dogrultusunda gelistirilmisti. Cumhuriyetin kurucu kadrolari
bu tez araciligtyla bir yandan Tiirklerin tarih boyunca biiyiik uygarliklar kurmus bir millet
oldugunu ileri siirmiisler, Bati’nin Tiirklere kars1 kiiglimseyici, 6nyargili ve dislayici
yaklagimina meydan okumuslar, bir diger yandan da Tirklerin kendi tarih ve
kimliklerinden gurur duymasini saglayarak millet bilincinin olugsmasini arzulamiglardi
(Akman, 2011, s. 83). Osmanlinin son donemlerinde yasanan askeri, siyasi
maglubiyetlerinde etkisinin ortadan kaldirilmast ve milli gururun yiiceltilmesi de

hedeflenmistir (Simsek ve Yazici, 2013, s. 14).

“Tiirk Tarih Tez’inde bu kaygilar kapsaminda Bati medeniyetine katki saglayan
Hititlerin Orta Asya kokenine vurgu yapilmaktaydi. Ayni1 zamanda Osmanli ve Batili
tarih yaziciligr gelenegindeki tarihsel Tiirk imajma donik bir tepkiyi de
yansitmaktaydi. Dénemin Avrupa tarih¢iliginde Tirk imaji tipki Roma’y1 yikan
diger barbar unsurlar gibi, Hunlardan Osmanli’ya kadar Avrupa’ya kars1 devam eden
yagmaci saldirilar1 ile meshur medeniyet yikici atlilardi. Aslinda Osmanli tarih
yaziciligindaki Tiirk imaj1 da bundan pek farkli degildi. Osmanl tarihgilerine gore
de Tiirkler “gogebe, c¢apulcu, kural tamimaz” bir topluluktu. Sadece Klasik
donemlerde degil, Tiirk Tarih Tezi’ni inga eden kusagin yetistigi yillarda dahi bu
imaj degismemistir” (Sivrioglu, 2020, s. 22).

“Tirk Tarih Tezi Halil Berktay'in da vurguladig: gibi, az gelismis iilke ve uluslarin
Bati’ya karst verdigi miicadelenin, Bati'min tarih ideolojisine baskaldirislarin en
carpici, basarili 6rneklerinden biridir. Sadece Tiirk rkinin Ustiinliigiinii savunmaz

ayni zamanda Avrupa merkezli tarih anlayisina karsida verilen bir tepkidir. Bu tepki
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0 derece kuvvetli ve iddialidir ki, Turkleri asagilayip kiigiimseyen Bati’ya karsi,
Avrupa medeniyetinin kdkenindeki Tiirk uygarlik baglantisina dikkat ¢ekmis, hatta
Avrupalilarin Tiirk olduklarint dahi 6ne siirmiistiir” (Kaya vd.,2004, s. 279).

Kopriilii'niin dikkat ¢ektigi gibi, Avrupa tarih¢iliginin Tiirkler hakkinda hicbir ilmi esasa
dayanmayan ¢ok haksiz menfi yaklagimlar1 karsisinda, romantik tarih¢iligimizin karsi

cevabi da ister istemez ¢ok miifrit ve miibalagali olmustur (Berktay, 1983, s. 93).

“Tiirk Tarih Tezi, olduk¢a genis 6l¢ekli bir tarih teorisi ortaya koymus, genis bir
zaman ve cografyayi tarih ders kitaplarina yansitmistir. Tiirk Tarihi ile ilgili sinirh
antropolojik ve arkeolojik verilerle, tiimevarimsal bir yontemle, eldeki tarihsel
kanitlardan bir tarih kurgusu olusturmaya c¢alismamistir. Bunun tersine
timdengelimsel bir yontemle mevcut tarihi bilgileri, belli bir tarihsel imgelem

olusturmak i¢in kurgulamistir, bir tarihyazimi gerceklestirmistir” (Yazici, 2011, s.

206).

Tiirk Tarih Teziyle ilgili calismalarin basarili olamamasinin ya da sonraki yillarda etkisini
yitirmis olduguna dair elestirilerin sebepleri, konuyu ve dénemi calismis olan Biisra

Ersanli’nin degerlendirmeleri 1s181nda sunlardir (Ersanli, 1992, s. 107):
1. Aceleci ve devrimci bir atmosfer i¢inde hazirlik ortamu,

2. Kaynaklar iginde birinci elden neredeyse higbir kaynagin ders kitaplarinda

bulunmamasi,

3. Tezin iddiasimin genis bir cografya ve zaman yayilmis olmasia ragmen kavramsal
biitlinliigiinlin yeterince aciklanmamis olmasidir. Ersanli’nin belirttigi ii¢ sebepten
ilki olan “devrimci atmosfer” tezin uzun soluklu olmayisinin en etkin sebebi

goriinmektedir (Simsek, 2012, s.87).

“Yeni bir devlet ve yeni bir kimlik teskiliyle beraber yeni bir tarih ingasinda da acele
edilmesi, kimi zaman da asiriya kagan tarihyazim 6rnekleri s6z konusu olmustur.
Tiirk Tarihi’nin Anahatlari’nda yabanci kaynak kullanimi neredeyse %100 (125
kaynaktan 124°{i) dolayindaydir. Tez’in Avrupali bilim insanlarinin ¢aligmalarina
dayandirilmak istenmesinin sebebi “fantastik” bir kuram insa pesinde olunmadigin
gostermektedir. Ancak s6z konusu yabanci kaynaklarin her zaman orijinal halleriyle
kabul edildikleri de sdylenemez. Ornegin Etilerin (Hatti) Mogol kdkenli
olabilecegini sdyleyen C.R. Conder’in 1898°de yayimnlanan The Hittite and Their
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Languages kitabindan yapilan alintilarda Mogol gecen yerlere Tiirk konulmasi gibi”

(Sivrioglu, 2020, s. 23- 24).

Atatiirk devrinde, tarih ders kitaplar1 merkezli gelisen, Tiirk Tarih Tezi’ne dayanan tarih
Ogretim anlayisinin, Tiirk ulusunun insasiyla dogrudan iligkisi vardir. Atatiirk donemi
tarih 6gretim anlayisi ¢ergevesinde ortaya konulan 6gretim programlari ile ders kitaplari,
ulusun insa edilmesi siirecinin bir parcasi olarak goriilmiistir (Simsek ve Yazici, 2013, s.
17). Ders kitaplarinin dayandigi Tiirk kimliginin, Islam &ncesi donem ve Orta Asya
tizerinden kurgulanmis olmasi, 19. yiizyl Osmanli donemindeki immet¢i toplum
yapisindan ulus-devlete geg¢is siirecini, tarih 6gretimi araciligiyla hizlandirmistir. Tarih
ders kitaplart manevi ve dini kavramlarin yerine, evrensel ve ulusal degerlerin toplumun
geng bireylerine kazandirilabilecek bir alan olarak degerlendirilmis, bir diger taraftan da
devrin tarih 6gretimi anlayisiyla birlikte vatandaslik egitiminin de beraber hareket etmesi
durumunu dogurmustur. Tarih ders kitaplarinin tiimiinde etkin ulusgu sdylem,
Cumhuriyet’in kurucularinin meydana getirmeye c¢alistiklar1 vatandashk taniminin en
onemli Ozelliklerini de meydana ¢ikartmistir. Ders kitaplart araciligiyla aktarilmaya
calisgilan bu Ozelliklerin yanina yeni siyasal sistemin mesrulastirilmasi onceligi de
eklenince lise tarih kitaplari, vatandaslik egitiminin belirgin bir sekilde one ¢iktig1

metinler olmustur (Yazici, 2011: 208).

“Turk tarih¢iliginde Cumhuriyet donemindeki ilk sistemli tarihyazim girisimi olarak
dikkat ¢eken Tirrk Tarih Tezi, giiniimiizde tartismalara sebep olmaya devam
etmektedir. Cumhuriyet donemi tarih 6gretiminde Tiirk Tarih Tezi’ni esas alan ders
kitaplarinin okutulmasina 1942 yilina kadar devam edilmistir. Tez’in etkisi giderek
okutulan tarih ders kitaplarinda zamanla azalmig ancak giiniimiizde tarih ders

kitaplarinda da etkisini kismen siirdiirmektedir” (Turan, 2019, s.630).
1.3.2. Hiimanist Dénem (1940- 1950)

Atatiirk’ten sonra Ismet Indnii’niin 6nderligindeki hiikiimetin egitim politikalarmi
oncekilerden ayiran 6zelliginin hiimanizm oldugu goriiliir. 1945°e kadar hiimanizmi
yerlestirmek ve giliglendirmek i¢in Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel’in dnciiliigiinde
gerceklesmistir (Yildirim, 2017, 133). Tarih 6gretiminde ve devrin tarih ders kitaplarinda
Hiimanizm’e dogru kayma konusunda dikkat ¢eken durum oOnceki ders kitaplarina

iceriginin bilimsellik derecesi ile pedagojik 6zellikleri bakimlarindan gelen elestirilerin
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(Yildirim, 2014, s. 163-165) yanisira Cumhuriyetin ilaninin tizerinden gegen yaklagik 20
yillik zaman diliminde Tiirk ulusu ingasinin eski hizin1 kaybetmesinin de (Simsek ve
Yazici, 2011, s. 210) etkisinin bulundugu ifade edilebilir. Yunan, Bat1 ve Latin
klasiklerinin Tiirk¢eye c¢evrilerek yayimlanmasi i¢in 1940 yilinda baglatilan ceviri
hareketi Hiimanistik anlayisin gii¢ kazanmasina yol agmistir. Anadolu’nun etnik
gecmisini temel alan ve Anadolu kiiltiiriiniin kaynagini Grek ve Latin uygarliginda goren
(Copeaux, 2000, s. 80) hiimanizm merkezli tarih anlayisinin ortaya ¢ikip giiclenmesinde
Inénii déneminde Tiirk Tarih Tezinin disindaki yaklasimlarin varliklarini gelistirmelerine

imkan taniyan gorece ¢ogulcu bir ortam da etkili olmustur.

Avrupamerkezli diisiince ve kiiltliriin eski Yunan kiiltiiri merkezli oldugu temeline
dayanan kabulden yola ¢ikan ve bu kiiltiiriin bilimsel olarak yeniden canlandirilmasi
(Akarsu, 1975, s. 99) olarak tanimlanan Hiimanizm, Cumhuriyet devrinde, bireyin
gelenek ve din gibi aidiyetler disinda insan aklinin belirledigi ilkelere gore yetistirilmesini
amaglayan bir egitim ideali anlaminda kullanilmis, iktidarin o déonemde benimsedigi
politik tercihler ile ortiismistiir (Haciibrahimoglu, 2012, s. 281-282). Hiimanist akimin
Tiirk tarih 6gretimi siirecinde etkili olmasiyla birlikte, Tiirk tarihini ve Tiirk’iin tarihteki
yerini 6n plana ¢ikaran milliyet¢i tarihyazimi anlayist yerini bilylik oranda Tiirk tarihini
diinya tarihi i¢inde ele alan evrensel bir tarih 6gretim anlayigina birakmistir (Akga, 2017,

s. 179).

“Tarih Ogretiminde ortaya ¢ikan degisim yalnizca Ggretim programlart ve ders
kitaplarinda nicelik temelli bir degisim ile simirlanmamig niteliksel degisimi de
dogurmustur. Tiirk Tarih Tezi’nde var olan diinya medeniyetinin ilk kaynaginin Orta
Asya oldugu tarih tasarimimin yanina Tez temelli tarihyazimi ile tiim baglan
koparmadan diinya medeniyetinin ve &zellikle de Bati medeniyetinin Anadolu
cografyasinda var olan temellerine iligskin bir tarih kurgusu olusturulmustur. Bu
gelismeler 15131nda, tarih 6gretimi anlayisinin kronolojik ekseni Ilk¢ag’da kalmaya
devam ederken cografi ekseni Orta Asya’dan, Anadolu’ya kaymistir” (Yazici, 2011,
s. 210).

Anadolucu bir tarih kurgusunun gelisimi ve yasanan degisimin sonrasinda zaman zaman
ders kitaplarinda Yunan ve Roma tarih ve uygarliklarinin dgretilmesinin Tiirk tarihinin

Oniine gegtigi goriilmiistiir (Simsek ve Yazici, 2013, s. 17).
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Hiimanist Dénem isimlendirmesinin sebeplerine bakildiginda, tarih 6gretiminde Ilkcag
tarihi konularindaki Yunan-Roma medeniyetine verilen biiyiik agirlik etkili olmustur.
1942 yilindan itibaren tarih 6gretiminde genel tarih, Avrupa tarihi, Antik Yunan ve Latin
uygarliklarina ayrilan yerlerin artirilmasi ortaya ¢ikmistir (Koken, 2014, s. 228). Inénii
doneminde Arif Miifid Mansel, Cavid Baysun ve Enver Ziya Karal ti¢liistiniin yazdig:
tarih ders kitaplar1 ve Menderes donemiyle birlikte Emin Oktay ve Niyazi Aksit ikilisinin
hazirladiklar1 ders kitaplar1 donemin temel metinlerini olusturmaktadir (Yildirim, 2014,
s. 180). Hiimanizmde, Tiirk tarihini ve Tiirk’iin tarihteki yerini 6n plana ¢ikaran ulus¢u
tarihyazim anlayis1 yerine Tiirk tarihini diinya tarihi icerisinde ele alan evrensel bir tarih
Ogretim anlayis1 gelismis, Avrupa’daki Ronesans’a benzer yeniden bir dogusun
gerceklestirilmesi i¢in klasik eserlere gidilmesi bir ihtiyac olarak diisliniilmiis ve terciime
faaliyetlerine olduk¢a 6nem verilmistir. Himanistik anlayis, Orta Asya merkezli etnik
kavrayist reddeden, Tirk tarihini bir Anadolu, Akdeniz tarihi olarak ele alan herkesin

0zlemlerine yanit vermis ve destek bulmustur (Copeaux, 2000, s. 82).

Kemalizm pragmatik bir yapiya sahip iken Hiimanizm bu konuda kesin ilkeleri ve
hedefleri olan bir ideolojiye sahip bulunmaktadir. Hiimanizme gére medeniyetlerin kokii
Anadolu’dadir ve bu topraklarda var olan kiiltiirel birikimin tizerine Avrupa medeniyeti
insa edilmistir. Ozellikle egitim ve kiiltiir alaninda 6nemli degisim ve doniisiimler
yasanmis ve milli kiiltiir icinde hiimanizma ruhu 6n plana ¢ikarilmistir. Milli egitimin
genel amaci aydin, yetkin, kendine giivenen ve elestirel bireyler yetistirmek ve bunu
yurdun kirsal kesimlerine kadar genisletmek olarak tanimlanmistir. Cumhuriyet’in yeni
kusag1 devrimlerin tasiyicisi olarak kurgulanmais, onlara milli kiiltiirlerini 6gretmenin yani

sira evrensel kiiltiirel degerleri de agilamanin gerekliligi tizerinde durulmustur.

“Hiimanist etki altindaki tarih 6gretim anlayisinin sadece tek parti dénemi ile sinirli
oldugunu s6ylemek miimkiin degildir. Demokrat parti iktidarinda Bati’ya yaklagsmak
icin hiimanizm etkisi devam etmistir. Tirkiye’de tarih Ogretiminde Hiimanist
tarihyazimi Ders Gegme ve Kredi Sistemin’in uygulanmaya baglandigi 1990°h
yillardan, giintimiize tarih Ogretimi anlayisinda devam ettigini goriilmektedir”

(Turan, 2019, s. 631-632).

1.3.3. Cok Partili Hayata Geg¢is Donemi (1946-1960)
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Tiirkiye’nin II. Diinya Savasi sonrasinda yasadigi Sovyet tehdidi sonrasinda yiiziinii
batiya donmesi ile tek partili siyasi hayattan ¢ok partili bir siyasi doneme dogru
evirilmistir. 1945°ten itibaren ¢ok partili hayata geg¢is siirecinde kurulan Milli Kalkinma
Partisi, Tirkiye Sosyalist Partisi, Millet Partisi ve Demokrat Parti gibi bircok muhalefet
partisi egitim alaninda planladiklar1 hedefleri parti programlarinda dile getirmislerdir.
Ulke genelinde biiyiik bir destek buldugu 1950 secimleriyle birlikte iktidar olan
Demokrat Parti doneminde siyasi, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve egitim alanlar1 olmak

tizere 6nemli degisimler gergeklesmistir (Ak¢a, 2017, s. 174).

Tek partili donemde, Bati medeniyetine eklemlenmeyi saglayacak olan Hiimanist
anlayisla ve Tiirk Tarih Tezi’nin kismi etkisi altinda, tarih 6gretim programlar1 ve ders
kitaplar1 kaleme alinmisti. Demokrat partinin iktidar olmasiyla birlikte hiz kazanan
Batililasma ve ABD’ye yakinlik sonucunda Tiirk Egitim Politikalarinin sekillenmesinde
ABD egitim sisteminin etkisinin biiylik oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’ye ABD’den gelen
yabanct uzmanlarin ileri siirdiikleri goriislerin yerinde uygulanigini gérmek icin bircok
Tiirk egitim yoneticisi ve egitimcisi de ABD’ye inceleme gezilerine gitmistir. Bu
hareketlilikle baglantili olarak Tiirkiye’ye yeni kavramlar ve projeler getirilmistir.
Program gelistirme, beslenme egitimi, deneme lisesi ve fen lisesi bunlardan bazilaridir.
Bu yeni kavram ve projelerle birlikte ABD egitim sisteminin Tiirk egitim sistemine etki

etmesine neden olmustur.

Demokrat Parti doneminde 1953 ve 1957°de gergeklesen Milli Egitim suralarinda
egitimde bitiinciil bir degisim hedeflenmistir ancak bu hedef pratikte karsilik
bulmamistir. Yaklasik on yil siiren Demokrat Parti doneminde bes hiikiimet kurulmus,
dokuz Milli Egitim Bakani degismistir. Bu da hiikiimetlerin istikrarli egitim
politikalarinin olmadigi sonucunu dogurmustur (Tasdoven, 2013, s. 98). Demokrat Parti
donemi egitim politikasini sekillendiren unsurlari1 genel olarak; komiinizmin yayilmasini
onlemeye iligkin alinan kararlar, Amerika ile gelisen iliskilerin yansimalari, milliyetgilik
ilkesine yapilan vurgu, Tirk dilinin gelistirilmesine iliskin vurgu, ilkégretimin
gelistirilmesine ve mesleki-teknik egitime yonelik yapilan yatirimlar, Ogretmen
yetistirme politikalarindaki arayislar seklinde ifade etmek miimkiindiir (Akga, 2017, s.
175).
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Cok partili siyasi sistem doneminde tarih dersinin dogrudan etkilendigi en Onemli
degisiklik 22.08.1949’da toplanan 4. Milli Egitim Surasi’nda liselerin dort yila
cikarilmasina iliskin olan kararin 1952-1953 yili egitim-6gretim doneminden itibaren

uygulanmaya baslanmasidir.

“Tarih derslerinin lisenin ilk {i¢ sinifinda haftalik 2 ders saati, dordiincii sinifinda ise
sadece edebiyat kolunda haftalik 2 ders saati okutulmasi karari alinmistir. Bu
programda tarih dersine iligkin dikkati ceken en 6nemli degisiklik kol se¢ciminin (fen
ve edebiyat) lise ikinci siniftan itibaren gerceklesmesi ile hem fen hem de edebiyat
kolunda tarih dersinin ikiser saat konulmus olmasidir. Sekilsel olarak gergeklesen bu
degisimin ders kitaplarinda yer alan konularin hemen hemen ayni olmasi nedeniyle
icerik olarak bir degisim yaratmadigini ifade etmek gerekir” (Ak¢a Berk, 2017, s.
179-180-181).

Liselerde 4 yillik egitim ancak 2 yil devam etmistir. Milli Egitim Bakan1 Rifki Salim
Burgak’in yerine gelen Bakan Celal Yardimci, liselerin 4 yila ¢ikarilmasini zaman kaybi

olarak degerlendirmis ve lise egitimi tekrar ti¢ yila indirilmistir (Tasdoven, 2013, s. 100).

“Adnan Menderes doneminin Milli Egitim Bakanlarindan Tevfik ileri’nin
beyanatlari, dénemin iktidarinin okullarda ¢ocuga verilecek terbiyenin milli olmasi
kararligmi gostermektedir. Tevfik ileri bir beyanatinda; Tiirk ¢ocuklarinin vatan ve
millet ideali ile ve buna layik olmak i¢in her ¢esit kiymetlerle yetismesi gerektigini,
baska bir beyanatinda ise ¢ocuklarimiza verecegimiz terbiyenin milll bir terbiye
olmasinda hig¢bir pazarliga niyetimiz yoktur. Bunlara Tiirk terbiyesini millet

terbiyesini vermeye mecburuz (Akdag, 2005) demistir.”

Demokrat Parti devrinde, Osmanli Tarihi ile iliskili daha yapici bir tarzda sdylemler
gelistirilmis ve egitim-Ogretimi millilestirmek adina da bir kisim girisimlerde
bulunulmustur. Ancak tarih dersi 6gretim programlarina eklenen milliyetcilik odakli
degisimler tarith 6gretimini millilestirmeye yetmemis, ders programlarinda hiimanizm

merkezli tarih anlayis1 varligint muhafaza etmistir (Akca, 2007).

Demokrat Parti amagladigi milliyetgilik anlayigina parti programinin 13. Maddesinde,
Yurttaglar arasinda miisterek bir tarihin kiiltiir ve iilkii birligine dayanan ve her tiirlii
ayirict temaytilleri reddeden bir milliyetcilik anlayisina bagliyiz (Tunaya, 1995) seklinde
yer vermistir. Demokrat Parti, Talim ve Terbiye sistemine, milli ve ahlaki esaslara

dayandiklarini, manevi degerlere 6nem verdiklerini, gencligi milli geleneklere gore
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yetistirmeyi amagladiklarini hiikiimet programinda agiklamigtir. Bir taraftan hiikiimet
politikalarinda siklikla dile getirilen milliyet¢ilik vurgusu, diger taraftan genglerin milli
geleneklere gore yetistirilmesi isteginin yansimalart azdir. Bu amaglarin tarih dersi
Ogretim programi ve tarih ders kitaplarina yansimalari incelendiginde tek parti doneminde
hakim olan Tiirk tarihini diinya tarihi igerisinde ele alan evrensel tarih 6gretim anlayisinin

devam ettigi goriilmiistiir. (Akga Berk, 2017, s. 181).
1.3.4. Tiirk- Islam Sentezi Dénemi (1960-.....)

Demokrat Parti iktidarinin 27 Mayis 1960 darbesiyle hiirriyetleri kisitladig: gerekgesiyle
devrilmesi sonrasinda yeni anayasa hazirligi baglamisti. Hazirlanan 1961 anayasast, temel
haklar ve oOzgiirliikleri Onceki anayasa donemine gore genisleten bir karakterde
hazirlanmistt (Kocabas, 1996, s. 144). Siyasal alanin 1961 anayasasi ile birlikte sol
diisiincelere de agilmis olmasinin degisimi getirdigi akademide siyasal, diisiinsel alanda
sosyalizm etkisi artmaya basladigi goriilmistir (Timur, 2000, s. 271). Sosyalist
alanyazina dair eserlerin Tiirk¢ceye cevriminin yogunlagsmast bu diinya goriisiine dair
ilgiyi ve mensubiyeti hem toplumsal hem de akademik alanda arttirmis ve saygi duyulan

bir goriis haline getirmistir. (Tekeli, 1998, s. 13).

Demokrat Parti doneminin bitisinde etkilerinin olduguna inanan gencler yeni toplum
diizeninin olusumunda itici gii¢ olduklarina inanmiglardi. Fransa ve Almanya’da
1968°den itibaren gelisen 6grenci hareketleri de bu diisiincelerini beslemis, Tiirkiye’de
zamanla toplumsal siddet ve kaosun dozu da bu hareketlere karsi tepkilerle giderek
artmist1 (Zircher, 1995, s. 370). Tiim bu hareketlere karst da sag goriisii savunan Yeni
Istiklal, Bugiin, Yeni Istanbul, Biiyiik Dogu, Yeni Sabah, Sebil, Devlet, Yeniden Milli
Miicadele ve Hareket gibi dergi ve yayinlarda sosyalizme karsi tepki veren yazilarin
sayisinda artis olmustu (Yildirim, 2014, s. 250). Bu durum neredeyse her siyasi diisiince
ya da partinin tarihi aragsallagtirmasiyla sonuglanan birbirine karsit diizlemlerde

konumlanan ¢ogulcu bir tarihyazimini Tiirkiye’de ortaya ¢ikarmisti (Tekeli, 1998, s. 13).

1945°ten itibaren ¢ok partili sisteme gecis siirecinin farkl fikir ¢esitliligine imkan veren
yasal diizenlemelerinin etkisiyle birlikte Tiirk-Islam sentezi akimin1 doguran tarihgiler
Cumbhuriyet elitlerinin Baticiligin1 elestiren ve Hiimanizme tepki veren goriislerini
meydana getirmis ve bu goriislerini yayma firsatt bulmuslardi (Copeaux, 2000, s. 154).

Tarihi her tiirli kisisel ve milli yaklasima pekgok sayida imkan veren sonsuz bir hazine
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gibi diisiinen ve tarihyazimi yaklagimlarini bu akima gore diizenleyen sentez tarihgileri,
insanligin nesnel ve ortak bir tarihinin olmadigini, milletlerin 6zel tarihlerinin oldugunu
vurgulamislardir. Diger milletlerin tarihlerinden bagimsiz olarak bu milli tarih, belirledigi
hedeflere dogru ilerlemistir (Turan, 1997, s. 144; Simsek ve Yazici, 2013, s. 21). Sentez
diistincesinde, Hiimanizme karsi gelisen milli reflekslerin altinda yatan sebepler
degerlendirildiginde Yunanistan’in, Anadolu’yu isgal girisimlerinin varligt s6z
konusudur. Ayrica, Soguk Savas yillarinda isgal tehdidi olarak goriilen Sovyet
yayilmacilig1 ile komiinizme iliskin endiseler de etkili olmustur (Bilgili, 2014, s. 2).
Hiimanist goriise bagli olarak uygarlasmak denilince Yunan’in fikri ve siyasi degerleri ile
Hristiyan geleneklerini benimsemek ve Tiirk milletini Helen kiiltiiriine yaklastirmak gibi
bir yol izlendigi diisiincesiyle siddetli bir sekilde elestiri sz konusudur. Tiirk-islamci
tarihyazimimin 6ncii isimlerinden birisi olan, Ibrahim Kafeoglu’na gére Tiirk genglerini
milliyetci ve sahsiyetli kisiler olarak yetistirmek, izlenen hiimanist politikalar sonrasinda
icine distiikleri problemli durumdan kurtarmak i¢in Milli Egitim Bakanlig1 miifredat
programlarinda milli kiiltiiriin degerleri ve hazineleri lizerinde durulmasi gerekmekteydi.
Bahsedilmesi gereken bu degerler, Tiirkliik, Tiirk-Islam diisiincesi, hukuk anlayis1, milli
seciyeydi. Ozellikle kiiltiir derslerinde ders kitaplari hem bilgi hem de egitim yoniiyle
bastan planlanip diizenlenmeliydi (Kafesoglu, 1999, s. 179-186).

Sentezin ilk zamanlarinda Hiimanizme ve Sosyalizme karsi tepkiler, Tirk Kiltiiri
Arastirma Enstitiisii ve yayin organi Tirk Kiiltiirli tarafindan, 1961°den itibaren diizenli
ve sistemli bir hale gelmisti (Yildirim, 2016). Kiiltiiralist, 6zcii ve dolayisiyla idiografik
bir temele yaslanan (Tekeli, 1998, s. 14) bu sentezin sekillendirdigi milli kiiltiir

anlayisinin bireyleri biitiinlestirici bir role sahip oldugu diistintilmekteydi.

“Tiirk kiiltiirii dergisinin ardindan 1971°de kurulan Aydilar Ocag1 da Tiirk-islam
Sentezi diistincesi etrafinda sekillenen milli kiiltiir anlayisina katki sunmustu. Milli
kiiltiir denildiginde Islamiyet ve 6zdegerler basta iki bilesen olmak iizere, sentezin
tarihyazimi anlayisinda islamiyet Tiirk insaninin karakterine ve yaratilisina en uygun

inang sistemi olarak goriilityordu” (Giiveng vd., 1994, s. 44).

Sentez savunuculari hiimanizmin getirdigi tarih ve kiiltiir anlayisinin arkasinda dis gligler
oldugu iddia etmis ve esas amacin da Tiirk milletinde, milli hisleri 6ldiirmek ve kendi
siyasi, politik hedeflerini gergeklestirme diisiincesi oldugunu vurgulamislardir.

Tepkilerde, Milli Egitim Bakan1 olan Hasan Ali Yiicel’in etkin oldugu dénemde yapilan
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terclime faaliyetlerinde Yunan medeniyetinin merkeze alinmasi elestirilmekteydi. Bu
elestiriler temelinde sentez kuramcilar1 Tiirk tarihinin Asya devresinden kopartilarak
diinya Turkligii ile alaka kesilmis oldugunu sdyliiyorlar, Anadolu ge¢misinin bu eksigi

gideremeyecegini ifade ediyorlard1 (Kafesoglu, 1999, s. 174-178; Yildirim, 2014, s. 253).

Sentezin esas hedefi de Tiirkliikk ve Islamiyet’in gecmiste kurdugu bilesimle meydana
gelen Milli kiiltiire tekrar donlis yaparak, yeni bir sahlanis ve uyanis gergeklestirme
diistincesiydi (Copeaux, 2000, s. 55-57).

“Hiimanist ve materyalist tarih merkezli bakis agilar1 ve yorumlarin karsisina Tiirk
kiiltiirii ile Islam kiiltiirii arasinda yapilan bir bilesim gikarilmak istenmisti. Islamiyet
ve getirdigi dini anlayis, inang sistemi Tirk kimliginin en temel unsurlarindan
Onemlisi olarak kabul edilmisti. Senteze gére insa edilmesi istenen tarihsel kimlik
Misliiman Tirklik olmaliydi, sekiiler Tiirklik veya evrensel Anadoluluk Tiirk

milletinin karakteri ile uyumlu degidi” (Yildirim, 2014, s. 254).

“Tiirk-Islam sentezi anlayisinin biiyiiyiip serpildigi, ete kemige biiriindiigii yer
olarak Aydinlar Ocagi’min tarih anlayisindaki Millilik, ocak disinda da oldukga
taraftar buldugu gibi kisa slirede Milli Egitim Bakanligi’m1 da etkileyerek okul
kitaplarina yansimistir. Bu yansimanin etkisi ise, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 39. ve
41. hitkktimetleri olan birden fazla sag partinin bir araya gelmesiyle olusan Milliyetci
Cephe Hiikiimetleri doneminde tarih dersi 6gretim programlari ile ders kitaplarinda
Eskicag uygarliklarina ayrilan yerin azalarak, Tirk tarihine ayrilan konu hacminin

0 doneme kadar hi¢ olmadig1 kadar artmasi seklinde olmustur” (Turan, 2019, s. 632).

Milli Egitim Bakanlhig 1975’te Tarih Ogretiminin Amaglart ve Kazandiracag
Davranislari senteze uygun sekilde belirlemis ve ders kitaplarinin hazirlanmasi ile basimi
konusunda uyulmasi gereken kurallar1 saptamistir. Bastan bir yarisma planlanmis
olmasina ragmen sonradan vazgegilerek lise tarih kitaplar1 Ibrahim Kafesoglu-Altan
Deliorman ikilisi ile Y1ilmaz Oztuna’ya ismarlama bigiminde yazdirilmistir (Turan, 1997,
s. 144). Bu sekilde hazirlanmis olan lise tarih kitaplarinda, Tiirk-Islam Sentezi ile
milliyetgi bir tarihyazim seklinde, Tiirk Tarih Tezi’nin farkli bir bigimde yeniden 6n plana

ciktimis oldugu goriilmektedir (Simsek ve Yazici, 2013, s. 22).

1980 sonrasinda Atatiirkgiiliik ile Tiirk-Islam sentezi bagdastirilmis, bunlarin yaninda
Bati1 medeniyetinden gelen ¢esitli unsurlarin birlestirilmesiyle olusturulacak {i¢ boyutlu

Biiyiik Sentez 1980 sonrasi ders kitaplarinin temel referans kaynagi olmustur (Giiveng
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vd., 1994). Aydinlar Ocagi’nin 14-17 Mayis 1980°de organize ettigi Milli Kiiltiirimiizde
Yozlasma ve Yabancilagma seminerinin ardindan yayinlanan sonug bildirisinde; Tiirkiye
tarihi i¢inde yasanan en biiylik buhranla kars1 karsiya olundugu, kiiltiirel degisim ile
yozlagsmanin iist diizeyde oldugu vurgulanmistir. Bu durumdan kurtulusun ancak Tiirk
kiiltiiriiniin esas1, degismez temeli olan Tiirk-Islam Sentezi ile olacagi vurgulanmigtir
(Yildirim, 2014). Devlet Planlama Teskilat1 tarafindan 1983°de hazirlanmis olan Milli
Kiiltiir Raporu’nun temelini bu sonug bildirgesi iizerine insa edilmistir. Olusacak olan
yeni kiiltiir politikalarinda, Hiimanizm temelli Cumhuriyet dénemi kiiltiir politikalar
degismeli, dini ve ahlaki terbiyeyi, milli tarihi, milli suuru, maneviyat egitimini 6n plana
cikaracak yeni bir programi uygulamaya konmalidir, karart alinmistir. Gegmiste ders
programlarinda yer alan pozitivizm temelli maddeci goriisler programlardan
cikarilmalidir (Timuroglu,1991, s. 89) diisiinceleri 6nem kazanmistir. Tiirk-Islam
sentezinin sekillendirildigi bu rapor devlet politikast haline gelmis, bu politika
dogrultusunda Ibrahim Kafesoglu, Altan Deliorman ve Yilmaz Oztuna’nin hazirladig

tarih ders kitaplar1 referans alinmistir.

Cumbhurbagkani Kenan Evren bir konugmasinda amaglarinin egitim ve dgretimde Atatiirk
milliyetciligini yeniden, yurdun en iicra kdselerine kadar yogunlastirmak oldugunu
belirtmistir. Darbe sonrasinda, Tiirk-Islam Sentezi anlayis1 tarih ders kitaplarinda etkisi
azalmamig aksine Atatiirk milliyet¢iligi agirlikli Tiirk Tarih Tezi anlayist ile birlikte
sentez varligini stirdiirmiistiir. (Akyliz, 1994, s. 359-360). Sentezin gii¢lenmesi siirecinde
milliyet¢i ve iimmet¢i ideoloji arasinda kurulan bu bag veya ittifakta halktan ve
aydinlardan gelen taleplerle birlikte Soguk Savas doneminin baskin siyaseti olan anti-
komiinist ittifakin giiclendirilmesi ¢abasinin da etkili oldugu goriilmiistiir (Turan, 2017,
s. 305).

Tiirkiye’de aktif sol diisiinceye karsi bir ¢ikis yolu arayan darbenin yonetici grubu
sentezin sonraki yillarda siyasi ve kiiltiirel yasami derinden etkilemesine sebep olacak
adimlar1 da atmiglardir. Tirk Tarih ve Tiirk Dil kurumlarinin dontistiiriilmesi ile ilk ve
orta 0gretimde okutulan ders kitaplari bu anlayis dogrultusunda yeniden yazilmaya
baslanmigtir (Tekeli, 1998, s. 14). Devlet Planlama Teskilatinin 1983’te hazirladigi Milli
Kiiltiir Raporu, 82 Anayasasi ile devletin kiiltiirel alana etkisini diizenlemek ve kiiltiirel
yasami merkezilestirmek i¢in kurulan Atatiirk Kiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurulu

tarafindan 1986°da resmilestirilir. Bu rapor Tiirk Tarih Tezi’nden tam olarak kopmadan
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Tiirk kiiltiiriiniin Islami ge¢gmisine énemli atiflar yapmaktadir (Copeaux, 2000, s. 59-60;
Yildirim, 2014, s. 259).

“Tiirk-Islam sentezci tarihyazimi sadece tarih disiplininin kendi i¢ dinamiklerinden
tiiremis bir yaklasim degildir. 1960’11 ve 1970°1i yillarda sosyalist diinya goriisiiniin
diisiinsel hegemonyasina karsilik verme kaygisiyla karsi tarafa verilen yanitlar
olarak da ele almabilir. Tiirk-Islam sentezci tarihyazzmmn diger tarihgilik
ekollerinden fark: iiniversitelere kapanip kalmamasidir. 1960’lardan itibaren resmi
olarak desteklenen ya da devletin ¢esitli kurumlariyla ortak isler yapmayi tasarlayan
dernekler, merkezler ve enstitiiler kurulmus ya da halihazirda var olan milliyetci-
muhafazakar orgiitlerin cesitli etkinliklerine katkida bulunulmustur. Bu katkilar
yayincilik alaninda yapildigi gibi, iniversite disinda diizenlenen kongre ve
kurultaylarla Tiirk-Islam sentezi tarih anlayismin daha genis kitlelere ulasmasini
saglamistir. Bu ¢abalar Soguk Savas kosullarinda gii¢ kazanan sosyalist ideolojiye
kars1 verilen miicadelenin en énemli ayaklari olarak goriilmiistiir” (Ornek, 2020, s.
128-129).

“Diinyada ve Tiirkiye’de ideolojilerin arkasina yaslandigi tarihsel bir sablonlar
bulunmaktadir. Tiim ideolojiler karsi diislincenin tutarsizhigint ve yanlighigmi
ispatlamak, kendi diisiince sisteminin miikemmelligini ve yanliglanamazligini ortaya
koymak i¢in tarihi bir ara¢ olarak kullanmiglardir. Farkli diinya goriisleri, farkli
ideolojik yapilar veya partiler arasindaki miicadelenin yansidigi birincil alan
genellikle egitim-6gretim hayati olmustur. Bu ideolojik dayatmalar genel olarak
kiiltiir derslerinde 6zel olarak da tarih ders kitaplarinda kendisine yer bulmustur”

(Kabapinar, 1992, s. 37- 38).

Sentezci olarak etiketlenen aydin ve yazarlarin ortak hareket etme konusunda goriis
birligine varmis kisiler olarak algilanmasi da ¢ok dogru degildir. Bu yazarlardan ¢gogunun
Tiirk¢ii, Ummetci veya batiyi elestiren goriislerinden dolay sentezi savunanlar tarafindan
referans olarak kullanildig: fark edilmelidir dolayisiyla dogrudan sentezin fikir, dil veya
modelini benimsedigini iddia etmek zordur. Bu nedenle sentezin homojenligi ile etki alani
konusundaki genel algilar yamltici sayilabilir. Benzer goriisleri kimi yazarlar Tiirk-Islam
bilesimi, kimileri ise Tiirk-Islam {ilkiisii ad1 altinda savunmuslardir. Bu isimlendirmede
Tiirk ya da Islam kelimelerinden hangisinin &nce gelecegi dahi tartisma konusu olmus ve
ileride boliinmelere neden olmustur. Sentez’in, 1970’11 yillardan itibaren giderek artan ve

ozellikle 1986-1997 yillar1 arasinda egitim ve kiiltiir alaninda yaygin kabul gordiigi
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goriilmekle birlikte (Giiveng vd, 1991, s.76) hi¢bir zaman devletin resmi ideolojisi haline

dontismedigi sdylenebilir (Turan, 2017).

Neo-liberal egitim politikalarinin bir yansimasi olarak 1990’11 yillarda lise tarih
programlarinda askeri ve siyasi tarih oraninin azaltilarak sosyal ve kiiltiirel tarih
konularmma daha c¢ok yer verildigi gorilmiistiir. Barig¢il bir tarihyazim dilinin
olusturulmasi, tarihte 6tekilestirmenin 6niinii gegilmesine yonelik ¢caligmalar yapilmistir
(Turan, 2017, s. 276; Safran ve Dilek (Ed), 2008, s. 19). 1990’11 yillarda tarih egitiminde
geleneksel yontemlerin disina ¢ikarak sozlii tarih galismalarina, 1993’te Prof. Paul
Thompson’un Tarih Vakfi’nda, diizenledigi sozlii tarih atdlyesi ile baglanmistir. Vakif,
aynt yil Kiiltiir Bakanligi’nin destegiyle toplumsal tarih agisindan 6nemli taniklarin
yasam Oykiilerinin video ile kayit altina alindig1 ilk sozl1ii tarih projesini hayata gegirmistir
(Turan, 2017, s. 277). Bu donemde tarih egitimine yonelik akademik toplantilar da
artmistir. Bu toplantilardan ilki 1994°te Buca’da gergeklestirilen Tarih Ogretimi ve Ders
Kitaplar1 sempozyumudur. Daha sonra 1995’te Bogazi¢i Universitesinde Tarih Egitimi
ve Tarihte Oteki Sorunu sempozyumu ile devam etmistir. Son olarak 1998 yilinda
Istanbul’da, Goethe Enstitiisii ile Alman George Eckert Uluslararast Ders Kitaplari
Enstitlisti birlikte bir toplant1 diizenlenmis ve Fransiz ve Alman tarih ders kitaplarinin

diizeltilme stirecinde bulunmus kisiler sunumlar yapmislardir.

Sovyetler Birligi’nin 1991°de dagilmasinin ardindan bagimsiz kalan Orta Asya’daki Tiirk
Cumbhuriyetleri ile egitim alaninda da ortak galismalar baglatilmistir. Bunlardan birisi,
1992 yilinda ortak tarih programi gelistirme ¢aligmasidir. Ortak ¢alismalar baglaminda,
1993’te gergeklestirilen 14. Sura’ya Tiirk Cumhuriyetlerinin ve topluluklarinin bakanlari
ve temsilcileri de katilmistir. Tiirk Cumhuriyetleri ve topluluklar ile egitim ve 6gretim
alanindaki iligkilerin gelistirilerek devam ettirilmesi kararlastirilmistir. Bu ¢alismanin
Tiirk Milli Egitimine yansiyan yonii ise 1993-1994 egitim-6gretim yilinda lise Tarih | ve
Il ders kitaplarinda Tiirk diinyas:1 ile ilgili konu basliklarinin goriinmesi seklinde
olmustur. Tiirk Cumhuriyetleri ile yakinlasmay1 hizlandiracak arag olarak 1991-1992
Ogretim yilinda uygulamaya gecen Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi ile birlikte segcmeli

olarak Genel Tiirk Tarihi dersi okutulmaya baslanmigtir (Turan, 2017, s. 278).

Tiirk-Islam Sentezi doneminde Eskicag tarihi, Anadolu tarihi ile smirlandirilmis

Mezopotamya, Misir ve Dogu Akdeniz medeniyetleri ise Anadolu’nun birer uzantisi
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olarak degerlendirilmistir. Diinya ve Avrupa’daki tarihsel gelisimlere ayrilan sayfa sayisi
ise ders kitabinin %10’ unu gecememistir (Yazici, 2011, s. 216). Tarih ders kitaplarinda
Tiirk-Islam Sentezinin etkisi Kredili Sistem déneminde artmistir. Bu durumun yansimasi
ise zorunlu olarak okutulan Tarih I ve Tarih II derslerinin konu i¢eriklerine benzer igerige
ve daha detayli anlatima sahip olan ii¢ yariyillik Genel Tiirk Tarihi ile iki yariyillik
Osmanli Tarihi ve Islam Tarihi derslerinin segmeli ders olarak okutulmaya baslanmasi
ortaya koymaktadir (WEB1). Ders Gegme ve Kredi Sistemi 1995-1996 6gretim yilindan

itibaren uygulamadan kaldirilmistir.

“Bu dénemde okutulmaya baslanilan Genel Tiirk Tarihi, Osmanli Tarihi ve Islam
Tarihi gibi se¢meli dersler yiiriiliikten kaldirilsa da Ders Gegme ve Kredi Sistemi
doneminde hazirlanan Tarih 1 ve Tarih II ders kitaplarinin okutulmasina
yapilandirmaci yaklasimin liselerde uygulanmaya baslandigi 2008-2009 6gretim yili
oncesine kadar devam edilmistir. Tarih dersi 6gretiminde, 2008’den giiniimiize
kadar gecen siiregte uygulanan tarih dersi Ogretim programlart ve tarih ders
kitaplarinda  Tiirk-Islam Sentezi yaklasimmin varligmi halen siirdiirdiigii

goriilmektedir” (Turan, 2019, s.635- 636).
1.3.5. Muhafazakar islimc1 Dénem (2010-.....)

3 Kasim 2002°de yapilan genel se¢imle Tiirkiye’de koalisyon hiikiimetleri donemi son
bulmus, Adalet ve Kalkinma Partisi, TBMM’de tek basina hiikiimet olusturabilecek
cogunluga ulagsmisti. 2007, 2011 ve 1 Kasim 2015 genel se¢imleriyle de AK Parti’nin tek
bagma iktidarinin devam etmesi Cumbhuriyet tarihi boyunca tiim tek parti iktidarlarinda
oldugu gibi ekonomiden egitime ve anayasal sisteme kadar pek ¢ok alanda Onemli
dontisiimlerin yasanmasina neden olmustur (Yazici, 2017, s. 369). Sagci partilerin
darbeler disinda kalan uzun zamanl iktidarlarinda resm1i kurumlardaki tarih diisiincesinin
Tiirk-Islam merkezli anlayisla desteklendigi goriilmiistiir. AK Parti iktidarlarinda tarih
ogretimi ve ders kitaplarinda Osmanli gegmisi denildiginde Islamci yaklasim etkin
olmustur. Bu durum aslinda Tiirk-Islamc1 anlayisin yerini Islimci bir tarih algismna
cevrildiginin de gostergesi olarak degerlendirilebilir (Ozcan, 2011, s. 101). 2000’lerin
basinda liberal bir Tiirk- Islame1 tarihyazimi ve diinyaya entegrasyon gibi siirecler s6z
konusu olmugsa da 2010’dan sonra muhafazakar demokrasi anlayisinin, otokrat Islamci

bir anlayisa evirildigi gbze carpmaktadir.
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“2010 sonrasinda, Cumbhuriyet’in kurulus yillarina iliskin tarih anlayis1 ile
tarihyazimi anlayisint AK Parti iktidarlar1 doneminde karsiladig: diisiiniilen sdylem
Yeni Tiirkiye sOylemidir. Bu s6ylemin ortaya ¢ikist AK Parti iktidarinin mevcudiyeti
ile es zamanl bir kosut olmasa da gerek siyasetciler gerekse entelektiiellerin bu
donemin iklimini ifade etmeye calisirken s6z konusu sézciigii etkin bir bigcimde
kullandiklarini gozlemlemek miimkiindiir. Iktidar partisinin, yonetime geldikten
sonra yuriittiigii politikalar, siyasi anlayis ve diger pek ¢ok icraati baglaminda
onciillerinden farkim ortaya koymasi baglaminda siklikla bagvurdugu bu sdylem
aynt zamanda yeni bir milliyetcilik diigiincesi, tarih anlayisi ve kurgusu ile

tarihyazimi anlayisia da denk diismektedir” (Ozgiiltekin, 2019, s. 65).

Tanil Bora’ya gore, AK Parti’nin, Yeni Tiirkiye kavramini 2010’dan sonra siklikla
kullanmaya baglamasi, bu sdylemin bir gii¢ ve 6zgiliven iddiasini, statiikoyu sona erdirme
ve yenilik¢ilik istegini kitlelere gostermek istemesiyle iliskilidir. Giliniimiiziin Yeni
Tiirkiye’si, yeni’nin kadimi diriltme enerjisi kapsaminda statiiko karsitliginin, bir “status
quo ante” (daha onceki statiiko) savunusuna doniismesi agisindan énemli goriilmelidir.
Eskiyi canlandirarak yenilenen Tiirkiye’nin, temel referans1 bu donemde Osmanli olmus

ve Osmanli Tarihi merkezli yeni bir tarihyazimi gelistirmistir (Bora, 2018, s. 11-15).

“1950’lerden itibaren gelisen siyasi anlayis kapsaminda, pek cok millet ve
toplulugun goélgesinde huzurla yasadigi diisiiniilen Osmanli Devleti’nin, Miisliiman
Tiirklerin kurdugu en biiyiik ve etkili devlet olarak goriildiigii bir donem baslamisgtir.
Osmanli, AK Parti a¢isindan muhafazakar yasam tarzini da temsil etmekle birlikte
hakim iktidarin millet anlayisinda Cumhuriyet’in sekiiler ulus anlayisiyla girdigi
hesaplagsmada da bagvuracagi olumlu bir ornektir. AK Parti’nin millet anlayisi
baglaminda kurmak istedigi model iilke, lider iilke politikalarindan dolay1r Osmanl
Devleti’nin sahip oldugu halifelik kurumunun Islam iilkeleri iizerinde var oldugu
diistiniilen etkisi de 6nem tagimaktadir. Cumhuriyet’in ilk donemlerinde yaratilan
Osmanli imgesi ve Tiirklerin Osmanli 6ncesi tarihine yapilan olumlu vurguya benzer
sekilde, AK Parti de “Tek parti” donemini bir diisman imgesi olarak yaratip onun

oncesindeki Osmanli donemine giizellemede bulunmustur” (Ozgelik, 2013).

Bu baglamda tarih 6gretimi Gzellikle de Osmanli tarihi merkezli olarak yeniden
yapilanmigtir. 2018°de yenilenen tarih dersi 6gretim programlari ile birlikte 10. ve 11.
smif tarih ders kitaplarinda neredeyse yalnizca Osmanli tarihi anlatilmaktadir. Osmanli,

Islam hosgoriisii ve kardesliginin huzur i¢inde yasatildig1 bir devlet olarak gériilmektedir.
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Iktidar partisinin millet anlayigmin unsuru olarak Islamcilik, Osmanli’daki haliyle ele
alinmaktadir. Osmanli tarihi alanindan segilen imajlar, siyasi argiimana doniismektedir.
Istanbul’un fethi, Fatih Sultan Mehmet, Miisliiman Tiirk, hosgérii imgeleri bu donemde
yogun olarak islenmeye baslanmistir. Bu yonleri ile degerlendirildiginde iktidarin
Osmanli tarihini kendi siyasal anlayisini gelistirmek icin degerlendirdigi goriilmeye

baslanmistir (Ozgelik, 2013).

Bu donemde siyasi argiimanlar tarihsel siirecin vazgecilmez gercekleri olarak da
toplumun 6niine serilmeye baslanmustir. Bir siyasi parti lideri de olan Cumhurbaskani,
siyaseten Tiirkiye nin karsilastig1 ifade edilen i¢ ve dis tehditleri Tiirk ve Islam tarihindeki

zor donemler ile karsilagtirmigtir.

“Cumhurbagkan1 Erdogan’in sdylevlerinde dile getirdigi ciimlelerle Malazgirt,
Fetih, Kurtulus Savasi gibi olaylar halen varligim siirdiiren ve canlilik barindiran
unsurlar haline gelmis, Cumhurbaskanin bu olaylarin kahramanlar1 olan Alparslan,
Fatih ve Atatiirk’le ayn1 konumda bulundugu ve nitelik olarak aym tehlikelere kars

miicadele etmekte oldugu sdylemi pekistirilmistir” (Ozgiiltekin, 2019, s. 86).

Tirkiye Cumhuriyeti’'nde var olan milliyetgiliklerde ¢ogunlukla modernist bir
perspektifin varligi kabul edilmistir. Ancak kurucu donemden farkli olarak AK Parti
milliyetciliginin, Tanzimat ve Cumhuriyet kavrayisini da agarak bir tiir yeni Osmanlici
bir aidiyet kurmaya c¢ahstigi gozlenmistir (Ozgiiltekin, 2019, s. 90-91). Islamci
muhafazakarlar i¢in Osmanli bir altin ¢ag, Kemalistler icin ise karanlik ¢agdir. Osmanl
yerine tek partili yillar1 koydugumuz vakit roller yer degistirir ancak metot degismez. iki
tasavvurun da diinyalar1 siyah beyazdir, bu diinyalarda baska renklere ve tonlara yer
yoktur (Calen, 2013, s. 16). Osmanl tarihi siyasal Islamciligm milliyetgi akimlarla
yakinlig1 baglaminda 6nemli bir islev gormiis ve Tiirkiye’de Miisliiman milliyet¢iligi ile
Islamiyet olmadan diisiiniilemeyecek olan Tiirk imgesi Osmanli gegmisinde bulusmustur

(Ozgelik, 2013, s. 126).

“Osmanli, AK Parti’nin millet anlayiginin temelini olusturan tarihi baglaminda tayin
edici bir zaman ve mekan ugragi olarak gériinmiistiir. Osmanli’nin tarihi, cografi
konumunu giincel siyaset a¢isindan kullanma baglaminda Yeni-Osmanlicilik, millet
anlayisinin 6zelliklerine iliskin 6nemli veriler sunmustur; Osmanli’nin i¢ ve dis
politikadaki durumu iizerine yapilan olumlu yaklagimlar, Tiirk saginin topluma

vaatleri igin kendine bir tarihsel kaynak saglamistir. Muhafazakar ve dindar tasra,
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kendisini siyasal ve kiiltiirel alandan disladigini diistindiigii Cumhuriyet’in Batici-
seckinciligine karsi, Osmanli mirasina sahip ¢ikmayi, kendini onunla

irtibatlandirmay1 6nemli bir segkinlik statiisii olarak gérmiistiir” (Mert, 2004, 5.416).

AK Parti’nin, 1920 Ruhu ve Milli Miicadele vurgular1 disinda, kurucu Cumbhuriyet
milliyet¢iligini yeniden ve farkli bicimde yorumladigini, Cumhuriyet tarihi boyunca
disarida birakilmis goriinen kitleler ile biitlinlesmek icin bunu kullandigini, kokli
imparatorluklarin gegmis birikimini referans gostererek Tiirkiye’nin bolgesel ve evrensel

rollerini yeniden belirledigi goze carpmustir (Ozgiiltekin, 2019, s. 79).

Tanil Bora’ya gore siyasal Islamci gelenek igin Osmanli’nin varisi olmak, hilafet
tartismasi da hesaba katilirsa dogal bir gorev olarak goriilmektedir. Bu yaklasim i¢inde
Osmanli nostaljisi zamanla modern ve milliyet¢i bir emperyal veya irredantist tahayytile

doniismiistiir (Bora, 2012, s. 136).

“Kemalizm’den dnce Islamc1 bir tarih tasavvuru ve muhafazakar tarihgilige temel
teskil edebilecek tarih yazimi Ornekleri mevcuttur ancak Cumhuriyet donemi
Islamci-muhafazakar tarih tasavvuru bilyiik 6lgiide Kemalist tarihgilige tepkinin
trtintidiir her ikisinin de birbirinin igine gegtigi noktalar olmakla birlikte milliyetgi-
muhafazakar tarih tasavvuru ile karistirilmamalidir. Kidem farkindan dolay1 islamei
muhafazakar tarihgilik kendini Kemalist tarihgilige gore kurgulamis, bagiml ve
savunmaci bir reddiye tarih¢iligi olmus ve dolayisiyla varlik sebebini teskil eden

Kemalist tarihgiligin zaaflarini da biiyiik 6l¢iide kopyalamigtir” (Calen, 2013, s. 16).

Daha Kemalizm’in en sert zamanlarinda bile iyi Osmanlilarin Tirk addedilmesiyle
baslayan bu siireg, 1950'lerde dzellikle Tiirk milliyetgiligiyle Islam dinini bagdastirmak
isteyen kesimlerde hiz kazanmistir. Bu durumun tam manasiyla bir akima doniisiip ivime
kazanmas1 1980 darbesi sonrasinda ortaya ¢ikan Tiirk-Islam sentezinin gesitli evrelerinde

gerceklesmistir.

“Mevcut hiikiimetin son birkag yillik siire icinde degisen diinya konjonktiiriinde
bagimsizlik iddialan gelistik¢e Tirkiyemin bolgesel bir giic olarak da Osmanh
Imparatorlugu'nun tek ve dogrudan varisi oldugunu ispat edebilecegine inanmastyla
birlikte artik Osmanlicilik neredeyse bir devlet ideolojisi mertebesine ¢ikarilmis
durumdadir. Osmanlicilik yeni ortaya ¢ikmis bir akimdan ¢ok, tiirlii sekillerde zaman
icinde kabuk degistirmis ve giderek giliclenmis bir milliyetcilik tiirii haline gelmistir”
(Eldem, 2013, s. 280).
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Ilgili literatire gére Cumhuriyet dénemi boyunca tarihyazimi ve tarih Ogretimi
degerlendirildiginde, Cumhuriyetin ilk yillarinda, Osmanli’dan kalma 6gretim diizeni ve
icerigin devam ettigi goriilmiistiir. 1930 sonrasinda ise, Tiirk tarihinde ilk kez 6zgiin bir
tez liretme c¢abasi olan Tiirk Tarih tezi ortaya ¢ikmistir. Tez’in iiretildigi donem itibariyle
anlamli gériinen amaci ulus-devlet ile gelisen bir Tiirk toplumu olusturmaktir. I. Diinya
savasl sonrasinda Tirkiye Cumhuriyeti ile es zamanli ortaya ¢ikan ulus devletlerin
Anadolu cografyasi lizerinde tarihten atifla hak iddialar1 s6z konusu olmustur. Tiirk Tarih
Tezi bir yandan Tiirk milletinin kimligine yonelik tarithyazimina onciiliik ederken diger
yandan da farkli devletlerin Anadolu topraklar iizerinde hak iddialarina cevap bulma
arayisidir. Neticede glinimiizde anlamini yitirmis dahi olsa etkisini yitirmeyen bir

tarithyazimi ortaya ¢cikmistir.

Atatiirk sonrasinda, Inonii doneminde Hasan Ali Yiicel ile gelisen Hiimanist anlayzs,
“Kutsal Anadolu” topraklarin1 degisen diinya sartlar1 ve arkeolojik, tarihsel buluntular
esliginde daha da parlatma cabasi i¢indedir. Tiirk tarih tezinde Bati’nin dykiindiigiimiiz
Helenistik mirasinin besigi aslinda Anadolu’dur. Hiimanist anlayis ¢ok uzun siire etkili
olmaz, yine Anadolu merkezli ortaya ¢ikan ve Orta Asya’dan beslenen Tiirk-islamci
yaklasim déneminde etkisini kaybeder. Tiirk-Islamci anlayis ilk olarak Demokrat parti
iktidart doneminde, siyaset ile birlikte popiiler tarihin etkin olmasiyla beraber ortaya
cikmistir. Demokratik kosullarin  gelismesi sonrasinda 6zgilir yayincilifin - ve
tiniversitelerin gelismesi ile birlikte de Oncli isimleri sayilmaya baslanabilir. Tirk
demokrasi tarihinde ilk darbe 1960 sonrasinda ise tiim diinyada oldugu gibi, ikinci diinya
savasl sonrast sosyalist akimlarin etkin olmasi Tiirk tarithyazimina alternatif getirmesi
lizerine karsit olarak da Tiirk-Islameci tarih yaziminin daha da gelismesini saglar. Devlet
yoneticilerinin de desteginin alindig1 6zellikle MC hiikiimetleri doneminde kendini
hissettirir. 12 Eyliil 1980 sonrasinda da etkisini giderek daha da arttirir. 2000’lerin
basinda muhafazakar demokrasi sloganiyla iktidara gelen siyasi parti, 2010 sonrasinda
ise tarihyazimi ve tarih dgretimini Tiirk-Islamec tarih yazimidan aldig: destek ile “Yeni
Osmanlic1” bir anlayisa dogru tasimis ve giiniimiizde de bu anlayis devam etmistir. Tiirk
tarthyazimi ve tarih 6gretiminin devrin siyasi algilarindan etkilendigi goriilmekte ve bu
sebeple de giiniimiize kadar iizerinde ittifak edilmis, konsensiis saglanmis bir tarih
Ogretimi ile tarihyazimindan bahsetmek miimkiin degildir. Tiirkiye’de siyasetten yogun

bir bigimde etkilenen tarih 6gretimi i¢in her siyasi iktidar degisikliginde ve degisen siyasi
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kosullar altinda ge¢misten gelen farkli bir anlayisin “yeni” tarih 6gretimi anlayis1 olarak

sunulmasi muhtemel goriinmektedir.

1.4. Cumhuriyet Déneminde Lise Tarih Dersi Ogretim Programlari ve Tarih Ders

Kitaplan

Bu boliimde Cumhuriyet Donemi boyunca etkin olan tarih anlayislar1 ¢ergevesinde
gelisen ve degisen tarih dersi 6gretim programlari ile tarih ders kitaplar1 sunulmustur. Bu

amacla 17 tarih dersi 6gretim programi ile 22 tarih ders kitab1 incelenmistir.
1.4.1. Tiirk Tarih Tezi Dénemi Tarih Dersi Ogretim Programlari ve Ders Kitaplar

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte Osmanli’dan beri kullanilan tarih dersi &gretim
programlar1 ve tarih ders kitaplar1 yerine yenilerinin yazimi baglamistir. Ulus devlet
merkezli bu yeniden yazim siireci, 15 Temmuz 1923’te toplanan ilk Heyet-i ilmiye’nin
ardindan 1924’te Ankara’da toplanan ikinci Heyet-i Ilmiye’de ders programlari, ders
kitaplari, ders saatleri, 6gretim yilinin siiresi ve esaslari ile devam etmistir (Ergiin, 1999,
S. 74). 1924°te, biitiin siniflarda haftalik 30’ar saat seklinde ders programlari hazirlanmus,
tarih dersleri haftalik ders gizelgelerinde ortadgretimin ikinci kademesinde doérdiincii,
besinci siniflarla, altinci sinif fen subesinde haftada 2 saat, altinci sinif edebiyat subesinde
ise haftalik 4 ders saati seklinde diizenlenmistir. (Kogak, 1998, s. 78). 1924 yil1 tarih dersi
Ogretim programinda Osmanli doneminden gelen hiikiimdarlik ve saltanat ile iligkili
konular ¢ikartilmis yerine ise, Tiirkiye Devleti’nin Kurulusu, Istiklal Savasi’nin Tarihi,
Sevr ve Lozan Antlasmalari, Hilafetin Kaldirilmasi, Cumhuriyetin Ilan1 gibi konular
eklenmistir (Ergiin, 1999, s. 192).

Talim- Terbiye Kurulu Bagkanliginca 22 Mart 1926’da kabul edilen ve 3.4.1926°da
yiriirliige giren 789 sayili Maarif Teskilatina Dair Kanun’un 2. maddesine istinaden Milli
Talim ve Terbiye Heyeti kurulmustur.1927°de yiiriirliige giren tarith dersi 6gretim
programi da Milli Talim-Terbiye Heyeti tarafinda yazilan ve Maarif Vekaleti Tebligler
Mecmuasinda yayinlanan ilk programdir. Bu programda, liselerde haftalik ders saati
32’ye ders saatine ¢ikarken tarih dersleri de haftalik ders ¢izelgelerinde lise 1, lise 2 ve
lise 3. sinif fen subelerinde haftalik 2, lise 3 edebiyat subesinde ise haftalik 3 ders saati
olarak diizenlenmistir (Kogak, 1998, s. 81).
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Tablo 1: Turk Tarih Tezi Donemi Tarih Dersleri Haftalik Ders Saati

Haftalik Ders Lise 1 Lise 2 Lise 3
Cizelgesi Fen Edebiyat
1924 2 saat 2 saat 2 saat 4 saat
1927 2 saat 2 saat 2 saat 3 saat
1931 2 saat 2 saat 2 saat 3 saat

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo1’e gore, Tirk Tarih Tezi doneminde haftalik tarih ders saati sayisi, edebiyat
subelerinde, fen subelerine gore 1 ders saati fazladir. Lise 1, Lise 2 ve Lise 3 fen
subelerinde 2’ser saat, Lise 3 edebiyat subelerinde ise 1924°te 4, 1927 ve 1931°de ise 3’er

saattir.

Nisan 1931°de Tiirk Ocaklarinin kapanmasi iizerine kurulan Tiirk Tarihi Tetkik Heyeti,
15 Nisan 1931°de devletin kurumsal ¢atis1 altinda bir tiizel kisilik haline doniistiiriilmiis
ve Tirk Tarih Tezinin yiiriiticiilik gorevi de bu kuruma verilmistir (Capa, 2017,
Kabapinar, 2002). Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti’nin hazirladig: 4 ciltten olusan bir tarih
ders kitab1 seti, 1931°den itibaren liselerde okutulmaya baslanmistir (Capa, 2017, s. 100).
Bu siiregte liselerde haftalik ders saati sayist 34’°diir. Tarih dersleri haftalik ders
cizelgesinde lise 1, lise 2 ve lise 3 fen bolimiinde haftada 2, lise 3 edebiyat boliimiinde
haftada 3 ders saatidir. Tarih dersinin haftalik ders saatleri i¢inde agirligi, toplam ders
saati icinde lise 1 ile lise 2 ve lise 3 fen boliimiinde % 6.2, lise 3 edebiyat boliimiinde %
9.4'tiir. (Kogak, 1998, s. 88).

TTTC tarafindan yazilan, MEB tarafindan 1931°de basilan, “Tarih III, Yeni ve Yakin
Zamanlarda Osmanli-Tiirk Tarihi” bashigini tagiyan ders kitabinda Osmanli Tarihi 5 {inite

altinda ele alinmistir.

Tablo 2: Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, Tarih III- 1931,

Unite Ismi Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran
I. Unite: Osmanli Devleti’nin Kurulusu 23 sayfa %15,33
I1. Unite: Osmanli Imparatorlugu 34 sayfa %22,66
[11. Unite: imparatorlugun Inhitat;; Tevakkuf (Duraklama) 0
Devri (1579 -1683) 9 sayfa /06
IV. Unite: Imparatorlugun Inhitat1; Ricat (Gerileme) Devri 0
(1683-1792) 19 sayfa %12,66
V. Unite: Imparatorlugun Inhilali ve Inkirazi (1792- 1919) 65 sayfa %43,33

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo 2’ye gore, 18. yiizy1l Osmanl tarihi ve sonrasi en yogun yer ayrilan kisimdir.
Devrin sartlar1 geregi yeni bir devlet kurulurken digerinin eksiklerini gdstermek
baglaminda konularin islendigi goriilmektedir. Tarih-III ders kitabinda kiiltir ve
medeniyet konular1 ile siyasi-askeri tarih icerigi donemin makbul padisahlar
donemlerinde incelenmis, diger donemler ise atlanmis veya kotli gosterilmistir (Wirth,
2003, s. 45). Ders kitabinda, siyasi-askeri igerik ile kiiltiir-medeniyet konularina iligskin
basliklar ancak alt basliklarda ayirt edilmektedir. I. Unite olan Osmanli Devleti’nin
Kurulusu ana baghiginin altinda, “Osmanli Tiirklerinin mengei” (1 sayfa), “Osmanlilarin
zuhurunda. Anadolu’nun ahvali” (1 sayfa); “Anadolu Selguklar1 ve Selguk Feodalitesi”
(1 sayfa); “Osman Bey” (2 sayfa); “Ilk devlet teskilat1, para, ilk muntazam ordunun esasi,
ictimai teskilat, arazi taksimati, sehirlerin idaresi” (2 sayfa) seklinde sunulmustur (TTTC,
1931, s. 8-9). Bu alt basliklar, yani kiiltiir-medeniyet konularinin siyasi tarih merkezli
anlatis1 ve devlet teskilatt merkezli bir kiiltiirel tarih anlatisi, Cumhuriyet devri boyunca

tarih dersi 6gretim programlar1 ve ders kitaplarinda da aynen devam etmistir.

“Tarih 6gretiminde medeniyet ve kiiltiir konular1 denildiginde, ya da bunun tarihi
s6z konusu oldugunda, iktidar1 elinde tutan devlet merkezli bir yorum hatta bizatihi
devletin kendi kurumsal yapist anlagilmaktadir. Oysaki medeniyet ve kiiltiir insan
topluluklarinin uzun yillar boyunca edindikleri, karigik goriinen ama aslinda ¢ok
katmanli kompleks yapilar olmasina ragmen devletlerin yonetim tercihleri ile

yonetim pratiklerinden etkilenmistir” (Simsek, 2017).

Ders kitabi i¢indeki konu bagliklarinda kiiltiir ve sosyal hayata en fazla yer ayrilan IL
Unite’nin bashg olan “Osmanli Imparatorlugu” icinde yogun siyasi anlatim goze
carparken, kiiltiir- medeniyete ait basliklar yalmizca yedi sayfa yer kaplamaktadir. Alt
basliklara goz atildiginda, “Fatih Sultan Mehmet: Istanbul’un fethi ve Osmanli
Imparatorlugu’nun kurulusu” (2 sayfa); “Imparatorlugun dahili teskilati: Fatih Mehmet
Kanunun, gayrimiislim tebaaya miisaadeler” (2 sayfa); “Fatih devrine kadar ve Fatih
devrinde Osmanli Tiirk hars1” (3 sayfa), “Siileyman devrinde Osmanli {ilkesinin genisligi,
niifusu ve serveti, siyasi, idari ve igtimai teskilati; Sultan Siileyman Kanunnamesi” (2
sayfa), “Kanuni devrinde Osmanli hars1” (2 sayfa), “Saray hayatinda ihtisam; israf ve
entrikalar; Osmanli igtimai tabakalarinin hayati; inhitat ve inkiraz tohumlar1” (4 sayfa),
seklinde sunulmustur (TTTC, 1931, s. 9-10). Fatih donemi “Tiirk hars1” denilirken,

Kanuni donemi “Osmanli hars1” ifadesinin kullanimi da devrin padisahlarina bakisla
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baglantilidir. Ilk {inite, Osmanli Devletinin Kurulusu diye baslarken ikinci iinitede
Istanbul’'un fethi sonrasinda var olan gelismelerin anlatildigi béliimiin Osmanli
Imparatorlugu diye baslamis olmasi dikkat ¢ekmektedir. 1993 tarih dersi programi dahil
olmak iizere, tarih dersi O0gretim programlar1 ve tarih ders kitaplarinda benzer konu
siralamasi ve tanimlamalar s6z konusudur. Ders kitaplarindaki konu sirasi ve igerigindeki
degisim ilk olarak 1942°de gerceklesmistir. Buna gore, once ilgili yiizyil siyasi olaylar1
ardindan da kiiltiir-medeniyet konu basliklar1 agilir. Bu durum 2007 tarih dersi 6gretim

programina kadar ayni sekilde devam etmistir.

Ders kitabinda, siyasi-askeri tarih icerigin yogun oldugu da goze carpar. Kitabin
iceriginde igeriginde, kiiltlir-medeniyet basliklarina ve konularina olduk¢a az yer
verilmistir. Tk baskisinda 6 renkli tablo, 10 renkli harita ve 136 resim bulunmaktadur.
Kitabin sonuna Osmanli hiikiimdarlarinin nesep cetveli, kronoloji cetveli ve indeks
eklenmistir. Kitapta konu igerigi 152 sayfa yer kaplamaktadir. Toplam ders kitabi
sayfalar1 iginde konu i¢eriginin Osmanli Klasik Donemine ayrilan kisminin sayfa sayisi
63’tiir, ders kitabinin %41’°ini olusturmaktadir. Osmanli Klasik Dénem anlatis1 siyasi-
askeri merkezli devam etmistir. Bu durum donemin tarih anlayist ile uyumlu

goriilmektedir.
1.4.2. Hiimanist Donem Tarih Dersi Ogretim Programlari ve Ders Kitaplar

Atatiirk sonrasinda, Cumhurbaskan1 olan Ismet Inénii ile birlikte, kurulan ilk kabinede
Hasan Ali Yiicel, Milli Egitim Bakani1 olmus ve 1938’den 1946’ya kadar bu gorevde
kalmistir. Yiicel, egitim yaklasimii topyekin modernlesme ve Anadolu merkezli bir
hiimanistik anlayisin ortaya ¢ikmasi olarak agiklamistir. 1939°da toplanan I. Maarif
Surasinda, hiimanizm akiminin Avrupa’da antik Yunan ve Latin kaynaklarin ele alinip
incelenmesinden yola ¢iktig1 hatirlatilarak, Tirkiye’de de aymi kaynaklarin gevirisine
baslandig1 vurgulanmis ve bu dogrultuda okullarda antik Yunan ve Latin dillerinin
Ogretilmesi giindeme getirilmistir. Bakanlik, 1940’da liselerin birinci siniflarindan
baslamak {izere edebiyat ve fen subelerinin yani sira Klasik Sube’nin agilmasina karar
vermistir. Subenin ilk olarak Ankara Erkek Lisesi, Galatasaray ve Vefa Erkek Liselerinde
acilmasi planlanmig (Talim ve Terbiye Dairesine Kuruluna ait 1940°da 186 say1 numarali
karar1) ancak uygulama uzun soluklu olmamistir. Bati’nin yasadigi Rénesans tarzi bir

yeniden dogusun bu topraklarda olusumu i¢in Klasik diinyanin tirettigi eserlere karsi var
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olan ihtiyag gosterilmis ve Klasik doneme iliskin kitaplarin tercime faaliyetleri devam
etmistir (Yildirim, 2017, s. 134-136; Seritoglu, 2019, s. 14-15).

1943’te gergeklesen I1. Maarif Surasi’nda, lise tarih ders saatlerinin sayisinin arttirilmasi
gerektigi ve liselerin 4 yila ¢ikartilmasi gerektigi izerinde durulmustur. 1949°da 4. Milli
Egitim Strasi’nda verilen karar ile liselerde egitim-6gretim 4 yila ¢ikartilmis, ancak soz
konusu karar 1952’de uygulamaya konulabilmistir. Tarih dersleri, 1947 yili 3. Maarif
Surasi ile 1949°da gerceklesen 4. Milli Egitim Surasinda haftalik ders ¢izelgelerinde lise
1, lise 2’de haftada 2 ders saati, lise 3 edebiyat, fen boliimlerinde haftada 3 ders saati
olarak diizenlenmistir. 1947 yilinda sura kararlar1 geregi haftalik toplam ders saati tiim
smiflarda 28°dir. 1949 sura kararlari geregi haftalik toplam ders saati lise 1 ve lise 2°de
29, lise 3’de ise edebiyat ve fen subelerinde haftalik 34’tiir (Kogak, 1999, s. 90).

Tablo 3: Hiimanist Donem Tarih Dersleri Haftalik Ders Saati

. . . . Lise 3
Haftalk Ders Cizelgesi Lise 1 Lise 2 Een Edebiyat
1947 2 saat 2 saat 3 saat 3 saat
1949 2 saat 2 saat 3 saat 3 saat

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 3’e gore, Hiimanistik donemde haftalik tarih ders saati tiim lise 1 ve lise 2’lerde 2,

lise 3’te ise 3’tir.

Tirk Tarihi Tetkik Cemiyeti tarafindan 1931°de basilmis olan ders kitaplarinin
ogretmenler, aileler ve 6grenciler tarafindan elestirilere ugramasi {izerine Tiirk Tarih
Kurumu tarih ders kitaplar1 hakkinda var olan pedagojik kaygilar1 gidermek i¢in 1936
itibariyle ders kitaplarini gézden gegirmek zorunda kalmisti. Inénii déSneminde lise tarih
ders kitaplar1 yeniden hazirlanmis ve ti¢ cilt 1942°de son cilt ise 1945°de basilmistir

(Yildirim, 2017, s. 138).

“Hasan Ali Yiicel’in bakanligi déneminde, etkili olan anlay1s olarak Hiimanizm yeni
resmi tarih anlayisinin tarihyazimi ve 6gretimi anlayisi cergevesinde ders kitaplarina
belirgin bir sekilde yansimistir. Osmanli tarihi alaninda, Tiirk Tarih Tezi’nin aksine
geemisgle barismaya doniik adimlar atilirken, Osmanli gegmisine deginen Yyeni
eserlerde desteklenmeye baglanmistir. Hasan Ali Yiicel’in girisimleriyle 1940
yilinda Tanzimat’in yiiziincii y1ldonlimiinii anmak amaciyla basilan kitap Osmanh
tarihine iliskin resmi anlayisin kirilmasinin sembolii olarak degerlendirilmistir”

(Yildirim, 2017, s. 137).
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Lise 1 ders kitabinda agirligini hissettiren Hiimanizm ve Anadolu merkezli anlayisin
yaninda lise 2 ve lise 3 ders kitaplarinda Osmanli tarihi anlatisinin genislemis ve Tiirk

tarihi merkezli olarak yazimi devam etmistir.

Lise 3. smiflarda okutulmak tizere 1942°de MEB tarafindan basilan ve Arif Miifid
Mansel, Cavid Baysun ve Enver Ziya Karal tarafindan yazilan Yeni ve Yakin Caglar
Tarihi kitabi, 14. ile 20. yiizy1l arasinda Osmanli ve Avrupa tarihini paralel bigimde
anlatmaktadir. Kitap, 212 sayfadan, 6 ana baslig1 altinda 15 kisimdan (14. yiizyilda
Osmanli, 14. yiizyilda Avrupa gibi) olusmaktadir. Her boliim Osmanli Devleti ve Avrupa
olarak iki alt bagliga ayrilmis; 18. ve 19. yiizyildan itibaren ise, ABD’de ve Uzak Dogu’da
yasanan gelismelere de yer verilmistir (Yildirim, 2017, s. 155).

Tablo 4: Tarih I11- Yeni ve Yakin Caglar, 1942

Boliim Ismi Alt bashk Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran
XIV. Asirda Osmanli Devleti 12 sayfa %)5,6
XIV. Asir XIV. Asirda Avrupa 5 sayfa %2,4
XV, Asir XV. Asirda Osmanli Imparatorlugu 15 sayfa %7
) XV. Asirda Avrupa 10 sayfa %4,9
XVL Asir XVI. Asirda Osmanli Imparatorlugu 20 sayfa %9,7
) XVI. Asirda Avrupa 16 sayfa %7,5
XVII. Asirda Osmanli Imparatorlugu 13 sayfa %13
XVIL Asir XVII. Asirda Avrupa 6 sayfa %?2,8
XVIII. Asirda Osmanli Imparatorlugu 20 sayfa %9,7
XVIII. Asirda Avrupa 11 sayfa %5
XVIIL Astr XVIII. Asirda birlesik Amerika 2 sayfa %1
devletleri
XIX. ve XX. Asirlarda Osmanl 32 sayfa %18,5
Imparatorlugu
XIX. ve XX. Asirlarda Avrupa 23 sayfa %12
XIX. Asir | XIX. ve XX. Asirlarda Birlesik Amerika 1 sayfa %0,5
Devletleri
XIX. ve XX. Asirlarda Uzak Sark ve 2 sayfa %1
Hindistan

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 4’e gore sayfa sayisi olarak en zengin icerik 19-20. yiizyila iliskin konu baslig1
altindadir. Osmanl klasik donemine ayrilan yer ise Siyasi-askeri tarih ile sosyal-kiiltiirel
tarih ayrim1 yapilmaksizin, 14-15-16-17-18. yiizy1l ana bagliklarinin altinda sunulmustur.
Her bir ana basligin altinda 6nce siyasi-askeri boliim sonunda ise sosyal-kiiltiirel tarihin
anlatildigr konulara kiiltiir ve medeniyet bashigi altinda yer verilmistir. Siyasi-askeri
tarihin anlatimmin baskin oldugu gériilmektedir. Orneklendirmek gerekirse, birinci ana

baslik olan XIV. Asirda Osmanli Devleti’nde 12 sayfa konu igeriginin, 8 sayfasi siyasi-
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askeri anlatima, 6 sayfasi ise kiiltiir-medeniyet konularina ayrilmistir. XVI. Asir ana
baglig1 altinda ise 20 sayfa konu iceriginin, 14 sayfasi siyasi-askeri anlatima, 4 sayfasi
kiltiir-medeniyet konularina, 2 sayfasi da yine siyasi igerik olarak degerlendirilebilecek

olan imparatorlugun zayiflama sebeplerine ayrilmistir.

Toplam 212 sayfadan olusan olan ders kitabinda 188 sayfa konu igerigi anlatilmaktadir.
Osmanli klasik donem konularinin anlatildig1 toplam sayfa sayis1 76’°dir. Kitap iceriginin
%40’ m1 olusturmaktadir (Mansel, vd, 1942). Kitapta dikkati ¢eken 6nemli bir nokta,
Osmanli Devleti ile Avrupa, Amerika veya Uzak Dogu’da yasanan tarihsel, toplumsal ve
ekonomik gelismelere dengeli bir bi¢imde yer verilmis olmasidir. Daha sonraki
donemlerde kullanilan ders kitaplarinda bu oran, Osmanli tarihi lehine degismistir
(Yildirim, 2017). Bir baska 6nemli detay da Tiirk Tarih Tezi doneminde oldugu gibi
kurulus sonrasinda, Fatih ve Istanbul’un fethi ile birlikte Imparatorluk hitabmin
kullanilmasidir. Kiiltiir-medeniyet anlatisi, yine devlet merkezli islenmistir. 14. yiizyilda
Osmanli adli ilk boliimde “Osmanli Kurumlarr” alt bagligi altinda ordu, hanedan gibi
kurumsal basliklar {izerinden kiiltiir-medeniyet konular1 anlatilmistir. Ayni1 ana baglik
altinda, ilk kez kiiltiir-medeniyet baslhigini1 atan ders kitabinda, bu alt bashk altinda
anlatilan konu ise 3 sayfa devam eden “Tiirklestirme ve Islamlastirma” konusudur.

(Mansel vd, s.I11).

Ders kitabimnin Osmanli tarihine yaklasiminda 6ne ¢ikan Tirklige fazlaca yapilan
vurgudur. 14. ylizy1l Osmanli siyasetinin temel amaci Tiirk birliginin tekrar kurulmasi
olarak degerlendirilmektedir (Mansel vd, 1942, s. 5). Yine kitabin pek ¢ok yerinde
“Osmanl1” yerine “Osmanl Tirkleri”, daha ¢ok da “Tirkler” ifadesi kullanilmaktadir.
Bunun yaninda kitapta Tiirkligu yiiceltici ve Tiirklere iliskin kullanilan 6zci nitelemeler
dikkati gekmektedir. Hatta 17. yiizy1l anlatimina kadar Avrupa tarihi ile iligkili basliklarin
altinda dahi Tiirkler ile iligkili ara bagliklar eklenmistir. Ornegin, 14. Asir Avrupa Tarihi
basliginin altinda “Tirklerin Avrupa’ya gegisi”, 15. Asir Avrupa Tarihi altinda
“Istanbul’un Tiirkler tarafindan alinmas1”, 16. Asir Avrupa Tarihi altinda “Reform ve
Tiirklerin miisamahacilig1” anlatilmistir (Mansel vd, s. 4-5). Osmanlilarin Rumeli ve
Anadolu’da genislemesi ve giiclenmesi Osmanli Tiirklerinin istiinliiklerine ve Osmanli
kurumlarinin - milkemmelligine baglanmakta; Osmanlilarin cesaret, kahramanlik,
dogruluk gibi Tiirk irkinin 6z karakterini (Mansel vd, 1942, s. 8) tasidig1 ifade

edilmektedir. Kitapta ayrica klasik donem Osmanli kurumlarindan, yonetim anlayisindan
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oldukga pozitif bir anlay1s ile s6z edilmektedir. Genel anlamda halkini koruyan, gézeten,
haklarin1 koruyan bir devlet imgesinin kitabin pek ¢ok yerinde 6n plana c¢ikarildigi

goriilmiistir (Yildirim, 2017, s. 156).

1930’larda, Osmanli Klasik Dénem tarihine goreceli bir mesafede durulan hatta kimi
noktalarda olumsuzlanan yaklasimin bu déonemde yavas yavas terk edilmeye baslandigi
goriilmiistiir. Kardes katli meselesiyle baglantili bir bi¢imde ders kitabinda, padisahin
erkek kardeslerine karsin idam yetkisini kullanabilmesinin aslinda Batililarin iddia
ettikleri sekilde kaba, sert ve barbarca bir model olmadigi seklinde savunuldugu
goriilmektedir (Mansel vd, 1942, s. 26). Osmanlilarin askeri basarilarinin anlatiminda ¢ok
daha coskulu bir dilin kullanildig1 fark edilmistir. istanbul’un fethi konusu islenirken;
Fatih’in gemileri karadan yliriiterek Hali¢’e indirmesi “akillar1 durduracak kadar biiyiik
bir is” (Mansel vd, 1942, s. 21), Fethin kendisi diinyada misli goriilmeyen bir heyecan
(Mansel vd, 1942, s. 23) uyandiran, Tiirk ve Islam alemini seving icinde calkalandiran

olay olarak sunulmustur.

1.4.3. Cok Partili Hayata Gegis Donemi Tarih Dersi Ogretim Programlari ve Ders
Kitaplarn

Cok partili siyasi hayat doneminin baglangici olan 1945 gelismeleri CHP iktidarinin
egitim-0gretim yaklagimimin devami niteliginde ve Hiimanizm merkezlidir. 1950°de
Demokrat Parti iktidarinin baglamasiyla birlikte Bati ile yakinlasabilmek adina, Bati’nin
tarihinin anlatilmasi gerektigine inanilir ve anti-laik bir gériiniim sergilese de Bati yanlisi
politikalar iretilmistir. Siyaseten milli bir anlayisinin oldugunu vurgulayan Demokrat
Parti’nin bu sdylemi tarih dersi 6gretim programlarina, tarih ders kitaplarina yansiyan bir
degisim dogurmamistir. Bu donemde Bat1 merkezli, hiimanizmden esinlenen tarih ders
kitaplar1 bir 6nceki donemin de etkisiyle tliretilmeye devam etmistir (Copeaux, 2000, s.
82).

“Tebligler Dergisi’nin 11 Agustos 1952’de yaymlanan 707 sayili niishasinda tiim
ders kitaplarinin basiminda dikkat edilmesi gereken kurallar ile ilgili sartname
devreye girmistir. Bu belgede kiiltiir-medeniyet tarihi derslerine ayrilan yerin siyasi-
askeri tarih anlatimina verilen yerden daha az olmamasi gerektigi ifade edilmistir.
Demokrat parti doneminde, 1936 programi bir ger¢eve igine oturtulmus, ders

kitaplarinda anlatilmasi beklenen konu basliklar1 (ana baslik-alt basliklar dahil)
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programlarda belirtilmis, bunun sonucu olarak da tarih dersi 6gretim programlarinda
degisiklik yapilmamissa da tarih ders kitaplarinda degisim ger¢eklesmistir” (Tuncay,
1998, s. 282; Kaya, 2005, s. 20).

1949°da 4. Milli Egitim Strasinda alinan karar geregi liselerde 6grenim siiresi, 1952°de
4 yila ¢ikmis, bu degisimle birlikte liselerde edebiyat-fen ayrimina dérdiincii siniflarda

baslanmistir.

Osmanl tarihi anlatiminin, 4 yillik egitim-6gretim doneminde lise 2 ve lise 3. siniflarin
ders kitaplarma boliindiigii goriilmektedir. Osmanli kurulus dénemi, istanbul’un fethine
kadar olan kisimlar lise 2 diizeyinde islenmis, Fetih sonras1 20. ylizyila kadar olan kisim
ise lise 3 ders kitabina alinmistir. Bu sayede Osmanli Klasik dénemi anlatist iki siif
diizeyinde islenmistir. Tarih dersleri, haftalik ders ¢izelgelerinde lise 1, lise 2, lise 3 ile
lise 4. sinif edebiyat subesinde 2 ders saatidir. Haftalik toplam ders saati sayisi biitiin
smiflarda 32°dir saattir. Tarih dersinin agirligi, her siifta % 6.2’dir (Kogak, 1999, s. 91).
1954-1955 egitim-6gretim yilinda Celal Yardimer’nin Milli Egitim Bakanligi doneminde
liselerin ti¢ y1l olarak yeniden diizenlenmesiyle tarih ders kitaplarinda igerik degismemis

ve konular 3 yillik plan gore dagitilmistir (Akga Berk, 2017, 180).

1956’de yayinlanan tarih ders programi incelendiginde, 1952 tarih dersi 6gretim programi
ile tniteler, konu bashlar1 ve igerigin ayni oldugu goriiliir. 1952 ve 1956 ders
programlarinda haftalik toplam ders saatinin liselerde 32 oldugu goriiliir. 1952°de tarih
dersleri lise 4 fen kolu haricinde tiim siniflarda haftada iki saattir. 1956°da ise tiim
siniflarda fen kolu dahil olmak iizere haftada 2 saat seklinde diizenlenmistir. (Kogak,
1999, s. 94). Liselerin 6nce dort y1l olmasi sonrasinda 3 yila indirilmesinin tarih dersleri

icerigine ve ders kitaplarina yanstyan konulara bir etkisi olmamuistir.

Tablo 5: Cok Partili Hayata Gegis Donemi Tarih Dersleri Haftalik Ders Saati

Haftalik Ders Lise 1 Lise 2 Lise 3 Lise 4
Cizelgesi Fen Edebiyat | Fen Edebiyat
1952 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat
1956 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat Liseler 3 yila indirildi,
4. Smiflar kapatildi.

Kaynak: Yazar tarafindan olugturulmustur.

Tablo 5’e gore, liselerde haftalik tarih ders saatleri ¢ok partili siyasi hayat doneminde 2

olarak devam etmistir.
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Demokrat Parti, Cumhuriyet Halk Partisinden farkli olarak liberal politikalar
benimsemistir. Bu yaklasima uygun olarak Milli Egitim Bakanlig1 ders kitab1 basimi
politikalar1 da degismis, 1950-1951, egitim-6gretim yilinda ders kitab1 basimini serbest
birakmistir (Alaca, 2016, s. 6). 1950’lerin basinda Arif Miifid Mansel-Cavit Baysun-
Enver Ziya Karal’in birlikte telif ettikleri iki tarih ders kitab1 okutulmustur. Emin Oktay
ve Niyazi Aksit’in tarih ders kitaplar1 1952°den sonra yaymlanmustir. 1957-1958 Ogretim
yilindan itibaren lise-I’de yedi, lise-II’de alt1, lise-III’de sekiz yeni tarih ders kitab1
yaymlanmistir. Bahsi gecen yeni tarih ders kitaplarinin yazarlar1 da, E. Ziya Karal, E.
Inal- N. Ormanci, Bedriye Atsiz- Hilmi Oran, M. Kamil Su- Kamil Su, F. Yazgan- N.
Serdarlar, N. Aksit- E. Oktay ve Enver Behnan Sapolyo olmustur. (Capa, 2014, s.69).

Tiirkiye’de liselerin 4 yil egitim vermeye basladigi 1952°de Remzi Kitabevi tarafindan
basilan Emin Oktay’mn yazdig1 “Lise 2-Ortagaglar” ders kitabinda Islam éncesi Tiirk
tarihi, Tiirk-Islam tarihi, Osmanli kurulus ve Avrupa Ortagagi anlatilmistir. Toplam 250
sayfa olan kitapta Osmanli Klasik Dénem tarihi ile ilgili konu basliklar1 200. sayfadan
baglamigtir. 13- 14. yiizyi1l Osmanli kurulus donemi tarihinin anlatimi ile baglayan klasik
donem anlatisinda Oncelik ve agirlik siyasi-askeri konulardadir. Sonrasinda sosyal-
kiiltiirel i¢erigi baridiran konu basliklart gériilmektedir. Osmanli Klasik Donem tarihine
iliskin konular “XIV. Yiizyilda ve XV. Yiizyiln Ilk Yarisinda Osmanli Devleti’nin
Kiiltir ve Uygarlig1” bashgi altinda anlatilmistir. Toplam 250 sayfa olan ders kitabinda
35 sayfa boyunca (%14) Osmanli Klasik Donem tarihi anlatilmaktadir.

1952°de yine Remazi kitabevi tarafindan basilan Emin Oktay’in hazirladig1 “Tarih III-
Yeni ve Yakingaglar” tarth ders kitabi, Osmanli tarihinde Fatih Sultan Mehmet
(Istanbul’un Fethi) ve sonrasmi, 20. yiizy1l gelismeleri dahil Avrupa ve Amerika ile

Uzakdogu tarihini 6 Uinite altinda 192 sayfada ele almaktadir.

Tablo 6: Tarih 111-Yeni ve Yakingaglar, 1952

Unite ismi Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran

1. Unite: XV. Yiizyilin Son Yarisinda Osmanl 37 sayfa %12
Imparatorlugu

I1. Unite: XV. ve XVI. Yiizyillarda Avrupa 35 sayfa %11,8

111. Unite: XVL. Yiizyilda Osmanli Imparatorlugu 37 sayfa %12

IV. Unite: XVIL. Yiizyil 41 sayfa %12,3

V. Unite: XVIIL Yiizyil 60 sayfa %19,6

VL. Unite: XIX. ve XX. Yiizyillar 95 sayfa %32,3

Kaynak: Yazar tarafindan olugturulmustur.
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Tablo 6’ya gore, ders kitabinda Osmanli Klasik Dénem tarihine ayrilan yer, siyasi-askeri
tarih ile sosyal- kiiltiirel tarih ayrimi yapilmaksizin, 14-15-16-17-18. Ydiizyil ana
basliklarinin altinda sunulmustur. 17. yiizyil itibariyle Osmanl siyasi tarihi, Osmanl
kiltlir tarihi ve Avrupa tarihi tiniteler i¢inde es zamanl anlatilmistir. Bir 6nceki donem
ile karsilagtirma yapildiginda ders kitabinin ve Osmanli tarihi konularinin anlatildig:
sayfa sayisinin artti§1 géze carpar. Ana bashigin altinda once siyasi-askeri, sonrasinda
boliim sonunda sosyal-kiiltiirel tarihin anlatildigi konulara kurumlar, kiiltiir ve medeniyet
alt basliklar ile yer verilmistir. Toplam 305 sayfa olan kitapta, Osmanli Klasik donemine
ayrilan toplam sayfa sayist 112°dir. Oran olarak da ders kitabinin %37 sini

olusturmaktadir.

Programlar ve ders kitabi degerlendirildiginde, siyasi-askeri tarih anlatisinda Tiirk tarihi
merkezli anlattm devam etmektedir. Osmanli-Bizans iliskileri denilen bir ara bashk
sonrasinda ise, Tiirklerin Rumeli’ye Gegmeleri ve Tiirklere Kars1 Yapilan Hagli Seferleri
gibi ara bagliklarin Osmanli kurulug déneminde kullanilmasi bunun gostergesidir (Oktay,
1952, s. 206-207-208). Osmanli kurulus donemi itibariyle bir Tiirk devleti olarak
goriilmektedir. Hiimanist donem ders kitabr olan Mansel vd. yazdig:1 gibi “Osmanli”
yerine “Osmanli Tiirkleri”, daha ¢ok da “Tiirkler” ifadesi kullanilmis, hatta “Tiirkler”
kelimesi ¢ok daha yogun olarak kullanilmaya baslanmistir. Osmanlilar ve Tirkler
ifadelerinin birbirine girdigi pek ¢ok metne de rastlamak miimkiindiir; 1. Murat Bey
(Hiidavendigar) padisah oldugu zaman Ankara’da bulunan Ahiler, Karamanogullarmin
kiskirtmasiyla isyan ederek 1354 yilindan beri Osmanlilarin elinde bulunan Ankara’y1
aldilar. Murat Bey Once Ankara’yr geri aldi. Sonra Rumeli’ye gecerek Bizanslilarin
Tirkleri Rumeli’den atmak i¢in hazirladiklar1 bir orduyu Sazli Dere (Pinarhisar ile
Babaeski arasinda) denilen yerde yendi (1363). Bu zafer iizerine Edirne, Tiirklerin eline
gecti (Oktay, 1952, s. 207). Bu ifadelerden anlasildigi kadariyla da, Osmanlinin
Tiirkliigline yapilan vurgu, Ahiler ve Karamanogullarinda karsimiza ¢ikmamaktadir.

Osmanli disindaki diger unsurlar Tiirkliik sahasinin disinda seklinde vurgulanmistir.

Tiirk Tarih Tezi’nin ilk ders kitaplarindan Hiimanist doneme ve Tiirk-Islam sentezi
doneminde 1980’lere kadar tarih ders kitaplarinda Osmanli Klasik Donem tarih
anlatisinda kurulus donemi Osmanli devleti diye tanimlanirken, Istanbul’un fethi
sonrasinda Fatih Sultan Mehmet ve devamindaki konularda Osmanli Imparatorlugu
ifadeleri 6nem kazanmustir (TTTC, 1931; Mansel vd. 1942, Oktay, 1952; Oktay, 1962).
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Osmanli Tiirkleri ifadesi de ayni sekilde devam etmistir. Tiirk Tarih Tezi 6ncesinde de
Osmanli tarihi noktasinda benzer anlatimlar1 ders kitaplarinda gérmek miimkiindiir.
Nigbolu savasiin anlatildigi 1930 tarihli Emin Cavli’nin kitabinda; Tiirkler Avrupa’nin
hemen her milletine mensup bu miittefik orduyu gerek askeri maharetleri gerekse de ciiret
ve cesaretleri ile maglup etmislerdir (Cavli, 1930, s. 201). Benzer ifadeler yine Ali
Resat’in 1928’de hazirladig1 Kitapta olan Umumi Tarih III karsimiza ¢ikar karsimiza
cikar; Petro, On ikinci Sarl’mn Tiirkiye’de kalmasindan korktugu i¢in Isveg kralinin tardini
talep etti (Ali Resat, 1928, s. 97). Tuna’y1 gegen Tiirk ordusu Falc1 Falsen koyti lizerine
yiirtiyordu. Car Prut iizerine ric’ate ¢alisirken Tiirkler Rus ordusunun her taraftan ihata
ettiler. (Ali Resat, 1928, s. 98). Ilgili kitapta, toplam 96 kez Tiirk ifadesi gegmektedir.
Osmanli tarihi anlatiminda Tiirk Tarih Tezi oncesi donemden, Tiirk-Islam sentezi
donemine kadar devrin sartlar1 geregi degisime ugrasa da “Tiirk” merkezli bir anlatim s6z

konusu olmustur.

1.4.4. Tiirk- Islim Sentezi Dénemi Tarih Dersi Ogretim Programlari ve Ders

Kitaplarn

Tiirkiye Cumhuriyeti’ni 1960-1980 arasinda idare eden hiikiimetler tarih 6gretimini siyasi
ve politik sOylemlerini gergeklestirebilmek icin bir ara¢ olarak kullanmaya ¢alismus,
ancak yasanan siyasi ve ekonomik kaoslardan dolay1 bu amaclarinda yeteri kadar basarili
olamamiglardir. Bu yillarda tarih 6gretiminin disiplin dig1 amaci olarak goriilen makbul
vatandas yetistirmek en Onemli hedef olarak goriilmiis, tarih egitiminin disiplin ici
amaglarma yonelik etkinliklere ise sadece birkag¢ bilim insaninin yazdig: ders kitaplarinda

rastlanmistir (Akbaba, 2017, s. 217).

Diinyada 1980°e kadar devam eden soguk savas yillarinda Tiirkiye’de siyaset Siileyman
Demirel’in genel baskanligindaki AP ’nin temsil ettigi “sag” ile Biilent Ecevit’in genel
baskanligindaki CHP’nin temsil ettigi “sol” arasinda devam eden ¢etin bir miicadele
zemininde devam etmistir. Bu donemde Tiirkiye’de secimler sonrasinda olusan
koalisyonlar ve kisa stireli hiikiimetler, iilkenin siyasi ve ekonomik goriiniimiinii iyice
bozmustur. Cok sik yasanan hiikiimet degisikliklerini Milli Egitim Bakanlig1 tizerinden
de gérmek miimkiindiir. 1971-1980 yillart arasinda 9 bakan, 11 defa da Talim Terbiye

Kurul baskan1 degismistir (Alaca, 2015, s. 8).
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Tiirkiye’de ortaya ¢ikan sosyal ve siyasi huzursuzluk ortaminda hiikiimetler Milli Egitim
Bakanlig1 iizerinden kendi hiikiimet politikalarin1 uygulamak istemislerdir. Ozellikle
M.C. hiikiimetleri, hazirlanan tarih dersi 6gretim programlarinda milliyet¢i sdylemler ve
detaylara 6nem vermis ve bu sdylemleri yansitmislardir. Ancak sik gerceklesen hiikiimet
degisimleri her hiikiimet degisimi ile birlikte 6gretim programlarinda gerceklesen
degisim hedeflenen sonuglarin ortaya ¢ikmamasina sebep olmustur (Akbaba, 2017, s.212-
213).

“Tirk Milli Egitim Sisteminin yeniden diizenlenmesi amaciyla, 1970°te gerceklesen
8. Milli Egitim Strasi’nda Tiirkiye’de ortadgretimin ikiye ayrilmasi gerektigi ve lise
egitiminin ortadgretimin 2. kademesinde olmasi1 karari alinmustir. Haftalik ders
cizelgelerinde bir degisiklik yapilmadan 1957 lise tarih dersi haftalik ders ¢izelgesi
yeniden basimi yapilarak 1970 lise programi olarak okullara génderilmistir. 1971-
1972 egitim-6gretim yiliyla birlikte devreye alinan taslak lise tarih dersi 6gretim
programi igeriginde, “Milli Tarih” ve “Milli Kiiltir*tin, Tirk vatandaginin
yetismesinde Onemli derecede etkili olacagi diisiiniilmiis, programin amag¢ ve

direktifleri de metne eklenmistir” (Kogak, 1999, s. 95-96).

1974°te 9. Milli Egitim suras1 yapilmistir. Tarih dersi 6gretim programlarinda detayli bir
icerigi barindiran 1974 yili programi, 1976-1977 egitim-6gretim yil itibariyle devreye
alinmustir. Bu tarih dersi programinin daha dnce hazirlanan programlardan farklilasmasini
saglayan onemli 6zelligi ise, siyasi-askeri tarih igeriginin azaltilmasi, kiiltiir-medeniyet
konularina igerik olarak daha fazla onem verilmesidir. Programin konu basliklarina
dikkat edildiginde; Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii, Tiirk-Islam Kiiltiir ve Teskilatr, Osmanl1 Cagi
Tiirk Medeniyeti, Bugiinkii Tiirk Diinyas: iinite isimleri alinan kararmm uygulamaya
gectiginin gostergesi sayilabilir (WEB 1). Haftalik ders ¢izelgelerine gore haftada 30 saat
ders verilmekte olan liselerde tarih dersleri Lise 1’de 2, Lise 2°’de fen ve edebiyat
kollarinda 2, Lise 3’de edebiyat ve fen subelerinde haftalik 3 ders saati olarak
diizenlenmistir. (Kogak, 1999, s. 99- 101).

Mart 1975 ile Haziran 1977 tarihlerinde iktidarda olan hiikiimet I. Milliyet¢i Cephe
hiikiimeti olarak tanimlanir. Bu hiikiimet doneminde tarih ders programlarinda yapilan
degisikliklerle, Tiirk kiiltiirii ile uyumlu olmadigi disiiniilen bdliimler ve iiniteler
degistirilmis, Tiirk milletinin insanlik, ilim ve bilime yaptig1 katkilarin 6gretimi ile 6zgiin

ve milli bir dil politikasinin yiiriirliikte olmasinin 6nemi dile getirilmistir.
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“Bu baglamda, 76-77 egitim-dgretim doneminde Tiirk tarihinde gergeklesen tarihsel
olay ve gelismelerin temelinde ekonomik degil manevi sebeplerin etkin oldugu
vurgulanmas1 karar1 almmustir. Bu degisiklik dogrudan Tiirk-Islam sentezi
tarihyaziminin hiikiimet iradesinde etkin olmasiyla iligkilidir. Yine bu yillarda, tarih
ders kitaplarinin basimi 6zel sektérden alinmis ders kitaplar1 hiikiimet kontroliinde
MEB tarafindan basilmaya baglanmistir. Alinan bu karar da donemin muhalefeti
tarafindan elestirilmis, tarih ders kitaplarinda Tiirk- Islam sentezi tarihyaziminin

etkinliginin artt1ig1 sdylenmistir” (Akbaba, 2017, s. 215- 216).

Nitekim bir sonraki hiikiimet zamaninda bu ders kitaplar1 degistirilmistir. I. Milliyetgi
Cephe Hiikiimeti doneminde 1975°te alinan tek kitap uygulamasi kararina bagli olarak
lise iigiincii siiflar i¢in tarih ders kitabr Yilmaz Oztuna tarafindan yazilmis, 1976’da
MEB tarafindan 200.000 adet basilmistir. Tarih Lise III ders kitab1 ana baslik olarak
“Osmanlt Tarihi” ve “Avrupa Tarihi” konularini ele almaktadir. Kitap 4 {inite ve 478
sayfadan olugmaktadir. Konu anlatiminin 419 sayfalik yer kapladig: kitapta {initeler,

sayfa sayilari ve ylizdelik oran Tablo 7’de gosterilmistir:

Tablo 7: Tarih 111, 1976

Unite Ismi Sayfa Sayis1 Yiizdelik Oran
1. Unite: Osmanli imparatorlugu’nun Siyasi Tarihi 193 sayfa % 46,06
11. Unite: Yeni ve Yakincaglarda Bat1 Diinyasi 59 sayfa % 14,08
111. Unite: Osmanh Cagdas Tiirk Medeniyeti 161 sayfa % 38,43
1V. Unite: Bugiinkii Tiirk Diinyas1 6 sayfa % 1,43

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 7’ye gore, Osmanli Tarihi ile ilgili konular 354 sayfadan olusmakta ve kitabin %
84,49’°luk kismin1 olusturmaktadir. Kitabin sonunda Osmanlilarin Soy Kiitiigii ve Saltanat
Tarihleri semasi (s. 439-440), Bibliyografya (s. 441-443) ve Kiigiik Tarih S6z1igii (s. 445-
478) yer almaktadir (Akbaba, 2017, s. 237-238). Kitabin farkli sayfalarinda kaynagini
belirtmeden donemin demografik yapisina, devletlerin hakimiyet sahalarina, gii¢
dengelerine yonelik pek cok istatistiki bilgi verilmistir. Tiirk-Islam tarihyazimi
diigiincesinin en net 6rneklerinden birisi sayilabilecek ders kitabinda, Osmanli Klasik
Donem tarihi anlatisi siyasi-askeri baglamda 140 sayfa, Tiirk medeniyeti altinda sosyal-
kiltiirel igerik ise devlet kurumlari, ordu, eyaletler olmak iizere klasik donem Osmanli
kiiltiiri adina anlatilan 160 sayfadan olusmaktadir. Ders kitab1 icinde Osmanl Klasik

Donem tarihi anlatisi toplamda %71,5 gibi yiiksek bir yiizdeye ulagsmaktadir.
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“Ocak 1978’de iktidara gelen III. Ecevit hiikiimeti zamaninda, hikimet
programinda var olan egitim kisminda ilgi ¢ekici detay “Son yillarda yayginlasan
ulusal ve ¢agdas birligi sarsici ders kitaplar1 kaldirilacaktir.” sdylemidir. Donemin
ideolojik tartigmalari nedeniyle 1978’de degisen tarih dersi Ogretim programi
kapsaminda, Yilmaz Oztuna’nin yazdigi Tarih III ders kitabr yiiriirliikten
kaldirilmastir. Daha 6nce lise 1, lise 2 ve lise 3. sinif tarih derslerinde okutulan N.
Aksit ve E. Oktay tarafindan yazilan tarih ders kitaplar1 herhangi bir degisiklige
ugramadan tekrar kullanilmaya baglanmistir” (Akbaba, 2017, s. 216).

1978 tarih ders programinda tarih dersleri lise 1 ile lise 2 fen- edebiyat kollarinda haftalik
2’ser saat, lise 3 fen-edebiyat kollarinda ise haftalik 3’er saattir (Kogak, 1999, s. 103).

Tiirk-Islam Sentezi anlayisi, 12 Eyliil 1980 darbesinin ardindan Milli Egitim
Bakanligi’nca benimsenmis, tarih dersi 6gretim programlarinda sentez esas belirleyici
haline gelmistir. 1982 gecici programi sonrasinda Talim Terbiye Kurulu Baskanligi
tarafindan hazirlanan 1983 tarih dersi 6gretim programi, 1983-1984 egitim ve 6gretim
doneminden itibaren devreye alinmistir. Tiirk tarihi ile Tiirk medeniyeti tarihine agirlik
verilecegi ifade edilen bu programla birlikte; “Tirk tarihine, kiiltiir ve uygarligina genis
bicimde yer vererek, Tiirk milletinin diinya tarihindeki Onemini, milletler ailesi
icerisindeki serefli gecmisini, insanliga yaptig1 hizmetleri, diinya kiiltlir ve uygarliginin
gelisimindeki biiyilik payin1 6gretip kavratma” temel hedef belirlenmistir. Diger diinya
uluslariin ge¢misinin bahsedildigi konu basliklarinda ise, Tiirk tarihi ile karsilastirmalar
yapilacak ve diinya tarihi agisindan 6nemleri 6l¢iisiinde islenecegi de karara baglanmistir.
Bu tarih dersi 6gretim programinin bir diger hedefi de lise dgrencilerine doniik olarak
ifade ettigi darbe 6ncesinde toplumsal olaylara atifla sorun ¢ikartmak ya da sorunun bir
parcasi olmak yerine sagduyulu hareket eden bir kisilik gelistirmek oldugu seklinde ifade
edilmistir (MEB, 1983; Simsek ve Yazici, 2013, s. 22-23). Bu tarih dersi 6gretim
programinin, daha once hazirlanan programlara gore 6nemli bir farki da siif ve {inite

dagiliminda oranlarin yiizde olarak belirtilmesidir (WEB 1).

1983’ten itibaren Tirkiye’de iktidar partisi olan ANAP’in temel politikasi; manevi
degerleri korumak, AB ve kiiresellesme siirecine entegre yolunda 6nemli adimlar atma,
Dogu-Bati sentezi olusturmak ve tipki Bati’da oldugu gibi sivil toplum anlayisini
gelistirmek tizerine kurulmustur. Bir yandan AB ve kiiresellesmenin etkisi altinda liberal

politikalar gelistirilirken bir diger yandan da manevi degerlerin vurgusu Onem
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kazanmistir. Bu degerlerin yaninda liberalizm ilkesiyle 1983’te uygulamaya konulan yeni
tarih dersi Ogretim programi Anavatan Partisi’nin iktidar oldugu yillarda yiiriirliikte
kalmistir (Kogak, 1999, s. 104-105; Ulusoy, 2011, s.50-51; Cencen, 2017, s. 254). 1983
tarih dersi 6gretim programinda Tarih dersleri ¢izelgelerde her sinif diizeyinde haftalik
2’ser saattir. 1985-1986-1987 lise haftalik ders dagitim ¢izelgesinde her sinif diizeyinde
haftalik toplam ders saatleri degisse de tarih dersleri haftalik ¢izelgelerde 2’ser saattir
(Kogak, 1999, s. 105).

“1983’te uygulanan tarih 6gretim programimin amaglarinda; milletini, yurdunu
seven, Tiirk biyiikleri, Tiirk tarihi ve ge¢cmisiyle gurur duyan, ge¢misi kokli bir
millet tarihine sahip olmanin 6zgiivenini yasayan ve Atatiirk ilke ve inkilaplarina
bagli geng bireyler yetistirmek oldugu ifade edilmistir. Yeni yetisecek nesillerin
ortak bir kiiltiir ve degerler biitiinii etrafinda kenetlenmesine ve milli birligin
saglanmasina c¢alisilmistir (Cencen, 2017, s. 257). 1988’de gerceklesen 12. Milli
Egitim Surasi’nda genel, mesleki ve teknik ortadgretimde tarih dersinin 6gretimiyle
ilgili kararlar alinmistir. Insanin manevi yapis1 ve diisiince diinyasinin olusumunda
onemli yeri olan tarih derslerinin igeriginin olusturulurken, hedeflenen insan tipinin
yetistirilmesi i¢in dersin bilgileri ezberletmektense, kisiyi diisiinmeye ve aragtirmaya
yonlendirmesinin  ve buna uygun davramis kazandirtmasinin amaglandigi
sOylenmistir” (Ayaz, 2009, s. 43-44).

12 Eyliil 1980 darbesi, 1983’te hazirlanmis tarih dersi 6gretim programinin motivasyon
kaynag1 olmus, tarih 6gretimi de yeni bir toplumsal ve siyasal diizen i¢inde kontrol altina
alinmak istenmistir. Egitim ve 6gretimle, geng bireylerin istendik davranis ve beceriler
kazanmas1 hedeflenmistir (Glingor, 2005, s. 141). 1983 tarihli bu tarih dersi 6gretim
programi, kredili sistemin bagladigi, 1993-1994 egitim- 6gretim donemine kadar Milli

Egitim Bakanlig1 okul ve kurumlarinda yiiriirliikte kalmistir.

Ilgili dénemde Osmanl tarihi dersleri Lise 2 ve Lise 3 ders kitaplarmda bulunmaktadir.
1990 tarihli Veli Sirin tarafindan yazilmis olan Lise 2 ders kitabinda, Tirklerin
Islamiyet’e girisi ve Talas Savast ile baslayip II. Murat déneminin sonuna kadar Osmanli
Devletinin kurulus donemini 5 {inite altinda 192 sayfada ele alinmaktadir. Kitabin son
{initesinde Osmanli Tarih konularina gecis yapilmis, V. Unite olan Osmanli Devleti (50

sayfa) seklinde kitap iceriginde yer bulmustur (Turan, 2017). Ilgili ders kitab1 200
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sayfadan olusmus, Osmanl tarihi kurulus donemine ayrilan yer ise toplam icerige gore
% 25°tir.

1987’de Yeni Dogus Veb Ofset’in bastigi Veli Sirin tarafindan yazilan lise 111 tarih ders
kitabinda, 15. ylizyi1l Osmanl tarihiyle birlikte konu anlatimi baslamis, 17-18-19-20.

ylizyll Osmanli ve I. Diinya savasi anlatildiktan sonra II. Diinya savasina kadar

islenmistir.
Tablo 8: Lise Tarih I11- 1987, Ders Kitab1
Unite Ismi Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran
I. Unite: Osmanli Imparatorlugu Tarihi (1451-1579) 117 sayfa %44
I1. Unite: XV. ve XVL Yiizyillarda Avrupa Tarihi 19 sayfa %8
I11. Unite: XVIL. ve XVIIL Yiizyillarda Osmanl 60 sayfa %22

Imparatorlugu ve Avrupa

IV. Unite: XIX. Yiizyildan I. Diinya Savas1 Sonuna
Kadar Kalan Osmanli Imparatorlugu ve Avrupa 62 sayfa %23
V. Unite: II. Diinya Savasi 8 sayfa %3
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 8’e¢ gore, ders kitabinin i¢cinde daha Onceki donemlerde gorildigi gibi,
karsilastirmali sekilde Avrupa tarihine yer verilmistir, 1950 ve 1960’larda oldugu gibi,
agirlikli olarak siyasi-askeri tarih anlatim1 yer almis, kiiltiir-medeniyet konularina béliim
sonlarinda yer verilmistir. Segili kiiltlir-medeniyet konular1 da agirlikli olarak da
1930’lardan beri oldugu gibi devlet yonetimi ile ilgili olan toprak ydnetimi, ordu ve
maliyedir. Toplam 266 sayfadan olusan kitapta Osmanli klasik donem konulari ise, 120

sayfa anlatilmis, ders kitabi iginde toplam agirligi % 45°tir.

Ders kitabinda ilgi ¢eken noktalardan birisi siklikla kullanilan Yavuz Sultan Selim Han
ve Kanuni Sultan Siileyman Han hitaplaridir. Padisah isimlerinin sonuna eklenen han
kullanimin ders kitaplarinda ilk temsili, Mansel vd. yazmis oldugu 1942 ders kitabinda
goziimiize carpmistir; “..Mekke’nin ve Medine’nin ve Kudiis’iin Yemen’in ecdadimin
fethettikleri daha bir¢ok Diyar’in sultan1 ve padisahi Sultan Bayazit Hanoglu Sultan
Selim Han oglu Sultan Siileyman Han’1m .Sen ki Franke vilayetinin krali frangeskosun..”
(Mansel vd, 1942, s. 60).

1990’11 yillarda iktidara gelen partilerin egitim politikalarinda “milli kiiltiir, milli kimlik,
milli ve manevi degerlere” yapilan atiflara ve bu donemde basilan tarih ders kitaplarinin
kapsam, dil ve tarihi olaylarin ele alinis bigimine bakilirsa 1990’11 yillarda da Tiirk-Islam

Sentezi merkezli bir tarih egitiminin gerceklestirildigi sOylenebilir. Ancak sentezin
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1990’11 yillarin resmi ve tek tarih egitimi politikas1 haline geldigini iddia etmek yanlis
olur. Zira bu donemde gerek parti programlarinda gerekse Milli Egitimin amag¢ ve
programlarinda “cagdaslik, laiklik ve Atatiirk ilkelerine” yapilan atiflarda bir degisiklik
olmamustir. Bu donemde basilan ders kitaplar1 arasinda daha 6nceki donemlerde okutulan
pek ¢ok kitabin yer aldigi, Niyazi Aksit, Emin Oktay, Hilmi Oran gibi farkli diinya
goriislerine sahip yazarlarin eserlerinin okutuldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 80’lerin
devami olarak 90’11 yillar1 laiklik ve ¢agdaslasmayi 6n plana ¢ikaran Kemalizm ile
donemin sartlar1 geregi Tiirk-Islam sentezini harmanlayan bir dénem olarak tanimlamak
daha dogrudur. Burada kastedilen 6zel sartlar; sosyalizm ve onun etkileridir ki “ortak
diisman” ile daha etkili miicadele edebilmek amaciyla Kemalizm ile Tiirk¢ii ve Islamci
akimlar arasinda geg¢ici bir ittifakin kurulmasidir (Kaplan, 1999). SSCB’in dagilmasi ile
varlik sebebini yitiren bu ittifak, 28 Subat 1997 post-modern darbesi ile “laiklik karsiti
diislincelerin yayginlastigi” gerekgesi ile fiilen bozulmustur (Turan, 2017, s. 279-280).

1992°de zorunlu Tarih 1-2 disinda se¢meli dersler arasinda 10. siniflar i¢in Genel Tiirk
Tarih 1-2-3 dersleri ile 11. siniflar iginde Osmanli Tarihi 1-2 dersleri programlari
hazirlanmistir. Osmanli tarihi 1-2 dersleri i¢in hazirlanan ders programi, Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligiin 08.07.1992 tarih ve 192 sayili yazisiyla, “Ders Ge¢gme ve Kredi
Yonetmeligi”’ni uygulayan orta dereceli okullarin lise se¢meli dersler grubu arasinda yer
alan 6 kredi saatlik “Tarih 1-2” ders programlar1 denenip gelistirilmek ve 1992-1993
Ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul edilmistir. Konular islenirken de Talim
Terbiye Kurulunun 8.7.1983 tarih ve 108 sayili karar1 ile kabul edilip 29.08.1983 tarih ve
2146 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanmis olan “Ortadgretim Kurumlar1 Tarih
Program1” ama¢ ve agiklamalarina bagl kalmacag: ifade edilmistir. Unitelerde
24.04.1986 tarih ve 95 sayili Talim Terbiye Kurulu karari ile kabul edilip 30.06.1986
tarih ve 2212 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan Atatiirk¢iiliik ile ilgili konulara yer
verilecektir (Alaca ve Yildirim, 2021, s. 437). 1993 tarihli bu program, 1998 yilinda da

ayni sekilde yayimlanmistir.

Unitelerin program igindeki pay1 da ders programinda ifade edilmistir. Buna gore en
yiiksek agirlik kiiltiir-medeniyet konularina ayrilmis olarak goriinmektedir. Ancak
pratikteki uygulama yani ders kitaplarina yansiyan tablo tarih dersi 6gretim programindan
faklidir. Siyasi tarih konu bagliklar sirastyla 1998 ders kitabinda Siyasi Tarih 1 %14, 2
ve Siyasi Tarih Il ise %15,8 olarak islenmistir. 2003 tarih ders kitabinda ise Siyasi Tarih
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I %14, 2 ve Siyasi Tarih Il ise %15,8 olarak islenmistir. Kiiltiir-medeniyet konularinda
ise 1998’de Devlet yonetimi % 15,5, Osmanli Toplumu ve Osmanli Ekonomisi konulari
ise %10,7 ve % 10,8 oraninda islenmistir. Egitim ve Ogretim basligina ise %8,7 oraninda
yer verilmistir. 2003 tarih ders kitabinda ise Devlet Yo6netimi % 12,8, Osmanli Toplumu
ve Osmanli Ekonomisi konulart ise %9 oraninda islenmistir. Kiiltiir-medeniyet
konularindan bir digeri olan, Egitim ve Ogretim bashigma ise %7,1 oraninda yer
verilmistir. Bu durumdan anlasildig1 kadariyla programdan farkl olarak ders kitaplarinda

siyasi tarih anlatim1 artmais, kiiltiir-medeniyet konular1 azalmistir.

Genel Tiirk Tarihi dersleri i¢in hazirlanan ders programi, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginin 08.07.1992 tarih ve 192 sayili yazisiyla “Ders Geg¢me ve Kredi
Yonetmeligi’ni uygulayan orta dereceli okullarin lise segmeli dersler grubu arasinda yer
alan 12 kredi saatlik “Genel Tirk Tarihi 1-2- 3” ders programlar1 denenip gelistirilmek
ve 1992-1993 6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere devreye alinmistir. Konular
islenirken de Talim Terbiye Kurulunun 8.7.1983 tarih ve 108 say1li karart ile kabul edilip
29.08.1983 tarth ve 2146 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanmis olan “Ortadgretim
Kurumlar1 Tarih Programi1” amag¢ ve agiklamalar1 esas alinacaktir (Alaca ve Yildirim,

2021, s. 416) karart ile ilan edilmistir.

Osmanli Tarihi Dersleri i¢in hazirlanan ders programi, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin 08.07.1992 tarith ve 192 sayili yazisiyla “Ders Gegme ve Kredi
Yonetmeligi’ni uygulayan orta dereceli okullarin lise se¢meli dersler grubu arasinda yer
alan 8 kredi saatlik “Genel Tiirk Tarihi 1-2-3” ders programlar1 denenip gelistirilmek ve
1992-1993 ogretim yilindan itibaren uygulanmak tizere devreye alinmistir. Konular
islenirken de Talim Terbiye Kurulunun 8.7.1983 tarih ve 108 sayil1 karart ile kabul edilip
29.08.1983 tarth ve 2146 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanmig olan “Ortadgretim
Kurumlar1 Tarih Programi”nin ama¢ ve agiklamalarina bagh kalmacaktir (Alaca ve

Yildirim, 2021, s. 420) karart ile ilan edilmistir.

1993’te yeni Tarih 1-2 ders programlari ortaya ¢ikmistir. Bu programlar 1992°den farkli
olarak amaglar1 belirlenmis, genel amaglar ile tarih dersinin amaglari seklinde ikiye
ayrilmigtir. Tarih dersinin amaglart her sinif diizeyinde farkli bir igerikle olusturulmus,
tiniteler i¢ine amaclar ile iliskilendirilen 6grenciden beklenen davranislar eklenmistir.

Unitede yer alan konular, iinitenin islenisi, rnek degerlendirme sorular1 ve ders dist
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faaliyetler eklenmistir. Daha Onceki yillarin program ve ders kitaplarinda Osmanli
kurulus déneminde Osmanli devleti tanimi varken, Istanbul’un Fethi ve Fatih Sultan
Mehmet donemi ile birlikte konu anlatiminda Osmanli Imparatorlugu ifadeleri gegmekte
idi. Bu program ile birlikte Osmanli Tarih anlatiminda en 6nemli degisiklik ise artik

Osmanli Imparatorlugu ifadeleri kullanilmamaya baslanmustir.

1993 tarihli bu yeni tarih dersi 6gretim programi ile birlikte program ve Kitaplarda
revizyonlar 2007’ye kadar devam etmistir (Kogak, 1999; Alaca ve Yildirim, 2021). 1993
tarih dersi 6gretim programinda tinitelerin siniflara dagilimi1 noktasinda yiizdelik degerler
yazilidir. Lise 1. sinif ders programinda iinitelerin program ic¢indeki pay1, kiiltiir tarihi ve
siyasi tarih olarak belirtilmistir. Lise 2. sinif tinitelerinin program igindeki payinda lise
1’deki gibi kiiltiir-siyaset ayrimi yapilmamistir. Lise 2’de Tiirk tarihi merkezli bir
bigimde yiizyil temelli bir icerik diizenlemesi yapilmistir (WEB 1). 1993 tarih dersi
ogretim programinda, ideolojik gondermeler ile Tiirk-Islam Sentezi ve Atatiirkgiiliik
konularinda meydana gelen birliktelik konusunda 6rneklere rastlamak miimkiindiir. Tarih
I (Koymen ve digerleri, 1995) ders kitabinda “Selcuklular ve Atatiirk” basligini tagiyan
okuma parcasinin yaninda Tarih II (Kara, 1999) ders kitabinda da Osmanli tarihi konulari

islenmesine ragmen, 5 okuma parcasindan 4’i Atatlirk hakkindadir (Simsek ve Yazici,
2013, s. 22-23).

1993’te ders gecme ve kredili sistem dahilinde hazirlanan, Koza Yayin tarafindan basilan,
Osman Cakirtag’in yazarligini yaptigi lise segmeli dersler grubu iginde haftada 4 kredi
saat olarak okutulan 200 sayfadan olusan Osmanli Tarihi I ders kitabinda “Siyasi Tarih”
alt baslig1 bulunmaktadir. Osmanli kurulustan, I. Diinya savasinin sonuna kadar konular
7 tnite halinde islenmistir. Konu anlatiminin 174 sayfa devam ettigi ders kitabinin,

tiniteleri, sayfa sayilar1 ve ylizdelik oranlar1 Tablo 9’da gosterilmistir:

Tablo 9: Osmanli Tarihi I, 1993

Unite ismi Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran

1. Unite: XIV ve XV. YY da Osmanl devleti 51 sayfa % 29,3
2. Unite: XVI YY da Osmanh Devleti 27 sayfa % 15,5
3. Unite: XV ve XVL Yy da Avrupa’daki gelismeler, 23 sayfa % 13,2
4. Unite: XVII. Yy da Osmanli devleti 22 sayfa % 12,6
5. Unite: XVIIL Yy da Osmanl devleti 20 sayfa % 11,5
6. Unite: XVIL Ve XVIIL Yy da Avrupa 11 sayfa % 6,3
7. Unite: XIX. yy dan Birinci Diinya Savasi sonuna 20 sayfa % 11,5
kadar Osmanli Devleti

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo 9’a gore, ders kitabi Osmanli tarihini siyasi igerik bagliklarindan hareket ederek
anlatmaktadir. 1. iinite i¢cinde okuma parcasi olarak “Fatih’in Nutku” bolim sonuna
konulmustur. Kitabin diger kisimlarinda var olan Atatiirk ile ilgili okuma pargalari
kapsaminda bir karsilastirma yapilarak 15. yiizyila 6zgii bir kavram olmayan “Nutuk” ile

birlikte Fatih ile Atatiirk 6zdeslestirilmistir.

1993 yilinda ders ge¢me ve kredili sistem dahilinde hazirlanan Bayrak yayinlari
tarafindan 1996°da basilan ve Altan Deliorman’in yazarligini yaptigi lise segmeli dersler
grubu icinde haftada 4 kredi saat olarak okutulan 214 sayfadan olusan Osmanli Tarihi II
ders kitabinda “Kiiltiir- Medeniyet” alt basligr bulunmaktadir. Her bolim iginde
kronolojik bir kurgu olusturulmaya calisilmis ve gelismeler sunulmustur. Ders kitabinda

bulunan {inite, sayfa sayis1 ve yiizdelik oranlar1 Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10: Osmanli Tarihi II- 1993, Ders Kitab1

Unite Ismi Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran
1.Unite: Osmanl Devlet Teskilat1 ve Ydnetimi 69 sayfa % 32,2
2. Unite: Osmanli Toplum Yapisi 21 Sayfa % 9,8
3. Unite: Osmanlilarda Ekonomik Hayat 41 sayfa % 19,1
4. Unite: Osmanlilarda Egitim ve Ogretim 37 sayfa % 17,3
5. Unite: Osmanhlarda Kiiltiir ve Sanat 46 sayfa % 21,5

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 10’a gore Osmanl tarihi II ders kitabinda kiiltiir-medeniyet konu bagliklarindan
olusmustur. Sayfa 85’te dini yapi basligi altinda, millet sistemi, millet sistemindeki
degisim, niifus hareketleri anlatilmaktadir. Millet siteminin ortaya c¢ikisi anlatilirken
Miisliiman Tiirk kimlige vurgu yapilmaistir, ti¢ temel millet olarak Ortodokslar, Ermeniler,
Yahudiler ifadeleri gegmektedir. Bu saptamada Rum ifadesi gegmezken, yerine Ortodoks
kullanilmigtir. Dini temelli ayrimi vurgulamak i¢in Ortodoks’un yaninda Musevi demek
yerine ya da Gregoryen demek yerine Ermeni ve Yahudi denilmistir. Millet siteminde
degisim ise, dig miidahaleler alt bashgi ile birlikte verilmis durumdadir ve 19. yiizy1l konu

bagliklar1 i¢inde anlatilmaktadir.

1998’de Meram Yayncilik tarafindan basilan Senol Kalayci’nin yazarligini yaptigi
zorunlu lise 2 tarih ders kitabinda, Osmanli tarihinin kurulusundan itibaren konu anlatimi
baslatilmis, siyasi tarih konular ¢ergevesinde 20. yiizyil Osmanl siyasi tarihine kadar

anlatim yapilmistir. Karsilastirmali tarihe yer vermek adina Osmanli’nin ilgili yiizyilinin
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sonrasina da Avrupa tarihi eklenmistir. Toplam 233 sayfa konu anlatimin yer aldig1 ders

kitabinda var olan iiniteler, sayfa sayilar1 ve yiizdelik oranlar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Tarih Lise 2- 1998, Ders Kitab1

Unite Ismi Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran
1. Unite: Osmanli Siyasi Tarihi-1 (1300-1600) 33 sayfa %14,2
2. Unite: Avrupa Tarihi-1 (1300-1600) 14 sayfa %6,8
3. Unite: Osmanh Siyasi Tarihi-2 (1600-1922) 38 sayfa %15,8
4. Unite: Avrupa Tarihi-11 (1600-1918) 14 sayfa %6,8
5. Unite: Osmanlilarda Devlet Yonetimi 36 sayfa %15,5
6. Unite: Osmanli Toplumu 25 sayfa %10,7
7. Unite: Osmanl Ekonomisi 28 sayfa %10,8
8. Unite: Osmanllarda Kiiltiir ve Sanat 25 sayfa %10,7
9. Unite: Osmanlilarda Egitim ve Ogretim 20 sayfa %8,7

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 11°e gore, ilk dort tinite Osmanli ve Avrupa tarihini siyasi-askeri i¢erik baglaminda
aktarilmstir. Sonrasinda ise onceki ders kitaplarindan farkli olarak kiiltiir ve medeniyet
konu bagliklar1 ayri {linite basliklar1 dahilinde ve ayrintili bir sekilde verilmistir. Kiiltiir-
medeniyet konular1 daha 6nce oldugu gibi devlet yonetimi ile baglamig Osmanli toplum
yapisi, ekonomisi, Tiirk kiiltiirli, egitim ve 6gretim iinite basliklar1 ile devam etmistir. En
ayritili kiiltlir ve medeniyet konularini isleyen kitap goriinlimiindedir. Toplam 266
sayfay1 bulan ders kitabinda konu anlatiminin bulundugu 233 sayfa i¢inde Osmanli
Klasik Donem tarihi konular1 120 sayfa anlatilmis, ders kitabi konu igeriginin %51’ini
olusturmaktadir. Kiiltiir-medeniyet ile iligkili tinitelerin sonunda Atatiirk ile ilgili okuma
parcalart bulunmaktadir. Bu donemde yazilan ders kitaplar1 hakkinda Kabapinar;
pedagojik olarak 6grenci diizeyine uygun olmadiklarini, bilgi seviyesinin yiiksek
oldugunu, anlatimin ¢ok uzun cilimlelerle yapildigini, kullanilan dilinin ¢ok agir
oldugunu, Osmanlica s6zciiklerden olugan bir dil kurgusunu 6ne ¢ikarttigini sdylemistir

(Kabapinar, 1995).

2002°de yilinda siyasi iktidarin degisimi ilk etkisini 2003°te degisen tarih ders kitabi ile
gostermistir. 2003’te Tutibay yaymlarinin bastigi Ahmet Giines ve Siileyman Ozbek
tarafindan yazilan tarih lise 2 ders kitabinda, 90’larda oldugu gibi konu bagliklar1t Osmanl
kurulus ile baglamis, ayni1 basliklandirma ve benzer igerik ile tamamlanmistir. Toplam
281 sayfa konu anlatimin yer aldig1 ders kitabinda var olan tiniteler, sayfa sayilar1 ve

ylzdelik oranlar1 Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12: Tarih Lise 2, 2003

Unite ismi Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran

1. Unite: Osmanli Siyasi Tarihi-1 (1300-1600) 40 sayfa % 14,3
2. Unite: Avrupa Tarihi-1 (1300-1600) 24 sayfa % 8,6
3. Unite: Osmanli Siyasi Tarihi-2 (1600-1922) 73 sayfa % 26

4. Unite: Avrupa Tarihi-11 (1600-1918) 20 sayfa %71
5. Unite: Osmanlilarda Devlet Yonetimi 36 sayfa % 12,8
6. Unite: Osmanli Toplumu 25 sayfa %9

7. Unite: Osmanli Ekonomisi 26 sayfa % 9,1
8. Unite: Osmanlilarda Kiiltiir ve Sanat 17 sayfa % 6

9. Unite: Osmanlilarda Egitim ve Ogretim 20 sayfa % 7,1

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 12’ye gore toplam 300 sayfadan olusan kitabin konu igeriginin bulundugu 281
sayfa iginde Osmanli Klasik Donem tarihi konularma 130 sayfa ayrilmistir. Kitap
iceriginin %46,3’linii Osmanli Klasik Dénem tarihi konulari olusturmaktadir. Kitabin
daha 6nceki donem tarih ders kitaplarindan en 6nemli fark: ise, 1300-1700 arasina klasik
donem demesi ve buna miistakil bir yer ayirmasidir. Osmanli Siyasi Tarihi I konu basligi
bir dnceki donem ders kitabina gore, 10 sayfa artarken, Osmanli Siyasi Tarihi II ise 90’11
yillarin tarih ders kitabina gore 35 sayfa artmig, bu yoniiyle Osmanli Klasik Donem tarihi
anlatim1 artmistir. Temelde islenen siyasi tarih anlatis1 olmus, kiiltiir-medeniyete ayrilan
sayfa sayilar1 ise azalmistir. 1993 tarihli program degismemis olmasina ragmen 1998
tarihli kitaptan farkli olarak Osmanli siyasi tarih anlatisinda Avrupa tarihine iliskin sayfa
sayilarinda artis vardir. Bunu, o donemde Bati ile yakinlasma ve AB siiregleri ile
iliskilendirmek miimkiindiir. 2012, tarih 10 ders kitabinda Atatiirk’iin kisiligi hakkinda
bir okuma parcast bulunmaktadir. Atatiirk ile ilgili okuma parcalart 2000’lerin bas1

itibariyle glinlimiize kadar tarih ders kitaplarinda azalmistir.

“2002’de tek basma iktidar olan AK Parti ilk doneminde uygulanan liberal
politikalarin egitime yansimasi olarak degerlendirilebilecek yapilandirmacilik
kapsaminda demokratik sinif ortamlar olusturmak, 6grencinin 6grenme siirecine
aktif katilimin1 saglamak ve elestiren/sorgulayan bireyler yetistirmek dngoériilmiistii.
Bu degisimin pratige yansimasi 2004’ten itibaren ilkdgretim programlarinin
yapilandirmaci anlayisa gore yeniden diizenlenmesi seklinde olmustur. Program
degisikliginde kademeli bir gecis dngoriilmiis ve bu kapsamda 2007’den itibaren
ortadgretim programlar1 yenilenmeye baslamisti. Ilkogretim programlari ile
karsilastirildiginda ortadgretimde yapilandirmaciliga gecisin, beklenilen Olgiide

gerceklesmedigi alanlardan biri de tarih 6gretimidir” (Yazici, 2017, s. 370).

92



2007 tarih dersi dgretim programu ile birlikte ilk defa olarak bilgi yaninda beceriye
atfedilen deger, tarih 6gretimi ile ilgili giincel tartismalarin 6gretim programina yansimasi
bakimindan 6nemlidir. Bu kapsamda program; elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
sorun ¢ozme gibi temel becerilerin yanmi sira kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama,
tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya
dayali aragtirma gibi tarihsel diisiinme becerilerine kavramsal olarak yer vermis, 2011°de
programda yapilan revizyonla da bu beceriler ayrintili bir sekilde tanimlanmistir (Yazici,
2017, s. 371; MEB, Ortadgretim 10. Smif Tarih Dersi Ogretim Programi ve 10. sinif
Secmeli Tarih Dersi Ogretim Programi, 2011, s. 6-12).

2007°de hazirhig1 baglayan, ilk olarak 9. sinif tarih 6gretimi ders programini hazirlayan
Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 Tarih Dersi Ogretim Programi Gelistirme Ozel ihtisas
Komisyonu, 2008’de 10. ve 11. sinif tarih dersi 6gretim programlarini yaymlamistir.
Programlar, Tiirk Milli Egitiminin amaglar ile baglamis, tarih dersinin genel amaglari ile
devam etmistir. Tarih dersi 6gretim programinin temel yaklasimi, programin yapisi,
kazanimlarin agiklamasi, etkinlik 6rnekleri, agiklamalar, beceriler ile devam etmistir. Her
smif diizeyinde ilgili simifin 6gretim programinin uygulanmasiyla ilgili aciklamalar
eklenmistir. Uniteler, siireleri, kazanim sayilar1 ve yiizdelik oranlar yazilmistir. Ogrenci
ders kitabinda boyut ve forma sayisi ile 6gretmen kilavuz kitabinin sahip olmasi gereken
ozellikler de siralanmustir. Unitelerde yer alan kazanimlarin etkinlik ornekleri ve
aciklamalar1 sunulmustur. Olgme ve degerlendirmeye ayri bir bashk acilmus,
kazandirilmas: amaglanan bilgi ve becerilerle performans gorevi Ornekleri ile
aciklamalar1 ve degerlendirme araglari iliskilendirilmistir. 14.06.2002 tarih ve 272 sayili
karar ile kabul edilen, 2538 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan Ermeniler, Yunan-
Pontus ve Siiryaniler ile ilgili konularin 10. sinif tarih dersi 6gretim programinda hangi
sekilde yer alacagina dair, konu-amag-agiklamalar hakkinda bilgilendirme de programa
eklenmistir (Alaca ve Yildirim, 2018, s. 613).

2009’da tematik icerikli 11. sinif tarth dersi 6gretim programu ile birlikte tarihsel diistinme
basamaklar1 programlara eklenmistir. 2011°de revize 10. smif tarih dersi 6gretim
programina da tarihsel diisiinme basamaklar1 eklenmistir. Program igeriginde bir 6nceki
programdan farkli olarak ders kitab1 yazarlarindan beklentiler ayrica yazilmis, ayrica
Tarih 10 dersinin zorunlu ve se¢meli olarak da okutulacagi hakkinda karar da eklenmistir.

Programa, se¢meli tarith 10. smif tarih dersi 6gretim programi initeler ve siireleri
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gosterilmistir. Bunun yaninda 2002 tarihli Ermeniler, Yunan-Pontus ve Siiryaniler ile
ilgili konularm 10. sinif tarih dersi 6gretim programinda hangi sekilde yer alacagina dair
konu-amag-agiklamalar hakkinda bilgilendirme kisminda 2007 programindan farkli
olarak her {nite icinde nasil islenmesi gerektigi hakkinda amag/davranislar ile

diizenlenmistir.

Tablo 13: 2011 Tarih Ogretimi Zorunlu/Se¢meli Ders Programlari

Zorunlu Tarih Dersi Secmeli Tarih Dersi
Unite ismi Kazammim | Ders | Yiizdelik | Kazammm | Ders | Yiizdelik
Sayisi Siiresi Oran Sayisi Siiresi Oran
I.Unite: Beylikten 4 12saat | %17 4 14saat | %19

Devlete (1300- 1453)
2. Unite: Diinya Giicii:
Osmanli Devleti 16 18 saat %25 5 18 saat %25
(1453- 1600)

3. Unite: Arayis Yillari
(XVIL Yiizyil)

4. Unite: Avrupa ve
Osmanli Devleti 11 11 saat %15 4 14 saat %25
(XVIIL Yiizyil)
5.Unite: En Uzun
Yiizyil (1800-1922)
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

11 11 saat %15 3 11 saat %15

0 0
17 20 saat %28 4 15 saat %21

Tablo 13’e gore, 2011 10. sinif tarih 6gretimi ders programi i¢inde, 6§retim programinin
uygulanmasiyla ilgili kisimlarda, zorunlu ve se¢cmeli 10. sif tarih dersi 0gretim

programinda farkliliklar mevcuttur.

Ogretim programlarinin; amag, icerik, 6gretim yasantilar1 ve 6l¢gme-degerlendirme
unsurlarindan olustugu géz 6ntinde bulunduruldugunda, 2007 den itibaren uygulamaya
konulan tarih 6gretim programlarinin bu 6zellikleri karsilayan ilk programlar oldugu
sOylenebilir (Simsek, 2016, s. 316-317). Tarih 9 ve Tarih 10 dersleri, igerik itibariyle
kronolojik olarak diizenlenmis ve her iki ders, ilk uygarliklardan 20. yiizyila kadar uzanan
genis bir zaman araligim konu edinmistir (MEB, Tarih Dersi Ogretim Programi 9.-10.
sinif). Ilgili program uyarinca zorunlu tarih dersleri haftada 2 saat olarak, secmeli tarih
10 ise bu derse ilaveten +2 saat olarak islenmistir. Her iki ders i¢inde ayni ders kitabi
kullanilmistir. Ogretmen ve dgrencilerin ders islenisi sirasinda zorunlu ve segmeli igerigi
birbirinden ayirmasi igin de, segmeli Osmanli Tarihi dersinin igerigi ders kitabinda sayfa
kenarma kahverengi zemin ile belirlenmistir. 2012°de revize edilen tarih dersi dgrtetim

programlarmaa uygun olarak MEB tarafindan basilan Cazgir vd. yazdig: lise 2 ders
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kitabinda Osmanli tarihi konular1 kurulustan, 20. yiizyila kadar anlatmaktadir. Sozliik,
kaynake¢a, kronoloji dahil 230 sayfadan olusan tarih ders kitabinda, konu anlatimi 212

sayfadir. Uniteler, sayfa sayilar1 ve yiizdelik oranlar1 Tablo 14°de gosterilmistir:

Tablo 14: Tarih Lise 2, 2012

Unite ismi Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran
1. Unite: Osmanli Devleti’nin Kurulusu (1300 — 1453) 35 sayfa %16,9
2. Unite: Diinya Giicii: Osmanli Devleti (1453—1600) 53 sayfa %24,4
3. Unite: Arayis Yullar (XVIL Yiizyil) 29 sayfa %14,1
4. Unite: XVIIL. Yiizyilda Degisim ve Diplomasi 32 sayfa %15,2
5. Unite: En Uzun Yiizy1l (1800 - 1922) 63 sayfa %29,4

Kaynak: Yazar tarafindan olugturulmustur.

Tablo 14’e gore daha Onceki ders kitaplarindan farkli olarak yenilik olarak kurulus,
yiikselme, duraklama vb... basliklar yerine tematik bashklara gidildigi goze
carpmaktadir. Yiizyillar baglaminda tematik olarak degerlendirilebilecek yeni konu
basliklar1 belirlenmistir;..”beylikten devlete, bir diinya giicii, arayis yillari, degisim ve
diplomasi ¢agi..” gibi. Tematik basliklara ragmen icerik de bir yenilikten
gerceklesmemis, kiiltiir-medeniyet konularinin islenisinde yine devlet merkezli yaklasim
etkili olmustur. Siyasi tarih ve kiiltiir tarihinde bir ayrim yapmadan ayni iinite i¢eriginde
hem kronolojik hem de tematik sunum yapilmaya ¢alisilmistir. Toplam 212 sayfa i¢inde
Osmanli Klasik Dénem tarihine ayrilan yer 100 sayfadir. Ders kitab1 icinde orami
%47,1°dir.

2007 sonrasinda yayinlanan ve uygulamaya konan Tarih 9, Tarih 10 ve tematik olarak
diizenlenmis olan ve kronolojik/tematik tartigmalarina, bir orta yol olarak ¢6ziim getiren
Tiirk Tarihi merkezli se¢meli ders olarak Tarih 11, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersleri
programlari, su ana sebepler tizerine elestirilmistir (Simsek, 2016, 317-318):

1. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore yapilmasina karsin konu igeriginin ¢ok

yogun olmast,

2. Belirlenen kazanimlarin kapsaminin ¢ok genis olmasindan dolayi, planlama ve

uygulama siirecinde isi zorlastirmasi,

3. Amaglarda yer alan ve uygulama agiklamalarinda belirtilen tarihsel diisiinme
becerilerinin ve degerlerin hangi kazamimla iligkili oldugunun ve nasil

verilebileceginin belirsiz olmasi,
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4. Program Ogrenci merkezli ve etkinlik temelli olmasina karsin bu etkinliklerin nasil
planlanabilecegi  ve  uygulanabileceginin  6lgme-degerlendirmenin  nasil

yapilabileceginin agik ve drneklerle gosterilmemis olmasi,

5. Programin uygulamasina yonelik aciklamada 6lgme-degerlendirme siirecine iliskin

verilen bilgilerin, 6gretmenlerin planlama ve uygulamasinda ¢ok anlagilamamast,

Yukarida sayilan elestirilere ragmen bugiine kadar biiylik 6l¢tide bu programi gelistirme
calismasi, 2011 revizyonu disinda ve tiretilen tarih egitimi-6gretimi konusundaki bilimsel
literatiire ragmen ger¢eklesmemis, bunun yerine siyasi iktidar tarafindan 2015’ten

itibaren yeni bir tarih dersi 6gretim programi hazirligina baslanmistir.

Tablo 15: Tiirk- Islam Sentezi Dénemi Tarih Dersleri Haftalik Ders Saati

Lise 2 | Lise 3
Ogretim Edlztg;/at Een Edlegk;;%/at
Programi/Haftalik Lise 1 1987
Ders Cizelgesi Fen sonrasinda sonrasinda sonrasinda

Sosya_l ve Een- Mat Sosya_l ve

Edebiyat Edebiyat
1974 2 saat 2 saat 2 saat 3 saat 3 saat
1976 2 saat 2 saat 2 saat 3 saat 3 saat
1978 2 saat 2 saat 2 saat 3 saat 3 saat
1983 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat
1985 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat
1986 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat
1987 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat
1991 3 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat
1993 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat
1998 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat
2003 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat
2007 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat
2011 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 15’e gore, 1970’1er haricinde, tarih dersleri tiim sinif diizeylerinde haftalik 2 saattir.
2005-2006 egitim-dgretim yilinda liseler 4 yila ¢ikarilmistir. Lise 4’te TC. Inkilap Tarihi

ve Atatiirkgiiliik dersi tim program tiirlerinde zorunlu olarak okutulmaktadir.

1.4.5. Muhafazakar Islimci1 Dénem Tarih Dersi Ogretim Programlari ve Ders

Kitaplar::

2015°te baslayan yeni tarih dersi dgretim programi hazirliklarinin ilk sonuglart 2016’da

tarih 0gretiminin program gelistirme siirecinde ilk defa karsilagilan bir uygulamayla
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taslak 6gretim programi seklinde yaymlanmistir. Taslak 6gretim programi 9-10-11 ve 12.
smiflar i¢in 4 yillik bir program olarak hazirlanmigtir. Taslak tarih 6gretimi programinin
ilk sayfalar1 program gelistirme calismasinin gerekgesi, modern tarih Ogretiminin
diinyada ve Tiirkiye’de gecirdigi evrelerle ve Onceki programa yonelik elestirilerle

baslatilmistir.

“2016 taslak programinda 2007 programi i¢in “...her ne kadar yapilandirmaci bir
anlayis cercevesinde hazirlandig iddia edilse de, bunlar ge¢mis yillarda kullanilan
kronolojik olaylar silsilesi temelli tarih 6gretim programlarinin farkli bir versiyonu
hiiviyetindedir...” denilmistir. Yenilenmis tarih dersi 6gretim programinin da ¢ok
genis bir igerik ve kronolojik bir anlayigla hazirlanmis olmasi, yapilandirmaci
O0grenme anlayisinin mantigiyla ¢elismis ve eski programlardaki problemler varligini

devam ettirmistir” (Simsek, 2016, s. 318- 320).

Cagdas tarih 6gretimi noktasinda “Programimn Ongérdiigii Temel Beceri ve Degerler”
basliginda daha dnce belirlenen becerilere ek olarak “elestirel diistinme, problem ¢dzme,
hosgorii, empati, etkin vatandaslik, vatan sevgisi vb. beceri ve degerleri” ve “alternatif
kaynaklar” kullanimia vurgu yapilmasi olumlu bir gelisme olarak goze carpmuistir.
Program icinde hedef olarak gosterilen “tarih okuryazarligi” agiklanmamis ayrica
degerler kisminda da agik bir sekilde tanimlama yapilmamistir (Simsek, 2016, s. 321-
323).

10. sinif tarih dersi 6gretim planinin konu kapsaminin genislemesinin dgreticilerden gelen
elestiriler dikkate alinarak yapildigi, Anadolu’nun Tiirklesme siireci ve Selguklu Devleti
konu igerigi ile 1974°¢ kadar gelen bir Tiirkiye Tarihi 6gretimi olusturulmaya g¢alisildigi

vurgulanmustir.

“Boylece zaten yogun olan Tarih 10 programi daha da yogun hale gelmistir.
Programda savas sozciigiiniin 150, baris sdzciigiiniin 11, anlasmanin 6, antlagmanin
4, sulh sdzciigiiniinse 1 kez yer bulmus olmas1 yillar yili cagdas miifredat gelistirme
¢abalariin 6nemli ilkelerinden olan barigci tarih egitimine iliskin biiyiik bir sorunun
devam ettigini gostermistir” (Simsek, 2016, s. 328).
Glinlimiizde kullanilan 2022 basimi Yiiksel vd. tarafindan yazilan MEB tarafindan
basilan tarih 10. siif ders kitabinda savas sozciigii 237 kez, baris sozciigii ise 16 kez
gecmektedir. Bu durum, Simsek’in 2016 yilinda yaptigi elestirilerin aslinda ortaya

cikacak sonucu gostermis olmasi baglaminda 6nemlidir.
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2016 taslak tarih ogretimi programinda 10. siuf initeleri; “Beylikten Devlete (1308-
1453)”, “Istikrar ve Biiyiime: Diinya Giicii Osmanli (1453-1606)”, “Kriz ve Déniisiim:
Degisen diinya Dengeleri ve Osmanli devleti (1606- 1774)”, “Devrimler Cag1 ve
Yenilesme: Kiiresellesen Diinyada Tirkiye (1774- 1909)” seklinde siralanmistir. 11. simif
{initeleri ise; “Evren ve Insan tasavvuru”, “Toplum diizeni ve Devlet Anlayis1”, “Gegim
ve Meslek Ahlaki”, “Keyif ve Afiyet” basliklarindan olusmustur. Programin 6ngordiigii

tarih dersi haftalik ders saati ise 2’dir.

2016’da duyurulan programa gelen elestiriler neticesinde 2017 igerisinde yeni bir taslak
program yayimlanmistir (Yildirim, 2018 s. 996). Milli Egitim Bakanligi, bu yenileme
calismasinin gerekgesini; kalkinma planlari ile 64. ve 65. hiikiimetlerin eylem planlarina
uyum, uluslararasi sinavlarda (PISA) elde edilen sonuglar, farkli ulusal ve uluslararasi
kurum ve kuruluslar tarafindan hazirlanan raporlar ile mevcut programin grenme
ogretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismelere uyumsuzluk olarak belirtmistir
(Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2017). Taslak programlara dair elestirilerin,
yayinlanan tarih dersi 6gretim programina nasil ve ne sekilde yansitildigi kamuoyuna
aciklanmamis olsa da program gelistirme siirecine konunun paydaslarinin dahil edilmesi,
egitim politikalarinda katilimc1 demokrasi geleneginin Oniinii agmast bakimindan 6nemli
gelismeler olmustur. Bu gilincellemede 6zellikle tarih §gretmenlerinden gelen 6gretim
programlarinin akademik bilgi bakimindan asir1 yogun olusu, siire yetersizligi, egitimin
bilgi aktarimi ile sinirli kalis1 seklindeki itiraz ve sikayetlere cevap verme amaci da etkili
olmustur (OOGM, 2017). 2017 programi kronolojik ve tematik anlayislarin bir araya
getirildigi bir yaklasimla diizenlenmistir. Bu kapsamda kronoloji, tarihsel icerigin
omurgasint olustursa da tarthsel donemler, belirli temalar etrafinda ele alinmaya

calisilmustir. (Yazici, 2017, s. 373- 374).

2017 taslak tarih dersi dgretim programi temel yaklasim felsefesi ve genel amaglariyla
baslamis, 14 genel amag siralanmis, 6gretim programinda temel beceriler ve yeterlilikler
anlatilmistir. Biligsel yeterlilikler kisminda 2011 programina gore sayisi arttirilan tarithsel
diisiinme becerilerine odaklanilmistir. Ogretim programinda degerler egitimi islenmis,
dlgme ve degerlendirme yaklasimi da eklenmistir. Ogretim programinin uygulanmasinda
dikkat edilecek hususlar kisminda yazdirilacak tarih ders kitaplarinin 6zelliklerine
deginilmis, siniflarda belirlenen kazanimlar agiklanmistir. Tarih derslerine ayrilan

haftalik ders saati 2°dir.
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2017 taslak tarih dersi 6gretim programinda 10. sinif {initeleri: Osmanli Beyliginin
Devletlesme Siireci, Savascilar ve Askerler, Sufiler ve Alimler, S6z, Yazi, Sanat, Fetih
Politikas1 ve Biiyiik Strateji, Kara ve Deniz, Sultan ve Kapu Halki, Savasanlar ve
Uretenler, Alimler ve Arifler, Toplum Yapisi ve Sosyal Hayat basliklarindan
olusmaktadir. En yogun ders saati ve kazanima ayrilan, en yogun yiizdelik orana sahip
kisim 1.iinite ve 5.iinitedir. ilk iinite olan “Osmanli Beyliginin Devletlesme Siireci”
konusunda, 7 kazanim, 18 ders saati ve %25 oran vardir. 5. iinite olan “Fetih Politikas1

ve Biiyiik Stratejisi” de ise, 4 kazanim, 14 ders saat ve %19,4 oran vardir.

2017 taslak tarih dersi 6gretim programinda 11. sinif iiniteleri: Diplomasi ve ittifaklar,
Kalyon ve Okyanus, Iktidar ve Muhalefet, Para ve Yurttas, Zorunlu Askerlik ve
Topyektin Harp, Tekno- Bilim ve Ideoloji, Sermaye ve Emek, Giindelik Hayat ve Popiiler
Kiiltlir bagliklarindan olusmaktadir. En ¢ok ders saati ve kazanima ayrilan, en yogun
yiizdelik orana sahip boliimler ise 7. ve 8. iinitedir. 7. {inite olan “Sark meselesi ve Denge
Stratejisi” konusunda, 2 kazanim, 14 ders saati ve %19,4 oran vardir. 8. iinite olan
“Devlet-Millet ve Yurttag” da ise, 3 kazanim, 10 ders saati ve %13,8 oran vardir. 2017
yilinda yenilenen taslak tarih ders programlari ile Osmanli tarihi anlatimi 10. ve 11. sinif
tarih ders programlarina bdlinmiis, bunun sonucu olarak da iki ayr1 simif diizeyinde
anlatilmaya baslanmistir. Arastirma kapsaminda siirlarmi ¢izilen Osmanli Klasik

Donem tarihi de ayn1 sekilde iki ayr1 sinif ders iceriginde anlatilmaya baslanmustir.

2017 tarih dersi &gretimi programinm son halinin giris kisminda, Ogrenme-Ogretme
Yaklagimi, Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi, Yeterlilik ve Beceriler, Deger Egitimine
deginilmistir. Bu kisim giiniimiizde Tiirkiye’deki tiim Ogretim programlarinda
standardize olarak bulunmaktadir. Devaminda Tarih Dersi Ogretim Programmin Temel
Felsefesi ve Genel Amaglari, Alana Ozgii Yeterlilik ve Beceriler, Ogretim Programimin
Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar ile Ders Kitab1 Yaziminda Dikkat Edilecek
Hususlar, Unite, Kazanim Sayis1 ve Siire Tablosu yer almaktadir. Son olarak da
Programin Yapisi, Sinif Diizeylerine Gore Unite, Konu, Kazanim ve Agiklamalar ile
tamamlanmaktadir. 2017 programinda dikkat ¢eken degisim degerler egitimine iligkindir.
Tiirkiye’deki okullarda okutulmakta olan tiim derslerin 6gretim programlarinda (51
Ogretim programinda) ortak olarak yer alan bu boliimde, “egitimin 6zii ve ruhu” oldugu
ifade edilen degerler egitimi kapsaminda, tarih Ogretim programi ile Ogrencilere

kazandirilmas: hedeflenen degerler 10 ana baslik etrafinda toplanmistir. Bunlar; adalet,
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dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverliktir. Yeni programin degisiklik getirdigi bir bagka alan tarihsel diisiinme
becerileridir. Onceki programda (2007) yer alan kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama,
tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya
dayali arastirma becerileri 6gretim programindaki yerlerini korurken bu becerilerin
yanina; gecmise gecmisteki insanlarin bakis agisiyla bakabilme veya tarihsel empati,
neden-sonug iligskisi kurma, degisim ve siirekliligi algilama gibi beceriler eklenmistir

(Yazicy, 2017. s. 375).

2017 taslak tarih ogretim programi bircok aragtirmact ve kurum tarafindan
degerlendirilmistir (Simsek, 2017; Baykal, 2017; Yildirim 2017; Gilli, 2017; Coskun,
2017). Yapilan galigmalarda tarih dersi 6gretim programinin gegmiste oldugu gibi bilgi
ve deger aktarimini, siyasi-askeri tarih igerdigi ve ozellikle Osmanli tarihini merkez
olarak sectigi, igerigin yogunlugu, anlasilmaz ve karisik goriindiigli elestirileri devam
etmistir. Bu elestiriler arasinda en kritik elestiri ise, son 30 yilda Tiirkiye’de tarih 6gretimi
alaninda elde edilen bilgi birikiminin 6gretim programina yansitilamamasi (Simsek,
2017) ve net bir vizyonu ve felsefesi olmayisidir (Simsek, 2017; Coskun, 2017).
Simsek’in (2017) ifadesiyle Tiirkiye’de hald diisiinme becerileri ve degerler merkezinde
bir tarih egitimi mi yoksa hamasetten bir 0l¢lide uzaklasilmis olmasina karsin fazlaca
olgusal ve yorumsal ayrinticiliga bogulmus bir tarih egitimi mi yapilacagi konusunda net

bir karar verilmemistir (Turan, 2018, s. 604).

2017 taslak tarih dgretim programi kiiltiir-medeniyet temelli oldugunu iddia etmesine
ragmen, program ¢ercevesinde yinelenen kavram/sozciliklere bakinca durum daha iyi
tahlil edilebilir: 229 kez devlet s6zcligii kullanilmis olmasina karsin, sanat 53, egitim 49,
spor 35, bilim 28, resim 8, miizik 5, edebiyat 2 kez yinelenmistir (Baykal, 2017a). Bu
durum igerigin kiiltiir ve medeniyet iddiasinda olmasina ragmen, siyasi ve askeri tarih
kiiltiirinti cagristirircasina devlet kavrami tizerine odaklandigini gostermektedir (Simsek,
2017,s.154). 2007 Tarih dersi 6gretim programindaki 10. ve 11. siniflarda 11 olan toplam
tinite sayisinin 2017 Tarih dersi 6gretim programu ile birlikte 15°e ¢ikarilmis olmast ile
bu smiflardaki konularin Osmanli Tarihi eksenli olmasindan hareketle yeni programin
merkezine Osmanli Tarihi’nin yerlestirildigi, 2007 Tarih dersi 6gretim programinda i¢in
kullanilabilecek “Tirkgilik”tin, 2017 programinda “Osmanlicilik”a  doniistigi

sOylenebilir. Bu durum hem genel tarih 6gretimi hem de Tiirk tarihinin 6gretimi a¢isindan
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dengesiz bir durum ortaya ¢ikarmaktadir (Yildirim, 2018, s. 1012). Programda s6zciik
sayimina dayanan yaklagimina gére Osmanli 124 kez gegerken, Tiirk 72 kez ge¢mistir

(Baykal, 2017b).

“Tirkiye’deki tarih dersi 6gretim programlarinin uzun zamandir en biyiik
sorununun “Diinya tarihi perspektifinden bir Tiirk tarihi 6gretimi” yapilamamasi
oldugu diisiiniiliirse, bu durumun olmasi gereken evrensel karsilagtirmalara imkéan
vermedigi gibi tarihten sadece “Tiirtk” ve “Osmanli”y1 aklina getiren, “onu da
gerektigi gibi anlayamayan” nesillerin yetismesine neden olmaya devam edecek
goriinmekte, “biz”” merkezli, iiniversite tarih boliimlerinde okuyan 6grencilere hitap
ediyormuscasina fazla ayrintiya inen, boylelikle lise 6grencilerin seviyesini ve ilgi

diinyasini asan bir planlama s6z konusu olmustur” (Simsek, 2017, s. 160).

Etnosantrik icerigin neden oldugu, toplumsal farkliliklarin tarih derslerine

yansitilamamasi sorununda 2007°den 2017 ye herhangi bir degisiklik olmamistir (Yazici,

2017).

2017 tarih dersi 0gretim programi egitimin yazboz tahtasina, 6grencilerin ise birer kobaya

doniistiiriilmesi elestirileriyle karsilagmustir.

“Egitimsel ihtiyaclardan ¢ok siyasal iktidarin taleplerine hizmet etmesi,
Atatiirkgiiliik konularinin azaltilmasi, Osmanlici bir anlayis1 mesrulagtirmasi gibi sol
kanat elestirileri yaninda “tek bir kahraman ilizerine bina edilen” tarih anlatisini
degistirememek gibi sag kanat elestirileri de s6z konusu olmustur. Pedagojik
ozellikleri bakimidan 2007 programinin kronik sorunlarini 6nemli dl¢iide tagiyan
2017 programinin, basta tarihsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi olmak {izere
onun gerisinde kaldig1 sdylenebilir. Programin dgrenme-6gretme yaklagimi, temel
felsefesi ve genel amaglari gercevesinde siklikla vurgulanan, alana 6zgii yeterlilik ve
beceriler boliimiinde ise ayrintili olarak tanimlanan tarihsel diislinme becerilerine,
ayn1 programda yer alan higbir kazanimda rastlamak miimkiin degildir. Programin
giris bolimlerinde, tarih 6gretiminin dogasina ve giincel ¢alismalara uygun olarak
tanimlanan tarihsel diisiinme becerilerine, kazanimlarda herhangi bir referans
verilmemesi, kazanim agiklamalarinda ise sadece sunulacak icerige odaklanilmasi,
her iki bolimiin farkli anlayiglarin ve farkli yazarlarin iriini oldugunu

distindiirtmiistiir” (Yazic, 2017, s. 379-380).

2007 tarih dersi Ogretim programinda performansa dayali degerlendirmelerle ilgili

performans gorevleri ve degerlendirme araclar1 “not alma, kontrol listeleri,
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derecelendirme Slgekleri, dereceli puanlama anahtar1” gibi somut 6rneklerle anlatilmakta

iken 2017 tarih dersi 6gretim programi bu konuda yetersizdir.

“2017 tarih dersi 0gretim programinin 6lgme ve degerlendirme siirecinin daha
ayrintili hedeflerinin oldugu sdylenmis ancak somut drnekler verilmemesi nedeniyle
iyl yapilandirilamadigi sdylenebilir. 2017 tarih dersi 6gretim programinda mevcut
olan Ogretmenlerin beceri ve kazamimlar1 nasil Ol¢iip-degerlendirebileceklerine
iliskin bir somut bilgi-veriye rastlanilamamasi, yeni programda da devam

etmektedir” (Yildirim, 2018, s. 1014).

Tarih derslerinde soru sormanin biiyiik 6nemi anlasilmasina karsin uygulamada maalesef
bilgi diizeyi sorularin hala agirlikla yer almasi gergegi siirmektedir (Simsek, 2017, s. 145).
Sonug olarak, 2017 tarih dersi 6gretim programinin teorik ¢ergevesinin 2007 tarih dersi
Ogretim programina gore daha iyi yapilandirildigi ancak teorik g¢ercevenin bir tiirlii
somutlastirilamadigi sdylenebilir. Beceriler, degerler ve yeterliliklerin hangi iinitede yer
alacagi, hangi kazanimlarla iligkili oldugu, hangi yontem-teknik ile verilecegi ya da ne
gibi etkinlikler diizenlenebilecegine dair higbir somut bilgiye rastlanilmamigtir (Y1ldirim,
2018).

“2007 yilindan bu yana uygulanan tarih 6gretim programlarinin yukarida ana hatlari
cizilen sorunlar1 ve daha niceleri, 6gretim programinin yriirliikte kaldig1 on yillik
siire¢ boyunca, tarih 6gretimi alaninda yayimlanan birgok akademik ¢aligmada tespit
edilmis ve farkli ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Fakat program gelistirme siirecinde
“egitim Ogretim alaninda yapilan akademik c¢alismalara” iligkin yaymlarin
tarandigin1 belirten 2017 tarih dersi 6gretim programinda bu sorunlarin higbirinin
¢Oziime kavusturulmadigi gibi bu yonde bir ¢abayla da karsilagsmak da miimkiin

olmamustir” (Yazict, 2017, s. 379-380).

2018 tarih ders O6gretimi programin giris kisminda giinimiizde Tirkiye’de tim ders
programlarinda standardize olan “Ogretim Programlarmin Amaglari, Ogretim
Programlarmin  Perspektifi'nin Iginde Degerlerimiz ve Yetkinlikler, Ogretim
Programlarinda Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi, Bireysel Gelisim ve Ogretim
Programlar1” ile sonu¢ kismi bulunmaktadir. Tarih dersi Ogretim programi’nin
uygulanmasi bash@min altinda “Ogretim Programmin Temel Felsefesi ve Genel
Amaglari, Alana Ozgii Yeterlilik ve Beceriler, Ogretim Programinin Uygulanmasinda

Dikkat Edilecek Hususlar’in i¢inde de Ders Kitab1 Yaziminda Dikkat Edilecek Hususlar,
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Unite, Kazamim Sayis1 ve Siire Tablosu ile Tarih Dersi Kitap Forma Sayilar1 ve Kitap
Ebadi” bulunmaktadir. Tarih dersi 6gretim programi’nin yapist bagligmin altinda
“Ogretim Programmin Yapist1 ve Smmf Diizeylerine Gore Unite, Kazanmm ve
Aciklamalar1” vardir. 2018 programi degerlendirildiginde, 2016 taslak, 2017 taslak ve
2017 tarih dersi Ogretimi programlari i¢in yapilan elestirilerin yerini buldugu fark
edilmektedir. Ancak biitiiniiyle ¢agdas bir tarih 6gretimi siirecini harekete gegirmekten
uzak oldugu da ifade edilebilir. Programda s6zciik sayimina dayanan yaklagimina gore;
devlet sozciigii 171 kez, sanat 9, egitim 47, spor 0, bilim 28, resim 4, miizik 1, edebiyat 3
kez yinelenmistir. Devlet ve siyaset merkezli, poliitilk giindemin siyasi anlayisindan

beslenen bir tarih dersi 6gretim programi oldugu goze carpmaktadir.

2018’de MEB tarafindan basilan Tarih 10 ders kitab1 Yiiksel vd. tarafindan yazilmistir.
10. smuf tarih ders kitabinda, ilk {inite “Selguklu Tiirkiye”si diye baglamis, 7. tinite ise
“Klasik Cagda Osmanli Toplum Diizeni” ile bitmistir. Beylikten devlete veya bir diinya
giicli olarak Osmanli gibi bir 6nceki donemden gelen konu basliklarinin yanina “Sultan
ve Osmanli Merkez Teskilat1 ve Devletlesme Siirecinde Savasgilar ve Askerler” gibi yeni
tinite bagliklar1 eklenmistir. Cevap anahtari, sozliikk, kaynakg¢a, kronoloji dahil 220
sayfadan olusan ve 140 sayfa ders igeriginin bulundugu tarih ders kitabinda ele alinan

tiniteler, sayfa sayilar1 ve yiizdelik oranlar1 Tablo 16’da gosterilmistir:

Tablo 16: Tarih 10, 2018

Unite Ismi Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran

1. Unite: Yerlesme ve Devletlesme Siirecinde Selguklu 22 sayfa %10
Tiirkiyesi

2. Unite: Beylikten Devlete Osmanl Siyaseti (1302- 21 sayfa %9,5
1453)

3. Unite: Devletlesme Siirecinde Savascilar ve Askerler 15 sayfa %6,8

4. Unite: Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti 18 sayfa %8,2

5. Unite: Diinya Giicii Osmanli (1453-1595) 40 sayfa %18

6. Unite: Sultan ve Osmanli Merkez Teskilat: 12 sayfa %5,5

7. Unite: Klasik Cagda Osmanli Toplum Diizeni 12 sayfa %5,5

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 16’ya gore, 1-2-5. iiniteler baglik ve igerik olarak siyasi, 3-4-6-7. liniteler ise kiiltiir
ve medeniyete ayrilmistir. Biitiiniiyle Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretimine ayrilmis
olan 10. siif ders kitabinda, islenen 7 iiniteden 4’ kiiltiir-medeniyet konularina
ayrilmigtir. Ancak, kiiltiir ve medeniyete ayrilmis konular i¢inde de siyasi vurgular

agirliktadir. Osmanli Klasik Donemi hakkinda anlatim 120 sayfa boyunca slirmiistiir.
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Oransal olarak da ders kitabinin %85’ini olusturmustur. Her boliimiin sonunda 6lgme ve

degerlendirme sorular1 mevcuttur.

2018 Tarih 11 ders kitab1 Lagin vd tarafindan yazilmis, MEB tarafindan basilmistir.
Cevap anahtari, sozliik, kaynakca, dahil 220 sayfadan olusan, ders i¢eriginin 175 sayfay1
olusturdugu tarih ders kitabinda ele alinan iiniteler, sayfa sayilar1 ve yiizdelik oranlar

Tablo 17°de gosterilmistir:

Tablo 17: Tarih 11, 2018

Unite Ismi Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran
1. Unite: Degisen Diinya Dengeleri Karsisinda Osmanli 45 sayfa %20
Siyaseti (1595-1774)
2. Unite: Degisim Caginda Avrupa ve Osmanli 30 sayfa %13,7
3. Unite: Uluslararasi Iliskilerde Denge Stratejisi (1774- 40 sayfa %18
1914)
4. Unite: Devrimler Caginda Degisen Devlet-Toplum 50 sayfa %22,7
Mliskileri
5. Unite: Sermaye ve Emek 20 sayfa %10
6. Unite: XIX ve XX. Yiizyi1lda Degisen Giindelik Hayat 10 sayfa %5

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 17’ye gore, ilk iki linite baglaminda toplam 30 sayfada Osmanli Klasik Dénem
tarihi anlatilmistir. Toplam 175 sayfa ders igerigi olan ders kitabinda Osmanl Klasik
Doénem tarihi anlatist %16,8 orana sahiptir. Her bdoliimiin sonunda o&lgme ve

degerlendirme sorular1 mevcuttur.

2018°de tarih 6gretimi ders programina son hal verildikten sonra basilan 11. sinif ders
kitab1 ile 2022 de basilan 11. smif tarih ders kitabi farkli yazar ekipleri tarafindan
yazilmistir. Ayni iinite bagliklarina ragmen farkli igeriklere sahiptir. Sayfa sayis1 da
artmigtir. 2022 tarih 11. sinif ders kitab1 Yiiksel vd tarafindan yazilmig, MEB tarafindan
basilmistir. Cevap anahtari, sozliik, kaynakca, dahil 244 sayfadan olusan, ders iceriginin
174 sayfay1 olusturdugu tarih ders kitabinda ele alinan tiniteler, sayfa sayilar1 ve yiizdelik

oranlar1 Tablo 18’de gosterilmistir:

104



Tablo 18: Tarih 11, 2022

Unite ismi Sayfa Sayis1 | Yiizdelik Oran
1. Unite: Degisen Diinya Dengeleri Karsisinda 31 sayfa %17,4
Osmanli Siyaseti (1595-1774)
2. Unite: Degisim Caginda Avrupa ve Osmanli 33 sayfa %19
3. Unite: Uluslararasi iliskilerde Denge Stratejisi
(1774-1914) 24 sayfa %13,5
4. Unite: Devrimler Caginda Degisen Devlet-Toplum 61 sayfa %33,4
Mliskileri
5. Unite: Sermaye ve Emek 16 sayfa %9,2
6. Unite: XIX ve XX. Yiizyilda Degisen Giindelik 13 sayfa %7,5
Hayat

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 18’e gore, Osmanli Klasik Donem tarihi anlatimina ayrilan sayfa sayist 47°dir.
Toplam 174 sayfa ders igerigi olan ders kitabinda %27 orana sahiptir. Goriildiigii
kadariyla Osmanli Klasik Donem tarihine ayrilan yer yeni baskida genislemistir.
Osmanl tarihi anlatimin 2 farkli sinif diizeyinde verilmesi ile ayrilan igerigin arttigi ve
zenginlestigi goze carpmaktadir. Iki y1lin ortalamas1 Osmanli tarihi anlatimi iginde klasik

doneme ayrilan yer 2018’de %47 iken 2022 yilinda %53 olmustur. Bu durum yakin tarih

icindeki en yiiksek yiizdelik orandir.

Lise Tarih Ders Kitaplarindaki Degisimi/Gelisimi

Tablo 19: Osmanli Klasik Donemi Anlatisinin Tum

Tarih Ders Tarih Ders Osmanh Klasik
Kitaplarimin Basim Kitaplar1 Toplam Donemi Sayfa Yiizdelik Oran

Yili Sayfa Sayisi Sayisi

1931 1177 63 9%5,3
1942 795 76 %10,4
1952 930 147 %15,8
1976 837 300 %35,8
1987 802 120 %15
1998 722 120 %16,6
2003 893 130 %16,8
2012 640 100 %15,6
2018 830 150 %18
2022 847 167 %20

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 19’a gore, Cumhuriyet donemi tarih ders kitaplarinin lise 1, lise 2, lise 3 ve lise 4
(Liselerde 4 kitabin zorunlu okutuldugu yillar; 1931, 1952, 2018, 2022) kitaplarinin timi
dikkate alindiginda Osmanli Klasik Donem tarihi anlatisi, 1931°den itibaren giintimiize
yaklastik¢a siirekli artmigtir. 1931 yili Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti déneminde inkilap

tarihi anlatisin1 barindiran tarih 4 kitabinin sayfa sayisi ve igerigi ayni yilin diger 3 tarih
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ders kitabindan yogundur. Tarih 4 kitabinin sayfa sayis1 335°tir, 1931°de tiim tarih ders
kitaplarinin toplam sayfa sayis1 1177°dir. MC hiikiimetleri zamaninda 1976°da basilan
Osmanli tarihinin anlatildig1 tarih 3 ders kitabinin sayfa sayisi ve igerigi ayni yilin tarih
ders kitaplarindaki sayfa sayisindan daha yogundur. Tarih 3 ders kitab1 sayfa sayisi
1976’da 402°dir, ayn1 yilin toplam sayfa sayisi ise 837°dir.

Tablo 20: Osmanli Klasik Dénemi Anlatisinin
Osmanl1 Tarihi Ders Kitaplarindaki Degisimi/Gelisimi

Ders Kitab: Ayrilan Sayfa Sayis1 | Yiizdelik oran (;I; 22::2:&
Tarih 11, Yeni ve Yakin
Zamanlarda Osmanli-Tiirk 63 sayfa % 41 % 41
Tarihi 1931
Tarih g;g};iflllg‘;ZYak‘n 76 sayfa % 40 % 40
Tarih I11- Yani ve Yakin Lise 2, 35 sayfa % 14 % 26.5
Caglar 1952 Lise 3, 112 sayfa % 37 '
Tarih 111 1976 300 sayfa % 71,5 % 71,5
Tarih Lise 111 1987 120 sayfa % 45 % 45
Tarih Lise 2 1998 120 sayfa % 51 % 51
Tarih Lise 2 2003 130 sayfa % 46,3 % 46,3
Tarih 10 2012 100 sayfa % 47,1 % 47,1
Tar!h 10 2018 120 sayfa % 85 % 47.16
Tarih 11 2018 30 sayfa % 16,8
Tarih 10 2022 120 sayfa % 85 % 53
Tarih 11 2022 47 sayfa % 27

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 20’nin gosterdigi gibi, tarih ders kitaplarindaki Osmanli Klasik Dénem tarihi
anlatisi, 1976 ders kitabindaki dramatik yiikselis hari¢ tutulmak iizere, en yogun haline
2018 ve 2022 yil1 ders kitaplarinda ulagsmistir. 1976’da basilan Osmanli tarihi konularinin
anlatildig: tarth 3 kitabinda Osmanli Klasik Donem tarihi anlatisinin orani %71,5tir.
2012, 2018 ve 2022 tarih ders kitaplarinda Osmanli Klasik Dénem tarihi anlatis1 stirekli
artmistir. Ayn1 zamanda lise 2 diizeyinde verilen Osmanli tarihi derslerine ayrilan en
yiiksek oran Cumhuriyet donemi boyunca %85 ile 2018 ve 2022 yili Tarih 10 ders
Kitaplarindadir. 2022 yilinda lise 3 diizeyinde okutulan 11. sinif tarih ders kitabi i¢inde
yer alan Osmanl Klasik Donem tarihi anlatis1 da artmigtir. Bu yoniiyle lise 2 ve lise 3
diizeyinde Cumhuriyet déneminin en yogun Osmanli Klasik Dénem tarihi anlatisi

giinimiizde tarih dersleri ve ders kitaplarinda goriilmektedir.
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1.5. lgili Yayin ve Arastirmalar

Bu boliimde arastirmayla dogrudan iliskili literatiir kitaplar, tezler ve makaleler
baglaminda incelenmistir. Sunum sirasinda tarih 6gretimi, Osmanli Klasik Dénem tarih

Ogretimi, tarthyazimi alanindaki aragtirmalar kronolojik siralanarak sunulmustur.

Kemal KOCAK (1991) “Cumhuriyet Déneminde Tarih Ogretimi ve Tarih Calismalar1”
isimli yliksek lisans tezinde, Atatlirck donemi Tiirk tarih tezini ve 1960’a kadar
yansimalarin1 incelemis, gelismeleri ise ders kitaplart ve programlar iizerinden
orneklemistir. Atatiirk’iin milli tarih ve tarih arastirmalari anlayisi ile bunun Milli Egitim
Bakanligina yansiyan uygulamalarini milli merkezden degerlendirmis, Osmanli tarihi

merkezli sunmustur.

Salih OZBARAN (1992), “Tarih ve Ogretimi”, isimli ¢alismasinda tarihyazimu, tarih ve
diger sosyal bilimler arasindaki iligkileri islemis, Tiirkiye’de tarih 6gretimini lise tarih
ders kitaplar1 ve tiniversite diizeyinde incelemistir. Osmanli tarih 6gretiminin dzgiict
oldugunu vurgulamis, bu iddiasina iligkin lise ve yiiksekdgretim diizeyinde Osmanli tarihi

ogretiminden Ornekler vermistir.

Mesut CAPA (2002) “Cumhuriyet'in ilk Yillarinda Tarih Ogretimi” adli makalesinde
gen¢ Cumhuriyet’in tarih egitimi lizerinde yaptig1 yenilikleri incelenmistir. Milli kimlik
olusturmak i¢in tarih egitiminin nasil degerlendirildigini 1923-1932 yillar1 arasindaki
gelismeler {izerinden Tiirk Tarih Tezi merkezli olarak degerlendirmis, Osmanli tarihi

Ogretimine ayrilan yere deginmistir.

Henry FRENDO (2003), “Tarih Ogrenmek ve Ogretmek; Tarih Ogretiminde Cogulcu ve
Hosgoriillii Bir Yaklasima Dogru” isimli ¢alisma Avrupa konseyi tarafindan
gerceklestirilen 20. ylizy1ll Avrupa tarihini 6grenmek ve ogretmek projesi kapsaminda
diizenlenen sempozyumun c¢iktilarindan olusmaktadir. Calismada, Avrupa’nin farkl
tilkeleri lizerinden tarih 6gretimine destek olacak 6zel d6gretim yontemleri anlatilmistir.
Cagdas, demokratik tarih 6gretiminin katkilar ile 14 farkli Avrupa iilkesinde kullanilan

0zgiin, materyal ve yontemler anlatilmistir.

Laurent WIRTH, Ed. (2003), “Tarih Ogrenmek ve Ogretmek; Tarihin Kétiiye Kullanimi”
isimli ¢aligmada, “Tarihi kotiiye kullanma bigimleriyle ylizlesmek” isimli 1999°da

Norveg’te gergeklesen sempozyumda sunulan bilgiler aktarilmigtir. Tarihin kdtiye
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kullanimi, tarihyazimi, okullarda tarih 6gretimi, tarihi 6grenmek siirecleri isimli bagliklar
halinde farkli aragtirmacilarin sunumlarina yer verilmistir. Tarihin kotiiye kullaniminin
tarthyazimi, tarth Ogretimi siireglerinde dogurabilecegi olumsuz durumlardan

bahsedilmis, buna uygun tarihsel érnekler sunulmustur.

Robert STRADLING (2003), “Tarih Ogrenmek ve Ogretmek; 20. Yiizyil Avrupa Tarihi
Nasil Ogretilmeli” isimli ¢alismada, 3 ana kisim ve 19 boliim altinda modern zamanlarda
tarith 6gretimi incelenmistir. Bu incelemede tema se¢iminden, ¢ok perspektiflilik ve
malzeme-materyal bilgisine, yeni teknolojiler ile yani kaynaklar gibi 6zel 6gretim

yontemleri lizerinden ¢agdas tarih 6gretimi hakkinda 6rnekler sunulmustur.

Ramazan KAYA vd. (2004) “Gen¢ Cumbhuriyet ve Olusturulmaya Calisilan Tarih
Bilinci” isimli caligmasinda 1923°de kurulan Cumhuriyet’in tarihten faydalanarak, rejimi
mesrulastirdigini, faydaci bir tarih bilinci gelistirdigini ifade etmistir. Cumhuriyet
doneminde Tirk tarih anlayisinin Osmanli tarihinden ayri1 olarak Tiirk Tarih Tezi
kapsaminda oldukga eski bir gegmis baglantisi sundugunu sdylemistir. Bu baglantida
Islami dénem ve Osmanlr’ya bakisin genel anlamda olumsuz olduguna dikkat ¢cekmistir.
Bu yaklasimin rejim agiSindan aragsal bir islev olarak degerlendirilmesinin
olumsuzluguna ragmen Tirkiye’de bilimsel tarihgilik anlayisinin Tiirk Tarih Tezi ile

birlikte basladigini ifade etmistir.

Salih OZBARAN (2005), “Tarih, Tarih¢i ve Toplum” isimli ¢alismasinda, tarih¢iligin
ge¢misten giiniimiize gelisimini Tiirkiye’deki tarihgilik iizerinden incelemistir. Tarihgi ve
toplum arasindaki iligkiyi, tarihin ne’ligini ve 6gretim siirecindeki tarih algisini bes ana
baslik halinde sunmustur. Calismasinda, tarihyazimi, toplumsal tarih, liselerde ve
yiiksekdgretimde Inkilap tarihi, Osmanli tarihi 6gretimi ve ders kitaplar iizerinden bir

inceleme gerceklestirmistir.

Deniz Taner KILINCOGLU (2005) “Osmanl1 Tarihyazimi Uzerinde Ug Etki: Braudel,
Wallerstein ve Mann” isimli yiiksek lisans tezinde, sosyal bilimler i¢inde 20. yilizyilin
onemli isimlerinden Michael Mann, Immanuel Wallerstein ve Fernand Braudel’in etkileri
kapsaminda Diinyada ve Tiirkiye’de Osmanli tarihyazimi alanindaki gelismeleri
incelemistir. Wallerstein ve Braudel’in takipgilerinin Osmanli tarihyazimini derinden

etkiledigini Mann’in ise yeterince taninmadigini ifade etmistir. Mann'in modeli

108



cercevesinde Osmanli tarihini inceleme ve farkli bir bakis agis1i ile yeniden

yazilabilecegine ve saglayacagi katkilara deginmistir.

Biilent KORKMAZ (2005) “Demokrat Parti Dénemi Liselerde Tarih Egitimi Uzerine Bir
Aragtirma” isimli yiiksek lisans tezinde, Atatiirk donemi milli tarih egitimi ve Tiirk Tarih
tezinin yerini zamanla hiimanist tarih egitimi anlayigina biraktigina deginmistir.
Demokrat Parti doneminde yeniden milli tarih anlayisinin yer buldugunu ifade etmistir.
Donemin ders kitaplarinda yaptigi incelemede Demokrat parti iktidar1 doneminde tarih
ders programlarinda birgok degisiklik yapilmasina ragmen ders programlarinda ve ders
kitaplarinda Hiimanist tarih anlayisinin agirligi yerini muhafaza ettigi sonucuna

ulagmustir.

Havva AKDAG (2005) “Tek Parti ve Demokrat Parti Dénemi Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Muhtevas1” isimli yiiksek lisans tezinde, Tek parti doneminde 1930’lardan
itibaren baglayan Tiirk Tarih tezi, Hiimanist donem ve ¢ok partili demokratik hayatin
baslamasindan sonra iktidara gelen Demokrat parti donemindeki tarih ders kitaplarini
incelemistir. 1930’lar ve 1950’lerde hazirlanan ders kitaplarinda bulunan hakim
goriislerin, giinlimiiz ders kitaplarina da ulastigini ifade etmistir. Giliniimiizde ders
kitaplarinda, sosyal- kiiltiirel tarihin anlatisinin eksik, siyasi-askeri merkezli tarih

anlatisinin yiiksekligine gerekge olarak da bu etkiyi gostermistir.

Mustafa SAFRAN (2006), “Tarih Egitimi-Makale ve Bildiriler” isimli tek yazarh
caligmasinda tarih egitimi ve Ogretimi adina hazirlamis oldugu makale, bildiri ve
yazilarini toplu halde sunmustur. Bu galigmada, dogrudan Tiirk tarihi ve Osmanl Tarihi
imajina doniik calismalarini sergilemis, giinlimiizde toplumsal anlayista etkisini gosteren

Osmanli imajinin 6gretim boyutunu sergilemistir.

Sevcan ISCIMEN (2007) “Tiirkiye Cumhuriyeti'nde {lkokullarda Okutulan Tarih Ders
Kitaplar1 (1923-1931)” yiiksek lisans tezinde, Tiirk Tarih Teziyle beraber meydana gelen
biiylik degisim oncesinde Osmanli’dan Cumbhuriyet’e intikal eden ve Cumhuriyetin ilk
yillarinda kismen degisen tarih anlayisini ders kitaplari iizerinden sunmustur.

Salih Erdem SONMEZ (2008) “Annales Okulu'nun Tiirkiye'deki tarih yazimina etkisi:

1

Baglangigtan 1980'e” adli yiliksek lisans tezinde Annales ekoliiniin Tiirkiye'deki
tarihgilige ve tarihyazimina etkilerini tartismistir. Arastirma kapsaminda Cumhuriyet’in

baslangicindan 1980’e kadar Tirk ve Osmanli tarthyazimi ile tarih¢iliginde anahtar
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isimler olan Inalcik, Akdag, Barkan ve Kopriili’de Annales etkisini sunmustur.
Ko&priili'niin bu konuda oncii, Barkan ve Inalcik’in da onun takipgisi oldugunu

vurgulamis, Akdag’da etkinin siirli oldugunu belirtmistir.

Aslthan AKKOC (2008) “Tarih Yazimi ve Tarih Egitimi Acisindan Tarihsel Bilgi:1930-
1950 Aras1 Lise Tarih Kitaplar1” isimli yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye'de tarih egitiminin
genel ¢ercevesini sunmustur. Calisma kapsaminda 1930-1950 yillar1 arasinda bir
sinirlandirma s6z konusudur. Dénemin siyasi, toplumsal ve toplumlararasi1 kosullarinin
tarih dersi 6gretim programlari ve ders kitaplari {izerindeki degisime etkisini sunmustur.

Osmanli tarihi anlatisindaki degisimi de arastirma konusu kapsaminda paylagmistir.

Ufuk SIMSEK (2008) “Osmanli Devleti ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin Kimlik
Arayislar1 (1718-1938)” isimli doktora tezinde, Tiirkiye'de ulusal kimlik olusum siirecini
incelenmistir. Calisma 4 bolim bashigi halinde, Osmanli ve Cumhuriyet doneminde
gerceklesen kimlik arayislarint  sunmustur. Arastirmada Cumbhuriyetle beraber
vatandaslik bilincinin gelistigi, ulusal kimligin olusmasi i¢in c¢alismalar yapildigi
sOylenmistir. Gen¢ Cumhuriyetin Osmanli’dan bir¢ok agidan kesin ve kdkten kopusunu
tartismis ve bunun gerekgelerini ortaya koymustur.

Yahya ARAZ (2008) “Klasik Donem Osmanli Toplumunda Miislim-Gayrimiislim

b

lliskileri Baglaminda Lise Tarih Ders Kitaplarinda Oteki Sorunu” isimli doktora tez
calismasinda, 16. yiizyll Osmanli toplumunda Miislim-Gayrimiislim iligkilerini ele
almistir. Toplum i¢inde dini baglarin 6nemine dikkat cekilmistir. Bireyler arasindaki
baglarin daha sik incelenmesi 6nerilmis, Osmanli toplumunda Miislimanlar ve diger dini
topluluklar arasindaki iligkilerin tarih ders kitaplarina yansimasi incelenmis, ayrilan yer
calistlmistir. Lise tarth ders kitaplar1 hakkinda inceleme dikkate alindiginda ise
Miisliimanlarla, Gayrimiislimlerin kat1 karsitliklar i¢inde anlatilmina dikkat ¢ekilmis,

ayrica donemsel olarak degil 19. yiizyll ve sonrasindaki kavram ve demokratik

gelismelerle tiim Osmanli toplumsal tarihinin sunuldugunu ortaya koymustur.

Ismail Hakki DEMIRCIOGLU (2008) “Tiirkiye’de Tarih Egitiminin Tarihi” isimli
caligmasinda Osmanli’dan giiniimiize Tiirkiye’de tarih egitimi, 6gretimin tarihsel siirecini
islemistir. Osmanli’daki tarih egitimi siirecine kisaca yer verilmis Cumhuriyet sonrasi
gelismeler ise, Atatiirk donemi i¢inde ve sonrasindaki gelismeler seklinde sunulmustur.

Ayrica giincel tarih 6gretimi literatiirii hakkinda bilgilendirme yapilmastir.
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Abdullah YILDIZ (2010) “Tarih Ogretmeni Tipleri ile Smifa Yansiyan Tarih Anlayist
Arasindaki Iligkinin Degerlendirilmesi” isimli doktora calismasinda, Tiirkiye’de tarih
O0gretmeni yetistirmenin tarihgesi ve tarih 6gretmenliginin genel goriiniimii ¢er¢evesinde,
gilincel ve modern tarih 6gretmen tiplemelerini islemistir. Nicel veri analizine dayali
arastirma kapsaminda Ankara’da gorev yapan 239 tarih 6gretmeninden veri toplanmaistir.
Arastirma literatlire uygun sekilde islenmis ve arastirmanin sonuglarina gore, okullarda
tarith Ogretimi, tarih 6gretmenlerinin yetistirilmesi ve tarih O0gretmenlerinin bireysel

gelisim siireclerine ait onerilerde bulunulmustur.

Aysun Aynur YILMAZ (2010) “Tarih Ogretmenlerinin Eskicag Tarihi ve Eski Tiirk
Tarihi Ogretiminde Karsilastiklart Sorunlar ve Onerileri (Ankara ili Ortadgretim
Kurumlarinda)” isimli doktora tezinde, ilk¢ag Anadolu ve Islamiyet dncesi Tiirk tarihi
merkezli olarak 6gretmen tutumu, dersi siiregleri, ders kitab1 igerigi ve okul dig1 6gretime
dair tespitlerde bulunmustur. Tarih dgretimine 6zgii yenilik¢i 6gretim yontemlerini de
Oneri olarak sunmustur. Tarih 6gretmenlerin, tarih alan bilgisi de dahil olmak tizere tarih

Ogretimi alan bilgisinin eksikligini ortaya koymus ve onerilerde bulunmustur.

Mustafa SAFRAN Ed. (2010), “Tarih Nasil Ogretilir” isimli editdryel galismada, tarih
ogretmenleri i¢in tarih 6gretiminde bagvurulmasi gereken 6zel 6gretim yontemlerini 6
ana boliim altinda 44 boliim halinde sunmustur. Cagdas tarih 6gretimi igin bir secki
sunulmustur. Bu se¢ki kapsaminda tarih 6gretmenleri, tarih dersleri kapsaminda 6lgme-
degerlendirme, tarih 6gretimi yontemleri, tarih dersi 6gretim progrmlari ve tarih ders

kitaplar ile cagdas tarih 6gretimi modelleri iglenmistir.

Emrah PELVANOGLU (2011) “Tanzimat ve Metatarih: Namik Kemal'in Tarih
Anlatilarinin Poetikas1” isimli doktora tezinde, 15. Yiizy1l Osmanli tarthyaziminin 19.
ylizy1ll Osmanl tarihselliginde karsiliint Namik Kemal’in eserleri iizerinden
degerlendirmistir. Vico ve White’in poetik tarih kuramlarmm Osmanli tarihi ve
tarihyazimi baglamindaki bir uygulamasini da igeren bu ¢alismada edebiyat metinleri
tizerinden metatarih modellemesiyle Osmanli tarihyazimini irdelemistir. Namik Kemal
orneginden yola cikarak, Osmanli tarihyazimmin Tiirk¢e diiz yazinin baslangiglarini
aragtirmak i¢in yeni ve bakir bir alan olarak degerlendirilmesi gerektigini ortaya

koymustur.
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Gizem AKYOL (2011) “1923-1950 Aras1 Tiirk Romaninda Osmanli Imaji” isimli
doktora c¢aligmasinda, Osmanli Devletinin Cumhuriyet donemi edebiyat yazarlari
tarafindan nasil goriildiigiinli ortaya koymayi amaglayan bir imaj ¢alismasi
gerceklestirmistir. Sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinden olan sosyoloji ve tarihin
yontemlerinden, bilgi birikiminden istifade edilmistir. Tarihi roman yaziminda tarih
gerckleklerden daha ¢ok yazarin tarih kurgusu onem kazanmaktadir demistir. Tarih
gercegin biirlindiigli imajin mutlak goriindigiini ifade etmistir. Arastirmada romanin
anlattig1 degil yazildigi devir kosullarinin 6nemli oldugu, giincel galismelerden yazarlarin

etkilendigi ve Osmanli imajinin popiiler bir 6ge olarak gelistigini ifade etmistir.

Ahmet OZCAN (2011), “Muhafazakar Tarihgiligin Popiiler yiizii: Inanmryorum Bana
Ogretilen Tarihe” isimli makalesinde, Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminde gelisen popiiler
tarihcilik ve onun besledigi aym zamanda beslendigi bir kaynak olarak da Islamci
tarihyazimini incelemistir. Uzak ve yakin gegmisin Cumhuriyet’in ilk yillarinda etkin
olan Tiirk Tarih Tezine kars: gelistirdigi ve giiniimiize dogru da giderek giiclenen islamc1

tarih yazimini 6rnek yazar ve dergileri lizerinden yazmustir.

Seher BOYKOQY (2011) “Tiirkiye’de 1939-1945 Yillarinda Tarih Ogretim Programlar:
ve Tarih Ders Kitaplarinin incelenmesi” isimli ¢alismasinda, Atatiirk sonras1 Hiimanist
donemin baslangici sayilabilecek Tiirk Tarih Tezinin etkisini siirdiirdiigii bir donemsel
inceleme yapmustir. Ikinci diinya savasi yillarinda tarih dersi 6gretim programlar: ve tarih
ders kitaplarinda var olan degisimi incelemistir. Tiirk Tarih Tezi sonrasinda etkili olan
Hiimanist anlayisa ve tarih ders kitaplarma etkisini sunmustur. Hiimanist anlayisin hem
Anadolu merkezli Tirk tarihine hem de Bati diinyasi kiiltiiriine temasini tarih dersi
Ogretim programi ve ders kitaplar iizerinden incelemistir. Arastirma sonuglarina gore

Hiimanist anlayisin iki farkli goriisle bir sentez gerceklestirmeye calistigini ifade etmistir.

Elif AKTAS (2011) “12 Eyliil 1980 Askeri Darbesi ve Tarih Ogretimine Etkileri” isimli
doktora tezinde ders kitaplarinda var olan darbeler sonrasindaki degisimleri incelemistir.
1980 derbesi ve sonrasinda ortaya cikan 1982 anayasal ddneminde Tiirk-Islam
Sentezi’nin etkinliginin artmaya basladigin1 ortaya koymustur. Darbe dncesi geligsmeler
baglaminda toplumsal kaoslarin 6niine gegmek igin tarih dersinin bir biitiinlestirici arag
olarak kullanimimi incelemistir. Atatiirk¢ii milliyetciligin ve Tiirk-Islam sentezi

anlayisinin dénemin iki 6nemli tarthyazimi 6gretimi modeli olarak birlikte islendigini
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litaratlir ve tarih ders kitaplar1 merkezli sunmustur. Tarih 6gretiminde ilgili donemde

Atatlirkgiiliik, din ve milliyetciligin dnemli gortildiiglinii ortaya koymustur.

Erhan METIN (2011) “Tarih Egitimi ve Dil: Tarihgilerin, Tarih Ders Kitab1 Yazarlarmin,
Tarih Ogretmenlerinin ve Ogrencilerin Tarihsel Dil Kullanim1” isimli doktora tezinde,
betimsel arastirma modeli ile 9 tarih 6gretmeni ve 360 lise 6grencisi ile ¢aligmigtir. Tarih
ogretiminde kullanilan dilin 6zellikleri kapsaminda tarih ders kitaplari, 6gretmen ve
Ogrenciler incelenmistir. Arastirmada goriisme ve gézlem gibi nitel arastirma metodlari
uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore ders Kitaplar: ve tarih 6gretmenlerinin dil
kullanim1 arasindaki belirleyici unsurlar ortaya konmus, ogrencilerin tarihsel dil

kullaniminda belirleyici olan faktorler sergilenmistir.

Servet TURGUT (2011) “Ortadgretim 10. Simif Tarih Ders Kitabinin Ogrenci
Gortislerine Gore Degerlendirilmesi” yiiksek lisans tezinde, ders kitaplarinin 6grenciler
tarafindan nasil goriindiigii konusunu arastirmigtir. Ankara’da lise dgrencilerine anket
uygulamis ve nicel veriler esliginde tarih ders kitaplarindaki giincel eksik ve hatalara
dikkat ¢ekmistir. Tarih ders kitaplarinin fiziksel durumlari ve icerigine de aragtirmasinda
yer vermistir. Lise 6grenci goriislerine gére 10. sinif tarih ders kitabinin yetersiz oldugu

durumunu ortaya ¢ikarmaistir.

fsmail Hakki DEMIRCIOGLU (2012) “Osmanli Devletinde Tarih Yaziminin Tarih
Ogretimi Uzerine Etkileri” isimli ¢alismasinda tarihyazim sekillerinin tarih 6gretimini
etkiledigini ifade etmistir. Osmanli tarihinde tarihyazimi sekilleri olan Islamci,
Hanedanci, Osmanlici, Milliyetci ve Tiirkcii tarthyazimi sekillerine 6rnekler vermistir.
Bu anlayislarin Osmanli devri tarihyazimimi ve tarih Ogretimine igerik ve yontem
bakimindan etkilerini agiklamistir. Osmanli devri tarih Ggretiminin bu analyislarin
etkisinde gegirdigi degisimi drneklemistir.

Meliha KOSE ve Abdullah YILDIZ (2012), “Tarih Egitiminde Sosyal ve Kiiltiirel
Konularin Ogretimi” isimli calismalarinda, siyasi-askeri tarih anlatisinin tarih
egitimindeki yiiksek etkisine dikkat ¢ekmislerdir. Ogrenci merkezli ve 6grencinin tarih
derslerinde daha aktif olmasini saglayacak yontemlerin kullanimini vurgulamis, sosyal-
kiiltiirel konu 6gretiminin dgrencilere hayat becerisi katacagini sdylemis, bu yasamsal

beceriler sayesinde de ¢ok boyutlu bir bakis acisinin gelisecegini ifade etmislerdir.
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Nalan BULDUM (2012 ) “1940-2010 Y1illart Arasinda Lise Tarih Ders Kitaplarimin Sekil
ve Igerik Acisindan incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, ders kitaplarinin sekil ve
icerik acisindan 70 yillik degisimini degerlendirmistir. 1940'dan 1990'a kadar ders
kitaplarinin durumu hakkinda, agirlikli olarak siyasi-askeri temalari igeren bir yapinin var
oldugunu, 1990 sonrasi baslayip 2000'lerde belirginlesen sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
konularin ders kitaplarinda agirlik kazanmis oldugunu ortaya koymustur. Tiirk Tarih Tezi
Dénemi, Hiimanist Dénem, Tiirk-islam Sentezi Dénemi ve 2000’ler ile birlikte Avrupa
Birligi cercevesinde batiyla yakinlagsan iligkiler penceresinde ders kitaplarindaki
degisimi, tarih ders programlari ve ders kitaplarindan Orneklerle islemistir. Ders
kitaplarinin iktidar degisikliklerinde degisime ugradigini, tarih Ogretiminin bu

degisimlerden olumsuz etkilendigini vurgulamaistir.

Berrin Kiibra DALOGLU (2013) “Lise Tarih Ders Kitaplarinda Yer Alan Milli Kimlik
Kavrammin Igerik Analizi (1939- 1950)” isimli yiiksek lisans tezinde Tiirk Tarih Tezi
stirecinden tek parti iktidart donemine kadar devam eden siirecte lise ders kitaplarinda
zorunlu tarih 6gretimi Tiirk milli kimliginin insa silirecinin ders kitaplaria nasil
yansidigini incelemistir. Icerik analizine tabi tuttugu lise 1-2-3. siuf tarih ders
kitaplarinda milli devlet, milli kimlik ve milli kimligin insas1 ile milli deger kavramlarin
icerik analizine tabi tutarak incelemistir. Arastirma sonucunda, Cumhuriyet’in

baslangicinda ders kitaplarindaki icerigin 1950’ye kadar olan de§isimini sunmustur.

Servet HALI (2013) "Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitimindeki Yeni Yaklagimlara
Iliskin Gériislerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi Ankara Ornegi" isimli
doktora tezinde tarih Ggretimi alaninda 20. yiizyilda ortaya ¢ikan yeni yaklasimlar
hakkinda 6gretmen goriislerini ortaya c¢ikarmaya calismistir. Yeni 6gretim yOontemleri
farkli altbasliklar halinde incelenmis, her bir baglhik altinda 6gretmen goriisleri ile
Ogretmenin siniftaki yansimasi olarak o6grenci goriisleri toplanmistir. Arastirmada,
goriisme verileri incelenmis, literatiir cercevesinde sunumu yapilmistir. Aidiyet ve kimlik
merkezli kavramlar tarih 6gretimi siireci iginde yeni 6gretim yontemleri ¢ercevesinde

verilmeli demistir.

Ahmet Sait CANDAN ve Ozkan KOCER (2013), “Tarih Dersindeki Kavramlarin
Algilanma Diizeylerine Iliskin Bir Degerlendirme” isimli ¢alismada, drneklem olarak lise

2. sinif dgrencileri segilmistir. Zonguldak ilinde 750°nin {izerinde Ogrenciye kavram
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eslestirme ve basari testi uygulanmistir. Arastirmada, lise tiirlerine gére 6grenci algisi ve
O0grenme dilizeyinin farklilastigt ortaya konulmustur. Dogrudan Osmanli tarihi
kavramlarina iliskin gelistirilen 6lg¢ekler kapsaminda kavramlar1 algilama becerisinde
sadece okul tiirti degil ayn1 zamanda cinsiyet ve sosyal ¢evrenin de belirleyici oldugu

ortaya konulmustur.

Ismail Hakk1 DEMIRCIOGLU (2013), “Tarih Ders Kitab1 Yaziminda Yeni Yaklasimlar”
isimli ¢alismasinda diinya 6l¢eginde gelismis iilkelerde 20. yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren gelisen tarihyazimi ve tarih 6gretimi siireclerinde ortaya ¢ikan ders kitaplari
hakkinda bilgi verilmistir. Tarih 6gretiminin yenilenen yiiziiniin getirdigi 6zellikler olarak
yapilandirmaci 6gretim ve tarihsel diisiinme becerilerinin Tiirkiye’de yazilan ders
Kitaplarina yansimalart sunulmus yazilacak yeni ders kitaplart i¢in de Oneriler

getirilmistir.

Mehmet Kaan CALEN (2013), “Parcalanmis Tarihe Reddiye” isimli makalesinde
Tiirkiye’de iki zit kutup gibi goriinen ancak birbirinden beslenen iki tarih yazimi olan
Kemalist ve Tiirk- Islimc1 anlayislar gercevesinde gelisen tarihyazimini iglemistir.
Toplum ve bilim diinyasinda var olan ideolojik boliinmiisliigiin tarihyazimia verdigi

zarari farkli diinya goriislerinin yansidigi Osmanli tarihyazimini anlatmigtir.

Mehmet Kaan CALEN (2013) “IIl. Mesrutiyet Doneminde Tarih Diisiincesi” isimli
doktora tezinde, Il. Mesrutiyet doneminde tarihyazimi giincel siyasi gelismeler ve fikir
akimlarmin etkisindeki tarih diislincelerini islemistir. Cumhuriyet Oncesinde
Cumbhuriyet’in ulus devlet felsefesi ve tarih insa siirecine etki eden II. Mesrutiyet
doneminde tarih ve tarihgilik islenmistir. Tiirk tarihine bakista Osmanlicilik, Islamcilik,
Tiirkeiiliik, Baticilik gibi farkli diinya gortislerinin etkisine dikkat ¢ekmis, 1I. Mesrutiyet
devrinde gelisen akimlar1 da incelemistir. Osmanl tarihini, Tiirk tarih diinyas: i¢inde
gormeye baglayan milliyetci tarihyazimi ve Osmanli’nin farkl: tarih yaklagimlarina gore

nasil goriindiigiinii ortaya koymustur.

Vahdettin ENGIN ve Ahmet SIMSEK (Ed.) (2013) “Tiirkiye’de Tarihyazimi” isimli
calismada, Tiirk tarihyazzmi ve sorunlari, modern tarihyaziminin sorunlari,
tarihyazimindaki alternatif yaklasimlar ve Tiirkiye’ye yansimasi ile sosyal bilimlerin

tarthyazimina katkisinin Tiirkiye’deki durumu incelemislerdir. Eserde 4 ana boliim, 32
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boliim, 29 yazar katki saglamistir. Kitabin sonunda ise tarihyazimi iizerine Tiirkce

bibliyografya sunulmustur.

Kadir PURDE (2014) “Savasin Yazimi: XVI. Yiizyll Osmanli Kroniklerinde Savas
Olgusuna Bakis: Uzun Savaslar Orneginde” isimli yiiksek lisans tezinde, Osmanli-
Habsburg uzun savaslari (1593-1606) donemini Osmanli kronikleri ve tarihyazimi
tizerinden incelemistir. Arastirmada devrin kronikleri, tarihyazimi belgeleri iizerinden
donemin tarih yazarlarmin Osmanli savaglar1 olgusuna bakisi bu durumunda onlarin
metinlerine etkisi incelenmistir. Calismanin sonuglarina goére tarihyazimini gergeklestiren
kisilerin ve metinlerinin biricikligi ortaya konmus yazarlarin bulunduklar1 sosyal statiileri

ile devrin siyasi algilarinin metinlerine yansidigi ortaya konulmustur.

Akif PAMUK (2014) “Kimlik ve Tarih Kimligin Insasinda Tarihin Kullanimi” isimli
kitabinda, c¢alistigi doktora tezinden hareketle tarih anlayisinin bireyin kimlik
olusumundaki etkilerini incelemistir. Kollektif ve bireysel kimlik gelisimde tarihin
Onemini ortaya ¢ikartmak i¢in nitel arastirma tekniklerinden gémiilii teori gercevesinde
goriismeler gerceklestirmistir. Goriisme gruplar1 toplumun farkli sosyal gruplarindan
secilmigtir. Caligmada bulgular ¢ercevesinde bireyin ait oldugu toplumsal grubun tarihsel

sOylemi ile resmi tarih anlatisinin kimlik olusumu tizerindeki etkisi ortaya konulmustur.

Ahmet VURGUN (2014) “Tiirkiye'de Milli Tarih Anlayis1 ve Ogretimi” isimli yiiksek
lisans tezinde tarihsel siire¢ iginde Osmanli’dan Cumhuriyet’e, milli tarih kavraminin
niteligi ve Ogretimi {izerinde var olan durumu ortaya koymak, oOneriler getirmek
istenmistir. Bu baglamda da tarihgi ve tarih egitimcilerinin goriisleri alinmigstir. Nitel veri
toplama ve analizi yontemleri kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 5 farkli sehirde
bulunan {iniversitelerde gorevli on tarih egitimcisi, on tarih¢i ile goriisiilmistiir.
Arastirmanin sonuglarma gore de milli tarih konusunda bir mutabakat olmadig1 deger
yiikli biitiinlestirici milli tarih anlatisinin tarih 6gretiminde disiplin dis1 amaglar icinde

sayllmasina ragmen vazge¢ilmez oldugu bulgulardan hareketle ortaya konulmustur.

Alkog Turan BASGONUL (2014) “Tiirkiye'deki Universitelerde Tarih Boliimii ve Tarih
Egitimi Programlarmin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde 2013-2014
ogretim yilinda Tirkiye'deki tiniversitelerde tarih ve tarih egitimi boliimlerini
degerlendirmistir. Arastirma hem nitel hemde nicel boyutlara sahiptir. 12 iiniversitenin

ders programlar: incelenmis 6 farkli iniversitede gorev yapan 9 Ogretim iiyesi ile
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miilakatlar gergeklestirilmistir. Calismanin sonuglarina gore tarihgi ve tarih 6gretmeni
yetistirme konusunda farkl1 goriislerin oldugu derslerin sayica az niteliginin diistik oldugu
ayrica bazi tiniversitelerde yeterli donanima sahip 6gretim elemani bulunmadigi sorunu

oldugu ortaya konulmustur.

Tercan YILDIRIM (2014) “Mesrutiyet'ten Giiniimiize Tarih Ders Kitaplarinda Tiirk
Kimliginin insas1” isimli doktora tezinde lise tarih ders kitaplarina gére Tiirk kimligi
tanimlamas1 yazimi ve gelisim-degisimi incelenmistir. Arastirmada ulusal kimlik,
bireysel kimlik iligkileri de incelenmistir. Tarihsel siiregte Tiirk modernlesmesinin kimlik
ingas1 Osmanli’dan giiniimiize degin ders kitaplar1 baglaminda incelenmistir. Yontem
olarak, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Sonuglara gore
tarih egitiminin vatandaglik merkezli diisiiniildiigii, birbirine benzer bireylerden olusan
bir topluluk olusturulmak istendigi, bunun i¢in de tarih dersleri ve tarih ders kitaplarindan

istifade edildigi ortaya konulmustur.

Eray ALACA (2015) “Tiirkiye' de Siyasi iktidar Degisiklikleri ve Ortadgretim Tarih Ders
Kitaplarinda Osmanli  Algist  (1970-1980)” isimli doktora tezinde, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nde 1970-1980 aras1 donemde okutulan tarih ders kitaplarinda degisen
siyasi iktidarlarin benimsemis olduklar1 politikalarin tarih 6gretimi ve tarih ders kitaplart
tizerindeki etkisini incelenmistir. Bu kapsamda Osmanli algisinin tarih ders kitaplarina
yansimalarini ortaya koymustur. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ile
betimsel analizi kullanilmigtir. Aragtirmanin bulgularina gore devrin siyasi iktidarimimn
tarihe bakigina gore tarih ders kitaplarina yansiyan Osmanli algisinda degisim oldugunu

ortaya koymustur.

Mehmet ELBAN (2015) “Tarih Ders Kitaplarinda Milli Kimlik ile Iliskili Gorsellerin
Incelenmesi 1930-2014” isimli doktora tezinde ders kitaplarindaki milli kimlik ile iligkili
gorselleri nicel verilerle incelenmistir. 1930°dan 2014’¢ Cumbhuriyet déneminde ulus
devletin gelisim siirecinde milli devlet yapisinda milli kimligin gelistigini ve bu gelisimde
okullarin ve ortak bir milli belleg§in 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Tartk MINTAS (2015) “Ortadgretim Tarih Ders Kitaplar1 Igeriklerinin Yeterliligi
(Ogretmen Goriisleri)” isimli yiiksek lisans tezinde tarih ders kitaplarinin igerigi ve

yeterliligi O0gretmen goriisleri {izerinden incelenmistir. Arastirmada ders kitaplar

incelenmis, temalar belirlenmistir. Ogretmen goriisiinii ortaya koymak icin nicel
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aragtirma modellerinden faydalanilmistir. Kayseri ilinde 78 tarih 6gretmeni ankete
katilmistir. Ankette 30 soru sorulmustur. Arastirmanin sonuglarina gore tarih ders
kitaplarindaki kavram ve igeriklerin tarih 6gretmenlerine gore zayif kaldigi ortaya

konulmustur.

Refik TURAN ve Servet HALI (2015), “Tarih Ogretmenlerinin Ara¢ Gere¢ Kullanimina
Dayali Tarih Ogretimine Iliskin Goriislerinin incelenmesi” isimli ¢alismalarinda Ankara
ilinde, 240 6gretmen ile goriisiilerek nicel veri toplanmistir. Tarih 6gretiminde yeni
yaklagimlara yonelik 6gretmen goriisleri ile tarih Ogretiminde yeni yaklagimlarin
kullanilmama nedenlerine iliskin iki 6l¢ek kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
Ogretmenler cagdas tarih egitimi yontemleri ve tarihsel diisiinme stireclerinin egitim arag-
gere¢ kullanimiyla gelisen bir siirecte 0grencide tarihsel basarty: arttiracagina dikkat
cekmistir. Bu tarihsel 6gretime dayali materyal gelisiminde 6grenci ve 6gretmen igbirligi

ile gelistirilmesinin daha verimli olacagi ¢aligmada ifade edilmistir.

Muhammet Ahmet TOKDEMIR (2017), “Osmanli Arsivi’'nde Tarih Ogretim imkanlart
ve Yapilan Yaymlarin Tarih Ogretimi Baglaminda Degerlendirilmesi” isimli
calismasinda, Osmanli Arsivi’nin tarih 6gretimine katkilarini ele almistir. Bu ¢alisma ile
Osmanli Arsivi’nin egitime doniik yliziiniin 6gretmenler tarafindan fark edilmesinin
saglanmast ve tarih derslerinde birincil kaynaklarmin kullaniminin = arttirilmasi
amaclanmig bu amaca yonelik olarak Osmanli Arsivi’nde tarih 6gretim imkanlarina
kisaca yer verilmistir. Kurumdaki sergiler, kurum sergilerine gergeklesen okul-6grenci
ziyaretleri, tarih kosesi olusturulmasi icin ilk ve orta 6gretim okullarma gonderilen
materyaller ve akademik yaymlar vasitast ile Osmanli Arsivi’nin tarth 0gretimine
katkilarina deginilmis ve yayinlarin tarih 6gretiminde nasil kullanilabilecegine iliskin
orneklere yer vermistir. Tarith 6grenme siirecinde en 6nemli etkenlerden birinin uygulama
oldugu gercegi de tarih derslerinde kaynaklarin kullanimini zorunlu kildiginmi ifade

etmistir.

Selahattin KAYMAKCI (2017) “Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Y6nelimi Uzerine Bir
Degerlendirme” isimli nitel yaklasim kapsaminda gerceklesen ¢alismasinda, Tiirkiye’de
tarih dgretiminin yonelimiyle ilgili literatiirii taramistir. Arastirmanin veri taban1 YOK
acik kaynak sistemidir. Icerik analizine tabi tutulan tarih &gretimi calisilan 368 tez

incelenmistir. Calismanin sonuglarina goére tarih 6gretimi alaninda, 6grenme-6gretme
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yaklasim ve kuramlari, tarihyazimi, tarihgilik, ders kitaplari, okul dis1 6grenme, kurum

caligmalari, tarih 6gretim materyalleri ile ilgili tez ¢alismalar1 oldugu ortaya ¢ikmustir.

Hiiseyin YURUK (2017) “Tiirkiye'deki Askeri Darbelerin Lise Tarih Ders Kitaplarina
Etkileri: 27 Mayis 1960-12 Mart 1971 Ornegi” isimli yiiksek lisans tezinde, tarih ders
kitaplarinin hakim iktidarlar tarafindan bir arag¢ olarak kullanilmasina dikkat ¢ekmis ve
bunu darbe donemleri tizerinden orneklemistir. Calismada ilgili dénemlerde isleyen
mevzuat, tarih dersi 6gretim programlari, sura kararlari, ders kitaplar1 incelenmistir.
Aragtirmanin bulgularina goére darbeyi mesrulastirma gayreti igine giren Bati yanlisi
darbecilerin Rusya karsit1 Ingiltere ve ABD yanlis1 sdylemler ile tarih ders kitaplarina
midahele ettikleri ve iktidardan uzaklastirilan yonetimi itibarsizlagtirmak adina metinler

insa ederek yeni bir vatandas tipi yetistirme siireci islettikleri ortaya konulmustur.

Ahmet SIMSEK Ed. (2017), “Tiirkiye’de Tarih Egitimi” isimli editorliigiinii yaptig
calismada Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet donemi boyunca tarih 6gretimi donemleri
anlayislart ve ders kitaplarini incelemistir. Kitap farkli yazarlar tarafindan yazilmig 11
boliimden olugsmaktadir. Tarih 6gretimine iliskin Osmanli Klasik Déneminden baglanmig
ve Tanzimat ile II. Mesrutiyet sonrasinda 6zellikle Cumhuriyet donemi tarih anlatisi ile
tarih 6gretimi, devrin siyasi anlayisi, tarihyazimi, ders programlari, ders kitaplar ile

popiler tarihgilik incelenerek sunulmustur.

Beytullah KAYA (2018) “Universite Tarih Boliimii Ogrencilerinin Tarih Ders Kitaplar
Icerisindeki Konulara Yénelik Goriigleri” isimli ¢alismasinda, iiniversite dgrencilerinin
tarih derslerindeki icerige ait bakis acilar1 ¢calisilmistir. Aragtirmada yontem olarak nitel
arastirma tekniklerinden goriisme benimsenmistir. 20 iiniversite d6grencisi ile goriisme
gergeklestirilmis, veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Bulgulara gore 6grencilerin
Osmanli devletine duyduklart ilgi duyduklart ve Osmanli’nin siyasi basarilar1 ile

oviindiikleri tarihe romantik bakarak aidiyet kurduklar: ortaya konulmustur.

Stikran CAKAR (2018) “Tarihsel Kavram ve Terimleri Kavrayabiliyor Muyuz?
(Ortadgretim 10. Simf Ogrencilerinin Tarihsel Kavram ve Terimleri Kavrama
Diizeyleri)” isimli yiiksek lisans tezinde lise 2. sinifta okumakta olan 6grencilerin tarih
derslerinde gegen kavram ve terimleri anlama, kavrama diizeylerini incelemistir. Bunun
i¢in tarihyazimi ve tarih 6gretimi siireci ile ders kitabi incelenmistir. Ogrencilerden nicel

arastirma kapsaminda veri toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore ders igeriginde
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var olan kavram ve terimlerin dersin anlagilmasini zorlastirdigi ve 6grencilerin hangi

kavram-terimleri anlamakta zorlandig1 ortaya ¢ikmuistir.

Ahmet SIMSEK (Ed.) (2018), “Diinyada Tiirk Imaji- Tarih Ders Kitaplarindaki Durum”
1simli editoryel ¢calismada diinyanin farkli iilkelerin ders kitaplarinda anlatilan Tiirk imaj1,
Tiirk devletlerinin goriiniimii, Osmanli devletinin tarih ders kitaplarina yansimalarini
sunmustur. Calismada farkli diinya iilkelerinden ve Tiirk yazarlardan katki saglanmistir.
Bu c¢alisma ile karsilastirmali tarihin 6nemli katkisi ortaya c¢ikmustir. Uluslarin tarih

Ogretim siirecleri ile ders icerikleri sunulmustur.

Feyza Betiill AYDIN (2018) “Kemal Tahir'in Romanlarinda Osmanli'ya Bakis” isimli
doktora tezinde tlilkemizde iirettigi eserler ile popiiler Tiirk- Osmanli tarihyazimin
gerceklestiren Onemli isimlerden Kemal Tahir'in romanlarini incelemistir. Roman
karakterleri tizerinden Kemal Tahir’in Osmanli yaklagimi, zaman i¢inde degisen goriis ve
fikirleri ortaya konulmustur. Devrin siyasi durumunun da roman yazimi {izerinde etKisi

oldugu vurgulanmastir.

Mustafa Furkan ULUSOY (2018) “Tiirk Sinemasinda Osmanli Algist (1923-1960)”
isimli yiiksek lisans tezinde, Cumhuriyetin baglangicindan, 1960°a kadar Osmanli tarihi
temal1 ¢ekilen filmeleri devrin siyasi ve sosyal sartlar1 ¢ergevesinde degerlendirmistir.
Arastirma sonuglarma gore, 1950’ye kadar, Osmanli tarihine olan yaklagimin yeni
kurulan Cumhuriyet rejiminin tarithyazimi ve 6gretimi amaglari ¢ercevesinde olumsuz
yonde oldugunu ifade etmistir. 1950'den sonra ise iktidarin degisimiyle birlikte sosyal ve
siyasi hayatta ger¢eklesen degisimin sinema sektoriine de etki ettigini, Osmanli Tarihini
ele alan film sayisinin arttigini sdylemistir. 1950 yili sonrasinda ise, Osmanl tarihi ile
ilgili filmlerde, Tiirk merkezli vurgularin yapildigi, kahramanlik hikayelerinin arttigini,
tarihsel kurgunun gelistigini, Tiirk milliyet¢iliginin etkisinde Osmanli tarihinin gérkemli

sahnelerine ait filmlerin ¢ekildigini sdylemistir.

Ahmet SIMSEK (Ed.) (2019), “Tarih Ders kitaplarinda imajlar- Devletler, Halklar,
Kisiler” isimli editoryel ¢alismada, Tiirkiye’de tarih ogretimde kullanilan olgu ve
kavramlarin ders kitaplarindaki imajlarini incelemistir. Bu imajlar iginde Tiirk tarihinden
farkli kisi, kavramlar incelenmistir. Fatih Sultan Mehmet, Atatiirk gibi isimler ile bunun
yaninda da topluluklar, kavramlar ve mekanlarin ders kitaplarina yansimalar1 farkl

arastirmacilar tarafindan sunulmustur.
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Yiicel KABAPINAR ve Ayse YETIS (2019), “Ogretmen ve Ogrencilerin “Kanit Temelli
Tarih Ogretimi”ne iliskin Gériisleri: Bir Durum Saptamas1” isimli arastirmada 6gretmen
ve Ogrencilerin konuyla ilgili goriislerini sunmuslardir. Calismanin deseni eylem
arastirmasidir. Egitim sistemi i¢inde farkl1 lise tiirlerinde gorev yapan 12 tarih 6gretmeni
ve 12 ogrenci ile goriigiilmiistiir. Bulgularda 6grencilerin, 6gretmenlere gore daha kisisel
yanitlar verdiklerine ulagilmig, 6gretmen ve grencilerin kanit temelli tarih 6gretimine

ihtiyac duyduklar tespitinde bulunmustur.

Hasan SERITOGLU (2019) “Cumhuriyet Dénemi Tarih Ders Kitaplarinda Osmanl
Imaj1” isimli tez calismasinda, Tiirk Tarih Tezinin baslangic déneminden giiniimiize tarih
ders kitaplarindaki Osmanli tarihi gériiniimiinii incelenmistir. Calismada dokiiman analizi
ile veriler toplanmis, betimsel tarama ile de islenmistir. Caligmada Tiirkiye’de tarih
ogretim donemleri kapsaminda bulgular sunulmustur. Tarih dersi 6gretim programlarinda
yenilenmenin yasandig1 2007 yilina kadar ve sonrasinda da Osmanli tarihi anlatiminda
14.-17. yiizyilda olumlu, sonrasinda ise gerileme paradigmasi kapsaminda olumsuz bir
goriinim oldugu devrin siyasi algisinin Osmanli tarihi 6gretimini etkiledigi ortaya

cikmustir.

Neslihan DEMIR (2019) “1960-1980 Darbeleri Arasinda Tiirkiye'de Ortadgretimde Tarih
Egitimi” isimli yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye'de 1960-1980 askeri darbeleri arasindaki
donemde ortadgretimde tarih egitimi alanindaki faaliyetler, hiikiimet programlari, ders
programlart ve ders kitaplari incelenmistir. Calisgmada dokiiman analizi ile veriler
toplanmis ve betimsel tarama ile de islenmigtir. Tarih ders kitaplarinda devrin siyasi algis1
kapsaminda ideolojik yaklasimin etkili, vatandaslik merkezli yaklagimin da hakim
oldugu, tarihin disiplin dis1 amaglarinin tarih ders kitabi yaziminda var oldugu ortaya

konulmustur.

Suat CATAR (2019) “Cumhuriyet Donemi Tarih Ders Kitaplarinda Sultan IL
Abdiilhamit Imaji” isimli yiiksek lisans tezinde, Tiirk tarih egitimi ve tarihyazim
stireglerinde tarih ders kitaplarina yansiyan II. Abdiilhamit imajin1 incelemistir. Bu
dogrultuda, ders kitaplarinda dokiiman analizi ile ¢calisilmistir. Bulgulara gore, Tiirk Tarih
Tezi doneminden itibaren yakin donem padisahlarinin olumsuz niteleme ile karsilastig
glinlimiize dogru ise daha olumlu bir imajin tarih ders kitaplarina yansidigi ortaya

koymustur.

121



Yavuz Emre AYDIN (2019) “Tarih Ogretmenlerinin Kimlik ve Aidiyet Kavramlarina
Mliskin Gériisleri” isimli yiiksek lisans tezinde, nitel arastirma yontemlerinden goriisme
teknigi ile Trabzon ilinde gorev yapan 20 tarih Ogretmeninden veri toplanmistir.
Arastirma verileri betimsel analiz ile galisilmis, bulgularda sunulmustur. Arastirmanin
sonuglarina gore aidiyet ve kimlik konularinda ders kitaplarininin aktarimlar 6gretmenler
tarafindan yeterli goriilmiis, 6gretmenlerin de yontem olarak anlatim teknigi ile bu konu

basliklarin1 6grencilere aktardigi anlasilmistir.

Ozgiir YILDIZ (2019), “Tiirkiye’de Osmanl1 Tarihi Ogretimi ve Uygulanmas1 Uzerine
Ogrenci Goriisleri” isimli ¢alismasinda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Osmanli
tarih konularin1 6grenme siireci hakkinda gortisleri alinmis, gozlemlere dayali olarak da
stirecleri izlenmistir. Gezi, gorsel materyalin dersin anlasilmasini saglayacagi,
ideolojiden uzak, sosyal ve ekonomik konulari daha ¢ok kapsayan kiiltiir ve medeniyet
konularinin 6greniminin de dnemli oldugu ortaya konmustur. Osmanli tarihi konularinin
ogretiminde yeni yontem ve tekniklerin kullaniminin yerinde olacagi, siyasi-askeri
merkezli tarih 6gretiminden uzak kalmanin dersin 6gretimi ve hatirlanmasina sunacagi

katk1 belirtilmistir.

Fatih Serdar OZGULTEKIN (2019) “Ak Parti Doneminde Tarih Yazimi ve Milliyetgilik:
Kése Yazarlart Uzerinden Bir Inceleme” isimli yiiksek lisans tezinde, Cumhuriyet’in
baslangic donemlerinde iktidar partisine yakin kdse yazarlari ile giiniimiiz Tiirkiye’sinde
iktidar partisine yakin olan kdse yazarlarmi karsilastirarak milliyetcilik anlayislarini
incelemistir. Tiirkiye’de devlet merkezli milliyetcilik anlayiginin, tarihi, etnik koken ve
milli kavramlar gerg¢evesinde gelistirdigi yontemleri gazete kése yazarlarina yansiyan
ornekleri lizerinden sergilemistir. Arastirmanin sonuclari kapsaminda siyasi igerikli
tarihsel kavramlarm kullanimi iizerinden Tiirkiye’de Islamci muhafazakar goriisiin bir

milliyetgilik tiirii olarak gelisimini ge¢gmisten giiniimiize 6rneklenmistir.

Mehmet GULER (2019) “Popiiler Tarihgilik Agisindan Necip Fazil Kisakiirek'in
Eserlerinde Tarih Anlayis1 ve Ogretimine Iliskin Goériisleri” yiiksek lisans tezinde,
Islamci diisiincenin Tiirkiye’de ve Tiirk tarihgiliginde Islamci tarihyazimmin etkili ismi
olan Necip Fazil’1 islemistir. Arastirma, kendini milliyetci, muhafazakar, mukaddesatg1
ve Islamci diye tammlayan topluluk ve gruplar iizerinde ¢ok partili siyasi hayatin

basladigi donemden itibarenetkin olan Necip Fazil’in tarihsel igerikli roman, konusma,
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hikaye, dergi ve kose yazilarini incelemistir. Bu baglamda Necip Fazil Kisakiirek'in
calisma ve yazilarindaki tarih anlayisi arastirilmistir. Yontem olarak, dokiiman analizi ile
betimsel tarama kullanilmistir. Arastirmaciya gore yazar tarih diisiincesinde bati-dogu,
ruh-madde gibi karsilastimalar kullanmistir. Necip Fazil’in Osmanli tarihine bakisi da
incelenmis, Batililasma donemi elestirileri sunulmustur. Popiiler tarih kiiltiirtine Necip

Fazil’in yaptig1 katki ve sebep oldugu dezenformasyon ortaya konulmustur.

Ahmet SIMSEK ve Mehmet TOPAL Ed. (2019), “Tiirk Tarihinin ve Tarih¢iliginin
Meseleleri”, isimli calismada 2018 yilinda Eskisehir Anadolu Universitesinde
gerceklesen ayni isimli calistayin sunulari ve miizakereleri sunulmustur. 8 baslik
dahilinde konusmacilar kronolojik olarak Tirk tarih¢iliginin meseleleri iizerine
gorilislerini ve sonrasinda miizakereler ile zenginlesen oturumlardaki tartigmalar
aktarilmigtir. Calismada Tiirk tarihi, Osmanli tarihi, ders kitaplari, ders programlari ve

tarihyazimi gercevesinde tespitler yapilmistir.

Ahmet SIMSEK Ed. (2020), “Tiirk Tarihgiliginde Tezler/Teoriler” isimli ¢alismasinda
cumhuriyet donemi boyunca gelisimini siirdiiren Tirk tarih¢iliginde Tiirk tarih tezinin
olusumu siirecinden itibaren Tiirk¢ii tarih goriisii, Anadolucu tarih gériisii, Tiirk-Islamci
tarih goriisii, ATUT tartismalar1, sosyalist goriisle tarihe bakis ve Osmanli-Tiirk tarihgiligi
incelenmistir. Kitapta 11 arastirmacinin c¢alismalari bulunmaktadir. Farkli diinya
gorisleri cergevesinde gelisen ve degisen Tiirk-Osmanli tarihyazimi yazarlar tarafindan

farkli yonleri ile incelenmistir.

Can Tankut ESMEN (2020) “Tiirkiye'deki Tarihyaziminda Ideolojik Tarih Pratikleri ve
Eski Tiirk Tarihciligi” isimli doktora tezinde, Cumhuriyet devrinde, Islamiyet dncesi
Tiirk tarihyaziminin ortaya ¢ikisini ve gelisimini incelemistir. Kemalist, bilimselci, Tiirk-
Islamc1, Marksist ve alternatif tarihyazimlar1 gergevesinde eski Tiirk tarih yaziciligi
orneklerini sergilemistir. Arastirmaci Tiirk tarihyazimini makrodan mikro 6l¢ege dogru
ele aldigini, ¢agdas donem boyunca, kendine 6zgii bir hat olusturdugunu, ice kapanik ve

tektip bir yazim tiiriiniin gelistigini ortaya koymustur.

Latife SUNGUR (2020) “CHP ve DP Doénemi Tarih Ogretimi Anlayisinin
Kargilagtirilmasi (1939-1960)” isimli yiiksek lisans tezinde, 1939-1960 yillarinda
Tiirkiye'de; tarih bilinci, tarth 6gretimi sistemi, okullarda tarth 6gretimi miifredati {i¢

donemde ele alinmig, donemlerin farkliliklari, eksiklikleri, yenilikleri kiyaslanarak bu
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yillarda Tirkiye'de tarih Ogretimi siireci analiz edilmistir. Sonuglara gore, Atatiirk
doneminde inkildplar1 halka benimsetme amaci ile milli tarih politikasina agirlik
verildigini soylemistir. 1938-1950 yillar1 aras1 CHP iktidarinda tarih egitim sisteminde,
Bati'ya yonelik politikalar ve Hiimanizm agirlikli bir politika goriilmektedir demistir.
Demokrat Parti doneminde milli yaklagim benimsenmis gibi goriinse de tarih egitimi daha

ziyade Ismet inénii dénemine yakin olmustur.

Hiilya CELIK (2020), “Tarih Ders Kitab1 Arastirmalarina Kisa Bir Bakis” isimli
caligmasinda, tarih ders kitab1 arastirmalar1 konusunda Tiirkiye’de ve diinyadaki giincel
gelismeleri incelemistir. Tarih ders kitabir arastirmalarinda yontemler, baglica konular,
yaklasimlar ve yeni ortaya ¢ikan gelisen egilimler sunulmustur. Tarih ders kitaplarinda
objektif ve akademik bilginin 6nemli oldugu, tarihsel bilginin yeni calismalar ile
giincellenmesi gerektigi, Ogrenci diizeyine uygun dogru teknikler ile tarih ders

kitaplarinin yazilmasi gerektigini vurgulanmistir.

Davut ADLIG (2021) “Tarih Egitimi Ile lgili Yapilmis Tezlerin Incelenmesi” isimli
calismasinda, yapilmis olan lisansiistii tarih egitimi ¢alismalarini incelemistir. Calismada,
tarth 6gretimi alaninda 1991-2018 yillar1 arasinda tamamlanan Tiirkiye’nin yirmi ii¢
farkli tiniversitesinde yapilan yiiz otuz iki arastirma incelenmistir. Dokiiman analizi
kapsaminda veriler derlenmis, igerik analizi ile sunulmustur. Arastirma sonuglarina gore
tezlerde konu incelemesi, farkli iilkelerde tarth egitimi, yontem caligmalari ile tarih
egitimini tarihgesinin calisildig1 ortaya konulmustur. Oneri olarak ise bu literatiiriin tarih

Ogretimine yansimasi gerektigi vurgulanmustir.

Mustafa ZENGINBAS (2021) “Tiirk Basininda Osmanli Algist (1950-1954)” isimli
doktora tezinde 1950-1954 yillar1 araliginda DP iktidarinin ilk dénemlerinde Tiirk ulusal
basminin Osmanli ge¢misini yansitma bi¢imini incelemistir. Gazetelerde Osmanl
gecmisiyle nasil, ne sekilde ve ne dlciide bir iliski kuruldugunu kurulan bu tarihsel iliski
diizleminde giincel gazete okuruna Osmanli tarihi degerlerinin ne sekilde aktarildigini
ortaya koymustur. Osmanli gegmisinden ¢esitli gelismelerin, tarihi kisiliklerin, edebi,
sanatsal, sosyal ve kiiltiirel degerlerin gazete okuruna yansitilma bi¢imi irdelemistir.
Gazetelerin toplumsal bellegin olusumunda ve yeniden ingasinda Onemli bir rol
iistlendigini sdyleyen arastirmaci, 1950-1954 yillar1 Tirkiye'sinde ulusal gazetelerin

kitlenin bellegine sunduklar1 Osmanli ge¢gmisinden deger ve imajlar1 incelemis, bunlarin
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giindeme gelme bicimlerini, sebeplerini ve etki potansiyellerini tartismistir. Calismada
incelenen donemin Tirkiye gazetelerinde Osmanli tarihinden bilgi ve imajlarla dolup
tasan, kitlenin hafizasina ve bilgi dagarcigina Osmanli gegmisinden temalarin hemen her
giin sunuldugu bir evre oldugunu séylemistir. Bu durumun da ¢ok partili hayat doneminde

Osmanli imajiin olumlu goriiniimiine katki sagladigini ifade etmistir.

Derya AKIN (2022), “ikinci Diinya Savasi Doneminde Milli Egitim Politikalari
Cergevesinde Tarih Egitimi (Ortadgretim Birinci Devre)” isimli doktora tezinde, ikinci
Diinya Savas1 doneminde Tiirkiye’de ortadgretimde tarih egitim ve 6gretiminin geligimi
Milli Egitim Bakanligi’nin politikalar1 ¢ercevesinde ele alinarak dénemin resmi tarih
anlayisinda ortaya ¢ikan siireklilik ve degisim ortaya konulmustur. 1939 donemi ve
sonrast diinyadaki degisim ve doniisiimler ile birlikte Atatirk ve sonrasi donem
kiyaslandiginda tarihsel yaklasimlarin degisim gosterdigi agikca ders kitaplarinda
goriilmektedir. Tiirk Tarih Tezi'nin etkisi kismen azalmis ve Bati ile entegrasyon icin de
onun tarihini 6gretmek diisiincesi geligmistir. Ikinci Diinya Savasi ve yeni diinya diizeni
icinde kiiltlir politikasina damgasina vuran Hiimanizm merkezli tarih ders kitaplarindan

ve tarih yaklagimindan 6rnekler sunulmustur.
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2. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin deseni, arastirma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

stireci, verilerin analizi, gegerlik- giivenirlik siireclerine iliskin bilgiler sunulmustur.
2.1 Arastirma Modeli

“Tarihgi, Tarih Egitimcisi, Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gére Osmanl Klasik
Dénem Tarihi Ogretiminin Problemleri ve Coziim Onerileri” isimli bu arastirmada

fenomenoloji (olgubilim) aragtirma deseni kullanilmistir.

“Fenomenoloji, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular, yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli bicimlerde
karsimiza cikabilmektedir. Bu olgularla giinliilk yasantimizda cesitli bigimlerde
karsilasabiliriz. Ancak bu tanisiklik, olgular1 tam da anladigimiz anlamina gelmez.
Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz
olgular1 arasgtirmay1 amaglayan ¢alismalar i¢in fenomenoloji uygun bir arastirma

zemini olusturmaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 72).

Olgubilimde insanlarin ilgili olguyu nasil deneyimledikleri 6zenli ve derinlemesine
betimlenmeye calisilir (Patton, 2014, s. 104). Arastirma kapsaminda Osmanli Klasik
Donem rarihi 6gretiminin paydaslari olan tarihgi, tarih egitimcisi, tarih 6gretmenleri ve
ogrencilerin Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretimini betimlemeleri fenomenolojik
desenle ortaya konulmustur. Fenomonolojik ¢alisma birkac kisinin bir fenomen veya
kavramla ilgili deneyimlerinin ortak anlamini tanimlamanin yaninda, ilgili bireysel
deneyimlerini evrensel nitelikteki bir agiklamaya indirgemek amacindadir (van Manen,
1990, s. 177) ve fenomeni deneyimleyen tiim katilimcilarin ortak ozelliklerinin
tanimlanmasma odaklanir. Bu amagla, nitel arastirmacilar fenomeni tanimlar ve
fenomenle ilgili deneyime sahip olan kisilerden veri toplar ve bireylerin deneyimlerinin
Oziini tanimlayan biitlinctil bir betimleme ortaya koyar. Bu sebeple olay1
deneyimlememis, yasamamis veya gozlemlememis kisilerin arastirmaya dahil
edilmemesi gerekmektedir. Arastirmaciya diisen rol fenomeni deneyimlemis Kkisilere
ulagsmaktir (Kiral, 2021, s. 97). Bu betimleme, onlarin neyi, nasil deneyim ettiklerinden

olusur (Moustakas, 1994). Bu baglamda, arastirmada Osmanli Klasik Dénem tarihi
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Ogretimini tarih¢i, tarih egitimcisi, tarith Ogretmenleri ve Ogrencilerin nasil

anlamlandirdiklar biitiinciil bir sekilde ele alinmistir.

Fenomenoloji alaninda ilk ¢alismalarin, Edmund Husserl ve Martin Heidegger tarafindan
yapilmistir. Husserl tarafindan ortaya atilan yaklasim tamimlayici, betimleyici ve
geleneksel yaklasim iken, Heidegger tarafindan ortaya atilan yaklasim yorumlayici
yaklagimidir. Betimleyici fenomenoloji yaklasiminda fenomeni tanimlama ve anlamini
ortaya ¢ikarma anlayis1 varken yorumlayici fenomenolojide, fenomeni tecriibe edenlerin
goriislerinin alinmas1 6nemsenmektedir. Betimleyici fenomenolojide amag¢ tanimlamak
ve betimlemek oldugu i¢in arastirmacinin Onyargilar1 arastirma diginda tutulmaktadir.
Epistemolojik bir bakis agisina sahiptir ve bireylerin bildikleri seyin ne oldugu ile ilgilenir

(Kiral, 2021, s. 102; Ersoy, 2016, s. 59).

Betimleyici fenomenoloji deseniyle gergeklestirilen bu arastirmanin olgusu, Tiirkiye’de
zorunlu tarih 6gretimi siirecinde var olan “Osmanl Klasik Dénem Tarihi Ogretimi” nin
tarih Ogretiminin paydaslarinin goriislerine yansiyan sorunlari ve ¢oziim Onerilerini
tanimlamaktir. Fenomenoloji, katilimcilar ile bir veya birden fazla yapilan goriismelerden
elde edilen verilerin gelismis bir formunu igerebilmektedir, fenomen veya kavramla ilgili
deneyimlerinin ortak anlamini tanimlar (Creswell, 2013, s. 83-77). Bu baglamda Osmanli
tarihi 6gretiminin paydaslar1 olan, akademisyenler (tarih egitimcisi ve tarihgiler), tarih
ogretmenleri ve zorunlu tarth dersini alan dort farkli lise tiirlinde okuyan 10. simif
Ogrencileri ile goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismecilerin ifadelerinden hareketle
Osmanli Klasik Doénem tarthi o6gretimi olgusu derinlemesine incelenmistir.
Gortismecilerin, arastirma olgusuna bakislari, deneyimleri ile zihinlerindeki yansimasi

arastirilmis, veriler betimleyici fenomenoloji ¢ercevesinde sunulmustur.
2.2. Arastirma Grubu

Aragtirma grubunu 11 tarihgi, 6 tarih egitimcisi akademisyen, 10 tarih 6gretmeni ve 24
lise 10. siif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma grubundaki her bir goériismecinin

kisisel 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 21’de verilmistir.
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Tablo 21: Arastirma Grubundaki Goriismecilerin Kisisel Ozellikleri

. . . Tarlhgl Tarih
Ozellikler Grup Ogrenci | Ogretmen Akademisyen Egltlm_c1s1
Akademisyen

Cinsivet Kadin 12 5 - -
y Erkek 12 5 11 6
. Egitim Fak. - 3 - 3
Mezuniyet Fen-Edebiyat - 7 11 3
10 y1l ve alt1 - 1 - -
Kidem/ 11-20 y1l - 5 6 2
Deneyim 21-30 y1l - 4 3 4
30 ve lstil yil - - 4 -
16-17 yas 24 - - -
o 30-45 yas - 6 - 1
Yas araligi 45355 yas 5 1 7 5
55-75 yag - - 4 -

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 21°de goriildiigli gibi, arastirmaya katilan goériismeci ogrenciler, lise 2. simif
Ogrencisi ve 16-17 yas araligindadirlar. Lise 6grencileri arasinda esit sayida kiz ve erkek
Ogrenci bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda goriisiilen tarih 6gretmenlerinin 5’1 kadin,
5’1 erkektir. Bir tarih Ogretmeni 8 yil egitim-Ogretim tecriibesine sahiptir, diger
gorlismecilerin 5’1 11-20 y1l araliginda egitim-6gretim tecriibesine sahip iken 4’ii ise 25
yil istiinde tecriibe sahibidir. Tarih 6gretmeni goriismecilerin 3’1 Egitim Fakiiltesi, 7’si
ise Fen- Edebiyat Fakiiltesi mezunudur. Tarih 6gretmenlerinin 6’s1 30-45 yas araliginda
iken 4 goriismeci 45-55 yas araligindadir. Akademisyen gorlismecilerin tiimii erkektir.
Tarih¢i akademisyenlerin sayis1 11, Tarih Egitimcisi akademisyenlerin sayisi ise 6°dir.
Akademisyenlerin mesleki tecriibesi dikkate alindiginda Tarih¢i akademisyenlerin
6’smin 11 ile 20 yil aras1t mesleki tecriibesi vardir. 3’{iniin 21-30 yi1l tecriibesi oldugu,
4’iniin ise 30 yil iizeri mesleki tecriibesi oldugu goriilmektedir. Tarth Egitimcisi
akademisyenlerin 2’si 11-20 y1l mesleki tecriibeye sahip iken, diger 4’iiniin mesleki
tecriibest 21- 30 yil arasindadir. Akademisyenlerin bir tanesi 43 yasinda iken, 12

goriismeci 45-55 yas araligindadir. Akademisyenlerden 4’i ise 55 yasinin lizerindedir.

Arastirma grubunun se¢iminde amaclh 6rnekleme yontemlerinden genis ¢apli durumlari
ve Onemli ortak Oriintiileri belirlemek i¢in maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir. Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesinde 6rneklem, problemle ilgili olan ve kendi
icinde benzesik, degisken ve farkli durumlardan olusacak sekilde belirlenmektedir (Grix,

2010). Bu arastirma yontemi, incelenen olay veya olguyla iligkili ¢ok sayida farklilig:
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kapsayan ana temalar1 kesfetmek ve tanimlamayir amaglamaktadir (Neuman, 2014;
Baltaci, 2018, s. 250). Bu dogrultuda ¢esitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi bir
ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya calismak ve bu ¢esitlilige gore

problemin farkli boyutlarini incelemek hedeflenir (Marczyk vd., 2005).

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de zorunlu tarih 6gretiminin bir pargasi olan Osmanl Klasik
Doénemi Tarihi 6gretimi fenomeninin paydaslari tarafindan nasil algilandigini ortaya
koyabilmek i¢in maksimum ¢esitlilik 6rnegi drneklemine uygun sekilde goriismeciler
secilmistir. Sosyal bilim arastirmalarinda kullanilan maksimum ¢esitlilik Olgiitleri
genellikle kisinin meslegi, kariyeri, toplumsal goriintirliigl, calistigi kurum gibi sosyal
degiskenler gibi bagil bireysel degiskenlerdir (Creswell ve Clark, 2016; Baltaci, 2018, s.
250). Buna uygun olarak olgunun 6gretimi ve 6greniminde etkin olan akademisyen, tarih
Ogretmeni ve lise 6grencileri arasindan se¢im yapilmis, goriismeler gerceklestirerek veri

toplanmistir.

Fenomenolojik arastirmada orneklem biiyiikliigiine iligskin katilimer secerken Creswell
(2013) ihtiya¢ duyulan o6rneklem biiyiikliigiinii belirlemenin 6nemli oldugunu ifade
etmektedir. Creswell’e gore fenomenolojik bir aragtirma geleneginde katilimcilarin sayisi
2 ile 25 arasinda olabilmektedir. Patton (2014) katilimer sayist ile ilgili olarak 5 ila 25
kisiden bahsetmektedir. Diger taraftan Miles ve Huberman (1994) ise bir kiginin bile
ornekleme alinabilecegini ifade etmektedir. Fenomenolojik arastirmada kisi sayisindan
ziyade 6nemli olan fenomeni ortaya koyabilmek, dolayisiyla da nicelik degil nitelik
onemli olarak diisiiniilmelidir (Kiral, 2021). Katilimcilar, 6rnek havuzunda var olan
homojenligi yansitmali ve temsil etmelidir. Fenomenolojik g¢alismalarda, arastirilan
fenomenle ilgili deneyimleri, tecriibeleri olan kisiler veya bu kisilerle ilgili gézlemleri
olan, yasanmisliklar1 olan kisilerin katilimci olmasi gereklidir. Tiim katilimeilarin
caligilan fenomenle ilgili deneyime sahip olmasi olduk¢a dnemlidir (Strauss ve Corbin,
2014; Creswell, 2013). Bu nedenle arastirmada, Osmanli Tarihi Klasik Donem tarihi
ogretimi konusunda deneyime sahip 17 akademisyen goriismeci, 10 tarih 68retmeni
goriismeci bireysel gorlismeye alinmis ve odak grup goriismesi iginde 10. sinif 6grencisi

24 goriismeci secilmistir.

Arastirma, ayrica olgiit 6rneklem mahiyetinde yapilandirilmistir. Olgiit &rneklem,

Fenomenin ortaya ¢ikarilmasi agisindan 6nceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan
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biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Olgiit arastirmaci tarafindan olusturulur ya da daha
onceden hazirlanmig 6lgiitler listesi kullanilabilir (Marshall ve Rossman, 2014). Eger
katilimcilarin 6zellikleri birbirlerinden biiyiik farklilik gosteriyorsa, arastirma temalarini
olusturmak da o oranda zorlasacaktir (Miles ve Huberman, 1994). Olgiit 6rneklemde asil
nokta segilecek olan durumlarin bilgi verme agisindan zengin olmasidir (Marshall, 1996).
Arastirma grubu dahilindeki goriisme yapilan katilimeilara iliskin bilgiler ve arastirmaya

katilan goriismecilerin se¢im Ol¢iitleri asagida ayrintili sekilde agiklanmastir.
2.2.1. Tarihgci ve Tarih Egitimcisi Akademisyenler

Arastirma kapsaminda goriismeciler segilirken Osmanli Klasik Doénemi Ogretimi
olgusunu anlamlandirip, betimleyici fenomenoloji kapsaminda sunmak i¢in tez izleme
heyetinin Onerileri dogrultusunda tarih egitimcisi akademisyenler ile tarihg¢i
akademisyenler secilmistir. Akademisyenlerin se¢iminde tarih 6gretiminin paydaslarini
genis bir cergevede ele almak adina, Tiirkiye’de 14 farkli {iniversiteden goriismeci
secilmistir. Orneklemin etkisini ve giiciinii arttirmak adina farkli diinya gériisiine sahip
akademisyenlerin secimi ile birbirinden farkli calisma alanlar1 olan akademisyen
secimine dikkat edilmistir. Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretimi olgusu, Tiirkiye nin
yiiksekdgretim diizeyinde zorunlu o&gretilen konu olmanin disinda, farkli diinya
goriislerine sahip olsalar da akademisyenlerin ortak ge¢misidir. Ayn1 zamanda ilkokul,
ortaokul, lise, lisans ve lisansiistii egitimlerinin herhangi bir doneminde ya da toplumsal
hayatta karsilaria ¢ikmis bir olgudur bu sebeple Osmanli tarihi galigsan tarihgilerden
farkli olarak Osmanli tarihi alani disinda ¢alisan tarihgilerde seg¢ilmistir. Bu se¢imde
uzmanlik alanlarinin farkl anabilim dallarindan (Eski¢ag Tarihi, Ortagag Tarihi, Siyasi
Tarih, Inang Tarihi, Genel Tiirk Tarihi) olmalarina &zen gosterilmistir. Yapilacak
arastirma baglaminda goriisme onerisi 30 (25 erkek, 5 kadin) akademisyene iletilmistir.

Bunlardan olumlu doniis gerceklestiren;

Tarih egitimcileri: Gazi Universitesinden Prof. Dr. Bahri ATA, Prof. Dr. Hiiseyin
KOKSAL, Prof. Dr. Biilent AKBABA, Marmara Universitesinden Prof. Dr. Yiicel
KABAPINAR, Trabzon Universitesi ve Jandarma ve Sahil Giivenlik akademisinden Prof.
Dr. ismail Hakki DEMIRCIOGLU ve Istanbul Universitesi- Cerrahpasa Universitesinden
Dog. Dr. Ibrahim TURAN,
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Osmanli tarihgileri: Hacettepe Universitesinden Prof. Dr. Mehmet OZ, Bilkent
Universitesinden Prof. Dr. Ozer ERGENC, Istanbul 29 May1s Universitesinden Prof. Dr.
Feridun EMECEN, Sakarya Universitesinden Prof. Dr. Arif BILGIN ve Kocaeli
Universitesinden Prof. Dr. Ibrahim SIRIN,

Osmanli Tarihi alam disinda calisan tarihgiler: TOBB ETU iiniversitesinden Prof. Dr.
Ahmet Yasar OCAK, Kog iiniversitesinden Prof. Dr. Oguz TEKIN, Istanbul
Universitesinden Prof. Dr. Mehmet Oznur ALKAN, Yeditepe Universitesinden Ahmet
TASAGIL, Ege Universitesinden Prof. Dr. Ciineyt KANAT, Sakarya Universitesinden

Prof. Dr. Haluk SELVI akademisyenler arastirma grubunu olusturmustur.

Arastirma kapsaminda kadin akademisyenler ile goriisiilememesi bir sinirlilik olarak
goriilebilir. Teklif gotiiriilen iki kadin akademisyenin goriisme teklifine olumlu doniis

saglamamast, bu durumun gerekgesidir.
2.2.2. Tarih Ogretmenleri

Tarih 6gretimi ile Osmanli Klasik Dénem tarihi 6gretimi olgusunun paydaslarindan birisi
de lise diizeyinde zorunlu tarih derslerinin 6greticisi olan tarih 6gretmenleridir. Arastirma
kapsaminda, tez izleme heyeti ve uzman goriisii alinarak, farkli lise tiirlerinde tarih
Ogretmenligi yapan goriismeciler sec¢ilmistir. Tarih 6gretmenlerinin secildigi liselerin,
ogrenci gorislerinin alindig1 liseler olmasina 6zen gosterilmistir. Tarth 6gretmeni
goriismeci se¢iminde kadin- erkek esitligine 6nem verilmistir. Arastirma konusu olguya
kadin ve erkek katilimcilarin farkli yanitlar verecegi diisiiniilerek bu konuda hassas

davranilmistir.

Katilimcilardan besi kadin, besi erkek tarih 6gretmenidir. Orneklemi dogru temsil adina
da 6grenci sayisinin daha yogun oldugu Anadolu liselerinde calisan bes tarih 6gretmenti,
Sosyal Bilimler Lisesinde calisan iki tarih dgretmeni, Imam-Hatip lisesinde calisan iki
tarth O0gretmeni ve meslek lisesinde calisan bir tarith 6gretmeni katilimci olarak
secilmigtir. Arastirmaya katilma noktasinda gorlisme talebine olumlu yanit veren
ogretmenler ile gorligmeler 2016 Mayis- Haziran aylar igerisinde Sakarya’da Sakarya
Anadolu Lisesi, Sakarya Atatiirk Anadolu Lisesi, Sakarya Sosyal Bilimler Lisesi, Sakarya
Vali Mustafa Biiyiik Kiz Anadolu IHL, Sakarya Erkek Anadolu IHL ile Sakarya Sen-
Pili¢ Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gergeklestirilmistir.
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2.2.3. Ogrenciler

Arastirmada Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretimi olgusunun anlasilmasi i¢in tarih dersi
Ogretim programi ve tarih ders kitabinda Osmanli Klasik Donemi konularinin agirlikl
olarak yer aldig1 yaslar1 16 ile 17 arasinda degisen 12 kiz, 12 erkek toplam 24 onuncu
sinif 6grencisi ile gdriisiilmiistiir. Ogrenci goriisiiniin alinmasi ve algisinin dlgiilmesi, veri
toplanmas1 adma liselerde odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Segili liseler;
Sakarya Anadolu Lisesi, Sakarya Sosyal Bilimler Lisesi, Sakarya Vali Mustafa Biiylik
Kiz Anadolu IHL, Sakarya Adapazar1 Erkek Anadolu IHL, Sakarya Sen-Pili¢ Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi’dir. Secili liselerde uygulanan akademik basari testi sonrasinda
ogrenci se¢imi gergeklestirilmistir. Ogrencilerin egitim- dgretim siireclerinde ve giinliik
hayatta gozlemledikleri Osmanli Klasik Dénemi Ogretimi olgusuyla ilgili diisiincelerini
belirlemek, konuya ilgili ve daha az ilgi duyan 6grencileri odak grup goriismesine almak

i¢in akademik basari testi kullanilmistir.
2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak nitel aragtirma yontemlerinden goériisme formlari
kullanilmistir. Odak grup goriismesine dahil edilecek 10. simif 6grencilerinin
belirlenmesinde arastirmaci tarafindan uzman goriisii ile gelistirilen akademik basar testi
tanilayici bir ara¢ olarak kullanilmistir. Bu araglara iliskin ayrintili aciklama asagida

verilmistir.
2.3.1. Goriisme Formlar

Fenomenolojik ¢aligmalarda, fenomeni ortaya ¢ikarmak i¢in goriisme, gozlem, odak grup
goriismeleri, dokiiman incelemeleri kullanilabilmektedir. Gorlismeler, arastirma konusu
olan olgu hakkinda sistematik ve derin bilgiler elde etmemizi saglayan temel veri toplama
teknigi olmasmin yaninda bir kagida yazilmig, kurgulanmis cilimlelerin Gtesinde
bireylerin sOylemek isteyip sdyleyemediklerini ifade edebilmeleri agisindan firsatlar
sunmaktadir (Sarigelik, 2018, s.39). Bu arastirmada, arastirmacinin amaci baglaminda
nitel veri toplama yontemlerinden goriigme yontemi kullanilmistir. Goriismelerde
aragtirmaci, konuyla ilgili 6nceden hazirlamis oldugu sorularini kilavuz kabul ederek ya

da goriisme aninda amagli sorular sorarak goriisiilen kisinin diisiincelerini, duygularin
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tam olarak ve sistematik bir bicimde ortaya ¢ikarmay1 amaglanmistir (Tirniikli, 2000,

5.546).

Smith, Flowers ve Larkin (2009) goriismenin basinda en énemli seyin katilimci ile yakin
iliski kurmak oldugunu ifade etmektedirler. Katilimcilarin arastirmacinin yaninda rahat
olmalari, ne istedigini bilmeleri ve arastirmaciya giivenmeleri gerekmektedir. Eger
arastirmacit, bu iliskiyi kurmayi1 bagaramazsa, katilimcilardan iyi veriler elde etme
olasiliginin diistik oldugunu da belirtmektedirler. Bir gériisme siirecinde, arastirmacilarin,
katilimcilara yasadiklar1 deneyimleri sorma konusunda onlar1 nasil rahatlatacaklarini ve
konusturacaklarini bilmeleri gerekmektedir. Veri toplamadaki diger bir 6énemli husus
goriismelerin yeri, tarihi ve saatidir. Bunlara karar vermek katilimcilara birakilmali,
katilimcilara kolaylik saglamak amaciyla katilimeilarin rahat ettigi yerlerde olmalidir.
Gerekirse aragtirmaci tarafindan toplantilar i¢in giivenli ve rahat bir alternatif yer
(restoran, kafe ve/veya diger yerlerde) saglanmalidir (Kiral, 2021, s. 98). Goriismelerin
timi katilimcilarin bulunduklar1 tiniversite, enstitli, merkez, calisma ofisleri, okul,
Ogretmenler odasi, bos siif, ¢alisilan kurum disinda sessiz bir ortam gibi ulasilabilir
mekanlarda gerceklestirilmistir. Bu baglamda katilimcilara gerekli bilgilendirmeler
arastirmact  tarafindan  yapilmis, rahat olmalart saglanmis ve uygulama

gerceklestirilmistir.

Arastirmac1 gerekli verileri toplamak i¢in farkli teknolojik cihazlar1 kullanmals,
gozlemleri ve kisisel goriisleri not almak icin giinliik, geleneksel not defteri ve kalem
kullanilmalidir (Smith, Flowers ve Larkin, 2009). Onemli olan arastirmacinin en hizli
yazdig1 arag-gereci tercith etmesi, not alacagim diyerek katilimciyr uzun siireler
bekletmemesidir (Kiral, 2021, s. 98). Arastirmada, veri toplama asamasinda
goriismelerde ses kayit cihazini goriismecilerin izni ve bilgisi dahilinde kullanmis ayrica

yazili notlar da alinmistir.

Bu arastirmada akademisyenler ve tarih 6gretmenlerinin Osmanli Klasik Donem tarih
ogretimi olgusu hakkindaki goriislerini anlayabilmek icin birebir ve yliz ylize goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin  Osmanli Klasik Donem tarih 6gretimi olgusu
hakkindaki goriislerini anlayabilmek i¢in odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Bu

goriismelerde verinin daha saglikli olarak ortaya ¢ikmasi igin aragtirmaci tarafindan
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uzman goriisii ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir.  Ayrica

goriismecilerin kendilerini rahat hissetmeleri aragtirmaci tarafindan saglanmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi, ne yapilandirilmamis goriisme teknigi gibi
tamamen serbest ne de yapilandirilmis goriisme teknigi gibi kat1 degildir (Yildirim, 2019,
s.176). Gorisiilecek konu ve sorulacak sorular, arastirmaci tarafindan Onceden
planlanmistir ve goriisme boyunca hangi asamalarin izlenecegi ve nelerden soz edilecegi
ya da hangi sorularin sorulacagi onceden belirli bir plana baglanmistir (Mayring, 2011,
s.73). Arastirmaci Onceden hazirladigi plana ve arastirma konusunu sadik kalmak
kosuluyla konuyu zenginlestirmek, daha ayrintili bilgi almak amaciyla sorularda
degisiklik yapmak ya da ek sorular sorma 6zgiirliigiine de sahiptir (Yildirim ve Simsek,
2013, s.50). Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlama siirecinde
oncelikle literatiir taramas1 gerceklestirilmis, ayrintili bilgi toplanmis ¢ok sayida yari
yapilandirilmig goriisme formlari ve bu formlarda ne tiir sorular soruldugu incelenmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formu gelistirme siireciyle ilgili kriterler géz Oniinde
tutularak her bir goriismeci grup i¢in birbirinden farkli ve kendilerine uygun gériisme
formlar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve wuzman gorilisiine sunulmustur.
Uzmanlardan gelen doniitler gz oniinde bulundurularak goriisme formlarindin soru
kaliplarinda ve climle yapilarinda degisiklikler yapilmistir. Uzmanlarin gors, elestiri ve
Onerilerine gore goriisme formlarina son sekli verilmistir. Her goriisme grubu ile
goriismelere baglamadan oOnce pilot goriismeler gerceklestirilmistir. Gelen cevaplar
dogrultusunda bazi sorularin siralamasinda degisiklikler yapilmis, ayrica pilot gorlismeler
sirasinda amaca uygun cevap alinamayan sorulara sondalar eklenmis var olan sondalarda
degisikliklere gidilmistir. Goriismeler dncesi katilimcilar bilgilendirilmis ve elde edilen
verilerin kimseyle paylasilmayacagi, sadece arastirmada isim belirtilmeden kullanilacagi
ifade edilerek, dogru ve igten cevap vermeleri saglanmigtir. Goriisme samimi bir
konusma stirecinde, iletisim kural ve yontemlerine dikkat edilerek yiiriitiilmiistiir. Sorular
sorulurken dogal davranmilmis ve cevaplar konusunda herhangi bir yonlendirme
yapilmamistir. Aragtirmaci, gomriismecilerin Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretimi
olgusu ile ilgili algi, diisiince, tecriibe ve anlayisini1 kavramak adina yar1 yapilandirilmig
goriismede belirlenen sorular kapsaminda katilimcilara kismi esneklik de saglayan bir
yaklasim tercih etmis, konu iizerinde tartismaya izin verilen bir yaklasim benimsenerek

goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismelerin planli ve ayn1 zamanda esnek olmasi yari
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yapilandirilmig goriisme tekniginin tercih edilmesinde etkilidir. Yart yapilandirilmis
goriisme teknigi belirli diizeyde standart sagladigt ve aym1 zamanda arastirmaciya
sagladig1 esneklik nedeniyle egitimle ilgili arastirmalara daha yatkin ve uygun bir teknik
izlenimi vermektedir (Turnikli, 2000, s. 547). Arastirmada, gorlisme verilerinin
toplanmas1 icin her bir katilimeci gruba ait 3 ayr1 (Akademisyen, Tarih Ogretmeni,
Ogrenci) goriisme formu gelistirilmistir. Odak grup gériismesine alinacak dgrenciler igin

de akademik basar1 testi 6grencilerin se¢imi i¢in tanilayici bir arag olarak kullanilmistir.
2.3.1.1. Akademisyen Goriisme Formu

Arastirmanin amact baglaminda, arastirmaci tarafindan 13 sorudan olusan bir soru
havuzu olusturulmustur. Daha sonra, bu soru havuzuna goriisme formu yapisi verilerek,
soru havuzunda bulunan sorular bir tarih egitimcisi, bir sosyal bilgiler egitimcisi ve bir
Olcme- degerlendirme alan uzmanindan olusan 3 kisilik bir uzman kuruluna sunulmustur.
Uzmanlardan gelen doniitlere gore gerekli diizenleme yapilmis, 4 soru ¢ikarilarak, 7
sonda eklenerek goriigme formu, 9 soru ve 7 sondadan olusan sekilde yapilandirilmistir.
Goriismeler Oncesinde ismi ve unvam listede gecmeyen, arastirmanin gerceklestigi
donemde Sakarya Universitesi’nde gorevli Osmanli Tarihgisi bir akademisyen olan S.Y.
ile Nisan 2017°de pilot goriisme gergeklestirilmistir. Pilot gdriisme sorulara verilen
cevaplar sonrasinda goriisme formunda bir diizeltme yapilmasina ihtiya¢ duyulmadigi

anlagilmistir. Gelistirilen akademisyen goriisme formu Ek-1 ’de verilmistir.
2.3.1.2. Tarih Ogretmeni Goriisme Formu

Arastirmanin amact baglaminda, arastirmaci tarafindan 15 sorudan olusan bir soru
havuzu olusturulmustur. Daha sonra, bu soru havuzuna goériisme formu yapisi verilerek,
soru havuzunda bulunan sorular bir tarith egitimcisi, bir sosyal bilgiler egitimcisi ve bir
Olcme- degerlendirme alan uzmanindan olusan 3 kisilik bir uzman kuruluna sunulmustur.
Uzmanlardan gelen doniitlere gére gerekli diizenleme yapilmis, 2 soru ¢ikarilarak, 9
sonda eklenerek goriigme formu, 13 soru ve 9 sondadan olusan sekilde yapilandirilmistir.
Tarih 6gretmenleri ile gériismeler oncesinde 2016 Subat ayinda Sakarya Karasu Atatiirk
Anadolu Lisesinde gorev yapmakta olan tarih 6gretmeni T.O. ve Sakarya Anadolu
Lisesinde gorev yapmakta olan tarih Ogretmeni C.Z. ile pilot gorlismeler

gerceklestirilmistir. Her iki gorligmenin de dokiimleri word programina aktarilmigtir.
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Gortisme sonuglart karsilagtirllmig ve pilot goriisme sorularina verilen cevaplar
sonrasinda gorligme formunda bir diizeltme yapilmasina ihtiyag duyulmadigi

anlasilmistir. Gelistirilen tarih 6gretmeni goriisme formu Ek-2’de verilmistir.
2.3.1.3. Ogrenci Odak Grup Gériisme Formu

Arastirmanin amact baglaminda, arastirmaci tarafindan 19 sorudan olusan bir soru
havuzu olusturulmustur. Daha sonra, bu soru havuzuna goriisme formu yapisi verilerek,
soru havuzunda bulunan sorular bir tarih egitimcisi, bir sosyal bilgiler egitimcisi ve bir
6lcme-degerlendirme alan uzmanindan olusan 3 kisilik bir uzman kuruluna sunulmustur.
Uzmanlardan gelen doniitlere gore diizenlenerek, 5 soru ¢ikarilmig, 12 sonda eklenmis
goriisme formu, 14 soru ve 12 sondadan olusan sekilde yapilandirilmistir. Dort farkli okul
tiriinde ogrenciler ile odak grup goriismesi yapmadan Once sorulara iligkin pilot
uygulamasi arastirmaci tarafindan Arifiye Anadolu Lisesinde Haziran 2016°da 6 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Pilot gorliisme sorularina verilen cevaplar sonrasinda goriisme
formunda bir diizeltme yapilmasina ihtiya¢ duyulmadigi anlasilmistir. Gelistirilen

ogrenci odak grup goriisme formu Ek-3 ’de verilmistir.
2.3.2. Akademik Basar1 Testi

Arastirmada, 10. sinif tarth dersi Osmanli Klasik Donem tarihine yonelik olarak
Ogrencilerin ilgilerini ve basarilarini tespit etmek i¢in arastirmaci tarafindan uzman
goriisii kapsaminda gelistirilen akademik basar1 testi kullanilmigtir. Testin gelistirilme

sirecine iliskin gerceklestirilen islemler asagida verilmistir:

Osmanli tarihi konularini igeren 10. smif ders kitabi, 1-2-3-4. iinitelerinden temalar
secilmistir. Ilk olarak {initelerin icerisinde yer alan kazanimlar tematik alanlara gore
siniflandirilmistir. Daha sonra {initelerde yer alan tematik alanlarin agirliklarina goére
belirtke tablosu hazirlanmis ve her bir tematik alana iliskin yazilacak soru sayisi
belirlenmistir. Akademik basari testinde belirtke tablosuna uygun olarak farkli konu ve
soru kaynaklarindan (ders kitaplari, daha 6nce yapilan ulusal 6lgekte sinavlarda ¢ikmis
sorular vb.) yararlanilarak madde havuzuna her bir tematik alana iliskin belirlenen
agirlikta, coktan segmeli sorular yazilmistir. Madde havuzuna yazilan sorularin cevaplari

bes secenekli olacak sekilde akademik basari testi hazirlanmistir.
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36 sorudan olugmasi planlanarak hazirlanan taslak akademik basari testi belirtke tablosu
ile birlikte kapsam gecerliligine iliskin inceleme i¢in uzmanlarin (tarih, tarih egitimi
sosyal bilgiler alaninda lisansiistii egitime sahip ii¢ alan uzmani, tez izleme kurulu iiyeleri
ve Tiirk¢e 6gretmeni) goriislerine sunulmustur. Tarihgi, tarih egitimcisi, sosyal bilgiler
egitimcisi akademisyen alan uzmanlart dlgiilmek isteneni seviye, akademik basariya
uygunluk ve sorularin yeterliligini, Tiirk¢e 6gretmeni ise sorularin 6grenci tarafindan
anlagilirlik ve dil kullanimi uygunlugunu incelemislerdir. Uzmanlardan gelen 6neriler ve
goriisler dogrultusunda akademik basar1 testinden 4 madde ¢ikarilmis, diger maddelerle
ilgili oOneriler dikkate alinarak gerekli diizeltme islemleri yapilmistir. Basar1 testi 32

maddelik hali ile uygulamaya uygun hale getirilmistir.

Gegcerlik ve giivenirlik hesaplamalarina iliskin madde analizinin yapilabilmesi i¢in taslak
olarak hazirlanan akademik basar testi, pilot asamasinda Sakarya ilinde farkli liselerde
(Hendek Anadolu Lisesi, Karasu Anadolu Lisesi, Arifiye Anadolu Lisesi) 6grenim géren
401, 10. smf dgrencisine uygulanmistir. Elde edilen veriler oncelikle excel dosyasina
aktarilmis, gerekli diizeltme islemleri yapilarak metin dosyasina (txt) aktarilmis ve sonra
ITEMAN (Automated Test & Item Analysis with Classical Test Theory) programi ile
analiz edilmistir. Yapilan analizden sonra testin geneline ve her bir maddeye iliskin
maddelerin giiclik ve ayirt edicilik indeks degerleri Slgiit degerler dogrultusunda
incelenmigtir. Madde ayirt edicilik indeks degerleri sorunlu olan 12 madde
(1,2,3,4,5,7,12,15,16,17,20,33) testten ¢ikarilmistir. Sorunlu maddeler testten
cikarildiktan sonra analiz yinelenmis ve nihai teste gegmek icin arastirma kapsaminda
belirlenen okullarda (Sakarya Anadolu Lisesi, Sakarya Sosyal Bilimler lisesi, Sakarya
Vali Mustafa Biiyiik Kiz Anadolu THL, Sakarya Adapazar1 Erkek Anadolu IHL, Sakarya
Sen-Pili¢ Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi) 369 6grenciye 20 soruluk akademik bagari
testi uygulanmistir. Analiz sonrasinda, elde edilen veriler 1s1¢inda analiz sonrasinda
ogrenci se¢iminde daha iyi bir sonug¢ elde etmek adina (2,5,15,20). maddeler nihai
analizde ayiklanmistir. Ogrenci degerlendirmesi 16 madde iizerinden gerceklesmistir.

Cikan sonuglara iligkin elde edilen bulgular Tablo 22°de gdsterilmistir.
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Tablo 22: Akademik Basar Testine Iliskin Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik indeksleri

Asil Taslak . Ayirt Asil Taslak - Ayirt
Test | Test | DuOM| Edicilik | Test | Test | Do | Edicilik
Madde Madde ; Indeksi | Madde Madde : Indeksi
SiraNo | Sira No (b)) (rjx) Sira No | Sira No (p)) (rjx)
1 1 44 37 9 11 37 A7
2 3 58 49 10 12 44 51
3 4 78 27 11 13 48 ,46
4 6 ,76 ,36 12 14 ,66 57
5 7 ,48 44 13 16 ,46 96
6 8 92 49 14 17 12 43
7 9 43 ,39 15 18 57 ,38
8 10 31 42 16 19 ,40 37

Kaynak: Yazar tarafindan olugturulmustur.

Tablo 22 incelendiginde maddelerin ayirt edicilik indeks degerlerinin .27 ile .57 arasinda
degistigi goriilmektedir. Madde ayirtedicilik indeks degerlerinin .40’dan yiiksek
olmasinin gerektigi, .30 ile .39 arasindaki maddelerin ise ayirt ediciliginin iyi oldugu
ifade edilmektedir (Tekin, 1991). Dordiinci maddenin ayirtedicilik degeri .27 olarak
goriilmiistiir. Uzman goriisii dogrultusunda kabul edilebilir bir deger oldugu, dolayisiyla
testte yer almasi uygun goriilmiistiir. Buna gore testte yer alan tiim maddelerin (4.madde
hari¢) bilen ile bilmeyen 6grenciyi ayirt edebilecek diizeyde iyi maddeler oldugu, 4.

maddenin ayirt ediciliginin ise kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir.

Testteki maddelerin madde gii¢liik indeks degerleri .31 ile .78 arasinda degismektedir.
Buna gore madde giicliik degeri .19 ve daha kiiclik olan maddeler ¢ok zor; .20 - .34
arasindaki maddelerin zor; .35 - .64 arasindaki maddelerin orta diizey; .65 - .79 arasindaki
maddelerin kolay ve .80 ve daha biiyiik olan maddelerin ¢ok kolay maddeler oldugu

sOylenebilir.

Akademik bagari testlerinin ise ortalama diizeyde olmasi gerekmektedir Literatiirde testte
yer alan maddelerin giigliikk degerlerinin .20 ile .80 arasinda olmas1 gerektigi ifade edilir.
(Tekin, 1991). Ilgili litaratiire gére akademik basari testinde yer alan maddelerin kolay ve
orta zorluk diizeyine sahip maddelerden olustugu sdylenebilir. Bulgular birlikte
degerlendirildiginde akademik basari testindeki her maddenin bilenle bilmeyeni oldukca
iyi bigimde ayirt edecek kolay ve orta diizey sorulardan olusan bir yapiya sahip oldugu
ifade edilebilir.

Basar testine iliskin elde edilen giivenirlik, ayirt edicilik, giicliik, aritmetik ortalama ve

standart sapma degerlerine iligkin bulgular Tablo 23’de gosterilmistir.
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Tablo 23: Akademik Basar Testine Iliskin Madde Analizi Sonuglar

- Ayirt KR20 (Alfa)
N X S P Edicilik | Giivenirligi
369 10.24 3.01 51 45 62

Kaynak: Yazar tarafindan olugturulmustur.

Tablo 23 incelendiginde 369 6grenciden elde edilen sonuglara gore akademik basari
testinin aritmetik ortalamas1 (X)=10.24, standart sapmasi (S)= 3.01’dir. Basar1 testindeki
sorulara ait giicliikk diizey ortalamasinin ise (P)=.51 olarak hesaplanmistir. Elde edilen
giicliik diizeyine gore testin ortalama gii¢liigiiniin olmasi1 gereken diizeye gore orta diizey
bir test oldugu sOylenebilir. Basari testinin genel ayirt edicilik diizeyinin ise .45 oldugu
goriilmektedir. Literatiirde .40’1n iizerinde ayirt edicilik diizeyinin olmasi testin ayirt
ediciligi i¢in istenen bir durumdur (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu verilere gore akademik basari
testi, genel olarak iyi (orta) diizeyde bilen ile bilmeyen 6grenciyi ayirt edici bir 6zellige

sahiptir.

Testin, Kuder-Richardson 20 (KR20-Alfa) giivenirliginin katsayisinin .62 oldugu
belirlenmigtir. Literatiirde test giivenirligi hakkinda farkl tespitler vardir. Biiyiikoztiirk,
degerin .70’in lizerinde olmasi gerekir derken, Salvucci vd (1997) .50 ile .70 araliginin
kabul edilebilir orta diizey oldugunu ifade etmistir. Buna gore testin glivenirliginin orta

diizeyde oldugu sdylenebilir.

Sonuglar birlikte degerlendirildiginde, 10. Sinif Osmanl Klasik donem tarihi konularina
iligkin gelistirilen akademik basar1 testinin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu,
ogrencilerin “Osmanli Klasik Dénemi” hakkinda 6l¢iilmek istenen basarilari ve ilgilerini
belirleyebilecek niteliklere sahip oldugu seklinde degerlendirilebilir. Gelistirilen nihai

basar1 testi Ek-3 *de verilmistir.

Akademik bagar1 testinde yer alan maddelerin iinite kazanimlarina gore dagilimi Tablo

24°de yer alan belirtke tablosunda verilmistir.
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Tablo 24: Akademik Basar1 Testi Maddelerinin Konulara Gore Belirtke Tablosu

Tarih 10 Ders Kitab: Unite: 1-2-3-4-5-6-7-8
-5
E
Unitelerdeki Kazammlara iliskin Tematik Alanlar = © =
E| «| € S| 8
= e 8 N ~ S
— o — o )
Z| 8| 3 B & S
S| S| X S| 9| &
T Lol al >
1. Siyasi-Askeri 4
2.0Ordu 1] 2
3. Ekonomi 1 1
4. Sanat-Bilim 1 1
5. inanc-Sosyal yapi 1 2
6. Egitim 1 1

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 24 incelendiginde Osmanli Klasik Dénem tarihine iliskin tinitelerdeki kazanimlara
uygun sekilde hazirlanan akademik basari testinin tematik alanlar ¢ergevesinde ele
alindig1 goriilmektedir. Siyasi-askeri, ordu, ekonomi, sanat-bilim, inang-sosyal yapi ve
egitim olmak tizere toplam alt1 tematik alan belirtke tablosuna yansitilmis ve programdaki
kazanimlarin geneldeki agirliklart da dikkate alinarak her bir tematik alana iligkin biligsel
alan smiflandirmasina gore sorular sorulmustur. Tabloya gore, siyasi-ordu tematik
alanindan 4 adet hatirlama diizeyinde soru; ordu tematik alanindan 1 adet hatirlama, 2
adet anlama diizeyinde soru; ekonomi tematik alanindan 1 adet hatirlama, 1 adet
degerlendirme diizeyinde soru; sanat-bilim tematik alanindan 1 adet anlama, 1 adet analiz
diizeyinde soru; inang-sosyal yapi tematik alanindan 1 adet anlama, 2 adet analiz
diizeyinde soru ve egitim tematik alanindan ise 1 adet anlama, 1 adet degerlendirme
diizeyinde soru soruldugu goriilmektedir. Gelistirilen 6grenci akademik basar1 testi Ek-
4’de verilmigstir. Bu test 6grenciler ile yapilacak olan odak grup goriigmesine katilacak

ogrencilerin belirlenmesinde kullanilmistir.
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel arastirmada veriler gozlem, goriisme ve dokiimanlar yoluyla toplanir ve bu siireci
veri analizi takip eder (Berg ve Lune, 2015; Merriam, 2009). Miles ve Huberman’a (1994)
gore nitel veri analizi verilerin toplanmasi, verilerin azaltilmasi, verilerin gosterilmesi,
sonu¢ cikarma ve dogrulama olarak ii¢ asamalidir. Toplanan verileri analiz ederken

betimsel ve igerik analizi disinda sdylem analizi, dokiiman analizi gibi teknikler de
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kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada nitel veriler, birebir ve odak
grup goriismelerle yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilmis, veriler 6nce
transkipt edilmis ardinda da betimsel analiz yaklasimi ve dokiiman analizi teknigi ile
¢Oziimlenmistir. Betimsel analiz, farkli veri toplama teknikleri ile ulasilmis verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gore yeniden 6zetlenmesi ve yorumlanmasini kapsayan bir

nitel veri analizi ¢esididir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Veri toplamaya baslandiktan sonra arastirmacilarin olusturacagi kod sistemi ve kod
defteri oldukca onemlidir. Arastirmacilarin veri analiz siireci, ortak 6zellikler ve amaglari
tagisa da her birinin kendine 6zgii bir yapisi vardir. Arastirmalarda alt kod ve kodlarin
c¢ikarilarak bu verilerin temalar altinda toplanmasi gerekmektedir (Glesne, 2013, s. 273).
Gorlismelerden elde edilen veriler dikkate alinarak tema ve bu temalara uygun kodlar

olusturulmustur. Temalar olusturulurken uzman goriisiine bagvurulmustur.

Akademisyen, tarih 6gretmeni ve d6grenciler ile yapilan goriismelerde alinan ses kayitlar
ve aragtirmaci tarafindan tutulan not gibi dokiimanlar dikkatlice incelenerek analiz
edilmistir. Nitel arastirmacilarin birden fazla kanit kaynagi kullanmasi beklenmektedir.
Bu farkli veri kaynaklarini ve yontemlerini kullanarak arastirmadaki inandiricilig
artirmak, kategorilestirmeye yardimct olmak, siniflamak, c¢alismada yapilanlar
desteklemek ve onaylamak i¢indir (Kiral, 2020, s. 176). Yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarindaki sorular arastirma problemini ve alt problemlerine yonelik amaglara destek
olacak ve aragtirmanin konusu olan olguya iliskin goriis ve tutumlarini ortaya ¢ikarmaya

uygun olarak uzman goriisii dahilinde aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Nitel analiz, veri setinde direkt olarak goriilmeyen, fakat kavramsal kodlama ve siniflama
kullanilarak temalarin olusturulmasi ve bu temalar arasinda bulunan anlamli iliskilerin
belirlenip, ortaya ¢ikarilmasi asamalarini ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013,
s.254). Belirlenen kodlara uygun ifadeler 6zenli ve dikkatli bir sekilde eslestirilerek
bilgisayar ortaminda metin haline getirilmistir. Ardindan kodlara iliskin gériismecilerin
paylastig1 ifadeler bire bir alinarak kodlarin karsisina aktarilmistir. Bulgularin sunumu
sirasinda belirlenen temalara uygun goriismeci gruplarinin sunumu gergeklestirilmistir.
Her goriismeci grup okuma sirasinda birbirinden ayrilacak sekilde akademisyenlere TE,
OT, OTAD seklinde, tarih dgretmenlerine SBL- KO, AL- KO, AL-EO, ML-EQ, IHL-
KO, IHL- EO seklinde, 6grencilere ise EO-AL, KO-AL, KO- ML, EO-ML, KO-IHL,
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EO-THL, SBL- KO, SBL- EO seklinde kodlar verilmistir. Gériismecilere verilen kodlar
kisaltmalarda agiklanmistir. Belirlenen temalara uygun kodlamalar ¢er¢evesinde sirasiyla
akademisyenler, tarith Ogretmenleri ve Ogrenciler metin iginde siralanmstir.
Katilimcilarin aktardiklar bilgiler i¢inde yapilan kodlamalar hangi tema i¢in uygunsa o

baslik altinda sunulmustur.

Arastirmaci, anlasilir olmast ig¢in her bir transkripti tekrar tekrar okumali ve/veya
goriismeler sirasinda kullanilan kayit cihazlarini dinlemelidir. Transkripti li¢lincli kez
okuduktan sonra, arastirmaci katilimcilarinin yanit modellerinde baz1 kategoriler ve alt
kategoriler belirleyebilir (Kiral, 2021, s. 98-99). Arastirmanin olgusunu daha net bicimde
verebilmek adina goriigmecilerin aktardiklarinin dokiimii arastirmaci tarafindan bes kez
okunmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen temalar ve kodlamaya iliskin son hal tez
izleme heyeti ve uzman goriisii alinarak iki kez yenilenmis ve son haline getirilmistir.
Nitel arastirmalarda asil ama¢ Olgmekten ziyade, degiskenlerin olabildigince
derinlemesine incelenmesi ve tiim boyutlarinin ¢alisilmasidir. Bu analiz ¢esidinde
arastirmact gozlemledigi ya da goriistiigli bireylerin ifadelerini carpict ve en dogru
bicimde yansitabilmek amaciyla sik sik dogrudan alintilara yer verebilmektedir. Toplanan
verileri daha net agiklayabilecek ve anlamlandirabilecek kavramlara, temalara, kodlara
ve bunlar arasindaki iligkilere ulasilmakta, bulgular, okuyucuya O&zetlenmis ve
yorumlanmis bir sekilde sunulabilmektedir (Sahin, 2020, s. 167). Tiim asamalara dikkat

edilerek arastirma sonuglar1 10 tema halinde bulgularda sunulmustur.
2.4.1. Tarihgi ve Tarih Egitimcilerine ait Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Akademisyenlerin goriislerine gore Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretimi olgusunu
anlayabilmek i¢in 9 soru ve 7 sondadan olusan yari yapilandirilmig goriisme formu ile
veriler toplanmistir. Arastirmaci, akademisyenlerle goriismelerini 2017 Mayis ile 2019
Haziran aylar1 arasinda calistiklari iiniversiteler (Istanbul, Ankara, Izmir, Antalya),
arastirma merkezi, ¢caligma odalar1 ve kurum disinda rahat bir ortamda ortalama 1 saat
siirede gerceklestirilmistir. Gorlismelerde, literatiir taramasi sonrasinda uzman goriisii de
alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilmistir. Goriismeler
sirasinda ses kayit cihazi ile kayit alinmis, ayrica 6énemli vurgular arastirmaci tarafindan
not alinmigtir. Ortalama 1 saat siiren goriismeler Microsoft Word ortamina aktarilmistir.

Tez izleme heyeti ile uzman goriisii alinarak olusturulan tematik alanlar ¢ergevesinde
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kodlamalar yapilmistir. Gorlismeciler etik kurallar ¢ergcevesinde bulgular kisminda Tarih
egitimcileri TE, Osmanl tarih¢ileri OT, Osmanli tarihi alan1 disinda c¢alisan tarihgiler ise

OTAD diye kodlanmistir. Bulgularda sunulmustur.
2.4.2. Tarih Ogretmenlerine ait Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Tarih 6gretmenlerinin goriislerine gore “Osmanli Klasik Dénemi Ogretimi” olgusunu
anlayabilmek i¢in 13 soru ve 9 sondadan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
veriler toplanmistir. Tarih 6gretmenleri ile goriismeler 2016 Mayis ay1 iginde gorev
yaptiklar1 okullarda bos derslerinde ve en uygun yer olarak belirtilen 6gretmenler
odasinda gergeklestirilmistir. Goriismeciler ile gorev yaptiklart okullarda goriisme
yapabilmek igin gerekli izin belgesi, Sakarya i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden almmustir.
Goriismelerde, uzman goriisii alinarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu
kullanilmistir.  Goriigsmeler, 25-40 dakika arasinda sitirmiistiir. Goriisme kayitlar
Microsoft Word ortamina aktarilmistir. Tez izleme heyeti ile uzman goriisii alinarak
olusturulan tematik alanlar cergevesinde kodlamalar yapilmistir. Goriismeciler etik
kurallar gergevesinde bulgular kisminda Kadin Tarih Ogretmenleri KO, Erkek Tarih
Ogretmenleri EO diye kodlanmislardir. Dért farkli okul tiiriinde gorev yaptiklart igin;
Anadolu Lisesi i¢in, AL, Sosyal Bilimler Lisesi i¢cin SBL, Anadolu Imam-Hatip Lisesi
icin THL, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde gérev yapan goriismeciler i¢in ML

kisaltmalar1 cinsiyet belirten KO ve EQ’den sonra eklenmistir. Bulgularda sunulmustur.
2.4.3. Ogrencilere ait Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Lise ogrencilerinin gériislerine gore “Osmanli Klasik Dénemi Ogretimi” olgusunu
anlayabilmek i¢in 14 soru ve 12 sondadan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile
veriler toplanmistir. Gorlismeciler ile okuduklar1 okullarda goriisme yapabilmek i¢in
gerekli izin belgesi, Sakarya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden almmustir. Veriler, 2016
Haziran ayinda, Sakarya Anadolu Lisesi, Sakarya Sosyal Bilimler Lisesi, Sakarya Vali
Mustafa Biiyiik Kiz Anadolu IHL, Sakarya Adapazari Erkek Anadolu IHL, Sakarya Sen-
Pili¢c Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinden olusan 4 farkli okul tiiriinde gerceklesen

odak grup goriismeleri ile elde edilmistir.

Odak grup gorlismeleri gercgeklestirilmeden Once Orneklemi dogru secebilmek ve

derinlemesine bilgiye ulagabilmek adina tez izleme heyeti tarafindan belirlenen 6l¢iitlere
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uygun hareket edilmis, akademik basar1 testi uygulanarak 6grencilerin basar1 durumlari
belirlenmistir. Daha sonra, yiiksek, orta ve diisiik basarili 6grencilerin arasindan her
akademik basar1 grubundan 1 kiz, 1 erkek 6grenci kura yontemiyle belirlenmistir. 3 farkl
akademik basar1 grubundan toplamda 6 Ogrenci ile odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Dort farkli okul tiirtinde ayni islem tekrarlanmis ve toplam 24 onuncu

siif 6grencisi ile goriismeler gergeklestirilmistir.

Odak gruplarin en orijinal tarafi Bryman’a (2012) gore, goriismenin yapildig1 insan
toplulugunun belirli ortak bir tecriibe paylasmis kisilerden olusmasidir. Arastirmaci,
tartismay1 yonetir ve uygun hedef kitleden olusan odak grubun konu iizerinde saglikli bir
tartisma yapmasini saglar. Boylece konu hakkinda derin ve dogru bilgilere ulasmay1
hedefler (Akt: Sahin ve digerleri, 2009, s. 55). Ogrenci odak grup goriismeleri o sirada
ders islenmeyen bir smnifta siralarin birlestirilmesiyle olusturulmus “U” diizende
gerceklestirilmistir. Arastirmact siralarin birlesim noktast olan tek sirada otururmus,
goriismeye dahil olan 6 O6grenci, arastirmacinin saginda ve solunda 3’er kisi olarak
karsilikli oturmustur. Ogrencilerin odak grup goriismesi, 1 saat ile 1 saat 20 dakika arasi

stirmiistiir.

Odak gruplarla goriismeler, goriisiilenler arasindaki etkilesiminin olasi en iyi bilgiyi
sagladigi, goriisme yapilan bireylerin birbirine benzer ve isbirligi igcerisinde oldugu, bilgi
toplamak i¢in zamanin sinirli ve bireylerle birebir bilgi ediniminin siipheli oldugu
durumlarda avantajlara sahiptir (Krueger ve Casey, 2000; Morgan, 1998; Stewart ve
Shamdasani, 1990). Bu yaklasimda, biitin katilimcilarin konusmalari igin tesvik
edilmelerine dikkat edilmeli ve bireyler konusmada baskin olmalarina karsin dikkatle
izlenmelidir. Her bir goriisme Oncesi 6grenciler bilgilendirilmis ve 6zgiirce diisiincelerini
ifade etmeleri saglanmistir. GOriismeler sirasinda arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi
ile kay1t alinmis ve not tutulmustur. Veri seti Microsoft Word ortamina aktarilmistir. Tez
izleme heyeti ile uzman goriisii alinarak olusturulan tematik alanlar cergevesinde

kodlamalar yapilmis ve bulgularda sunulmustur.
2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma giivenirligi, katilimcilarin algilari, duygularini ve eylemlerini dogru bir
sekilde sunma derecesini ifade etmektedir. Yin’e (2014) gore giivenirlik, verilerin

cesitlenmesinden ve bir kanit zincirinin olusturulmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica
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birden fazla veri kaynagina sahip olmanin daha genis bir bakis agisi, davranig ve tutum
yelpazesini yakalamaya yardimci oldugu belirtilmektedir. Giivenirlik, arastirmacinin
calismanin gidisatini etkileyebilecek herhangi bir kisisel 6nyargida bulunmamasi ile de

iliskilidir. (Bloomberg ve Volpe, 2008).

Gegerlilik ve giivenirlik kavramlart daha ¢ok nicel arastirmalarda kullanildigi i¢in nitel
arastirmalarla ilgili alternatif kavramlar iiretilmistir. Bu kapsamda arastirmacilar “ig
gecerlilik” yerine “inandiricilik,” “dis gegerlilik” yerine “aktarilabilirlik” “i¢ giivenirlik”
yerine “tutarlik” ve “dis giivenirlik” (ya da tekrar edilebilirlik) yerine “teyit edilebilirlik”

kavramlarimin kullanilmasini yeglemektedirler (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 297).

Bu arastirmada nitel verilerin gegerlilik ve giivenirligini artirabilmek amaciyla Erlandson,
Harris, Skipper ve Allen (1993)’in kullandig1 yontemler temel alinarak su caligmalar

yapilmistir (Sahin, 2020, s. 157).
2.5.1. Arastirmanin inandlrlcﬂlgml Artirmak Amaciyla Yapilan Cahismalar

a. Aragtirmaci tarafindan gelistirilip bu ¢alisma kullanilan nitel veri toplama araci olan
yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 hazirlanirken uzman goriislerine basvurulmus,
uzmanlardan gelen elestirileri ve Onerileri dogrultusunda uygulama 6ncesi formlara son

hal verilmistir.

b. Arastirmaci bizzat veri toplama siirecinin i¢inde aktif olarak yer almistir. Katilimci
gruplar ile goriismeleri bire bir gergeklestirmis, goriismeler sirasinda ses kaydi cihazi
kullanmis, ayrica kagit ve kalemle not tutmustur. Boylece hem veri kaybinin 6niine
gecilmis hem de verilerin kaydi tutan kisi tarafindan degistirilmesi durum ortadan
kalkmistir. Her goriisme oncesinde ve sonrasinda katilimcilarin sorular1 6zenle ve sabirla

cevaplandirilmis, objektif davranilmistir.

c. Arastirmada nitel veri toplama aracglarindan yararlanilmistir. Cesitli veri toplama
araclar1 ve maksimum Orneklem kullanilarak veri ¢esitlemesi yapilmis, boylece en dogru

veriler bir araya getirilmeye caligilmigtir.

d. Katilime1 gruplarin sorular1 anlama ve cevap vermedeki yeterlilikleri sorgulanmis ve
elde edilen sonuglarin gergege uygunlugu arastirilmistir. Toplanan veriler, birden ¢ok

okunmus, elestirel bir yaklagimla degerlendirilip, analiz edilmistir.
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2.5.2. Arastirmanin Aktarilabilirligini Saglamak Amaciyla Yapilan Calismalar

a. Kodlama sirasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formlarindan elde edilen veriler
ayrintili ve derinlemesine analiz edilmis olup, elde edilen tiim sonuglar ve betimlemeler

bulgular boliimiinde objektif bir bicimde raporlandirilmistir.

b. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin uygulanmasinda herhangi bir katilimc1 aday1
ayrimi yaptlmamustir. Orneklemi dogru yansitmasi adina, maksimum orneklem ile
olabildigince gesitli ve ¢ok katilimciya ulagilmistir. Bu sayede en fazla katilimci ile dogru

ve derinlemesine verilere ulasilmaya ¢aligilmistir.

c. Arastirmaci, kodlamalar ve temalar olusturulurken alanyazindaki 6rnekleri dikkate

alarak, gerekli diizeltmeleri yapmustir.
2.5.3. Arastirmanin Tutarh@m Saglamak I¢in Yapilan Cahsmalar

a. Aragtirmaci goriisme siirecinde, gorlismecilerin rahat olmalar1 ve esnek cevaplar
verebilmeleri adina goriisme ortamlarina dikkat etmis, goriisme baslamadan Once

arastirmanin amagclar1 hakkinda bilgi vermistir.
b. Gorlismeci kisiye neden segildigine dair bilgilendirme yapmustir.

c. Kodlayicilar arast uyum islemleri arastirmact dahil 3 kisi tarafindan
gerceklestirilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum ile veriler islenmistir. Farklilagsan

kodlar tekrar kodlayicilar arasinda incelenmis ve fikri birligine varilmistir.

d. Arastirmaci her goriisme sonrasinda alinan ses kaydi ve notlara gore toplanan veriler
hakkinda o6zet sunmus, goriismeci/goriismecilerden bunlarin  dogruluguna iliskin

diisiincelerini belirtmesini istemistir.

e. Verilerin ¢6ziimlenmesinde ve veri toplama araglarinda tlicgenleme yoOntemine
bagvurulmustur. Bu sekilde, wverilerin ¢6ziimlenmesinde arastirmaci ¢esitlemesi
saglanmistir. Ayrica, ayni konuya iliskin farkli 6rneklem gruplarindan veriler elde

edilerek veriler ¢esitlendirilmistir.
2.5.4. Arastirmamn Teyit Edilebilirligini Saglamak icin Yapilan Calismalar

a. Arastirmada yararlanilan veri toplama araglari, ulasilan ham veriler, analiz asamasinda

olusturulan tema ve kodlamalar gibi arastirma sonuglarinin olusturulmasina dayanak olan
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tim Olgiitlerin  dogruluguna iliskin konularda bu alanda wuzman kisilerin

degerlendirmesine bagvurulmustur.

b. Kullanilan bu olgiitler, analiz asamasinda olusturulan tema ve kodlar ile elde edilen

veriler bagka uzmanlarca da teyit edilme olasiligina karsin saklanmustir.
2.6. Alinan Etik Onlemler

Her arastirma deseni, arastirma katilimcilar1 ve arastirmaya yonelik etik siirecleri de
kapsamaktadir. Dolayisiyla insanlarin dahil oldugu tiim arastirmalar da takip edilmesi
gereken belli kurallar ile ¢ignenmemesi gereken bazi 6nemli etik ilkeler vardir (Yildirim
ve Simgek, 2013, s. 107). Bu amagla aragtirmada katilimcilarin zarar gormemesi adina

asagida ifade edilen etik 6nlemler alinmistir:

1. Akademisyenlere goriisme teklifi iletilirken goniilliiliigiin esas alinacagi ifade

edilmistir.

2. Arastirmanin amaci, siireci, uygulama siiresi ve diger icerigiyle ilgili Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinden alinan yazmin ardindan Sakarya Il Milli
Egitim Miidiirliigli’'nden 6gretmenler ve d6grenciler ile yapilacak goriismeler i¢in gerekli

izinler alinmustir.

3. Arastirmanin gergeklestigi zaman dilimi 2020 yil1 6ncesinde oldugu i¢in Etik Kurul

belgesi alinmamustir.
3. Okul idarelerine, tarih 6gretmenlerine ve 6grencilere bilgilendirmeler yapilmistir.
4. Arastirma drneklemine ait tiim kisisel bilgiler gizli tutulmustur.

Arastirmact verileri analiz ederken duygusal 6zelliklerini miimkiin oldugunca filtrelemis,
On yargilarindan uzak, objektif davranmistir. Arastirma siirecinde elde edilen tiim veriler
oldugu gibi (olumlu-olumsuz) arastirmada kullanilmistir. Arastirmaci veri toplama
araclarini ve siirecte kullanacag tiim etkinlikleri tasarlarken uzman goriisii ve tez izleme
heyetine bagvurmus ve onlarin Onerilerini dikkate almistir. Tiim arastirma siireci seffaf

bir sekilde yliriitilmiigtiir.
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3. BOLUM: BULGULAR

Bu bdliimde, akademisyen, tarih 6gretmeni ve dgrenciler ile Osmanli Klasik Donemi
hakkinda yapilan goériismelerin verileri betimsel analize uygun sekilde islendikten sonra

sunulmustur.

3.1. Tarih Ogretmenlerine Gore 10. Simf Ogrencilerinin Osmanh Klasik Dénem

Tarihi Ogretimi Durumu

Osmanli klasik donemi 6gretimi hakkinda 6grenci goriisiinii 6grenmek igin, tarih
dgretmeni goriismecilere, “Ogrencilerinizin Osmanli Klasik Dénem tarihine olan ilgisini
nasil gozlemliyorsunuz?” sorusu yoOneltilmigtir. Goriismelerden elde edilen verilerin

¢Oziimleri asagida sunulmustur.

Tarih 6gretmeni goriismecilerden EO3-AL, KO2-SBL, KO-IHL, KO1-SBL, EO3-AL,
EO3-AL, EO-ML ifadelerinde; Ogrencilerinin bu déneme olan ilgilerinin yiiksek
oldugunu sdylemislerdir. Bu yogun ilginin altinda yatan sebepleri siralarken; iginde
bulunduklar1 yas, konu igerigi, elde edilen askeri zaferler, 6gretim yontemleri ve dizilerin
etkili oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu ilginin romantik sebeplerine dikkat

¢ekmislerdir. Bu bulgulara iligskin dogrudan alintilar agagida verilmistir:
“Klasik dénemi dgrenciler ¢ok seviyor.” (EO3-AL)

“Cok ilgililer. Bu donemde ¢ok ilgililer. Seyi ¢ok seviyor ¢ocuklar sosyal bilimlerde de
ayni diger okullarda da zafer donemlerini ¢ok seviyorlar yani klasik ¢agda daha ¢ok zafer

donemi.” (KO2-SBL)

“Klasik doéneme daha ilgililer. Istanbul’un fethi veya onunla ilgili gorseller
izlettigimizde yorumlar yaptigimizda klasik donem onlar1 daha ¢ok motive ediyor
sey kurumlarin oturma donemi yeni kuruluyor o donemi ¢ok seviyorlar, yani

yiikselme dénemi klasik dénemi daha net.” (KO- IHL)
“Cok ¢ok seviyorlar ama yine bir yeterli dogruluk yok. Yani sey, ayaklar yere basmiyor.”

(KO1- SBL)

“Zaten Osmanli deyince, Ogrencilerin aklina klasik donem geliyor bu 6gretim
metotlartyla ilgili olabilir. Genelde bdyle faydaci bir 6gretimi diyorlar hep Osmanl
devletinin iyi taraflarim anlatildigi bir 6gretim programi daha Once yasanmis.

Ogrencilerde iste sorulara hep bdyle bir zamanlar biz boyleydik iste sdyleydik
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falanda 6grencilerde televizyondaki dizilerden de etkileniyor olacaklar ki cogunlukla
muhtesem klasik donem diye adlandirilan, masaya yumruklarint vurduklarinda
diinyayt titrettikleri doneme 6grencilerde boyle kendilerinde buluyorlar. Sanirim bu
sekilde sey yapiyorlar siz deyin iste bizde boyleydik soyleydik falan yine Oyle
olabilir miyiz acaba gibilerinden klasik donemi 6grenciler daha ¢ok seviyorlar. Daha
sasali bulduklar icin daha giicli kudretli bulduklari i¢in Osmanli devletini

ozelliklerini ben dyle diisiiniiyorum en azindan.” (EO3-AL)

Gortigsmecilerin Osmanli Klasik Donem tarihine 6grencilerin yiiksek ilgisi yaninda dikkat
cektikleri diger bir husus da duraklama ve gerileme donemine kars1 var olan 6grenci
ilgisizligidir;

“Ya seye girdiginiz zaman dinlemek istemiyorlar mesela gerileme stirecine girdikleri

zaman sanryorum bana toplumsal bir seyimizin ezikligimizin yansimas1.” (KO2-SBL)

“Katiksiz giiven deniliyor buna ve orda kendi basarili olmus gibi ¢ok seviyor 0
donemi tiim heybetiyle yasamak istiyor ama sonraki donemlerde gerileme
donemlerinden itibaren o bilginin kayboldugunu goriiyorum bunu yirmi yildir

gozlemliyorum aynu ilgi yok.” (KO1-AL)

“Bir de 6grencilerimiz hep pof poflanmaya alismislar yani evde hi¢ eziklikleri
olmamis hi¢ yanliglar1 olmamis goziiyle bakiyorlar ve hi¢ yenilmeyeceklermis
goziiyle bakiyorlar. Sonugta bu bir gergektir bir biitiin olarak degerlendirmek lazim.

Ogrencilerimize bunu vermede biraz sikint1 yagtyoruz.” (EO2-AL)

Bir goriismeci de bu ilginin olusmasinda 6gretmenlerin yetisme siireci ve aldiklari
egitimin de etkili olduguna dikkat ¢ekmistir;
“Bize de yasatilmis veya kendimize de veya oOgretmenlerle bizde bunlardan
etkilenerek tarih boliimiinii yazmis olabilirler. Osmanli’nin sasali donemlerini daha
sasal1 bir sekilde anlatimlarindan dolay1 6gretmenlerde bu tarih boliimiinlerindeki

hocalarindan birazda feyz aldilar. Hani elbette ki basarilardan herkes feyz alir, daha

cok dviiniir daha ¢ok dviinmek ister.” (EO3-AL)

Goriismecilerden ikisi ise, iiniversite smavinin etkisine dikkat ¢ekmistir. EO1-AL,
ogrencileri iki gruba ayirmistir. Sayisalc1 6grencilerin Osmanli Klasik Dénem tarihine
ilgisinin diisiik oldugunu iletmis, bir de yiiksek ilgiye sahip 6grencilerinin oldugunu

sdylemistir. EO2-AL’de Osmanli Klasik Donem tarihine 6grenci ilgisinin yiiksek
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oldugunu, bunun da sebebi olarak iiniversite sinav hazirligina baglamamis olmalarini
gordiiglinii iletmistir:

“Ogrencilerin Osmanl tarihine bakis acis1 simdi tarih noktasinda diisiincesi veya ne
bileyim ge¢mis kafasinda ge¢mis algis1 veya kendi kokeni anlaminda arastirmak
isteyen bir 6grenci gayet ilgili. Onlarin da sayis1 oldukca fazla. Ama 6grenci ikiye
ayriliyor. Birincisi bu okul i¢in konusabilirim 6grenci diyor ki ben sayisal
Ogrencisiyim diyor. Orada bir kafa yapis1 6megin kafas1 yapisindan kaynaklanan
hafif bir sey var baz1 6grencilerde ben sayilsalci olacagim. Bu kadar tarih 6grenmeye
gerek yok diyor. Bunu ¢ok da yapmam. Yani sey ¢ok gerektirmiyor ama oda TYT
ye girecek ilk sinava girecek aslinda yapmasi gerekiyor. Ama bazi 6grenciler var ki
yani bizimle zaman zaman zorlandigimiz iste bakayim, arastirayim, geleyim tarzinda

sorularla gelen dgrenciler var.” (EO1- AL)

“Kurulus ve yiikseliste yani bu klasik donemde ilk baslarda tatbiki 6grencinin ilgisi
cekiyor lise iki 0grencileri tarihi bu donemde ilgili oluyorlar ¢iinkii daha AYT ve
TYT calismalarina baslamadig: i¢in bu dénemde ilgili oluyorlar ama duraklama ve
gerileme sonrasinda sikint1 yasiyoruz. Tabi okulumuz itibariyle lise bir de ilgili
oluyorlar lise ikide Osmanli tarihi isliyoruz ilgileri devam ediyor ama lise tigte
ilgileri diismeye bagliyor ¢iinkii daha ¢ok sayisal alana yonelik okulumuz itibariyle

dyle bir sikint1 yastyoruz tabi bu da bizim derslerimize yanstyor.” (EO2-AL)

Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretimi 6grenci algisini 6grenmek igin, tarih 6gretmeni
goriismecilere, “Ogrenciler size okul disinda Osmanli tarihi dersleriyle ilgili
ogrendiklerini soruyorlar mi1?”” sorusu yoneltilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin

¢cOziimleri asagida sunulmustur:

Goriismecilerden EO1-AL, KOI1-AL, KO2-AL, EO3-AL, KO2-AL, EO-ML
ifadelerinde; 6grencilerinin okunan kitaplardan, izlenen dizi-filmlerden etkilenip merak
ettiklerini ve oldukca fazla sorduklarini séylemislerdir. Gelen sorular dikkate alindiginda
daha ¢ok kardes katli, harem, yonetim ve yoneticilerin tavirlarina iliskin olduklarini

paylasmislardir. Bu bulgulara iligkin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

Cok ilging sorular geliyor ve o sorularla derste bitiremedigimiz bile oluyor yani
cevaplarken. Mesela sey sorulmustu bize Safevi devleti onlarda Tiirk ama biz onlarla
savagmigiz? Bu nasil bir ¢eliski? Niye biz onlarla savasiyoruz? Falan aslinda oradaki
mezhep farkliligi ama niye biz savasiyoruz? Gibi boyle u¢ noktalarda sorularda

geliyor. Onu biz filmde tartisirken biz yani bu 6zellikle bu muhtesem yiizy1l gibi
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dizilerde tartisirken oradan sorular geliyor. Kardes katli meselesinden de soruluyor.”

(EO1-AL)

“En ¢ok merak ettikleri soru her yil karsilastigim soru hemen hemen her sinifta bir
kere kardes katli konusudur. Kardes katli konusu bugiinkii duygularla bugiinkii
diisiincelerle ¢ocuklarin anlamasi ¢ok zor izah etmesi de o kadar zor. Yani devletin

bekas! i¢in deniyor ama ¢ocuk bunu da anlamada zorlaniyor.” (KO1-AL)

“Ogzellikle harem en biiyiik takintilar1 en biiyiik takintilar1 yani. Kiyafetler cok soruluyor

mesela. Bir de kardes katliam1.” (KO2-AL)

“Evet, kesinlikle soruyorlar okul disinda derken genellikle televizyon dizilerinde
iste... evet genellikle de dyle bir de 6grencilerde bdyle bir sey yaklasimlarda son
donemlerde olmaya basladi bilmiyorum. Ogrencilerin genellikle klasik donemde
Topkap1 saraymi oldukca merak ediyorlar. Saray i¢i yasami merak ediyorlar.
Genellikle de boyle seylerden soruyorlar. Bir de saray ici entrikalar1 6grencilerin
ilgisini gekiyor. Iste ne bilim 4.Murad’da sarayda kadinlarm devlet yonetimindeki
etkisini, ondan sonra iste kardeslerinin ¢ocuklarin bogdurulmasi o6ldiiriilmesi
olaylarini giiniimiizdeki mantikla diisiiniiyorlar. Hocam diyor yani ben kardesimi ne
icin 6ldiireyim ki diyor devlet mi kardes mi ama tercihini yap devlet elden giderse

kardesine bir sey olmayacak.” (EOQ3-AL)
“Cok soruyorlar. Eskiden mesela biz ne verirsek onunla yetiniyorlardi. Ama su 5-6 yildir

ozellikle su muhtesem ylizyillar iste ne bileyim seyle bakis acilarinin ¢ok degistigine

inantyorum.” (KO2-AL)

“Evet, son donemde hani yeni diziler izliyorsunuz ya. Geliyor iste hocam bu
kardesini gercekten Oldiirttii mii? Bu bunun nesi iste hocam bu ger¢ek mi? bu boyle
midir? Diye tabi siirekli bu sorulara maruz kalryoruz. Iste bu kadar entrika var m1ydi?

Bu kadinlar gercekten bdyle giiclii miiydii? Genelde derste geliyor.” (EO-ML)

Goriismecilerden KO-THL, kendisine sorulan soru icerigi olarak test sorularini ifade eden

tek gériismeci olmustur;

“Yani ne soruyor derken hani test ¢ok ¢oziiyorlar. Test konulari, testle alakali, miifredatla
alakali testlerden geliyor soru su anda veya giincel bu diziler var ya tarihi diziler.” (KO-
[HL)

Dizi-filmlerin kurgu oldugu konusunda, 6gretmen goriismecilerin bir anlatim cabasi

oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:
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“Biz 6zellikle yani bu dizi filmleri iizerinde tartismalarimiz ¢cok oluyor. Gergcekten
boyle olmus mudur? Siz ne dersiniz? Boylemi falan dogrusu? Yani oradaki mi?
kitapta yazan m1 dogrusu? Bir de bu kadar ¢ok olay olmus mu? Diye soruyorlar simdi
biz dilimizin dondiigiince onun bir film oldugunu, kurgu oldugunu ama yani tarihi
bazi dizilerin tarihi gercekleri degerlendirerek, bazilarinin iste tarihi gerceklerinin
yada tarihi mekanlar1 ¢arpitarak da olaylar1 carpitarak da sunuldugunu bunu izah
etmeye calistyoruz dgrencilere. Ogrenciler bu film vasitasiyla biraz daha ¢ok soru

sormaya basladilar.” (EO1-AL)

“Daha ¢ok bu son déonemlerde muhtesem yiizyil gibi diziler yani Osmanl tarihiyle
dirilis gibi diziler ¢ekilmeye baslandi. Tabi ki bunlar1 soruyorlar tabi ki burada
filmlerde verilen reyting kaygis1 giidiildiigii i¢in yanhs seylerde veriliyor.
Ogrencilerimiz bazi seyleri yanlis algilayabiliyor Osmanli tarihinin o &yle
yasandigint zannediyorlar. Bu diislinceyi kirmak biraz zor oluyor ciinkii oyle
Ogrencilerin veya insanlarin halkin istedigi sekilde veya gormek istedigi sekilde
yansitildig1 i¢in tatbiki yanlislar1 goéremiyorlar. Bunu anlatmada biraz sikinti

yastyoruz dyle durumlar oluyor yani.” (EO2-AL)

“Cok yogun soru oOzellikle bu muhtesem yiizyil dizisi doneminde cok fazla
soruluyordu. Sdyle cevap vereyim yani 0grencilere bunun bir dizi oldugunu bir
sektor oldugunu baz1 durumlarin hani normalde iki kisi arasinda gecen iste kanuni
ve Hiirrem sultan arasinda gecen ¢ok 6zel konusmay1 hi¢ kimsenin tarihgilerinde
bilmesi miimkiin degil. Dizi seyirlik bir sey. Hani burada olan her sey gercek degil.
Ama tamamen gercek dis1 da degil ¢iinkii dizilerinde danismanlar1 var.” (KO1-AL)

Goriismecilerden, EO3-AL, televizyonlarda devam eden tartigma programlarinda
kullanilan ifadelerden sorular geldiginden bahsetmistir, bu sorular sayesinde 6grencide
yeni bir anlayisin gelistigini fark ettigini soylemistir;

“Televizyon programlarinda boyle tarih¢ilerin diinya goriiglerini yansitan en azindan

oyle bir Islamc1 yaklasim ogrencilerde git gide sezmeye basladim ondan sonra

iimmetci bir anlayisla birlik ve beraberligimiz saglamlasacagi yoniinde bir takim

boyle ileri geri sorular.” (EO3-AL)

Goriismecilerden EO-IHL, 6grencilerden fark ettigi, okul dis1 bilgi kaynaklarmi tv,

internet ve okumak seklinde siralamistir:

“Soruyor buradan tabi. Yillardan beri mutlaka dersin basinda derse baslarken sorusu

olan var m1? Diye basliyorum 6grenci belli bir zaman sonra bunu anliyor ki hocam
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bir seyler varsa aktaracagiz veya cevap verecegiz. Soruyorlar gérdiigiinii tv de veya
herhangi bir yerde mutlaka soruyor onunla ilgili biz aciklama yapiyoruz. Tabi birinci

olarak televizyon ikinci olaraktan internet ve {iiincii olarak okumak.” (EOQ-IHL)

Gériismecilerden EO-ML, grencilerin bakis acisinin degisimde 6gretmenin kullandig

yontem ve materyalin 6nemine dikkat ¢ekmistir:

“Ben Ogretmenin ¢ok etkili oldugunu diisiiniiyorum. Bununla ilgili benim de
sOyledigim iste 6zel galismalarim falan var yani. O da bir bulmaca pazilin pargalarini
¢ozme beynin iki tarafim1 kullanma iste. Smiftan sinifa degisiyor genel kiiltiir ne
kadar iyi olursa bakis a¢is1 ne kadar iyi olursa ¢ocugun yorumlama giiciide o kadar
artryor.” (EO-ML)
Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretiminde 6grencilerin zorlandiklar1 durumlari 6grenmek
icin tarih 0gretmeni goriigmecilere, “Osmanli tarihi ile ilgili 6grencilerin 6grenmekte

zorlandiklar1 konular veya ifadeler nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Gorligmelerden elde

edilen verilerin ¢6ziimleri asagida sunulmustur.

Goriismecilerden EO1-AL, EO2-AL, EO3-AL, KO1-AL, KO1-SBL ifadelerinde
Osmanl tarihi ders kitaplarinda Arapga ve Farsga terimler ile tamlamalara, 6grencilerin
eksik okumadan kaynaklanan zayif kelime haznelerine, ge¢mise kars ilgisizlige, ders
kitaplarinda yer alan kisa okuma metinlerine, icerigine ve bunlar1 sorunlu gordiiklerine

dair ifadeler kullanmislardir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Terimler Arapga ve Fars¢a oldugu zaman 6grenci bunlar1 6grenirken sikinti ¢ekiyor

yada telaffuzunda sikint: ¢ekiyor eksik ciimle eksik harf olabiliyor.” (EOQ1-AL)

“Konular derken simdi kelime hazneleri yok kavramlar eksik terimler eksik onun
i¢in burada bir sikint1 yasiyoruz. Tabii ki maddeler zorluyor tabi ki tarihler 6zellikle
tarihleri karistirtyoruz.  Yiizyillarda problem yasayabiliyorlar. Bu tarzda
sikintilarimiz oluyor ama daha ¢ok tabi ki gegmis ¢ogunun ilgisini ¢ekmiyor. Daha
¢ok teknoloji ¢ekiyor. Asosyallesiyorlar ve teknolojiyle birlikte yasiyorlar. Sosyal
medyada dolasiyorlar tarihti gecmisti yani ¢ogunun ilgisini ¢ekmiyor o kiiltiirii
kiigiikliikten itibaren vermek gerekiyor.” (EO2-AL)

“Ya birtakim seyler var iste kelimeler. Hala biz muhasara deriz. Cocuk anlamaz.
Deriz kusatma ne bilim. Bazen zaman zaman seyler geliyor teknik terimler geliyor.

Ben onlar bildiklerini diigiiniiyordum. Bazi seyler var Osmanlica terimler var Farsca

tamlama falan seyler bazen kanuniyle Ebusuud efendinin arasinda gegen karinca
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misali 2 beyti falan okudugum da higbir sey anlamiyor cocuklar. Onlari

sadelestirilmis sekli ile verdigimde anliyorlar ancak”. (EO3-AL)

“Ogrencilerde 6zellikle Arapga, Osmanlica kelimelerde sikintilar var o kavramlar artik
klasik olmus yani tarih dersi terimi gibi onlardan da vazgegmekte ¢cok kolay olmuyor ama

onlarin hani herkesin bildigi diisiiniilebilir.” (KO1-AL)

“Kavramlar yani tabii illaki biraz. Sahn-1 seman derken sahn nedir? Seman nedir? Ya da

iste Tiirkceden nispeten de Arapca, Fars¢a tamlamalar sikint1.” (KO1-SBL)

Tarih &gretmeni goriismecilerden KO1-AL, Arapga-Farsca tamlamalar icin ¢dziim

Onerisinde de bulunmustur:

“Her 6grencinin o Arapca kelimeyi o Farsca kelimeyi bildigi diisiinerek yaziliyor ama en
azindan bir yabanci dil oldugu bilinmesi anlaminda bir parantez iginde kelimelerin

karsiliklari verilebilir.” (KO1-AL)

EO3-AL, KO2-AL, KO2-SBL, Osmanli Klasik Dénem tarihine olan yogun ilginin
liniversite sinav kaygisi, okul sinavlari sebebiyle azaldigina dikkat ¢ekmislerdir. Tarihsel
donemler ve gecisler konusunda Ogrencinin zayifligini sdylemisler, es zamanliligin
kitaplarda olmadigina vurgu yapmislardir. Duraklama ve gerileme donemleri hakkindaki
konularin psikolojik olarak bir bariyere tabi tutuldugunu iletmis, siyasi igerigin yogun
olmasindan kaynaklanan sorunlara da vurgu yapmislardir. Bu bulgulara iligkin dogrudan

alintilar agsagida verilmistir:

“Genellikle de donemleri birbirine karistiriyorlar bunlar iste cok sey ama siz bizim
bir sekil {iniversite smavina bir yoniimiizle hazirlanmak zorundayiz. Iste ¢ikiyor
hocam ben bunu isaretledim ama o tarihte o adam yasamiyor fark etmedim diyor.
Donemle olaylarin arasinda bir kontak olmuyor yani. O dénemi anlatirken donemin
olaylarini veya donemde ismi gecen kisiler arasinda bir sey kuramiyorlar eglestirme
yapamiyorlar. Bu donemlere bir de Osmanli tarihinin klasik déoneminde Avrupa ile

iliskinlerini 6zellikle de daha ¢ok vurgu olsa daha iyi olur.” (EO3-AL)

“Es zamanlilik ¢cok az mesela ben Kanuniyi anlatiyorum kutsal Roma-Cermen,
anlagmalar, tarihler, maddeler ¢ok zorlarina gidiyor aslinda yani ana damar seyleri
Ogreniyorlar ama iste hocam bize bu maddeleri sdyleyecek misiniz, bize tarih
soracak misiniz en biiyiik kabusu bu ¢cocuklarin. Aslinda tarihten sinav olmasa inanin

ki biitiin okullardaki en dolu dersler tarih olur. Aslinda muazzam bir talep var hocam.
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Fencisinden tmcisinden. Oyle giizellikler ¢ikiyor ama smav fobisi hani bana ne
soracak. Cocuklar aslinda sey yapiyor. Bence tarih sey olacak tarih 6gretmenleri
konferans salonunda hazir olacak 50 kisi toplandig1 zaman bugiin ne konusmak

istersiniz? diye soylense inanin ki ¢cok daha farkli seyler ¢ikabilir.” (KO2-AL)

“Okuma parcalar1 falan diizelttiler biraz. Gerilemeden itibaren padisahlarda
karistyor ¢ok sik padisah degistiriyorlar. Olaylar cok yogunlastyor ve cetrefillesiyor.
Oralar1 anlamakta ¢ok giicliik ¢cekiyorlar acikcasi. Cok zorlantyorlar bana da sikayet
ediyorlar zaten. Bu oturmadi hocam yeniden konusuyoruz falan. Mesela seyleri
anlamakta zorluk cekiyorlar siirekli padisah degisiyor, siirekli olaylar gelisiyor
iilkelerle. Seyler ¢ok zorlaniyorlar yani o anlamda. O siireci daha ayiklamalilar bir
de seyde cok degisiyor biirokratik yapida ¢ok degisiyor oda ¢ok kafalarim
karigtiriyor. Ya sey biz atalarimizla oviiniilme fikri 0yle bir his birakmak istemem

acikcasi biz eskiden gok iyiydik e simdi niye iyi degilsin yani.” (KO2-SBL)

“Siyasi olaylarda o dénemlerde daha da karisiyor ya duraklama, gerileme ifadeler
var ¢linkii sey az Once soyledigim gibi Osmanlica kelimeler mesela ¢ok yabanci
kaldiklari i¢in iste o ifadelerle ilgilide sikintilar yagiyorlar, tabii imam hatip olmasina
ragmen cok fazla yani zihinlerinde mesela bir kelimenin s1g somut bir karsilig1 yok.
Yani ben onu mesela sey yapiyorsunuz iste igerisinden mesela Arapca kokenini
cikartyoruz, gosteriyoruz. Hani somutlassin diye. O sekilde zihinlerinde kalsin diye
o sekilde yani. Mesela bir Tanzimat dedigimde yani yenilik mesela kelime kokii o
mesela zihinlerde yok onu bulamiyor o kadar sig ki ona Tanzimat ne olabilir ne

olabilir boyle.” (KO-IHL)
EO-ML, anlasilmayi kolaylastirmak i¢in uyguladigi yontemden de bahsetmistir:

“Anlagsma maddeleri lizerinde ¢ok durmuyorum zaten ¢ok boguluyorlar sadece
bilmeniz gereken su diyorum bu anlagmayi, diger anlasmalardan ayiran su diyorum,
yani suray1 kaybettik buray1 kaybettik ¢ocuk zaten sevmiyor onlari da islediginiz

zaman artik kapatiyor kendini.” (EO-ML).
3.2.10. Simf Ogrencilerinin Osmanh Klasik Donemi Hakkinda Géoriisleri ve Bilgileri

Bu bulguda, 10. simif 6grencilerinin Osmanli Klasik Dénem tarihi hakkinda bilgileri ve

ilgi diizeyleri hakkinda bulgular sunulmustur.
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3.2.1. Ogrenci Goriisii

Gortismecilerden lise 0grencilerine “Osmanli sana neyi ifade ediyor? Neden?” sorusu

yoneltilmistir. Verilen cevaplar asagida sunulmustur.

Gergeklestirilen odak grup goriismelerinde, 6grencilerin en ¢ok vurguladiklar1 kavramlar
“Tirkliik ve Miisliimanlik”, “Tiirklik”, “zafer”, “savas” ile “hosgorii” olmustur. Bununla
birlikte gortismeciler, “Tirkiye’nin ge¢misi”, “benlik”, “atalarimiz”, “gosteris”,
“imparatorluk”, “gii¢”, “tarihin baslangic1”, “cihan imparatorlugu”, “Islam diinyasi
liderligi” “cok etnik gruplu”, “Koklii bir devlet” “fitne- fesad”, “merkezi otorite” “Fatih
Sultan Mehmet ile Istanbul’un fethi”, “kahramanlik”, “adalet”, “padisah”, “biiyiikliik”,
“yiicelik”, “idam” ile iligkili kavramlar1 hatirladiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgulara

iligkin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Tiirkiye’nin ge¢misi.” AL-EO1, “Tiirk’{in giicii.” SBL-EO2, “Diinya’y1 hiikkmetmis bir

Tiirk devleti.” AL-EO3, “Davranislariyla 6rnek alinan bir devlet Osmanli devleti,
Hosgérii bakimindan falan.” AL-KO3,“O zaman ki duruma gore ¢ok yardimsever
padisahimiz vardi. Yardimseverden kastim orda bir siirii seyler kurulmustu, nasil diyeyim
vakiflar falan orda fakirler ve zenginler arasinda pek bir fark yoktu. Onlarin da karni
toktu.” ML-EO3, “600 yiizy1l kocaman bir tarih, imparator ve tarih. Diinyay1 ayaklari
altinda ezmis bir yap1 yani.” SBL-KO2, “Benim icin tarihin baslangici. Tarihe y&n
verenler olarak goriilebilir. Su an ki Tiirkiye toplumunda ¢ok biiyiik bir etkisi var, ¢ilinkii
kim sOyledi tam olarak hatirlamiyorum sanirim tarih hocamiz sdylemisti. Tiirk akan bir
nehirdir Cumhuriyet’ten kesemezsin, Osmanli’dan kesemezsin, nehir akiyor ve biz oray1
analiz ediyoruz.” SBL-KO3, “Islam agisindan iyi bir devlet yani Osmanli.” IHL-KO1,
“Uzun yillar ayakta kalmis bir siirii irki i¢inde barindiriyyormus yonetim i¢inde, kokli.”
[HL-KO3, “Stratejik bolgesi agisindan ¢ok hani éneme sahip bu devletin bu devletin
koklii olmasinda da benimsedigi Islamcilik ¢ok giizel bence Islam’t sonuna kadar
yagtyorlar. Devsirilen ¢ocuklar1 da aile Hristiyan aldi ¢ocugu Hristiyan devam ediyor
mesela Islam’1 da Islamlastiriyorlar.” THL-EOQ3, “Her dénemde fitne fesadin oldugu,
baska bir sey aklima gelmiyor.” IHL-EO1, “Olaylar ve insanlarin yasadig1 déneme ait
seyler boyle savaslar falan. Boyle kahramanliklar falan. Direkt aklim fetihler geliyor.”
ML-KO3, “Zafer. Bir de Tiirklerin ve Miisliimanlarin yiiceligini.” ML-EO2.
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Gortigmecilerden lise 6grencilerine “Osmanli tarihinde 6zellikle ilgi duydugun bir donem

var m1?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar asagida sunulmustur.

Ogrenciler Osmanh tarihinde ilgi duyduklar1 dénem denildiginde en ¢ok, “Fatih Sultan
Mehmet ve Istanbul’un fethini” ifade etmislerdir. Ardindan daha az siklikla tiim okullarda
tekrar edilen donemler, “Yavuz Sultan Selim donemi” ve batililasma sonras1 ortaya ¢ikan
“Lale devri” olmustur. “Fetret”, “II. Mesrutiyet” ve “Kurulus” donemleri de sdylenmistir.

Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Fatih Sultan Mehmet dénemi. Istanbul’un fethinden dolay1 Fatih Sultan Mehmet. Ciinkii
topraklar ¢ok genis bir seviyeye ulasiyor, o zamanlar topragin varsa en giiclli, zengin
sensin yani biiylik bir yere hiikkmediyoruz yani. Yiizyillar boyu hicbir devletin yikamadigi
Istanbul’u almis olmas1.” SBL-EO1, “Ya Fatih Sultan Mehmet dénemi. Neden yani hem
mucizevi seyler dogmus biraz hani kabrinin bulunmasi Eylip Sultan’da falan hani Fetih
beni etkiliyor seviyorum. iste Istanbul’un fethinden dolay1 Peygamber efendimizin hadis-
i serifleri.” THL-KO2, “Benim de Yavuz Sultan Selim. Miisliimanlik cografyasinda
baskinligini ortaya koyuyor, evet ayriyeten Yavuz sultan Selim karakter olarak daha ¢ok
ilgimi c¢eken bir insan. Cok farkli bir boyut yani hi¢ hayatimda bdyle bir karakter
gormedim. Cok basarili bir insan. Bende halifeligin etkisi ve doguya yapilan seferlere
boyle 6nem vermesi ¢ok ilgimi ¢ekiyor. Ve devlet hazinesine en ¢ok katki saglayan.”
SBL-KO1, “Benim hem Fatih hem de Selim.” ML-KO3, “Fetret donemi, Hani iilkenin o
kadar iyi giderken bir yandan yiikselirken bosluga diismesi hani bir kisinin ya bir savasin
kaybedilmesiyle bosluga diismesi bu benim ilgimi gekiyor.” AL-EO3, “Himm kurulus
doneminde mesela daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor. Ciinkii yani yeni bir baslangi¢ her seyden
yani Bizans’in yikilmasindan dolay1 biiyiik devletlerin yikilmasi.” AI-KO1, “Batililasma
ve sonrasl. Ciinkii belirli bir kaliptan ¢ikilmaya calisiliyor hani diizenlemeler yapilmaya
calisiliyor, bir diizenlemeye sokulmaya calisiliyor. Evet, Miisliimaniz, Miisliiman bir
iilkeyiz ama eskiden ta Sel¢uklardan gelen bir sistemi daha farkli bir boyuta tasiyoruz.”
SBL-KO2, “Ya benim Lale déneminde dikkatimi ¢ekiyor. Ciinkii Lale devrinde bir
kabullenis var bu zamana kadar hani biz kendimizi ytiksekte goriip hani biz iyiyiz devam
ederiz tarzinda disliniirken bir anda Avrupa’dan Ornek almaya basliyor ve
eksikliklerimizi tamamlamaya basladigimiz bir donem.” Al-KO2, “Yani ilgimi ¢eken lale

devri, diger dSnemlerden daha farkli bdyle eglenceleri falan yiikselmis.” ML-KO2.
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Anadolu Imam-Hatip Lisesinde okumakta olan gériismecilerden birisi 1I. Abdiilhamit,

donemine ilgi duydugunu sdylemis, gerekcesini de agiklamistir:

“II. Abdiilhamit donemi, Abdiilaziz tahtan indirilmis sehit edilmis. V. Murat tahta
geemis bir sey yapamamis deli padisah zaten. Abdiilhamid’e muhtaglar orda
mesrutiyete mecbur bazilar1 Abdiilhamid’i kétiilemek i¢in Kizil Sultan lakabi falan
taktilar aslinda Abdul Hamit bunlarin hepsini biliyor kurulmak istenen yapiy1 dili ve
iretimi de biliyordu bunlarin hepsinin bilincinde olarak devleti 30 sene daha idare

etmisti ben en merak duydugum padisah Abdiilhamit’tir.” IHL-EO3.
3.2.2. Ogrenci Bilgisi

Goriismecilere, “Osmanli Klasik Déneminde Saltanat, Ordu, Ekonomi, Sosyal hayat, Din
ve inanig, Egitim ve Bilim basliklarindan hangisini daha énemli goriiyorsun?” sorusu

yoneltilmistir. Verilen cevaplar agagida sunulmustur:

Ogrenciler Osmanli Klasik Dénem tarihinde onemli gordiikleri kavramlari siralarken
agirlikli olarak “Padisah”, “Din ve inanis”, “Ordu” kavramlarini 6ne ¢ikarirken
“Saltanat”, “Yonetim”, “Hosgorii”, “Sosyal hayat” ile “Egitim ve bilim” kavramlarin1 da
ifade etmislerdir. Anadolu Lisesi 0Ogrencilerinden bir goriismeci ise, diger
goriismecilerden farkli olarak tiimiini Onemli gordiigiinii sOylemis ve nedenleriyle

aciklamistir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Birlik ve beraberlik ve ordunun giicii olabilir ¢linkii sosyal hayat baglamlart mesela.
Hosgorii falan yoksa zaten iilke biitiin olamaz.” AL-KO3, “Benim i¢inde ordu ve
yonetim.” SBL-KO3, “Ya bence Osmanli’nin her déneminde en ¢ok énem verdikleri sey
saltanatt1 ¢linkii her zaman devletin basinin olmas1 gerekiyor. Yani klasik donemde de en
onemli sey saltanatt1.” SBL-EO1, “Bence din.” IHL-KO2, “Din veya ekonomi, ya bir sey
olurken zaten karistyor siyasi seylerin i¢ine ama ikisi de 6nemli hem siyaset agidan hem
de.” IHL-KO3, “Din, saltanat, yonetim ve ordu.” ITHL-EO2, “Din ve bilim diyorum ben
de.” IHL-EO1, “Saltanat, Ordu olabilir.” ML-EO2, “Din ve egitim.” ML-EO1, “Egitim
ve bilim.” ML-KO3.

“Bunlar1 saydigimiz seylerin hepsini bir olmadan Osmanli bu kadar giiglii bir devlet

olamazdi. Buna gore ¢ilinkii mesela bir sefere ¢ikilacak ordu lazim ordunun giiglii

olmasi gerekiyor sosyal hayattaki insanlarin sosyal refah diizeni yiiksek olmasi lazim

yoksa sefere ¢ikildig1 zaman insanlar sefalet i¢inde yasayacak sefere ¢ikilmasi igin

158



seyhiilislamin izni lazim. Sefere ¢ikildig1 zaman bir yer fethedildigi zaman alindig:
zaman ee ganimet elde edilecek ekonomiyi giiclendirecek ve ¢ok kez drneginde
gordiigiimiiz gibi oradaki bilim adamlari Istanbul’a ¢agriliyor hani bunlarm hepsi bir

olmadan Osmanli devleti bu kadar yiikselemez bence.” AL-EQ3.

Gortismeci 6grencilere “Osmanli Klasik Donemi’nde devlet yonetimi nasildi?” sorusu

yoneltilmistir. Verilen cevaplar asagida sunulmustur.

Gortigsmeciler, Osmanli Klasik Donem tarihi devlet yonetimi i¢in Onemli olarak
gordiikleri kavramlari siralarken, “Padisah ve sinirsiz yetki” ile “Sinirli padisah yetkisi”
gibi birbirine zit kavramlari siklikla kullanmislardir. Bunun disinda “Hosgorii”, “Kisiye
bagli yonetim”, “Allah korkusu”, “Ordu”, “Dini kurallar”, “Orfi kurallar”, “Siki kurallar”,
“Zaman icinde degisen kurallar”, “Diizensizlik”, “Ayaklanma”, “Akil hocasi” gibi
kavramlar ile “Yavuz Sultan Selim” figiiriinii sOylemislerdir. Bu bulgulara iliskin

dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Padisaha kimse emir veremez ki.” ML-EO3, “Bence sinirsiz. Sinirl olsayd: Cumhuriyet
olurdu yani halkin kendi kendini yonetmesi gibi bir sey olurdu. Tek yonetime bagl
oldugu icin yonetiyor padisah istedigi gibi.” AL-KO3, “Bence ana beyin padisahti
divanda toplaniyorlard: padisahin her emri kesinlikle yerine getiriliyor bu kesin.” THL-
EO3, “Ya padisahin yetkisi hani ¢ok yiiksek yetkileri vardir. Istedigi zaman istedigini
yapabilir hani Seyhiilislam mesela bir sey diyebiliyordu ama engelleme gibi sans1 yoktu.
Bence padisahlar1 tutan sey Allah korkusuydu bir nevi yani. Ya bir seri kismi var bir de
orfi kismu var.” AL-EO3, “Padisahin yetkileri sinirsiz degil tabi ki de akil aldiklar1 biiyiik
bir hocast vardir mutlaka.” SBL-EQ2, “Yavuz Sultan Selim biraz farkli birisi benim
zihnimde, Yavuz Sultan Selim kendi akliyla planliyor ve bir siire sonra uygulamaya
geciyor ve o planin ne oldugunu sdylemiyor, hocasma bile sdylemiyor.” SBL-KOI1,
“Bence bir anayasal sistem gibi degil hani gorgii kurallar1 gore. Belli olmayan yazil
olmayan bir seyler var yani. Kurallar var hani dine de bagli normal hayata da bagli hani.
Kendisi de yonetmiyor belli bir kurallar var ama yazili veya sey degil. Goriinebilen
kurallar degil yani.” AL-EO1, “Mesela Seyhiilislama damgiyor. Divan iiyelerine
danistyor istisare en dnemli sey zaten.” IHL-EO3, “Bence ¢ok sikiyd: yasa, devlet falan.
Mesela bir seyi yanlis yaptiginda birisi, direkt idam.” ML-EO1, “Bence sosyal hayatla,
ordu daha ¢ok onemli. Ciinkii ordu onemli bir yerler kazanmak fethetmek gerekli.

Hosgoriide yani 6nemli seyler. Bence padisah bir yere kadar istedigi oluyor ama onun da
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siir1 var ¢linkii divan teskilatindaki o Seyhiilislam falan digerleri falan onlarin da
yetkileri oluyor. Padisahta bir yere kadar bence.” AL-KOIl, “Bence daha cok
ayaklanmalar vardi, ¢ilinkii yeni bir devlet kuruyorsun halkta birazcik isyan edebilir. Ben
boyle diisiinliyorum. Devlet yonetimi halka gore sikintili, yani normal aslinda halk

kabullenmiyor.” ML-EO2.

Goriismecilere “Osmanli Klasik Donemi’nde ordu ile ilgili neler diisiiniiyorsun?”’ sorusu

yoneltilmistir. Verilen cevaplar asagida sunulmustur.

Ogrenciler Osmanli Klasik Donem tarihinde ordu denildiginde, “Oturmus diizen”,
“Diinya genelinde giic ve egemenlik saglayan miilkemmel yap1”, “Savas taktikleri”,
“Pengik”, “Devsirme”, “Yeniceri”, “Timarli sipahi”, “Taraf tutma”, “Fitne-fesad ve
kutuplasma”, “Isyan”, “Genel gerileme iginde zamanla degisen ve gii¢ kaybeden ordu”
gibi kavramlarla anladiklarini ifade etmislerdir. Mesleki ve Teknik Anadolu lisesinden
iki 0grenci gorlismeci de devsirme sistemini giivenilmez buldugunu ifade etmislerdir. Bu

bulgulara iligkin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Ben ne kadar inisli ¢ikish olsa da yani arkadasin dedigi gibi ordu gii¢lii bir orduydu
clinkii diinya genelinde egemenlige sahiptik ve bunun ekonomik yandan tamamdi
cogunlugu ordu sayesinde oluyordu ve ordu énemli.” Al-KO1, “Ya karisiklik var hani
bdyle ne bileyim kendilerine giliveni var hani pek yenigeri isyan ediyor siirekli zaten bir
yerden sonra padisah oldiirdiikleri de var.” AlI-EQ2, “Ordu oturmus bir diizen halinde
devam ediyor. Iste timarli sipahiler falan var onlar ayn1 zamanda kap1 kulu. Giigliiler evet
¢iinkii koruyor.” SBL-KO1, “Cogu devlete gore daha diizenli ve daha giiclii.” SBL-EO],
“Her dénemde de askeri alanda giiclii olan bir devlet.” SBL-EQ2, “Klasik déneme
baktigimizda orduda yavas yavas taraf tutmalarin oldugunu diisiinliyorum. Ciinkii o
saltanatta belli sehzadelerin desteklenmesi, desteklenmemesi yeni ¢erilerin yaptig1 gibi.
Bunlarm klasik dénemde orduda kutuplastigini diisiiniiyorum.” SBL-EO3, “Bence sey
timar sistemi ¢ok 1yiydi. Cok iyiydi bence sonugta devletin hazinesinden para ¢ikmadi.
Yani bir ordu yetistiriyorlardi.” THL-KO1, “Ordu deyince benim aklima savas taktikleri
turan taktigi falan bagliliklari falan dyle seyler geliyor.” IHL-EO2, “Zamanla timar
sistemi de bozuldu.” IHL-KO1, “Bence de donem dénem giiclii, Hristiyanlarda galiba
pencik sistemiydi o sistemden diistiilinii diislinliyorum ben. Ciinkii yani giivenilmez.

Bence kendi milletinden bile hainler ¢ikabiliyorsa bagka dinden bagka iilkeden olan niye
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sahip ¢iksin. Yani isyanlar cikabilir de tutabilir de. Ben 6yle diisiiniiyorum.” ML-EO1,
“Devsirme bence iyiydi ¢iinkii zaten kiiciik yasta aldiklar1 i¢in ¢ok bir bilgiler yoktu kendi
dinlerine, Islam dinine gdre hareket ettiler. Zaten giiclii cevik olanlari alryorlardi ona gore
yetistirirlerse bence yararli olabilir.” ML-EO3, “Bence hem yararli hem zararli olabilir.
Yani kiiciik yasta olduklart i¢in yetistirilebilir oluyorlar. Mert’in dedigi gibi ihanet
edebilme ihtimali var.” ML-KO1.

Goriismecilere “Osmanli Klasik Donemi’nde ekonomi nasil islemekteydi?” sorusu

yoneltilmistir. Verilen cevaplar asagida sunulmustur.

Ogrenciler Osmanli Klasik Dénem ekonomisi i¢in énemli olarak gordiikleri kavramlar
siralarken; “Giiglii ekonomik ve idari diizen”, “Vakiflar, vergi”, “Ticaret”, “Timar
sistemi”, “Tarim ve toprak diizeni”, “Savas tazminatlar1”, “Ganimet”, “Kapitiilasyon ile
yonetilen denge politikas1” ve “Kapitiilasyon ile ¢oken ekonomi” kavramlariyla climleler
kurmuslardir. Ticari hayatin islemesi konusunda ise, “Lonca”, “Ahi teskilat1” ile ilgili

kavramlara yer vermislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Vergiler.” SBL-EO1, “Aldiklan vergiler.” ML-KO3, “Bogazlardan vergiler almiyor.”
SBL-KO3, “Biiyiik yollara hakimlik. Ipek, baharat.” THL-KO3, “Savas tazminatlar1.”
SBL-KO3, “Fethedilen yerdeki ganimet.” SBL-KO2, “Savas ganimetleri olabilir.” ML-
EO1, “Yani fetihlerdeki olan ganimetler.” IHL-EO3, “Kéyliilerin yetistirdigi tahillar.”
ML-EQ3, “Toprakta ayni1 zamanda isleniyor, ticaret var ayn1 zamanda. Istanbul merkez
oldugu icin yerlesik bir ticaret var. Aslinda oray1 merkez baz alirsak kervansaraylar var,
o baharat yolu falan var onu tekrar canlandirmaya calistyorlar hatta.” SBL-KOI,
“Vakiflar miydi yok o seydi vakiflar var. Evet, yani sey vardi ambarlar fethettigimiz
yerlerden gelen ganimetler. Bence onlardan geliyor topraklardan zaten bir yerde bir
kaybimiz olmuyor en azindan oraya hani gelir oluyor asker olaraktan bence bunlardir
yani.” AI-EO2, “Bana gére toprak ve tarim daha ¢ok savas tazminatlar1 da ekonomiye
katkida bulunuyor. Onlarin basinda belli kisiler oluyordu yani adini hatirlamiyorum o
kisinin yani belli kisiler oluyordu onlar? Vergileri veriyordu eger toprak kullanilmiyorsa
baska birisine veriyor o devam ettiriyor dyle diye hatirliyorum.” AL-KO1, “Mesela bir
koyli li¢ senedir topraga islemiyorsa o devlet tarafindan alinip baskasina verilir mesela
bizim tarlamiz var ya yan tarladaki komsumuz kag¢ senedir topraga bakmiyor orman oldu

gitti orast yani bence. O diizen ¢ok iyi.” IHL-EO3, “Topraklarda hani asker
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yetistiriyorlardi o bolgede olan seye karsi hemen asker gonderimi oluyor bir de savaslarda
oradan asker geliyordu tam devlet asker yetistirmis oluyor hem topraga islemis
oluyordu.” AL-EO2, “Fransiz dis iilkelerin kapitiilasyonu mu? Basta Kanuni Sultan
Stileyman zamaninda mi1 veriliyordu tam hatirlamiyorum. Basta verilen kapitiilasyonlar
aslinda hani bir dostluk amagli belki de hani dis politikayla alakali birbiriyle diistirmekle
alakali orasini tam bilmiyorum ama sonradan hani savaslardaki savaslardan sonraki
anlasmalarla da verdigimiz kapitiilasyonlar Osmanli dénemini ¢okiise stiriikliiyor.” Al-
EO1, “Kapitiilasyonlar hani denge politikasin1 uygulamak icin baz iilkelere verilen
ayricaliklardir. Yani bir yerle savasirken baska bir yerden tepki almamak i¢in orayla aray1
iyi tutuyor.” SBL-EO2, “Ahi teskilati, Lonca teskilatr.” IHL-KO2, “Evet fiyatlar
belirleniyordu onu hatirliyorum ama Lonca teskilatin basindaki.” IHL-KO3.

Gorlismecilerden 6grencilere “Osmanli Klasik Donemi’nde millet kavrami sence neyi

ifade ediyor?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar asagida sunulmustur.

Goriismeci d6grenciler, Osmanli Klasik Donem tarihinde hosgorii denildiginde, din-dil-irk
ayrimi yapmaksizin toplumsal esitligi anladiklarini, “yargida adalet”, “diistik vergi”,
kavramlarini siralamislardir. Millet kavrami denildiginde ise Osmanli halkini, tim
toplulugu, millet ayrimciligi yapmamasini anladiklarini ifade etmisler, hosgoriiniin
devletin uzun 6miir yasamasinda etkili oldugunu sdylemislerdir. Bunun altinda yatan
sebepleri siralarken de toprak genisligi, padisahlar ile halifeligin etkisini 6nemli
gordiiklerini sdylemislerdir. Sosyal Bilimler Lisesi’nden goriismecilerden birisi ise
Osmanli 1rk1 kavramindan bahsetmistir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida

verilmistir:

“Osmanli birgok milleti i¢inde barindiran bir iilkeydi yani imparatorluk.” SBL-EO3,
“Herkese esit yaklasarak isyan etmelerini dnliiyordu.” SBL-KO2, “Osmanli hosgoriisii
herkese esit davranmak aslinda din dil itk ayrimeilik olmamasi.” “Ama sey vardi mesela
Hristiyanlig1 zorla kendi dinine ¢evirmeye calisiyorlardi. Osmanlida boyle bir sey yoktu
yani herkes kendi dinini dzgiirce yasayabilme” AL-KO1, “Millet ayrimeilik yapilmamasi
Osmanli’nin hoggoriilii karsilamasi falan ¢ok iyi yerlere kadar geldigini diislinliyorum.”
[HL-EOQ2, “Kendi agimdan bakacak olursam su an ki Osmanl tarihine, millet tek bir
varlik olarak goriiliiyor daha cok ciinkii ¢ok fazla etnik grup var Osmanli’da. Ayni

zamanda dogudan go¢ aliyor, Orta Asya’dan go¢ aliyor, aym1 zamanda fetihler devam
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ediyor, topraklarini genigletiyor yani millet tek oluyor, Osmanl 1rk1 gibi bir sey sz
konusu millet olarak ¢iinkii her irktan insan var ve zamanla basamak atlayabiliyorlar,
kendi mesleklerinde, hayatlarinda.” SBL- KO1, “Adalet daha iyi bir sekilde uygulantyor
bence kadilar dine gore o kisiyi yargiliyor, adalet dogru bir sekilde stirdiiriiliiyor daha
cok. Bu birazda seyden kaynaklanmiyor mu? Sonugta padisah ve iilke geneli ¢ogunlukla
Miisliiman, kendi i¢lerinde bu bir politika sekli aslinda.” SBL- KO1, “Ya bir siirii millet
yani bir siirii Ermeni’si bir siirli millet toplanmis bir araya gelmis birlik beraberlik
bulunmus ve tek millet olmus ama bunlarin mesela haklar1 ayr1 nasil desem Miisliimanin
ayr1 Ermeninin ayr1 olarak hakkini savunuyor yani. Ama yine de tek millet.” IHL-KO1,
“Ciinkii sey istedigi dini yasayabiliyordu, dine karismiyordu.” ML-EO3, “Kesinlikle,
clinkii diger milletlerin dinine karigsaydi, herhangi bir seylerine karigsaydi isyan

cikabilirdi.” ML-EO3.

Ogrencilere “Osmanli Klasik Dénemi’nde yapilmis sanat eserlerinden hangilerini

biliyorsun?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar asagida sunulmustur.

Ogrenciler, Osmanli Klasik Donem tarihinde yapilmis sanat eserleri i¢in, cami, saray,
tirbe, han, hamam, kervansaray, medrese, kiitliphaneleri, kiilliyeleri, kaleleri
hatirladiklarini s6ylemislerdir. Mimar Sinan’dan bahsetmisler ve 19. ylizy1l saraylarini
siralamiglardir. Lale devrinde sanat eserlerinin sayisinin daha fazla oldugunu klasik
donemde sanat eserleri hakkinda yeterli konu islenmedigini sdylemislerdir. Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesinden segili goriismeciler, Osmanli Klasik Doneminde yapilmig
sanat eserleri i¢in diger okullardaki goriigmecilerden farkli olarak kitap, hat, minyatiir,
ebru sanatindan bahsetmisglerdir. Goriigmecilerden birisi de heykelcilik demistir. Bu

bulgulara iligkin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Dini yap1, camii. Yapilan saraylar, kesinlikle.” SBL-EO3, “Camiler var galiba” AI-EO2,
“Tiirbe, medrese.” SBL-EO2, “Benim aklima saraylar, camiiler geliyor o dénemde “IHL-
KO3,“Fatih kiilliyesi de var bu da ¢ok amaglh bir yap: icinde mektep var tabii cok 6zel
seyler var. Cok amagcl kullanilan.” ITHL-EO3, “Han hamam” AL-KO1, “Kervansaraylar
var Istanbul’un su tastyan suyu” AL-EO1, AL-EO3, “Mimar Sinan eserleri.” IHL-EO3,
“Aym zamanda kitap, kiitiiphane daha c¢ok cikiyor, hat sanati gelisiyor.” SBL-KO1,
“Mimar Sinan geldi benim de ilk aklima” SBL-KO3, “Bana da camiiler geliyor 6zellikle

Kanuni déneminde yapilan Mimar Sinan’in yaptig1 bu Siileymaniye Camii.” SBL-KO2,
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“Evet Mimar Sinan’in camileri kaleler vardir biiyiik ihtimal. Sanat eseri lale devrinde ¢ok
fazla.” AL-KO2, “Ne olabilir bilmiyorum ki. Sultanahmet var.” AL-EO1, “Ciragan
saray1” AL-KO2, “Topkapi saray1” AL-EO3, “Daha ¢ok camii iizerine geliyor. Kiilliyeler
vard1 bir de camii zaten biitiin yap1 oldugu i¢in. Kiilliye olarak Siileymaniye kiilliyesi
tamamen. Cok fazla bildigimi sdyleyemeyecegim Bursa’da da Ulu Camii falan olmasi
gerekiyor. Yani mimari acidan direkt istanbul’un camileri yani iste Sultanahmet falan.
Yildiz ve Ciragan var ama onlar daha ¢ok yeni.” SBL- KO1, “Saray ismi veririmde klasik
donemde mi bilmiyorum ¢iinkii saraylarin yapilis tarihini bilmiyorum. Yani Topkapi
sarayl, Dolmabahge olabilir. Dolmabahge biraz daha yeni.” SBL- EO3, “Kur’an
sayfalarma yazilan yazi vardr.” ML-EO1, “Hat. Hat olabilir.” ML-KO2, “Ebru vardir.”
ML-EO1, “Minyatiir.” ML-KO2, “Heykelcilik.” ML-KO1.

Goriismecilere “Osmanli Klasik Donem tarihinde yasamis bilgin olarak kimler vardi?

Isimlerini sayar misiniz?” sorular1 ydneltilmistir. Verilen cevaplar asagida sunulmustur.

Lise 6grencileri, Osmanli Klasik Dénem tarihinde bilginler konusunda, agirlikli olarak
Takiytiddin-Astronomi, Evliya Celebi-Seyyah, Mimar Sinan-Mimari, Piri Reis ve
Barbaros- Harita, Hezarfen, Lagari- Galata ugusu ifadeleri ile bilim insani-bilim alam
eslestirmesi yapmustir. Bununla birlikte, Ali Kusgu-Matematik, Sabuncuzade Serafeddin-
Tip eslesmeleri de sdylenmistir. Anadolu imam-Hatip Lisesi’nden segili goriismeciler,
Bilim, sanat ve bilginlerden ¢ok fetih konularinin agirlikli islendigini séylemislerdir.
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nden seg¢ili gériigmeciler, Osmanli Klasik Donem
tarihinde bilginler konusunda, az sayida isim saymuglardir. Bilgin ve calisma alani
denildiginde yanit verememislerdir. Diger okul goriismelerinde sayilmayan Edebali ismi
sOylenmistir. Birden fazla goriismeci ise hatirladiklar: bilgin ismi olmadigini séylemistir.
Sosyal Bilimler Lisesi’nden bir 6grenci, herhangi bir bilim alani ile iliskilendirmeden,
Ebus Suud Efendi ve Ahmet Zamani Hazretleri demistir. Anadolu Lisesi’nden bir
goriismeci ile Sosyal Bilimler Lisesi’nden bir gériismeci de ibn-i Sina demistir. Bu

bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Takiyiiddin Mehmet” AL-EO2, “Rasathane. Gokyiiziinii inceliyorlardi.” AL-KO2,
“Seyyah diyorum, Evliya Celebi.” AL-EO1, “Mimar Sinan bence ¢ok bilgin bir isim”
AL-EO3,“Ali Kuscu”, “Piri Reis.” SBL-KO2, “Hezarfen Celebi.” SBL- KO3, “Baska bir
bilgin olarak Hazar Fen Ahmet” Al- EO3, “Hezarfen Celebi’yi demistim. Hezarfen o
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donemlerde Avrupa’da bayagi yanki uyandirmisti, Galata kulesinde ilk uzun siire ugan
insan olarak. En azindan bu sene ki okul miifredatinda vardi paragraf olarak olsa bile.”
SBL-KO3, “Evliya Celebi, ayn1 zamanda Barbaros Hayrettin Pasa diyebiliriz bence,
kendisinin haritalar1 var. Cok fazla bilim adami yetistiriyorlar isim kalmiyor akilda.
Evliya Celebi, oOlciitlerini bilecek seviyede insan degilim ama kendisi cografyaci bence,
en basit tabiriyle gezgin. O donemin biitiin tarihi mekanlari, toplumsal yapisini verisini
sunuyor o déneme ait.” SBL-KO1, “Bilgin deyince. Piri Reis” IHL-KO2, “Lagari ilk defa
roketi bulmustu. Takiylittin Rasathane. Sabucuzade Serafetin’in Tip alaniyla ilgili kitab1
vardr.” IHL-EO3, “Edebali var.” ML-EQ2, “Yok.” ML-EO3, “Benimde yok.” ML-KO2,
“Ebu Suud Efendi. Bence bilgindir yani ¢ok bdyle adindan s6z ettirmis. Bir de sey var
Ahmet Zamani Hazretleri.” SBL-EO3, “Ibn-i Sina” Al- KO1, “Ya geldi ama o dénemde
mi bilmiyorum yani, Ibni-i Sina.” SBL-EOl, “Ben ¢ok iistiinde duruldugunu

hatirlamiyorum agikgas1,” THL-KO1, “Daha ¢ok fetihler” IHL-KO3.

Gortigmecilere  “Osmanli  Klasik Doénem tarihinde egitimin nasil  oldugunu

diisiiniiyorsun?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar asagida sunulmustur.

Anadolu Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi’'nden katilimcilar Osmanli Klasik Donem
tarihinde egitim denildiginde, giiniimiize gore daha verimli ¢alisan bir mesleki egitim ve
Ogretimi anladiklarin1 sdylemislerdir. Egitim kurumu olarak, medrese, tekke ve
Enderun’u saymislardir. Devsirme sistemini agiklamis, medreselerin dini olmaktan ¢ok
ilmi oldugunu, Fatih’in medrese ac¢tigin1 da eklemisler, medreselerin dini olmaktan ¢ok
ilmi, devlete ¢alisan kazandirmaya doniik oldugunu, ilk medresenin Orhan Bey
zamaninda acildigini da eklemisler, egitmenligin babadan ogula devreden bir sistem
oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilerden birisi, egitim sistemi i¢inden ¢ikan devsirme
vezirler ile ilgili siiphelerinden bahsetmistir. Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nden segili
goriismeciler, Osmanli Klasik Dénem tarihinde egitim denildiginde daha ¢ok dini egitimi
anladiklarin1 sdylemislerdir. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nden secili goriismeciler
de Osmanli Klasik Donem tarihinde egitim denildiginde daha ¢ok dini egitimi
anladiklarini, farkli dinler i¢in farkli egitim kurumlarinin var oldugunu sdylemislerdir.
Egitim sisteminin insanlar1 yeteneklerine goére ayirdigini, giliniimiize gore daha iyi
calistigini ifade etmislerdir. Medreselerde din ve bilim konularmin 6gretildigine dikkat
cekmislerdir. Goriismecilerden birisi kadinlarin egitildigi bir kurumun varligim

hatirladigini sdylemistir. Tlk medresenin agilis1 konusunda tiim okul tiirlerinde iznik-
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Orhan Bey ifadeleri kullanilmistir. Fatih Sultan Mehmet’in medrese actig1 da yine tiim
okul tiirlerinde tekrar edilen bir bilgi olmustur. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar

asagida verilmistir:

“Medreseler var ondan sonra Enderun mektepleri var. Sonra devsirme yoluyla yabanci
cocuklar Tiirk ailelerinin yanina veriliyordu. Medreseler dini egitim daha ¢ok ilmi
O0grenmek ig¢in.” AL-EO1, “Medrese” THL-EO1-KO2-EO3, “Enderun” [HL-KOI,
“Sibyan” IHL-EO1, “Tekkelerde egitim var.” AL-EO2, “Simdiki gibi hani cocuga
bilmem kag senede her seyi 6gretelim sonra bir yer se¢sin degildi kiigiikten itibaren hani
ayakkabi alacaksa ayakkabici ona gore egitim veriliyordu. Dersin ya hani usta-g¢irak
iligkisi igerisinde. Hani hocalar soyle olur c¢iraklik belgesi iste ustalik belgesi usta
ogreticilik belgesi tarzi seyler.” AL-EO3, “Kendi adima sdyleyecek olursam az bir
arastirma yapmistim ¢ok 6nceden. Bence ¢ok harika bir sistem ¢iinkii sibyan mektepleri
var, ondan sonra medrese var, medreseden sonra Enderun muydu? Yani kademe kademe
ilerliyor ve her 6grenciye kendi alaninda egitim veriliyor, bu ¢cok 6nemli bir sey benim
zihnim acisindan. Miilkemmel isleyen bir sistem ve alaninda uzman kisilerle devam
ediyorlar yollarina. Mesela baz1 cocuklarin kapasitesi yavastir ona gore egitim goriiyor,
bazisi ¢ok hizlidir hemen isliyor basamak atliyor, daha ¢ok kisisel ilgilenerek egitim
veriyorlar. Daha iyi bence su an ki giiniimiize gore.” SBL-KO1 “Yani arkadasimiza
katiltyorum, hepsini sdyledi zaten. Her 68renciyi kendi alanina gore egitmek yani belli
bir sey yok illa bu dersi goreceksin diye, herkes kendi yetenegine gore egitim aliyor.”
SBL-EO1, “ilk sorunuza cevap vermek istiyorum ben. Medreseler niye agiltyor sorusuna,
hani devlete bagli devletin ilerlemesine katki saglayacak kisiler yetistirmek i¢in bence
egitim.” SBL-EO3,“Benim icinde ayn1 sekilde ama biraz daha bu devsirmelerin iistlere
¢ikmasi yani bu veziriazamlara kadar ¢ikmalar1 hep soru isareti olmustur. Yani giiven
acisindan. Yani rahatsiz degil de bilmiyorum giiven agisindan degisik gelmisti.” SBL-
KO2, “Fatih Sultan Mehmet zamaninda oldugunu hatirliyorum. Ilk medreseyi Orhan Bey,
Iznik’teydi galiba.” SBL-KO3, “Orhan gazi ilk medreseyi Iznik’te mi agmist1? Sey Fatih
Sultan Mehmet, Fatih Kiilliyesi” IHL-EO3, “Bilime 6nem veriliyordu bence ¢iinkii orada
bilimle ugrasan insan ¢ok.” ML-KO2, “Bu kadinlarin ayr1 bir yerde egitim gordiigii bir
yer vardi da?” ML-KO2.
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3.3. Tarih Dersleri ve Egitiminin Degerlendirilmesine Iliskin Goriisler

Goriismecilerden tarih egitimcisi ve tarih¢i akademisyenlere “Tarih dersleri sizce nasil
islenmelidir?” sorusu yoneltilmistir. Ortadgretim diizeyinde tarih derslerinin nasil
islenmesi gerektigi ile ilgili distlinceleri, tanimlamalar1 ve tespitleriyle ilgili goriisleri

alinmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin ¢oziimleri asagida sunulmustur.

Gorlismecilerden, TE3, OT3, TE4, TE2, OTADI tarih 6gretimi i¢inde askeri- Siyasi
anlatimin yogun oldugunu, sosyal- kiiltiirel tarihe yeterince 6nem verilmedigini, materyal
kullanmanin artmas: gerektigini, kronolojik anlatimdan uzaklasmak gerektigini
sOylemislerdir. Goriismeciler, davranmigct anlayis yerine yapilandirmaci anlayis
cergevesinde, 6grenci merkezli ve yenilik¢i 6gretim yontemleri ile dolu bir sekilde
uygulanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar agagida

verilmistir:

“Politik tarih, askeri tarih anlayis1 hala yikilmis degil. Kiiltiir tarihi, medeniyet tarihi
var ama ¢ok az igerik acisindan oran olarak bunun arttirilmasi gerekir da daha da
ziyade iste giiniimiizde 6grenciler aslinda buna daha ¢ok 6nem veriyorlar, ¢ok ilgi

¢ekiyor aslinda.” (TE,3)

“Tarih Ogretmenleri miifredata uygun olarak ve agirlikli olarak siyasi tarih
gelismelerini kronolojik bir ¢erceve igerisinde vermeye gayret ediyorlar. Bunu ¢ok
saghkli bulmuyorum. Ogrenci merkezli, teknolojinin gelisim siireglerinden istifade
edilen bir anlayisin yayginlastiritlmast gerekmekte. Avrupa’daki gelismelerle,
dogudaki gelismelerle karsilastirmali bicimde vermeye gayret etmek lazim. ikincisi
tarih dersinde kullanacagimiz materyalleri hizli bir sekilde doniigtirmemiz
gerekiyor. Her seyi ders kitaplarinda veremeyebilirsiniz ama 6grencinin merak etme
ihtimali olan herhangi bir konuyu oraya bir isaret koymak suretiyle akilli cep
telefonlarindan dijital kaynaga ulasip orda kafasinda olusan sorulart hemen giderme

imkanimiz da bulunmaktadir.” (OT,3)

“Lisedeki tarih derslerinde de maalesef davranig¢t yaklagimin etkilerini halen
lizerimizden atamamigiz. Bir aksakalli tarih 6gretmeni figiiriimiiz var kutsal kitap
kivaminda gordiigiimiiz tarih ders kitaplarimiz var orada sert bir sdylem var siyasi
tarih anlatiliyor antlagmalar 6grencileri yoran antlasma maddeleri var. Sadece
kronolojik tarihi anlatmaktan vazgegelim bu siyaset putunu yikalim. Devleti devlet

yapan sey sadece topragin fethi degil bu devletin biiyiidiigii donemdeki padisahlarin
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donanimi, halkin donanimi dénemin egitim sistemi, maliye sistemi, Islam dininin
nasil algilandig1 gibi. Biraz yorulacaksiniz biraz hazirlik yapacaksiniz ve
Ogrencilerinizi de rahata alistirmayacaksiniz. Onlar da sizinle yorulacak, Avrupali
tarih egitimcilerinin son dénem c¢ok dnem verdigi coklu bakis acilar1 ¢cok boyutlu
bakabilme isini onlara da yasatabilmemiz lazim. Ben 50-60 yasindaki adamlarin

istasyon teknigiyle etkinlik yaparken ¢ocuklar gibi sen oldugunu goérdiim” (TE,4)

“Kiiciik hassasiyetler disinda herhangi bir dénemi 6n plana cikarip ta o nasil
islenmelidir gibi bir soru bana ¢ok makul gelmiyor. Ortada iki olasilik var ya bunu
siz vatandaglik aktarimi ekseninde bir sekilde iglersiniz ya da bunu hani sosyal
bilimlerin ve tarihi yontemlerin merkezi alarak ise kosacagimiz kanit temelle tarih
ogretimiyle islersiniz. Oykiiyii vermeliyiz bizim de hatalarimiz vardi diyebilmeliyiz
geri baktigimizda. Tarih 6gretimi vicdan isidir 6lmiis aktorlere karsi vicdan isidir.”

(TE,2)

“Bol malzeme kullanilmasini isterim. Sinifa materyal getiririm. Bunun i¢in de harita
zaten olmali ¢iinkii yer ¢cok dnemli yeri algilama agisindan ama onun diginda insan
figlirlerinin ve materyalin oldugu artik Osmanlinin vazosu mu dersiniz minyatirleri
mi dersiniz Topkapt sarayr mi1? Gorsellik olursa ¢ocuk igin biraz daha gekici
kilinabilir ve oraya daha baglanabilir. Minyatiirleri gostermek isterim. Biraz ¢agdas,

modern olmak i¢in mesela 6grenci miizeye gotiiriillmelidir.” (OTAD,1)

Goriismecilerden OT2, OT4, OT5, TEl, TES5, OTAD3, OTADS5 tarihi kurumlarin
gelisiminin  kavranmasinin  6nemli oldugunu, Osmanli’nin ¢ok kiiltiirlii yapisini
anlamaktan uzak oldugumuzu, tarih 6gretmeninin 6gretime bakisinin 6nemine dikkat
cekmislerdir. Tarihsel diistinme siireclerinin eksikligini vurgulamais, tarihsel empatinin,
kanit temelli ve karsilastirmali gretimin 6nemli oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilerin
pedagojik durumlarinin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan

alintilar agsagida verilmistir:

“Tiirk, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin Osmanli'y1 hem bakiyesi olarak goriiyor
hem devami olarak goriiyor. Yunanlar, Araplar, Bulgar'lar Osmanli tarihe sahip
cikmiyor. Ben gengligimde diyelim Ermeni, Ermeni Tanzimat- Islahat biliyorsun
yani, Jandarma komutami oldu, bakan oldu, miidiir oldu falan ¢ok sagirmistim.
Miiesseseleri bilmek lazim, kurumlari, tarihi iyi bilmek lazim. Tabi ¢ok fazla

materyal olmasi lazim. Osmanli tarihinde seyden vazgecilmesi giizel oldu kurulus,
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ylikselme, duraklama, gerileme aslinda bunlar pedagojik acidan iyiymis goriiniiyor

ama degil.” (TE,1)

“Bugiin hem iiniversitedeki Tarih Ogretmenlerimizin hem de Lisedeki Tarih
Ogretmenlerimizin 6grenciye yukaridan agagiya biitiin konular1 veren, hic bir bosluk
birakmayan, birakmamaya c¢alisan, her yeri ben verecegim, anlatacagim, 6grenciye
anlatmak zorundaymm, kronolojik biitiinliigii ben insa etmek zorundayim. Yoksa
bunlar baska bir yerden bunu 6grenemeyecekler pozisyonuna giriyor. Toplumun
Tarihe ilgisi Sosyal bilgilere ilgisi, okumakla da alakali, dogrudan dogruya okuma
iizerine kurmamiz gerekiyor. Cok diisiik seviyelerde kaldigin1 biliyoruz.
Ogretmenin derste aktdr olmasi ¢ok onemli. Tarihi sevdirme agisindan lazim,
birincisi tarihgi sinifta aktor olacak, ders 6gretim yontemi olarak, ¢ocuklari esas
kaynaklara yonlendirip onlara arastirici bir mantikla sevk etmesini bilecek.”
(OTAD,5)

“Burada 6gretmenin tarih egitimine nasil baktig1 énemlidir. Ogrenci merkezli mi
bakiyor olaya yoksa bizim klasik kronoloji ve 6gretmen merkezli mi bakiyor olaya
yani onun olaya bakis agisi seyi etkiliyor tabi nasil 6gretilecegini ama herhangi bir

doneme cok fazla 6nem atfetmiyorum yani.” (TE,5)

“Bilgi olacak ama ¢ocuga sadece bilgi yiiklemekle de olmaz. Bilginin kapisin
acacagiz onu ona ogretecegiz. Onun i¢in o kiigiik arastirmalar diyorum ya onlar
mutlaka yaptirmak lazim. Bu yolu gostermek lazim. Meraki uyandirmak lazim.
Kurumsal agidan bakildiginda kurumlarin temel 6zelliklerini ve doniisiimlerindeki
ozellikleri ortaya koymak lazim. Teorik derslerde gorsel ve isitsel (mimari, hat,
miizik vb. alanlarinda) malzemenin, tarih film ve dizilerinin kullanilmas1 gerekir.
Televizyonlardaki tarih programlarinin izlenmesi ve bunlar hakkinda tartigma

yaptirilmasi diisiiniilebilir. Belgeseller muhakkak derslerde kullanilmalidir.” (OT,5)

“Bana gore tarih karsilagtirmali ve mukayeseli bir sekilde islenmelidir. Ayni zaman
dilimi icerisinde 1400-1500 bandinda Akdeniz de diger Ispanya’min durumu
Italya’'nmin  durumu tamam mu, Ingiltere’nin durumu, Fransa’nin durumuyla
karsilastirarak yani eger orada bir Pax Ottomana’dan bahsedilecekse, bunun neden

ve gerekgelerinin de digerleri lizerinden anlatilmasi gerekir.” (OT,4)

“Cag meselesi ¢cok 6nemli bir konu su tarihte bagladi su tarihte bitti denecek bir sey
degildir. 1453 de bagladi bilmem kagcta bitti bu ¢ok pragmatik bir sey. Bdyle bir yilda
bir giinde bir yerden bir yere atlanacak bir siire¢ degildir. Tarih miifredatinda iki sey

onemli; bir 6greteceginiz kitlenin yas durumu bir de 6greteceginiz kitlenin mesgale
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durumu. Simdi orta 6gretimde bir kere yas durumunu dikkate alacaksimz. Oyle uzun
onlara bilimsel analizler yaparsaniz ¢ocuk onu anlamaz, onun yasina uygun olacak.
Kavramalarina uygun olacak. Ikincisi yalmz tarih 6gretmiyorsunuz ona mevcut
birtakim dersler arasinda bir de tarih dersi veriyorsunuz onun i¢in anlatacaginiz konu
boyle kisa 6z olacak. Miifredati okumalarla desteklemek okuma metinleriyle
desteklemek. Bunun en giizel 6rnegi Ahmet Rasim’in resimli haritali Osmanh

tarihidir.” (OT,2)

Goriismecilerden TE6 ve OTADI tarih 6gretiminde Tiirk tarihi konularinin Bat1 tarihi
konularina gore nitelik ve igerik olarak zayif kaldigi elestirisini yapmislardir. Bu

anlayisinda Tiirk Tarihinin 6gretimini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir;

“Elin gavurun tarihine lokomotifi kim neden yapti, demiryolunu kim neden yapti
clinkii suradaki mali suraya gotiirmeniz gerekiyordu hepsinin bir gerekcesi var.
Bizde dyle bir sey yok bizde gerekge Otekinin kiistahli§i Otekinin Gtekine
{istiinliigiimiiz Cin’e niye gittik ciinkii biz giicliiydiik. Ust diizey matematik
problemini ¢ozer gibi bir felsefe problemi ¢ozer gibi o donemin hayatina, olaylarina,
olgularina, kisilerine, kurumlarina gémiilii olan st akil devlet aklin1 anlayabilmek
adina ¢oziilmeli. Yoksa ne kadar hitkmetmisiz ne kadar ¢ok kalmisiz topraklarda ne
kadar ¢ok topragimiz varmig bunlar degil biz hep bdyle 6gretiyoruz. Tiirk tarihinde
akil yok yani enteresan. Osmanli klasik ¢agi da bir devlet aklinin en somutlagsmis
hali olarak ele alinmas1 gerekirken en felsefik, adeta bir soyut matematik denklemi
gibi tarafimizdan ve Ogrenciler tarafindan ele alinmasi gerekirken, tam tersine
mabhalle ve ergenleri tatmin edebilecek amagta. Osmanli tarihinde de akil yok, ne var
gli¢ var, meydan okuma var, Hristiyanlar1 ezme var hava atma var. Tarihi hayatin

i¢cine sokacagiz” (TE,6)
“Benim tilkemde kendi kiiltiiriinii okuyan 6grencilere bu ne kadar sikiciysa dyle veriliyor.

Yani dersler zevkli verilmiyor. Biitiin bat1 tarithini bati meselelerini biz ¢ok 1yi yapmaya

calistyoruz. Ama Islami meseleler de Selguklu da beylikler de bu yapilmiyor.” (OTAD, 1)

OTADG6, TE1 ve OTS5 harita kullanim1 gercevesinde tarih dgretiminde icinde yasanilan
tarihsel ve kiiltiirel cografyanin O6grenciye aktarimina, saha ziyaretlerinin Onemine,

tarihsel-kiiltlirel cografyay1 kavramanin gerekliligine dikkat cekmistir;

“Orta gag Islam diinyasim Osmanli’ya neyi miras birakti. Bilhassa 6grencilerin bu
seylere bu meseleler {izerinde diisiinmeye sevk edecek bir sekilde islenmesinde yarar

var. Mesela simdi Osmanli devletinin neden mesela Safeviler’le neden 6nemli bir
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miicadele icerisine girdigini anlamak bunun sadece inan¢ farkliligindan, Sii
propagandaya karsi hareket oldugunu gibi bir sebebe baglarsaniz yanlis olur. Bir
gerekce var, Safevi devleti Ipek Yolunu kontrol ediyor. Osmanli devletinin

baglantisini kesiyor.” (OTAD,6)

“Yerinde gérmek baska bir sey, ben Belgrad'a gittigimde Osmanli kalesini gordiigiimde o

Sava ile Tuna nehirlerinden acayip etkilendim ya.” (TE,1)

“Derslerin geziler ve saha arastirmalariyla desteklenmesi, Ogrencilerin arastirmaya
yonlendirilmesi, yerel tarihle ilgili projeler ilgiyi arttirabilir. Ogrencilerin elestirel ve
sorgulayici bir bakigla tarihi arastirmasi i¢in onlara, ele aldiklar1 konuyla ilgili olarak

aynit donemlerde diinyanin baska yerleriyle karsilastirmalar yaptirilabilir.” (OT,5)

Gortigmecilerden TE3, tarih dgretiminde, dlgme ve degerlendirmenin 6gretime katkisi
tizerinde durmus, 6lgme ve degerlendirmede yeni bir model gelistirilmesi gerektigini

sOylemistir;

“Coktan se¢meli sorular yerine daha bdyle acik uc¢lu uzun agik uclu kisa agik uclu degil
uzun agik uglu sorularla veya projelerle 6lgme degerlendirme yoluna gitmemiz

gerekiyor.” (TE,3)

OT1 ve TE4 smav odakl1 6gretimin yanlisligini, modern tarih 6gretiminin 6niinde engel
oldugunu, tarihte giiniimiiziin sosyal ahengini etkileyen olaylarmin varligini, popiiler
kiiltiirden Ogrenilenin yanhishgini sdylemisler, hamaset yiikli 6gretimin uzun vadeli
ciktilariin olumsuzluguna dikkat ¢ekmislerdir. Bu bulgulara iligkin dogrudan alintilar

asagida verilmistir:

“Ogrencilerin smavlara hazirlanmalar1 dolayisiyla dyle bakildiginda ¢ok bilgiye
dayali ama c¢abucak unutulan sorularla &grenciler karsi karsiya kaliyorlar higbir
faydas1 yok sadece imtihan i¢in faydali olan bir sey. Tarih bize o bilgi birikimi oraya
nasil yaklasacagimiz hakkinda fikir verir. Yoksa yanlis yontemler ortaya koyarak
takip ederek mevcut olan problemi artirip iginden ¢ikilmaz hale geliriz. Osmanl
tarihinde cok dnemli bir yere sahip olan bir takim déniim noktalar1 var. Ogrencilerin
mutlaka bilmesi gerekir. Sosyal ahenk agisindan da 6nemli. Bunlarin dogru zeminde
idrak edilmesi lazim ¢iinkii bunlar zamanimizin sosyal zihniyetini de etkiliyor ayni
zamanda yanlis bilgilerle beraber bu defa televizyonlarda herkes bunu tartigir hale

geliyor iyi bir netice vermiyor.” (OT,1)
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“Hamasetle anlatryoruz ama ayni1 donemde oglunu 6ldiirten padisahimiz var devletin
en giiclii doneminde isyan eden halk var toprak yonetiminde arizanin ¢ikmasi var
bunu sdyleyecegiz saklamayacagiz 6grencilerimizden bunu sakladigimizda 6grenci

bunu yillar sonra gérdiigiinde bizle ilgili diistinceleri degisecektir.” (TE,4)

“Dilisman aramak yerine Diinya tarihini okuyabilme yetenegine sahip ve bugiinii de

bununla mukayese edebilecek karsilastirabilecek insanlar yetistirmis oluruz.” (OT,4)

OTAD2, OTAD4 ve OTADS tarih derslerinin iistlendigi misyona dikkat ¢ekmisler,
endoktrinasyon temelli hamaset yiiklii bir anlatim yerine ayristirict olmayan, birlestirici
ve demokratik tutum gelistirmeye katki saglayan bir tarih 6gretiminin 6nemli oldugunu
bunun da kiiltiir aktarimi ve vatandaslik baglaminda 6nemli gortildigiinii sdylemislerdir.

Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Tarih derslerinin Tiirkiye’ de iyi verildigini diisiinmiiyorum. Simdi her seyden
evvel sunu unutmamak lazim. Tarih miifredattaki endoktrinasyon derslerinin
birincisi yani resmi ideolojinin aktarildigi ilk ve en 6nemli ders. Simdi hepimizin
etnik kokeni farkli, biz fabrikasyon iirlinler degiliz. Biz tabi ki farkli diislinecegiz.
Kimi solcu olacak kimi sagc1 olacak kimi Islame1 kimi sosyalist kimi muhafazakar
ama bizim asgari miisteregimiz ortakligimiz demokrasi olacak. Demokrasi i¢inde
baris iginde farkliliklarimizla farkli etnik koken mezhep din cinsiyet ve cinsel
tercihlerimizle bir arada yasamak olacak. Bunu biraz bize tarih verecek. Yani ¢ocuk
kendisinin en iistiin veya kendisinin hep diismanlarla gevrili hep kazik yiyen iste o
yiizden siirekli uyanik kalmak zorunda olan hep bdyle farkli olanlarin farkli dinden
farkli mezhepten farkli kimlikten olanlarin kazik attig1 bir tarih yerine bugiinii ve
yarinin giivencesinin baristigi ve demokraside oldugunu anlayacak tarzda bir tarih
egitiminden gegmeli. Bunu 0&grettigimizi diisinmiyorum c¢ilinkii hamasete ve
kahramanliga dayali irrasyonel bir asir1 duygusal bir tarih d6gretimi yapiyoruz.”

(OTAD,2)

“Kiiltiirimiiz ve medeniyetimiz i¢in fayda saglayabilecek konulara yogunlasmasini
ve aktarilmasini Ongoriiyorum. Vatandas olma agisindan, bir arada yasama
kiiltiirlinii, gelecege birlikte yiiriime azmini verebilme, agisindan tarih dersi 6nemli
bir fonksiyona sahip. Matematigin ve fen bilgisinin, fizik kimyanin gerisine atsak da
teknoloji dersleri daha 6nemli desek de temelinde insa edici kiiltiir dersleridir. Bu
akis problemi oldugu zaman siz bdyle bir topluma, bdyle bir genglige istediginiz

ideolojiyi, demagojiyi satar yutturabilirsiniz.” (OTAD,5)
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“Hamaset yapmak anlaminda degil ama kurumsal anlamda bu devlet geleneginin
burada sekil bulmus halini bizim ¢6ziimleyip bunu ¢ocuklara anlatmamiz lazim.
Osmanlinin en biiyiik mirasi nedir diye soruldugunda hi¢ diisiinmeden direk tak diye

Tiirkiye Cumhuriyeti devletidir, diyebilmelidir.” (OTAD, 4)

Tarih 6gretmeni goriismecilere, “Osmanli tarihi ile ilgili genel donemlendirmelere
katiliyor musunuz?” sorusu sorulmustur, durum tespitleri ve ¢6ziim Onerileri asagida

sunulmustur:

Goriismecilerden EO2-AL, KO1-AL, KO2-SBL dénemlendirmelere katilmadiklarini
ifade etmislerdir. Siyasi-askeri bir degerlendirme olarak gordiiklerini, sosyal hayat
temelinin eksik oldugunu vurgulamislar ve donemlendirmelerin sayisinin artmasi

gerektigini ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Doénemlendirmeleri biraz yavan buluyorum daha ¢ok siyasi tarih isleniyor ardinda
olan seyler pek islenmiyor kurulus ve yiikselis karisik goriiyorum ben genelde
savaslardan bahsediliyor okullarda ama ardinda sosyal kiiltiirel ekonomik boyutu
halk iizerindeki insanlar {izerindeki yani o dénemin gectigi lizerindeki etkileri hi¢
islemiyoruz.” (EO2-AL)
“Donemlendirmelerin daha fazla olmasi gerektigini inantyorum nerdeyse her yiizyila
clinkii aradaki seylerde o gecis donemlerinde seyler donem sonlar1 ve donem baslarindaki

degisimler cok yiizeysel kaliyor.” (KO1-AL)

Goriismecilerden KO1-SBL, EO-IHL, KO- [HL, EO-ML dénemlendirmelere
katilmadiklarin1 ama Ogrencilerin yas grubu ile iligkili olarak bir ihtiya¢ oldugunu
vurgulamiglardir. Donemlendirmelerin dgretimi kolaylastirdigmi sdylemislerdir. KO2-
SBL, diger goriismecilerin sdylemleri yaninda mevcut donemlendirmelerin 6grenci
algisin1 bozdugunu diisiinmektedir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida

verilmistir:

“Boyle bir keskin ¢izgi ama yapamazsiniz normal akademik bir anlatim iginde keskin
cizgileri sokamazsiniz ama bir 15 yasindaki ya da 16 yasindaki g¢ocuga bunu

aktarabilmeniz igin baz1 kesitler olmasi gerekiyor.” (KO1-SBL)

“Genel donemlendirmelerin ¢ok dogru olmadigina inanmakla beraber 6gretme agisinda
kolaylastirict oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciye aktarilma noktasinda bize fayda

sagliyor.” (EO-THL)
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“Gerekli oldugunu diisiiniiyorum, tabii ki ¢cocugun kafasinda somut biitiinliik olusmasi

acisindan o dnemli. Ama hatlar ok keskin degil yani bigak gibi keskin degil.” (KO-IHL)

“Ben ¢ok katilmiyorum ¢iinkii bigakla kesilmis gibi bir donem sona erip baska bir donem
baslamiyor hani o akis1 bozdugunu diisiinliyorum donemlendirmenin ve algilamay1 da

bozdugunu diisiiniiyorum o yiizden donemlendirmelere katilmiyorum.” (KO2-SBL)

Goriismecilerden EO3-AL donemlendirmelere katilmakla beraber, sosyal- kiiltiirel tarih
baglaminda yeni bir degerlendirmenin gerekli oldugunu sdylemis, kiltiir merkezli
tematik boliimler énermistir EO1-AL, EO-ML, KO2-AL, EO3-AL dénemlendirmelere

katildiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Siyasi olaylarin gelisimiyle ilgili bir donem degil de kiiltiirel amaglar1 da degisimlere
basladi bir dénem yapabilir diye diisebiliyorum. Yonetimsel olarak kiiltiirel olarak ne

bileyim dénem olabilir bunlarin igerisinde.” (EOQ3-AL)

“Osmanli tarihi ile ilgili genel donemlendirmelerin baslangigtan Fatih’e kadar
donemsel degerlendirmede Istanbul’un fethi aslinda yiikselme devrinin iginde
olmasi gerek bir sey. Duraklama ortadan kaldirilabilir. Ciinkii duraklama déneminde
bakiyoruz iste dogu da en genis sinira uzanildigr déonem batida en geg sinira uzandigi

donem ama duraklama diyoruz.” (EO1-AL)

“Cok mantikli geliyor bana belirli olaylarla baglayip bitirmek. Evet, kurulus, yiikselis,

duraklama, gerileme, dagilma 5 basamak altinda veriyoruz zaten.” (KO2-AL)

“Bizim tek amacimiz var miifredati yetistirelim oda iste en iyi sekilde de dgrensinler.
Derse girdigimde 6grenciler anlasin 6grensin, daha kolay anlayabilecegini diisiinelim.
Kisisel sinirlandirmalart ¢izmemekle beraber asagi yukari yani dogru oldugunu

diisiiniiyorum.” (EO-ML)
3.4. Osmanh Klasik Dénemine fliskin Goriisler

Goriismecilerden tarih egitimcisi ve tarih¢i akademisyenlere “Osmanli  Klasik
Do6neminin onlar i¢in ne ifade ettigi sorulmus, Osmanli Klasik Donem tarihi hakkindaki
diistinceleri, tanimlamalar1 ve tespitleriyle ilgili goriisleri alinmistir. Gorlismelerden elde

edilen verilerin bulgular1 asagida sunulmustur.

Akademisyen goriismeciler, Osmanli Klasik Donem tarihini agirlikli olarak etkili

padisahlar veya Osmanli tarihindeki kritik degisimleri dikkate alarak tanimlamislardir.
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Osmanli Klasik Dénemi i¢in tanimlama yaparken, GT1 ve GT5 Fatih Sultan Mehmet,
Yavuz Sultan Selim ve Kanuni Sultan Siilleyman’dan olusan ii¢ padisah donemini
vurgulamiglardir. Goriismecilerden TE1, TE3, TE4, Osmanli Klasik Donemini ifade
ederken Fatih Sultan Mehmet ile Lale devri arasini ifade etmistir. OT5, Osmanh Klasik
Donemini Fatih Sultan Mehmet ile baglatmis, 18. yilizy1l Batililasma siireci ile bitirmistir.
TE2 ise kronolojik bir zamana bagli kalmaksizin, kurulus ile imparatorlugun olustugu
donemi soylemistir. OT4 ise donemlendirmelerin yeterli gelemeyecegi ifadesini 6zellikle
vurgulamis, zirve olarak tanimlanabilecek Kanuni Sultan Siileyman dénemini Osmanlt
Klasik Ddnemi olarak gordiigiinii ifade etmistir. GT4, kronolojik bir tanimlama
vermemistir. GT2 ise Osmanli orta ¢ag1 tanimlamasini kullanmistir. OT1 ve OT3, kurulus
donemi ile batililasma arasindaki donemi ifade etmislerdir. OT2 kurulus donemi
politikalariin Osmanli Klasik Dénemi olarak adlandirilabilecegini belirtmistir. GT3,
GTS5 ve GT6 ise padisah ismi vermeden 15. yiizy1l ile 17. yiizyil araligint Osmanh Klasik

Donemi diye tanimlamislardir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Aslinda 1453'ten iste 1600'e kadar. Klasik donem deyince o yiiz elli iki yliz yili
alabiliriz.” (TE,1)

“Klasik donem deyince Fatih Sultan Mehmet, Yavuz Sultan Selim ve Kanuni Sultan
Siileyman’1n hiikiim siirdiigii donem algilanir. Klasik donem bu ii¢ padisah donemiyle 6n

plana ¢ikabilir.” (TE,4)

“Benim aklima gelen Osmanlinin kurulusundan belki yine klasik tasnifleri kullanarak

baktigimizda imparatorluk olusturacak kadar olan bir donem.” (TE,2)

“Osmanli klasik donemi denince ben aslinda bunu kurulustan itibaren baglayan siirecle

Tanzimat Donemi arasina ifade ediyorum.” (OT,1)
“19.ylizy1l oncesindeki donem klasik donem olarak tanimlanir.” (OT,3)
“Zirve donem, Kanuni Dénemi seklinde ifade edilebilir.” (OT,4)

“Yani Fatih Sultan Mehmet donemi, Kanuni Sultan Siileyman iste Muhtesem Siileyman
vs sinirlarinin birazcik daha genislemeye basladigi biraz daha giiclii oldugu bir donem

aklima gelir yani Osmanli klasik donemi dendiginde.” (GT,1)

“Osmanli Klasik donemi dedigimiz Fatih, Yavuz, Kanuni'yi anliyorum.” (GT,5)
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“Osmanli Klasik Donemi dedigimiz bana 16. ylizyil hatta II. Beyazit donemi ile 1480 ile
1600 yillar1 arasini bana daha ¢ok ifade eder.” (GT,3)

“Osmanli Klasik Doénemi dedigimiz zaman aslinda Osmanli Orta Cagindan

bahsediyoruz.” (GT,2)

Goriismeciler, Osmanli Klasik Donemi hakkinda birbirinden farkli tanim ve donemleri
ifade ederken, Osmanli Klasik Donemine cizdikleri tanimlama ve yaptiklar
sinirlandirilmalarin sebeplerini aciklamak istemisler, tarihlendirme ve
dénemlendirmelerinin sebeplerini de siralamislardir. Ifadelerini gerekcelendirirken TE1,
TE3, TE4, TES, TE6 Osmanli Klasik Doénemini siyaseten en basarili goriinen,
kurumsallagsmanin, sanat ve mimarinin st seviyede gortildiigii bir donem olarak
tanimlamislardir. TE2 ise Osmanli tarihinde donemlendirmelerin geneline katilmadigini
ifade etmistir. Goriismecilerden Osmanli tarihgileri OT5, OT2 ile Osmanl tarihi alani
disinda calisan tarihgilerden GT3, GT6, GT4, GT5 Osmanli Klasik Déneminin ortaya
¢ikmasi ve gelisimini kurulus donemi ile baslatmislar, genis tabanli bir tanimlama ile
Tanzimat’la beraber ortaya ¢ikan zihniyet degisimine kadar getirmislerdir. Ayrica bu
donemlendirmede teskilatlanma ile sanata da vurgu yapmislardir. Goriismecilerden ikisi,
ilgili dénemin tanimlamasimin Halil Inalcik’a ait bir sdylem oldugunu belirtmislerdir.
Gortismeciler, Osmanl Klasik Donemi i¢in resmettikleri zaman dilimi ve kullandiklar
ifadeler cercevesinde daha ¢ok siyasi-askeri perspektif iizerinden degerlendirme
yaptiklarim1 da ifade etmislerdir. Ayrica, Osmanli entelektiiellerinin Osmanli Klasik
Donemi tanimlamasini 6nemli gordiiklerini ifade etmis, sosyal yapr ile sosyal kurumlarin
onemini vurgulamiglardir. Bu bulgular kapsaminda dogrudan alintilar asagida
gosterilmistir:

“Klasik donem denilince ve Fatih kurumlara da aslinda bir kimlik kazandiriyor.

Ornegin Siileymaniye Cami'nin yapilis tarihine bakacagiz. Selimiye, Hani zirvede

ne zaman, Baki ne zaman yetismis, sanata bakacagiz. Yani en zirvede Baki, Mimar

Sinan onlara bakacagiz Oyle diisiin. Tabii bozulmadan sonra altin ¢ag diye bu

doneme atif yapiliyor ya.” (TE,1)

“Benim anladigim Osmanli miiesseselerin artik oturdugu ve sistemin ortaya ¢iktig1
donemi ifade ediyor. Benim anladigim iste daha ziyade Kanuni dénemi sonraki

donemlerde 6zellikle 1slahatlar konusunda vs. konustugumuz zaman Oyle deriz hani
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klasik déonemdeki hale geri doniilmesi, Kanuni donemdeki hale gelmesi kastedilir.”

(TE,3)

“Klasik donem deyince aklima, klasik laflar vardir iste duraklama iste gerileme
falan iste. Tamamen fiituhat anlayisina gore kurgulanmis ¢ag kavrami. Simdi yani
gerileme donemi insani efendime sOyleyeyim genisleme donemi insanindan ¢ok
daha mi aptal? Bu neye gore kurgulanmis? Burada ¢oklu bakisi giindeme getirmek

lazim bu sadece basit bir tasnif diye diisiiniiyorum ¢ok da abartmamak lazim.” (TE,2)

“Osmanli Klasik Donemi, kurulus siirecinin sonucunda Osmanli devletinin temel
kurumlarinin olgunlastigi, devlet ve toplumun yonetimden sanat ve edebiyata uzanan
alanlarda kendi sahsiyetini temayiiz ettirdigi donemi ifade eder. Keskin doniim ve
kirilma noktalarinin bile 6ncesi ve sonrasiyla diisiiniilmesi icap eder. Bu bakimdan
kabaca yonetim ve tegkilatlanma agisindan iki temel kurum sayilan kul ve timar
sisteminin 17. yiizyildan itibaren eski bigimlerinin degistigi, timar sisteminin ve
timarli ordusunun agirhiginin azaldigi, kul sisteminde mali ve askeri cihetlerden
onemli degisikliklerin vuku buldugu bir gercektir. Keza, mimaride Sinan

klasiklesmenin zirvesidir. 17. ve 18. ylizyillarda degisik arayislar olsa da onu agan

yoktur.” (OT,5)

“Osmanli klasik ¢ag1 veyahut da klasik dénem 6nermesi Halil Inancik’a ait. Osmanl

tarihinin klasik kurulus gelisme yiikselme duraklama gerileme donemleri diye

aciklamanin ¢ok yararli olmayacagi goriigiindeydi.” (OT,2)

“Klasik donem dedigimiz zaman gelisip zirveye ulasti. Duraklama donemi, iste gerileme

ve dagilma donemleri bence parametreleri farklidir. Kiiresel anlamda gilic oldugu bir

donemdir klasik donem.” (GT,3)

“17. yiizyilda bir siirii risale yazarlari var, onlarin yazdiklarina bakarsak hepsi klasik
caga model olarak donsiin istiyorlar. Daha 17. ylizyilda bile Osmanh
entelektiiellerin, biirokratlarinin yahut devlet makamlari kafasinda o eski model hala

orduya doéntigsiin istiyorlar.”(GT,6)

“Osmanli Klasik Doénemi denildiginde 16. ve 17. yiizyilda vakiflartyla, yerel

yonetimleriyle, hayrat kurumlariyla, diger manada kuruluslarla olsun biitiin ihtiyaglar

giderebilecek, milkemmel bir devlet modeli aklima geliyor.” (GT, 5)
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“Klasik doneme geldigimizde arttk Osmanli’da hem siyasi anlamda hem teskilat
anlaminda, devlet kurumlarinda her seyin oturdugu. Yerli yerini buldugu, Osmanli’nin

bir diinya devleti oldugu, diinyaya hiikmettigi bir donemi hatirlatiyor.” (GT,4)

Gortigsmecilerden tarih 6gretmenlerine “Osmanli Klasik Doénem tarihi” denilince ne
anladiklar1 sorulmustur. Tarih dgretmeni goriismecilerden EO1-AL, EO2-AL, EO-IHL
Osmanli Klasik Dénemi denildiginde, Osmanli kurulus déneminden, Kanuni Sultan
Stileyman zamanina kadar bir sinir ¢izmislerdir. Osmanli yiikselme donemi padisahlar
cercevesinde bir tablo ¢izen diger dort goriismeci (KO1-SBL, KO2-SBL, KO1-AL, KO-
[HL) ise donemi Fatih Sultan Mehmet ile baslatmis ve Kanuni Sultan Siileyman ile
tamamlamislardir. Goriismecilerden EOQ3-AL, Osmanli Klasik Dénemini yiikselme
donemi ile baslatmis, Sokullu ile bitirmistir. Bu goriislerden farkli olarak KO2-AL,
Osmanli Klasik Donemi denildiginde yalnizca siyasi anlamda zirve olarak tanimladigi
Kanuni Sultan Siileyman donemini ifade etmistir. EO-ML ise Osmanli kurulus dénemi
ile batililagma arasindaki siireci Osmanli Klasik Donemi olarak tanimlamistir. Bu

bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“II. Murat baglangic1 disiiniiliirsek Fatih ve Kanuni Sultan Siileyman donemi bence

klasik dénem dedigimiz zaman.” (EO2-AL)
“Sultan I. Murat’la beraber diisiinebiliriz, Kanuni son devri.” (EOQ-IHL)

“Yani yiikselme donemi aklima geliyor Istanbul’un fethinden sonrasi tam boyle devletin
devletlesmesi kurumlarin oturmasi sarayin iste daha isler hale gelmesi tam o donemler

Kanuni sonu gibi kendine 6zgii yapmin.” (KO-IHL)

“Klasik dénem, Istanbul’un fethiyle basladigim diisiiniiyorum iste sey ne zamana kadar
gider, siir ¢izmek gerekirse Kanuni’nin 6liimiine kadar gider diye diisiiniiyorum.” (KO2-

SBL)

“Ben yiikselme doneminden itibaren alabilirim, Sokullu'nun o6liime kadar da

getirebilirim diye diisiiniiyorum.” (EO3-AL)

“Ben klasik donem denilince 6zellikle Kanuni’den 17.yy kadar aliyorum. Benim
kafamdaki klasik donem budur. Zirveyi klasik olarak adlandirmay: tercih ediyorum”

(KO2-AL)
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“Klasik donem diye diisiindigim Orhan Bey doneminden baslatirnm devletin
temellerinin atildig1 donemden baslatirim burada iki ¢izgi dersem lale devri yada tazimata

kadar getiririm.” (EO-ML)

Tarih 6gretmeni goriismecilerden KO1-AL, EO2-AL, EO3-AL Osmanli Klasik Dénemi
tanimlamalarina iligkin gerek¢elerini zaman dilimi ile sinirlamaya calisirken bu donemde
kurumsal yap1 ile sosyal yapinin standardize oldugunu sdylemislerdir. Tiirk agirliklt bir
merkezilesme diizeninin var oldugu, Islam diinyas1 veya Avrupa’nin etki sahasi igerisinde
olmadigi, Osmanli’nin bugiiniin bakis agis1 ile “muhtesem” bir goriinlime sahip oldugu
bir devlet oldugu gibi ifadeler kullanmislardir. Osmanli Klasik Dénemi ile ilgili
olumsuzluklara dikkat edilmesi gerektigini ifade eden goriismeci de olmustur. Bu

bilgilere iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Osmanl klasik doneminin Fatih Sultan Mehmet’le bagladigina inaniyorum. Ben bu
donemin Osmanli’nin tamamen Tiirk geleneginden siyrilmadigi donem olarak
diisiiniiyorum. Klasik dénemden sonra Osmanli’nin biraz daha Arap kiiltiiriine dogru
kayis yasadigmi diislinliyorum. Kitaplarda genelde halifeligin alinmasiyla diye
geger. Ama ben ondan daha sonra 6zellikle Kanuni sultan dsneminde Ebus Suud’un
cok fazla bir sekilde devlet islerine miidahale etmesiyle birlikte devletin dini
kimligiyle birlikte Arap kimliginin Osmanli’ya daha fazla girdigine inaniyorum.”

(KO1-AL)
“III. Murat’tan sonra boyle bir donem oldugunu diisiinmiiyorum. O dénemde yani yanlis

seyler Islam adina, hurafeler girince artik ¢okiis baslamis, gerci ¢okme Kanuniyle

baslamustir.” (EO2-AL)

“Her seyin boyle tikirinda gittigi bir donem ne bilim sasali bir donem muhtesem diye
adlandirilan. En azindan koétii giden taraflarin bile devletin asil gidigatini etkilemedigi bir

donem diyelim.” (EO3-AL)

“Cocuklara da sey dedim Osmanli da elbette ¢arklarin islemedigi donemler oldu her
alanda berbat durumlara diistii donemler oldu valisine bile s6z gegiremedigi donemler

oldu. Yani o da sey dedim handikaplarini bilmeniz lazim.” (EO3-AL)

Gortismecilerden lise 6grencileri ile dort farkli okul tiiriinde gerceklestirilen odak grup
gorlismesinde, “Osmanli Klasik Dénemi” denilince ne anladiklar1 ve zihinlerinde nelerin

canlandig1 sorulmustur. Gergeklestirilen odak grup goriismelerinde, Anadolu Lisesi’nden
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secili goriismeciler Osmanli Klasik Donemine iligkin, “Yikselis”, “Biiyiime” ve
“Devamlilik” kavramlarina vurgu yaparken, Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nden segili
goriismeciler, Osmanli Klasik Donemi i¢in kurulus ve yiikselis donemini ifade etmisler
ve “Avrupa’dan farkli bir Osmanli” ve “Hosgérii” kavramlarma vurgu yapmuislardir.
Meslek ve Teknik Anadolu Lisesi’nden segili goriismeciler Osmanli Klasik Donemi
denildiginde; klasik donemin ne oldugunu bilmediklerini ve duragan bir donemin
anlagilabilecegini sdylemislerdir. Sosyal Bilimler Lisesi 6grencileri bu soruda agirlikli
olarak isimler iizerinden bilim, selatin camiler ve mimari ile devlet idaresinin istikrarli,
degismeyen, oturmus bir sistem oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan

alintilar agagida verilmistir:

“Hep yiikseliste oldugumuz”, AL-KO2, “Biz biiyiiktiik hani hala, biiyiigiiz demek”, AL-

EO1, “Avrupa’yr daha hi¢ érnek almamis”, IHL-KO1, “Kurulus ve yiikselme dénemi”,
[HL-KO2, “Yeni yeni kurulmus daha yeni yeni adimlar atilmis hosgdrii politikast ve
sahibi”, ITHL-EO2, “Klasik déneminin ne oldugunu hatirlamiyorum”, ML-KO1, “Bana
gore klasik donem genel olarak hep aym gegen zafer ya da yenilgi yok” ML-EO2,
“Mimari alanda Osmanlida ¢ok fazla sey yok, o donem Selatin camiiler falan var yani
camii yapist daha ¢ok boyle. Bilmiyorum klasik deyince camiler geldi, Osmanli geldi
acikecasi. Ayrica sOyle diisliniilmiis bir sistem vardi yani uzun yolcuk yapanlara ya da
evsizlere, tek basina olanlara Selatin camiler yapiliyordu. Orasi onlarin yardimlagma yeri
oluyordu. Yani bilmiyorum mimari.” SBL-KO2, “Devlet idaresi tam oturmus
seklindeydi. Ciinkii sdyle bir sey klasik dedigimiz sey tek diizendi bence. Bence klasik
donemde zirveye ulastiktan sonra ondan sonraki o asagiya dogru inimi var ya orasi klasik.
Yeni bir devlet kuruyorsun o devleti idare etmek icin sistemin oturmasi gerekiyor,
oturduktan sonra ki donem. Bu da hic¢bir zaman yiikseliste olmaz en fazla diiserek bu
kadar istikrarli bir sekilde gidebilirsiniz. O yiizden yani yiikselisi klasik olarak alirsak o
klasik olmaz o farkl1 bir sey olur.” SBL-EO3.

3.5. Giiniimiiz Tarihcilik Anlayislarinin Tarih Derslerine ve Ders Kitaplarina

Yansimasina Iliskin Goriisler

Goriismecilerden tarih egitimcisi ve tarih¢i akademisyenlere “Giliniimiiz tarihgilik
anlayist ders kitaplarina ve lise tarih derslerine yansiyor mu?” sorusu sorulmus,

uygulanan tarih dersleri ve kullanilan ders kitaplarinda giiniimiiz tarihg¢ilik anlayislarinin
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ne olciide yansidigr ile ilgili goriisleri, nasil olmas1 gerektigi hakkindaki diisiinceleri ve

¢Oziim Onerileri alinmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular asagida sunulmustur:

Gortigsmecilerden OTAD3, OTAD2, TE6, TE3, TE2 durum tespiti yaparken giiniimiiz
tarihgilik anlayisinin lise tarih derslerine ve ders kitaplarina yeterince yansitilmadigini,
analitik diisiinme siirecinin dnemsenmedigini, tarihyazimindaki metodolojik sikintilarm
devam ettigini, tarihsel diisiinme becerilerinin ders kitaplari ve tarih derslerinde yeterince
goriilmedigini ifade etmislerdir. Cagdas akademik bilgilerin tarih derslerine ve ders
kitaplarina yansimadigini soylemislerdir. Tarihgilik anlayisinin yetersizligini vurgulamais,
romantik yaklasimlarin tarih¢ilik olmadigini da eklemislerdir. Bu bulgulara iliskin

dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Bence yansimiyor ¢linkii tarih kitaplarini uzman 6gretmenler ya da uzman kisiler
yazmiyorlar, yansimasi da ¢ok zor. Bir kere son arastirmalara gére dogru verilerin
ve dogru tarihgiligin ders kitaplarinda yansimasi lazim burada biiyiik bir eksiklik

var.” (OTAD,3)

“Biz gecmise elestirel bakamiyoruz. Biz ge¢mise elestirel baktigimiz anda akademik
tarihgilik bagliyor demektir. Ecdat diyoruz akan sular duruyor. Ecdada yapmadigimiz yok

yani bu tecaviiz etmek dahil manevi tecaviiz buna dahildir.” (OTAD,2)

“Burayla ilgili sorun var eskiden ders kitaplarina yansima daha ge¢ oluyordu,
giiniimiizde biraz daha hizli olmasi beklenir ama ders kitaplarina yani giincel ders
kitaplarinda gérdiigiimiizde bunlarin yansimadigini goriiyoruz. Aslinda mevcut ders
programlarinin, program gelistirme siire¢lerinde ¢alisan tarihgiler var ve dolayisiyla
bu bulugsmanin ¢ok daha erken vakitte gerceklesmesi lazim gelirken biraz geciktigi

anlasiliyor.” (TE,6)

“Maalesef Osmanli tarihinin irdelendigi 10.simif kitabinda, nasil sdyleyelim
geleneklerimizden maalesef kopamamig gibi goriiniiyoruz yani 1992-93’1i yillarda
okutulan lise tarih kitabma yakin yogun bir igerik var. Ogrenciyi c¢ok fazla
diisiinmeye yani tarih 6gretirken ¢ok onemsedigimiz tarihsel kavram, kronolojinin
aktarilmasi, tarihsel analiz, yorum becerisi bizim i¢in olmazsa olmaz olan elestirel
diistinme becerisi, tarihsel empati becerisi gibi becerilerin gelisimini analiz
edecegimiz igerik ¢ok fazla oraya aktarilmamig gibi goriiniiyor. Yani yukartya bir

soru yazip asagida onun cevabini vermek bizim derdimize derman olmaz.” (TE,4)
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“Tarih 6gretiminde ve yaziliminda metodolojik sikintimiz var, ben hani bu yabanci
kitaplara da bakiyorum bazen onlar bu agidan bizden bayagi ilerde. Yani bu az 6nce
bahsettigimiz tarihgiligi 6gretmeye yonelik kitap ders kitab1 yazmak ama simdi bizde
amag¢ o olmadig i¢in bilgi aktarmaya yonelik bir egitim oldugu i¢in kitaplarimizda

buna yonelik oluyor bilgi aktarmaya yonelik kitaplar.” (TE,3)

“Tarihsel konularda da ben 6teki bakis acisini ders kitabinda gérmek istiyorum.
Tarih vakfina resmi tarih yazmaya basladim. Biz bastan sey diye konusmustuk
ogrenciler konusacak. Ders kitab1 yazarlari futbol tabiriyle alt1 pasta topu indirecek
ogrenciler golii cakacak. Biz kanitlar verecegiz 6grenci yorumu yapacak. Bir baktim
ben ciddi ciddi resmi tarih yaziyoruz tarih vakfinin yani o bakigin yansimasi ee
dedim hani biz boyle konusmadik bana miisaade bak sapkami aldim ¢iktim. Fark
etmiyor ki ha tarih vakfinin resmi tarihi olsun ha MEB’in resmi tarihi olsun ha
Kemalizm’in resmi tarihi olsun ha Tayyipizm’in resmi tarihi olsun evet sadece
tecaviizcli degisiyor benim kisisel anlamda egitim ideolojim Ogrenciden yana ve

kanit temelli tarih 6gretiminden yana.” (TE,2)

OT5 ve OT4 yeni bilgilerin ders kitaplarina geg girdigini sdylemis; sebeplerini siralamis
ve tarih¢ilerin soylem ve yorumlarinin ders kitaplarinda bilgi gibi degerlendirilip hatali
durumlara sebep oldugunu ifade etmislerdir. TE3, akademik bilginin ders kitabina geg
girmesinin makul goriindiigiini dile getirmistir. OT3 ¢ozlim i¢in akademik ve popiiler
tarihgilerin birlikte ¢calismalarinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. OT5 ve TE3 ¢6ziim Onerisi
olarak akademik bilginin ders kitabina girmesi gerektigini, konu uzmani birden fazla
akademisyenin denetiminin 6nemini ve tarih egitimcilerinin desteginin dnemini ifade

etmistir. Bu bulgulara iligkin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Halil Inalcik ve Ilber Ortayli gibi birkag one ¢ikan isim sayesinde iste tarihe
merakin ve ilginin arttigini1 soyleyebiliriz ama burada mesela Halil hocanin yapmis
oldugu calismalarin ¢ok biiyiik bir kismin1 yani iste Biilent Ari’nin ¢aligmalarindan
biliyoruz. Tarih ders kitaplarina yansimiyor. Simdi o zaman burada bir direng
gosteriliyor. Bu direnci iki sekilde anlayabiliriz. Iki tiirli olabilecegini
diisiiniiyorum. Bir kere tembellikle ilgili kesin o, ikincisi de mevzuat belki buna
uygun olmayabilir, ya da bir bariyer vardir ve bu bariyeri ¢ok asmak

istemeyeceklerdir. O da yani iste talime terbiye ve talimatlarla ilgilidir.” (OT,4)
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“Akademik degisim, ders kitabina girebilsin o ylizden hani giin ve giin takip ediyorlar m1
akademik degisimi etmiyor edemez de o konuda haksiz da degiller. Biraz beklenmesi yani

biraz gerisinden takip edecek ama yeter ki ¢ok fazla bu sey ara agilmasin.” (TE,3)

“Tarihgilerle, akademik tarih¢ilik yapanlarla, ders kitab1 yazanlarla, popiiler tarihgilik
yapanlarin ¢ok hizli bir iletigim iletisimlerini gelistirmesi gerekiyor. Orda bir sikintinin

oldugunu varsayiyorum” (OT,3)

“Baz1 alanlarda eskimis bilgiler veya kalip dogrular hala ders kitaplarinda yer aliyor.
Ders kitaplarinin konu uzmani akademisyenlerin denetiminden gegirilmesinin sart
oldugunu diisiiniiyorum. Tek bir konuda uzman olan bir akademisyenin tek bagina
editor olmasi kesinlikle yetersizdir ve yanliglara sebebiyet vermektedir. Mesela
Osmanli kurulus devri, klasik donem, klasik sonrasi donem (17-18. ylizyillar)
iizerinde en az 20-30 farkli konuda uzman tecriibeli akademisyene kendi konulari
inceletilebilir. Pedagojik agidan tarih egitimcisi akademisyenlerden azami Slglide
istifade edilmelidir. Hala eskiden kalma aligkanliklarin devam ettigini biz goériiyoruz.
Bir de eski biiyiik tarihgilerin yorumlarimi gercek gibi yansitmak hatasina ders

kitaplarinda diistiliiyor.” (OT,5)

OTADS akademik tarihgiligin ders kitaplarina yansidigini ifade etmis ancak bugiin ile
karsilastirmada eksiklikler oldugunu sdylemistir. OT4, karsilagtirmali tarih anlayiginin
Onemini vurgulayarak siyasi tarih merkezli anlatimda siklikla vurgulanan diigmanlastirma

yerine kiiltiir tarihi ile diinyadaki degisimi ve doniigiimii aktarmanin 6nemine deginmistir;

“Tabii ki yanstyor, 10 yil 6nce girmis oldugum bir modern Diinya Tarihi ya da
Osmanli Tarihini ya da Osmanli Yikilis Doneminde anlattigim seylerde bugiin
arasinda farlhiliklar oldugunu gozlemleyebiliyorum ben. Bizim tarih igerisindeki hos
gorlimiizii 6grencilere kavratip verip Rumlarinda hala bizim aramizda oldugunu biz
hakim olmusuz ama onlar yok etmemis yasiyor seklinde bugiinii de vermek

gerektigini diisiiniiyorum.” (OTAD,S5)

“Akdeniz’in bir Tiirk G6lii olmasi ve ticaretin bir sekilde Osmanli’nin eline gegmesi
ve ¢ikmasi meselesi ve ayn1 zamanda Diinya biiyiik ticaretinin degismesi meselesini
eger siz kavratirsaniz bunun sadece Osmanli’nin basarisizlig1 ya da basarisiyla ilgili
olmadigin1 Diinya ekonomik sistemlerinin el degistirmesine bagl olarak
devletlerinde o sistem icerisindeki rollerinin degigebilecegini kavrayacaktir. Bir
diisman aramak yerine Diinya tarihini okuyabilme yetenegine sahip ve bugiinii de

bununla mukayese edebilecek karsilagtirabilecek insanlar yetistirmis oluruz.” (OT,4)
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Gortigmecilerden OTADG6 ve TEl ise iilkede var olan ideolojik boliinmiislige dikkat
cekmislerdir. Bu durumun da Tiirkiye’de ayn1 olgu ve kavramlara bakarken birbirine zit

iki farkli tarih goriisiine sebep oldugunu ifade etmislerdir;

“Tiirkiye’de bir ideolojik par¢alanmislik var ya bu iilkenin iki tarihi var iki gecmisi
var, birisi dyle bakiyor birisi boyle bakiyor. Simdi bdyle bir yapinin oldugu bir
iilkede bir toplumda gerek tiniversite dncesi gerekse {iniversite donemindeki tarih
dersleri nasil verilebilir? Boliinmiisliikten etkilenerek hig stiphesiz. Aziz Sancar eger
Amerika’da olmamis olsaydi burada olsaydi bence hayati boyunca Nobel’i
goremeyecekti. Bu ikilik ortadan kalktiktan sonradir ki yani Tiirkiye’de gergek
anlamda bir akademik tarihgilik olur. Cemal Kafadar bir roportajinda da dyle diyor.
Tiirkiye’de iyi tarihgilik yapilmaz. Hakli, Tiirkiye’de iyi tarih¢ilik yapilmaz.”
(OTAD,6)

“Analitik diisiinmeyi, yani ben ilk defa bilimsel tarzda tarih Osmanl tarihi yazilimi
Halil Inalcik'm makalelerinde gérdiim. Aci olan sey su, ben bir giin kiitiiphanede
calistyordum. Referans kisminda iktisadi idari Ogrencileri bir makale aliyorlar,
fotokopi cekip veriyorlar vizorde. Merak ettim baktim Halil Inalcik, Halil inalcik'tan
bizim hocalarimiz bahsetmiyor, tarih hocalari tarih boliimiinde diisiin, iktisadi idari

bilimlerde anlatiliyordu.”(TE,1),

3.6. Osmanh Klasik Dénem Tarihinin Ogretim Programlarindaki Durumuna iliskin

Goriisler

Gorilismecilerden tarih egitimcisi ve tarih¢i akademisyenlere “Osmanli Klasik Dénem
tarihinin Ogretiminin mevcut programlardaki durumu” sorulmus, uygulanan tarih
programinin yeterli olup olmadig1, nelerin degismesi gerektigi hakkindaki diigiinceleri ile
¢Oziim Onerileri ile 1lgili goriisleri alinmistir. Goriismelerden elde edilen veriler ¢oziimleri

asagida sunulmustur.

Goriismeciler mevecut durum tespitinde bulunurken sorun olarak gordiiklerini siralarken;
konunun 6gretiminin kati1 kronolojik bir agirlik igerisinde oldugunu, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik anlatinin distik kaldigimi, programda konu igeriginin yogunlugunu
vurgulamiglardir. Tarih egitimcilerinden TES diger goriismecileri de kapsayict bir
sekilde; “Miifredatlarimiz, kronoloji merkezli miifredatlar, bildigim kadariyla bu déneme

ait belirli temel bilgiler var ama oOzellikle kiiltir tarihi boyutu biraz daha
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zenginlestirilebilir toplumsal cinsiyet boyutu eksik, yani ¢cocugu gérmiiyorsunuz, kadini

gormiiyorsunuz ve padisah merkezli bir anlayis hakim.” demistir.

Osmanli tarihi ¢alisan goriismecilerden OT4 diger goriismecilerden farkli olarak sorun
tespiti noktasinda, Osmanli Klasik Doénem tarihinin Osmanli Tarihi igerisindeki
anlatisinin yogunlugunu ifade etmistir. Bilgiden daha ziyade yontemin 6nemine deginen,
OT4 ve TE3 Osmanli Klasik Donem tarihi program i¢inde ¢ok sayfada anlatmanin da
Ogretimi adina tek basina bir faydasi olamayacagina, yontemin énemli olduguna dikkat

¢ekmislerdir;

“Sayfa olarak en genis yer verilmis ama yontem ve teknik olarak kotii ee 6gretildigi igin
maalesef buradan bir verim elde edilememistir. Karsilastirmali ve analitik bir sekilde

yapilirsa buradan daha verimli bir sonug elde edilebilir.” (OT,4)

“Mecburen bir¢cok konuyu anlatmayacaksiniz, bu sekilde tarih 6grettiginiz zaman
tarih 6grettigimizi zannediyoruz aslinda 6gretmiyoruz 111 ve diger taraftan hem boyle
bir zarar veriyoruz tarihe diger taraftan da tarihten de nefret ettiriyoruz iki tiirlii zarar
veriyoruz. Biz simdi hepsini 6gretiyormus izlenimi yaratiyoruz 6grenciye sorsaniz
aaa biz onu biliyoruz derste gordiik diyor ama bildigi sey bdyle okyanustaki su
damlasi ¢ok yiizeysel’diyen TE3 ezbere dayali 6gretim modelinin hem yetersizligini

hem de ezber bilginini ¢oklugunu vurgulamistir.

Ilgili ddneme cok fazla yer verildigini diisiinen OT4 ve TE4 tarih programlar1 ve icerigine
temel bir elestiri getirerek “Ogrenciye en basarili oldugumuz dénemi anlatip diger
donemleri ona gore daha az anlatmak bana gore dogru bir anlatma bi¢imi degildir.”

(OT.4) demistir.

TE4 ise dogru bilgininin gizlenmesinin de yanlis bir uygulama olduguna dikkat
cekerek “Hamasetle anlatiyoruz ama ayni donemde oglunu 6ldiirten padisahimiz var
devletin en giicli doneminde isyan eden halk var toprak yonetiminde arizanin
¢ikmasi  var bunu sdyleyecek saklamayacagiz. Ogrencilerimizden bunu
sakladigimizda Ogrenci bunu yillar sonra gordiigiinde bizle ilgili diisiinceleri

degisecektir tiimiinii hep giizel seyler yaptik diye anlatamayiz.” demistir.

Gortismeciler konuya iliskin, ¢6ziim Onerileri olarak programlarda yapilandirmaciliga
daha fazla 6nem verilmesi gerektigini, buna gerekce olarak da siyasi-askeri tarih ile
iligkili olarak vatandaglik temelli ve hamaset yiiklii yapisini vurgulamis, modern 6gretim

yontemlerine daha fazla agirlik verilmesini ifade etmislerdir. Programin yogun oldugunu
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ders saati siiresinin yetersizligine de dikkat ¢cekmislerdir. Senkronik tarih 6gretiminin
gerekliligini, tarihsel diisinme basamaklarina uygun bir 6gretim programinin énemini,
Tirkiye’de ve Diinyada Osmanh Klasik Dénem tarihi hakkinda yeniliklerin programa
aktarilmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar agsagida

verilmistir:

“Simdi bir donemde yani yaklasik on iki haftada bir Osmanlt tarihi anlatacaksiniz. Simdi

on iki haftada 6grenciye ne anlatilir?” (OTAD,2)

“Cocuk bilgiye rahat ulasabiliyor internetten hemen hizli bir sekilde ulasabiliyor.
Cocugu bilgiyle birlikte bir takim beceri ve en onemlisi de tarihin metodolojisine
iligkin birtakim farkindaliklar kazandiracak ve gocuk tarih iligkisi tarihe ilgisi varsa
bu metodolojiyi kullanaraktan diger olaylari inceler, ¢ocukta bir perspektif

kazandirilmas: diye diistiniiyorum.” (TE,2)

“Simdi yeni bilgiler var bu yeni bilgiler muvazenesinde konuya ¢ok daha farkli bir

cergevede yaklagmak.” (OT,1)

“Bilgi aktarimi1 kismini sinirlamamiz daha ¢ok etkinlik, daha ¢ok saha aragtirmasi gibi

noktalara, belki daha ¢ok dijital goriintii izletme gayretlerimizi arttirmamiz gerekiyor”.

(OT,3)

“2 saatlik ders de o zaman sunu yapacagiz modellerimiz olacak yontemlerimiz
olacak tekniklerimiz olacak becerileri de gelistirecegiz yani biitiiniinii 2 saatlik ders
de 6gretme cabasina girismeyecegiz bunu yapamayiz zaten. Derdimiz sadece dersi
yetistirmek degil insani iyi yetistirmek bizim derdimiz.” (TE,4)
“3 ay ezberlenecek bir egitim yapiyoruz bir daha hi¢ kullanmayacak bir egitim, ise
yarayacak bir egitim bizim amacimiz herkesin amaci o degil midir? ise yaramak hayatta

bir anlami olmasi ise yaramasi bu ¢ocuklara dyle bir sey 6gretelim...” (TE,3).

“Cok konvansiyonel olarak bu isi yapiyoruz, programlara miimkiin oldugu kadar her seyi
koyalim arzu ediyoruz burada biraz kisitlamaya gitmemiz, 6grenciyi sikmayacak bir tarih

programi inga etmemiz gerekiyor.” (OT,3)

“Programlar yeterli ancak problem bunlarin iglenis ve sunus bi¢imiyle ilgilidir. Yogun
bilgi vermek yerine d6grenciye bir kap1 veya kapilar agmak yaklagimi benimsenmelidir.”

(OT 5).
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Diger goriismecilerden farkli olarak programin yeterli oldugunu diislinen tek tarihgi
goriismeci OTADS, merkezi program yazan kurumlara olan giivenini ifade ederek
programi yeterli gordiigiinii séylemistir; “Talim Terbiye igerisindeki tarih grubu siiphesiz
ki bunun i¢in ¢alisiyor. Neticede mevcut programlarin yeterli oldugunu diistiniiyorum.”

(OTAD,5)

Tarih 6gretmeni goriigmecilere “Osmanli tarihinin 6gretimi agisindan ders programi
yeterli midir?” sorusu sorulmus programda gordiikleri sorunlar ve ¢6ziim Onerileri

alinarak, elde edilen verilerin ¢6ziimleri asagida sunulmustur:

Tarih 6gretmeni goriismeciler, Osmanli tarihi hakkinda ders programlart ile ilgili
tespitlerini ifade ederken, bes katilmc1 EO-ML, KO-IHL, EO-IHL, EO2-AL, KO2-AL
ders saatini sorun olarak gordiiklerini iletmislerdir. Gériismecilerden KO2-SBL, KO1-
SBL ders saatinin disinda programlarin igeriginde sosyal-kiiltiirel tarihe ¢ok az yer

verildigini ifade etmislerdir.

Haftalik ders saatinin programin icerigine gore oldukca yetersiz oldugu tespiti 6gretmen
goriismecilerimiz arasinda en ¢ok ifade edilen sorundur. Birbirine oldukc¢a yakin ifadeler
cergevesinde en kapsamli ifadeleri kullanan tarih 6gretmenleri EO-ML, KO-IHL; “Hangi
tarih 6gretmenine sdyleseniz kesinlikle yeterli olmadigini sdyleyecek. iki saat yetmiyor.”
(EO-ML), “10.smf 2 saat tarih dersi Osmanl tarihi o kadar kosturuyorum ki hizli ¢ok
sinirl kesinlikle yeterli degil.” (KO-IHL) demislerdir. Sosyal Bilimler lisesinde gorev
yapmakta olan KO2- SBL, ders saatini énemine vurgu yaparken daha once farkli okul
tiirlerinde gorev yaptigini, diger okul tiirlerinin aksine gorev yaptig1 okulda dort saat derse
girmenin avantajini vurgulamistir. “Burada rahat ettim 4 saat yani diger okullarda 2 saat
ve bir siirii bilgi var biliyorsunuz, dersin o kadar hizli islemek zorundasin ki ¢ocuklara

ulasamiyorsun bile”, (KO2-SBL).

Tarih 6gretmeni goriismecilerin bu ifadeleri ile ders saatinin az gériinmesinin en dnemli
sebebi, programin icerigin yogun olmasi bunun yaninda da merkezi denetim
mekanizmasinin dogal sonucu olarak da miifredat yetistirme zorunlulugunu yasiyor

olmalarindan ileri geldigi diistiniilmektedir.

Tarih 6gretmeni gorlismeciler, programin igerigi ile sosyal-kiiltiirel konularin azligindan
bahsederken: “Yani sey yok yani Osmanli nedir insanlar nasil yasarlardi neciydiler

giindelik yasamlar1 nasild1? Sosyal tarih eksik” (KO2-SBL). Bir diger goriismeci de
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gecmisin kiltiiriiniin derse yeterince yansimadigini ifade ederek: “Biraz daha kiiltiir
tarihleriyle hani diinya nasil bir seyde yastyordu nasil bir kiiltiir programinda yasiyordu

ki? (KO1-AL) demistir.

Siyasi-askeri tarihin ders programi igerisinde agirligini azaltmanin énemine dair ¢oziim
onerinde bulunan tarih 6gretmeni goriismeciler ise, EO3-AL, KO2- SBL, KOI1-AL
olmustur. Ayni zamanda KO1-AL yapilandirmacilik vurgusu yapmustir. Tarih 6gretmeni
goriismecilerden ikisi olan EO1-AL, KO1-AL programda olmas1 gerekenleri sdyledikleri
¢oziim dnerisinde karsilastirmali tarihin 6nemine dikkat cekmislerdir. KO1-SBL ise ders
saati problemine bir ¢6ziim Onerisinde bulunmustur. Tarih 6gretmeni goriismecilerden

KO1-AL tarihsel diisiinme basamaklarinin énemine deginmistir.

Goriismeciler Osmanli Klasik Donem tarihi anlatimi sirasinda, siyasi-askeri yogunlugu

azaltabilmek noktasinda ¢6zliim onerileri de getirerek su ciimleleri kurmuslardir:

“Cok sik savaglar bir savas bitmeden digerine basliyor, bir cepheden diger cepheye
ogrencilerde sasirip kaliyorlar ¢ok mu fazla savas ve barislara bogulan bir program var.
Ben yazsaydim belli bashi anlagmalar1 en azindan tarihe damgasini vuran iste ne bilim
Karlofca olur sey bilmesini istedigim birkag anlasma olur yani.” (EO3-AL), ifadeleriyle
tarihsel her bilginin sunumunun dogru olmadigini vurgulamistir. “100 yildan segmeli olay
gibi her seyi yigmak mesela cocuklara 10 tane antlasma veriyorum mesela sirf
Avusturya’yla imzalar atiyorum mesela Rusya ile 20 tane atiyorum tabii ki yani
antlagmalar1 bu kadar yogun vermenin anlami1 yok o 100 y1l1 anlatan o 100 y1l1 teshis eden
bir antlagma anlatabiliyor muyum? o tiir bir sey verilebilir. “(KO2-SBL), diyerek tarih
dersi Ogretim programinda bulunan antlagsmalarin sayisinin azaltilmasmi ve segili
olanlarin sunulmasmi ifade etmistir. “Ya da biitiin padisahlart vermektense biz
tiniversitede Oyle yapmistik mesela bir padisah, o donemi anlatan bir padisah, evet temsil
eden bir padisah olabilir diye” (KO2-SBL), sézleriyle tarih ders programinda her dénemi
temsilen tim padisahlar1 vermek yerine donemi temsilen bir padisaha odaklanilmasini
onermistir. Tarih 6gretmeni KO1-AL, programin yogunlugunun azaltilmasi noktasinda
ogrencilerin bilgiye ulasiminm kolayligim &rneklemistir: “Iste Istanbul Anlasmasi’nin
detaylarm1 bilmek gibi bir geregimiz yok ¢linkii bugiin 6grenciler bilgiye ¢ok kolay
ulasabiliyor” (KO1-AL) demistir. Tarih 6gretmeni goriismecilerden birisi ders saati

yetersizligi sorununu ¢6zmek i¢in programin yaninda sunulabilecek materyalin 6nemine
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vurgu yapmistir; “Mutlaka yaninda sey olmali yani gorsele dayali yan biz aramayalim
yani akilli tahtada vs. de yani,” (KO1-SBL). Tarih dgretmeni goriismecilerden EO1-AL
ise diger tarih 6gretmenlerinden farkli olarak, programda olmasi1 gerekenleri sdylerken
tarith dersi 0gretim programinin karsilagtirmadan uzak oldugunu ifade etmislerdir.
“Duraklama devrini almisiz hemen arkasina yakin ¢cag Avrupa diyoruz sanki baska bir
diinyaya geciyormus gibi sanki bagska mekana geciyormusuz gibi es zamanlilik olursa
daha iyi olur biz orda neyi kagirdik yani birebir o anda sdylenmesi daha dogru olur.”

(EO1-AL).

Tarihsel diisiinme siireclerine ve beceri kullanimina dikkat ¢eken KO1-AL sdziinii soyle
tamamlamistir: “Biraz daha analize dayali yorumlamaya dayali hani bugiin olsa bu durum
ne yapilabilirdi sen o zaman yasasaydin nasil bir ¢6ziim bulabilirdin gibi ¢ocuklari
diisiinmeye bugiine baglantilanmaya yénelik bir seyler yok.” KO1-AL, bu ifadeleriyle
tarihsel diislinme basamaklarindan analiz ve sentezin dnemine vurgu yaparak programin

bu yonde degismesi noktasinda ¢oziim Onerisini sunmustur.
3.7. Osmanh Klasik Dénem Tarihi Ogretim Yontemlerine iliskin Goriisler

Gortigmecilerden tarih egitimcisi ve tarih¢i akademisyenlere “Osmanli tarihi 6gretiminde
modern ogretim yontem ve ilkelerine uyuldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusu
sorulmus, uygulanan program ¢ercevesinde Osmanli Klasik Dénem tarihi 6gretiminde
modern ilke ve yontemlere ne kadar yer verildigi ve nasil olmasi gerektigi hakkindaki
diisiinceleri ve ¢oziim Onerileri ile ilgili goriisleri alinmistir. Goriismelerden elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

Gortismecilerin ifadeleri degerlendirildiginde durum tespitleri ve ¢o6ziim Onerileri
getirdikleri goriilmiistiir. Goriismecilerden OTAD4, TE3 6grencinin igine yarayacak
islevsel tarih bilgisi yerine ezbere dayali bir egitimin devam ettigini diistindiiklerini ifade

etmisglerdir. Bu bulgulara iligskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:
“Ben hala klasik sekilde islendigini diisiiniiyorum.” (OTAD,4)

“Ezberle unutulan bir tarih mi dgretecegiz yoksa 6grencinin igine yarayan bir tarih
mi dgretecegiz? Buna karar verecegiz eger 2. Sikki secersek o zamanda bunun yolu
mecburen ezberden uzak bir egitim olacak. Biz direk bilgiye doniik bir dgretim
yapryoruz. Ogrenci bu 10 tane maddeyi ezberliyor ve bununla sinavda geciyor ya da

Iste iiniversite sinavinda kullantyor ondan sonra bir daha déniip bakmiyor.” (TE,3)
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Gortigmecilerden TE4, OTADG tarih dersinde kullanilabilecek pek ¢ok dgretim yontemi
olduguna dikkat ¢ekerek, sinif icinde &gretilecek bir tarih dersinin yaninda okul disi
O0grenmenin onemini vurgulamislardir. Tarihsel mekandan uzak bir tarih egitiminin yanlis
oldugunu soylemistir. Goriismecilerden OTAD1, OTAD2, OTAD3 gorsel objelerin
oneminden bahsederek, miize ve alan gezilerinin 6nemine deginmistir. OT5 de gezilerin
disinda tarihsel dizi, belgesel, filmlerin 6nemine dikkat ¢cekmis, elestirel bakis agisinin
gelistirilmesi i¢in karsilastirmali tarihin yontem olarak belirlenmesi gerektigini

sOylemistir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Ders kitabinin tekelinden kurtarabilmemiz lazim. Bunun i¢in Klasik donemde,
vakif dedigimiz miiessesenin o ekonomik gdstergenin i¢inde ¢ok ciddi bir hacme
sahip oldugu sayisiz eser var, camidir medresedir kiilliyedir sifahanedir imarettir.
Bunlarin yapildig1 dénemi tahlil i¢cin 4 duvarin i¢inde yapilan bir tarih dersindeki
Olcme degerlendirme de kifayetsiz kalacaktir. Giiciimiiz yettigi kadar bu gengleri bu
duvarin disina da ¢ikarabilmemiz lazim. Tabi biirokrasinin sinirlilig1 ¢cokca yoruyor
burada &gretmen arkadaslari. Diinyanin en nemli sehirlerinden birinde Istanbul’da
tarih dersini yapiyor olsaniz da belki de ¢ogu mekandan uzak o devletle hem hal

olamamus gengler yetistiriyoruz.” (TE,4)

“Analoji, siyaset konugsmak degil ama senin bugiin ki algilarindan yola ¢ikmak suretiyle
gecmisi daha iyi kavrama saglamaya ¢alismak. Ogrencilere tarihi mekénlari, gdstermek,

gezdirmek lazim.” (OTAD,6)

“Bugiin ki ¢agdas yontemlerle powerpomt sunumu tercih ederdim. Eger Osmanl
tarihi dersi verseydim. Minyatiirleri gostermek isterim. Zengin gorsel kiiltiir siyaset
karisik igin de olabilecek her sey bdyle yapardim. Ogrenci miizeye gétiiriilmelidir.
Hangi sehirdeysen kiimbete goétiiriilebilir. Mezarlara, Osmanli mezar taglarina,
camii, mutlaka camii deki g¢inilerin seramiklerin incelenmesini isterim. Yani o

kiiltiirii onunla yasatinm.” (OTAD,1)

“Ogrencinin objeyle sahayla eserle mekanla dogrudan iliskisini kurunca degerinin
artmaya bagladigini goriiyorsun. Bir tarihi eserle iliski kurabilecek tarzda bir
egitimle onun yapilmasindan yanayim. Siileymaniye’yi karsilarina alip serefesinden
temelinden onlara anlatmaya baslayinca mekanla baska bir bag kurmaya basliyor.

Tas olmaktan ¢ikiyor onun i¢in.” (OTAD,2)
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“Ogrencilerin hosuna gidecek cicili bigili renkli ve tablolarla grafiklerle bir tarih
Ogretimine gidilmesi lazim, dogru bilimsel 6gretim yontemleri ile sosyal hayat agirlikli

kalic1 temel noktalar lizerinde caligmalar yapilabilir.” (OTAD,3)

“Derslerin geziler ve saha aragtirmalariyla desteklenmesi, teorik derslerde ise gorsel
ve igitsel (mimari, hat, miizik vb. alanlarinda) malzemenin, tarih film ve dizilerinin
kullanilmas: gerekir. Ogrencilerin arasgtirmaya ydnlendirilmesi, yerel tarihle ilgili
projeler ilgiyi arttirabilir. Televizyonlardaki tarih programlarinin izlenmesi ve bunlar
hakkinda tartisma yaptirilmasi diistiniilebilir. Belgeseller muhakkak derslerde
kullanilmahdir. Ogrencilerin elestirel ve sorgulayici bir bakisla tarihi arastirmast igin
onlara, ele aldiklar1 konuyla ilgili olarak ayni donemlerde diinyanin baska yerleriyle

karsilastirmalar yaptirilabilir.” (OT,5)

Gortismecilerden TE1 ifadelerinde materyal kullanimini nermistir. Karsilagtirmali bir
tarih egitimi ve dogru tarihsel anolojiye ihtiyacin 6nemini vurgulamistir. TE2 ise 6gretim
materyallerinin derste kullaniminin 6nemli oldugunu, ancak donemsel ve siyasi merkezli
bir tarih 6gretiminde kanit temelli 6gretimin zorluklarina dikkat ¢ekmistir. Bu bulgulara

iligkin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Bir siiri savagtan bahsediyoruz ama derinlemesine incelenmeli ona ortam
Dizileri 6gretmen kullanabilirse etkili bir sekilde daha fazla faydali olur. Burada
tarih 0gretmeni hep sunu fark ettirmeli yani farkliligi gegmisteki olay1 nasil
yasandigini, farkliligi benzerlikten ¢ok bence farkliligin lizerinde durmak daha iyi.
Analoji tarih egitim sistemi i¢in gerekli. Tarihginin kesinlikle uzak durmasi gereken
bir sey ama biz tarih egitimcileri yani diisiin tarih on {i¢, on dort yasindaki ¢ocuga
anlattyoruz. Es zamanli tarih seritlerinin aslinda yeterince kullanilmadigini
diistiniiyorum, tarih seritleri kullanildiginda Osmanli diger imparatorluklar nerde,

cok gorebileceksiniz o seyleri” (TE,1)

“Fermanlar1 giindeme getirelim kanunnameleri giindeme getirelim... Belki varsa
seriye sicillerini glindeme getirelim ama bunlari ne olarak giindeme getirecegiz kanit
temelli olarak glindeme getirecegiz. Bunu ¢ocugun Oniine getirecegiz oradan bilgi
¢ikarmasini devsirmesini isteyecegiz.” (TE,2)
Goriismecilerden TES ve TE6 devlet okullarinda yasanan sorunlara dikkat ¢ekmislerdir.
TES 6grenci merkezli egitimin, aktif 6grenmenin 6zel okullarda daha rahat islendigini

ifade etmistir. TE6 da tarih 6gretmenlerinin siniflarmin niteliklerini gelistirmeleri
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gerektigini asagidaki sozleri ile vurgulamistir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar

asagida verilmistir:

“Yeni yaklagimi kullanan okullarda vardir 6zellikle 6zel okullarda 6grenci merkezli
egitim yapiliyor oralarda uyuluyordur. Hem okul kiiltiirii hem de 6gretmenin tarih
kiiltiiriine yiikledigi anlam. Ikisi de etkili oluyor. Devlet okullarinda tabi aktif

yaklagimlari kullanmak biraz daha zor olabilir.” (TE,5)

“Ogretmenler simiflar birer tarih laboratuvara doniistiirmeli. Veya lunapark gibi
olmali. Kéh eglenmeli ¢cocuklar, kah kendilerini farkli bigimlerde gérmeli, kah kendi
giiclerini denemeli, kah riske girmeli, ama bilgiyi iireten ondan sonra bilgiyi baska
bigimlerde yeniden tireten, bir sinif haline gelmesi igin ¢aligmalidir. Bazi 6zel okullar

yapiyorlar. Ama devlet okullarinda 1srarla bu derslik uygulamasi yok.” (TE,6)

Gortigmecilerden OT1, OT2 ifadelerinde sorgulamaya doniik beceriler, karsilastirmali
Ogretim ve tartisma yoOntemi ve elestirel diisiinmenin 6neminden bahsederek ilgili
becerinin 6grenciye kazanilmasinin 6nemini vurgulamislardir. OT3, dijital diinyanin
imkanlarinin tarih 6gretiminde kullanilmasinin 6nemine deginmis, okullarda var olan
eksikliklerin acilen giderilmesi gerektigini soylemistir. OT4, iki goriismeciye de katilarak
insanin 6znesi oldugu sosyal- ekonomik tarihten bahsetmis, dizi, film ve ¢izgi filmler ile

ders kitabina alternatif materyallerin gelistirilmesini 6nermistir.

“Ogrenciye bu anlamda sorgulamaya ydnelik meseleleri agarak bu konuda tartismak
onlar igin daha iyi bir yontem olur diye diisiniiyorum. Birka¢ konu hakkinda izah
tarz1 vererek yazarlardan hangisi daha dogru oldugu yo6niinde tartigmalar yaptirmak,
giizel bir 6gretme yontemi olur 6grencinin aklinda kalir asla da unutmaz bunlar1.”

(OT,1)

“Elestirel diistinmeyi birinci planda tutacaksiniz. Yani sizin verdiginiz bilgi
ylikleme olmayacak 6grenciye elestirel diisiinceyi 6gretme olacak. Bir seyi boyle
Koroglu gazetesi gibi anlatmak yerine sorular soracaksin, cevap alacaksin. Onu

diisiindiirteceksin.” (OT,2)

“Osmanli medeniyetini kavramalarimi beklememek lazim 06grencilerden. Cok
ahlaki seyler soyliilyoruz demektir, bunlar1 gormelerini miimkiin kilmak lazim.
Dijitallesmeye uygun olarak yani powerpoint dahil, dijital haritalar dahil, sekiller
dahil, semalar dahil, gorseller dahil her seyi kullanabilme imkanimiz var. Eger bir
tarih 6gretmeni Topkap1 saraymi anlatirken ¢ocuklart Topkapi sarayinin igeresinde

gezdiremiyorsa ciddi bir ders eksikligi var demektir. Bunu okullarda yapmanin
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yolunu bulmak lazim. internet ulasimi sikintis1 varsa da bunlar1 hizli bir sekilde

gidermek lazim.” (OT,3)

“Karsilastirmali bir yontem gelistirilmesi lazim, anlatim azaltilip daha islevsel hale
getirilip 6zii anlatilabilir yani, sorularla ve sorunlarla 6ziinii anlatarak 6grenciye bir
biitiin i¢erisinde Osmanli Tarihinin, Diinya Tarihi icerisindeki yeri benimsetilebilir.
Insan hikayesi oldugunu gosterebilecek araglara ihtiyacimiz var. Bu alanda
calisilmasi lazim mesela ¢izgi filmler bana gore en elzem yapilmasi gereken islerden
bir tanesi. Sinema, dizi bunlardan mahrum kaldiginizda o zaman elinizde tek bir
malzemeniz var ders kitaplari. Ders kitabinda insanin insan1 bulmasi miimkiin degil

oysa aslinda tarih bir insan anit1.” (OT,4)

Gortismecilerden TE3 ve TE4 tarihsel oyunlarin 6neminden ve ders igerisinde
kullanimindan bahsetmistir. TE3, 6rnek olay incelemesinin 6nemli bir yontem oldugunu
vurgulamig, TE4 ise Osmanli tarihinin zenginliklerinin sergilenmesinde ¢oklu bakis
acisinin  6nemini vurgulamistir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida

verilmistir:

“Tarih oyunlarinin gelistirilmesini saglayabilirler ne tarihsel ger¢eklikten tamamen
kopuk ne de boyle sikici iste tarihsel olaylarin tarihlerin isimlerin arasina gomiilmiis
bir oyun biz egitimciler olarak bunu alip kullanabiliriz. Ornek bir olay ydntemi
secilebilir. Iste bu tek bir savasi ele alip olayr anim1 anlama, savasi anlama,
ekonomiyi anlama, toplumsal yapiy1 anlama onun iizerinden ve buradan artik diger
savaglara ¢agrisim yapabilir yani dgrenci diger savaslari anlayabilir. Ogrencinin
kendisini bir tarih¢i gibi ¢aligmasi. Tarihte kullanilmasi gereken yontem 6grenciye
hazir bilgileri vermek degil 6grencinin bu bilgileri kendisinin ulagmasini saglamak

ve bunun alt yapisini olusturmaktir.” (TE,3)

“Modern diinyada ne ilgi ¢ekiyor? Bilgisayar oyunlar1 ¢ekiyor, televizyon dizileri
cekiyor, sinema filmleri ¢ekiyor. Aci bir iki noktadan bahsetmek istiyorum birincisi
bu devasa devletin imparatorluk diye anlattigimiz devletin kurulusunu anlatan bir
tane dise dokunur sinema filmi belgesel kivaminda sinema filmi gordiik (Kurulus)
bu devletin Dbitiminden sonra onun kiillerinden yeniden dogan Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin kuruldugunu anlatan bir tane sinema filmi gordiik o da (Kurtulus)
maalesef biz bundan daha iyisini yapamadik uzunca bir siire. Avrupali tarih
egitimcilerinin son dénem ¢ok Onem verdigi ¢oklu bakis acilari, ¢ok boyutlu

bakabilme isini onlara da yagatabilmemiz lazim.” (TE,4)
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OTAD4 ve OTADS ise yontem disinda dersin 6gretmeninin dnemine deginmislerdir.
Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu tarihgilerin 6gretim yontem ve tekniklerine olan

uzakliklarina dikkat ¢cekmislerdir:

“Hareket noktamiz tarihi sevdirmek olmalidir. Ogretmen kendisini metodolojik
yenilikleri kullanmak zorunda hissetmeden de kendi basma o dersi sevimli hale
getirilebilir. Onun i¢in burada benim i¢in sifir noktasinda 6gretmenin sahiplenmesi
sorumluluk duygusunun gelismis olmasi ve isini seviyor olmasi ¢ok Onemli.”
(OTAD,4)

“Biz yetistirdigimiz tarih¢ilerimize de bilgiyi yig1yoruz. Egitim Fakiiltelerinde brang
bu zaten isleyince bunu 6grenecekler egitim yontemlerini tekniklerini aliyorlar. Ama
fen- edebiyatta burada biiyiik bir kriz var. Formasyon derslerindeki bunun igin
yetersiz. Tek basia 6gretmen modeli bu is icin yetersizdir. Interaktif egitim sistemi
tarihi en basarili sekilde lanse ettirebiliriz. Osmanli Tarihini interaktif yontemlerle
Ogrenciler arasina grup calismalartyla 6gretmen 6grencinin birebir isin icerisinde
oldugu bir sistemle belki de bunlarin canlandirarak yasayarak anlatmak gerekli.
Ogrenci 20 dakika dinliyor. Tarih ders kitaplarinda da baz1 boliimlerinde de konular
var m1 iste burada sunlar canlandirilabilir bunlar yapilabilir. Sinif ortamindaki tarih
materyaline, haritalar, resimler fotograflarinda belki onlarin tarih sinifi farkli bir
sinif, bu dersi iglerken giriyor, 6grenci tarih diinyasina giriyor. Ama biz hep, ama her
ders ayn1 sinifta dyle bir imkan meselesi de. Son olarak o canlandirmalari ¢ok sik

uygulayarak tartisabilecegimiz yontemler.” (OTAD,5)

Goriismecilerden tarih 6gretmenlerine “Osmanli tarihi dersleri i¢in ders i¢i veya dist
yaptiklar1 etkinlikler” sorulmustur. Ders anlatimi sirasinda karsilastiklar1 sorunlar ve
bunlarin ¢6zlimii, daha iyi ders anlatimi i¢in kullandiklar1 yontemlere iliskin durum
tespitleri ve c¢oziim Onerileri alinarak, elde edilen veriler asagida sunulmustur.
Gortismeciler ifadelerinde Osmanli tarihi derslerinde 6gretim icin kullandiklar1 ders i¢i

ve ders dis1 etkinlikleri siralamiglardir.

Goriismecilerden EO3-AL, KO1-AL gorsellerin dneminden bahsetmislerdir. KO-SBL1
ayrica dilsiz harita kullandigin1 da sdylemistir. KO-IHL &grencinin dikkatini toplamak
icin ders ic¢i etkinliklerde film ve slayt kullandigini ifade etmistir. Bu bulgulara iligskin

dogrudan alintilar asagida verilmistir:
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“Slaytlarim var benim ¢ok kullanirim, gorsellerden 6grenciler ¢ok etkileniyorlar.
Gorsellerden oldukca fazla yararlaniyorum slaytlardan 6zellikle de bunu da internet
yoluyla da {iyesi oldugum tarih sitelerinden 6gretim sitelerinden arkadaslardan

ediniyorum.” (EO3-AL)

“Daha ilgin¢ kilmaya calistyorum agikgasi yani ¢ok siradan tek diizey kaliyor sadece
kitaplar1 anlatmak sadece. Gorsellik biraz daha etkili oluyor tarih 6gretiminde.
Zaman zaman konularimizla baglantili belgeseller cdler getiriyorum onlari
gosteriyorum yenigeri ocagini anlatirken, gorsellik miizik ondan sonra hikaye.”

(KO1-AL)

“Gorselde olmazsa olmaz hele klasik donem yani o sahane eserler o Siileymaniye, dilsiz

harita da kullantyoruz,” (KO-SBL1)

“Film seyrettiriyorum iste klasik donem Istanbul’un fethi. Tam fetih sahnesini falan
seyrettiriyorum onlara o sekilde sonra kiigiik kiiclik gorseller var fotograflar var
bende onlara bakiyoruz. Slaytlar var iste donemleri anlatan kisa kisa onlari
gosteriyorum konu iizerinde. Onlar1 gosteriyorum ve bilgiyi giliclendirmek
istiyorum.” (KO-IHL)
KO1-AL igerik anlatimi sirasinda da masal anlatimina (story-telling) énem verdigini
ifade etmistir. EO3-AL ders i¢inde yaptig1 etkinliklerde 6grenci dikkatini gekmeye dayali
hareket ettigini vurgulamistir. EO1-AL ders anlatimi sirasinda kendi kurguladig
etkinlikleri uyguladigimi ifade etmistir. KO2-SBL ders ici etkinliklerde drama ve
canlandirmay1 uyguladigini sdylemistir. EO-THL, etkinliklerin ilgi ¢ektigini ancak ders
saatinin ve igerigin uygun olmadigini sdylemistir. Bu bulgulara iligkin dogrudan alintilar
asagida verilmistir:
“Ben sik sik masallara basliyorum masal anlatirnm ¢ocuklara ama bunun masal
oldugunu soyleyerek anlatirim biraz daha ¢ocuklarda hayal diinyalarin1 gelistirmek
adina bu sekilde. Soyle yaparim genelde 6rnegin Artuklular anlatirken Malabadi
kopriisiinii yapmislar ve orda onun yapim hikayesi ile ilgili.” (KO1-AL)
“Ders iginde genelde ben hep sey yaparim tiyatro ve drama. Ogrencinin ilgi duydugu
seyler {izerinden 6rnek vererek olaylar1 anlatmaya caligirim. Ogrencilerime dikkati

cekebilme ihtimalimiz artiyor diye diisiiniiyorum.” (EO3-AL)
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“Ders icinde etkinlik yapiyoruz yani sdyle bazen bir puzzle gibi yani bulmaca
hazirliyoruz iste o yukardan asag1 sagdan sola tarzinda bulmacalar olabiliyor farkl tiirde

kendi kafamda iirettigim baz1 seyler var onlar1 uygulamaya ¢alistyorum.” (EO1-AL)
“Sinifta canlandirma yapabiliyoruz bazen drama yapiyoruz.” (KO2-SBL)

“Mesela kitaplarda etkinlikler var. Ogrencinin hosuna gidiyor ama isin enteresani. Zaman
noktasinda 6grencinin hosuna gitmesine ragmen kesmek zorunda kaliyoruz. Cilinkii diger

tiirlii hi¢ konu islenmeyecek.” (EO-IHL)

“Simdi 6grencilerimiz bdyle bir ayrim yapmiyorlar zaten (klasik donem- basi- sonu
vs) farkinda degiller iste. Onlar sadece 6grenmenin derdindeler yani alip geceyim
not alalim derdinde. Iste burada &gretmen devreye girdigi zaman iste dgretme
yontemleriyle klasik arkada uyuyan 6grenciler filan degil de derse katmayla beraber
onu da sevmeye basliyor ilgi duymaya bagliyor hocam su kitab1 ben okudum iste

sunu okuyacagim. Iste yine dizilerden.” (EO-ML)

KO-IHLve EO-ML ders ici etkinlikler igin ders saati siiresinin yetersizligini, konu

yetistirmenin zorunlulugunu, ders siiresinin engel oldugunu vurgulamislardir;

“Cok zor, yani ¢iinkii bizim sey 2 saat dersimiz var konular1 yetistirmemiz etkinlikleri

ben hep ddev olarak vermek zorunda kaliyorum etkinliklerimizi.” (KO-IHL)

“Diyorum ki sen olsan ne yapardin. O giinlin sartlarina gore degerlendirmen
gerekiyor Ayrintiya girmeniz gerekiyor o stratejiyi vermeniz i¢in. Cocugun da
diisiinmesini istiyorum. Diyorum ki sen olsan ne yapardin? Miifredat daraltilabilir
ezberden ziyade. Anlagmalar1 bilsin maddeleri bilsin ama ders i¢inde zaten miifredat
yetismedigi icin bdyle bir sansimiz yok.” (EO-ML)
Goriismecilerden EO2-AL, EO3-AL ve KO2-SBL ders islenisi sirasinda EBA’y1 ve akilli
tahtay1 kullandiklarini, tarih dersi islenisine katkilarini ifade etmis, ders icerisinde islerini

kolaylastirdigim sdylemislerdir. EO3-AL bunun yaninda EBA nin eksikliklerini de ifade

etmistir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Simdi tabi ki okullarimizda etkilesimli tahta kuruldugu i¢in isimizi ¢ok kolaylastirdi
ebadi kullamyoruz EBA’dan &grencilerimize 6devler verebiliyoruz videolar
gonderebiliyoruz test ¢oziimleri gonderebiliyoruz ve siireli veriyoruz onlari. Rahat
bir sekilde kontrol edebiliyoruz istedigimiz zaman girebiliyoruz tabi ki bu bizim tarih

dersi agisindan ¢ok verimli oluyor.” (EO2-AL)
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“EBA uygulama igerik bakimindan zayif ben bunu rapor olarak da verdim zaten
yani bazen sey diyor i¢erige ulasilamamistir veya boyle bir igerik yok diyor ki hemen
hemen arama motorlarina yazsaniz bile binlerce igerik bulabileceginiz bir konu
ebada yok. Tamam diyorum ama sinif ortaminda internet ortaminda da MEB’in

internetini kullandigimizda da birgok site agilmiyor.” (EO3-AL)

“Akilli tahtayr kullaniyorum genelde, harita kullaniyorum tabii ki, evet normal
haritalar kullanmiyorum EBA’dan kullaniyorum onlar1 yaklastirabiliyorsunuz birde
daha yakina yaklastirabiliyorsunuz. Hard diskim var i¢inde bayagi belgesellerim var

iste. Dokiimanlarim var onlardan kullantyorum béliim béliim.” (KO2-SBL)

Goriismecilerden KO2-AL ders dis1 etkinlik olarak gezileri dSnemsedigini ifade etmistir.
KO1-AL, EO3-AL, EO-IHL, EO-ML, KO2-SBL ise alan gezileri yapmanin izin alma ve
mevcut programi yetistirme gibi zorluklarina deginerek, ders dis1 etkinliklerin oldukga
zor oldugunu sdyle ifade etmistir. EO1-AL ve EO2-AL de yasanilan sehrin tarihsel
degerlerinin yerel geziler icin yeterli olmadigini ve izin silirecinin zorlugunu ifade

etmistir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Her sene muhakkak bir Edirne bir Istanbul bazen ikisini {i¢iinii de gezdigimiz
oluyor. Bursa’ya gotiiriiyorum hepsini tek tek gezdiriyorum. Anlatabildigim kadar
anlatiyorum bazen paray1 ¢ok toplayabilirsem profesyonel rehber tutuyorum. Bunun

haricinde ne yapiyoruz iste bulabildigimiz seyleri gdsteriyoruz.” (KO2-AL)

“Gezi siirecine girersem konuyu bir hafta 6telemem gerekir. Her konuda bdyle ne
yapacagim? Milli Egitime yazacagim izin alacagim il disina ¢ikma izni alacam vs konu

sarkacak dolayisiyla da pek geziye gtiirme sansimiz olmuyor.” (KO1-AL)

“Ders baglaminda, okul capinda Canakkale gezisi vs yapiliyor ama mesela ben
Sakarya capinda nereye gdtiirebilirim belki Milli Miicadele Miizesi, Ali Fuat Pasa
olabilir ama bunlar hepsi izne tabii, prosediire tabii oldugu i¢in hem buradaki dersten
iste ne bilim igin prosediir kismi iste valilik onay1 vs yazismalar1 vs. o bizi engelliyor
ama eger cocuklarin gidip gérmesi en azindan kendi sehirdeki var olan degerleri

gdrmesinde fayda var.” (EO1-AL)

“Ders ig¢inde etkinliklerimiz olabiliyor ama ders disinda Sakarya’da pek
yapamiyoruz tabi ki hem Sakarya’nin deprem boélgesi olmasi ve tarihi eserler
konusunda kisir olmas1 bu bizi biraz etkiliyor ve topu topu Sakarya’da bir kagta tane
tarihi eseri gérmeye calisiyoruz yoksa bir Istanbul gibi bir Edirne gibi degiliz. Onun

i¢in tabi sikint1 yastyoruz.” (EO2-AL)
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“Ders dis1 pek olmuyor ders disinda 6grencileri bir yere gotiirmek onu ayarlamak ¢ok ¢cok
hem risk hem sikintili ama iste okul idaresinin veya Milli Egitimin 6n gordigi

sempozyumlar falan oluyor.” (EO3-AL)

“Gezilerimiz olsa da her zaman degil bir de okulun desteklemesi lazim bir seyleri
genelde desteklenmiyor veya bir sekilde ufak tefek kostek goriince sizde geri adim
atryorsunuz veya diyorsunuz ki yapmasak da olur madem bu kadar sikint1 oluyor

insanlar zorlantyor.” (EO-IHL)

“Yani ders dis1 olmuyor ¢ocuklari alip bir yere gotliremiyor veya soyle olur ders dist bir
etkinlik sayilirsa gezilere falan gotiirdiiglimiiz cocuklarda, 6zellikle benim mesela tarihe

merakl1 6grenciler falan varsa gelmesine tesvik ediyorum. (EO- ML)

“Gezi ona firsat yok.” (KO2-SBL)
3.8. Osmanh Klasik Dénem Tarihi Ogretiminin Kaynaklarina iliskin Goriisler

Gorlismecilerden tarih egitimcisi ve tarth¢i akademisyenlere “Televizyon dizileri,
popiiler kitaplar, sozli kiiltir Osmanli Tarihi algisint 68renci ve oOgretmende
degistirmekte midir?” sorusu yoneltilmistir. Alinan yanitlar sonrasinda, goriismelerden

elde edilen verilerin ¢oziimlemeleri asagida sunulmustur.

Akademisyen goriismecilerden TE1, TE3, OT3, OTADS, TE4 popiiler kiiltiir 6gesi olarak
sayilabilecek triinlerin 6grencileri ve toplumu etkiledigini, merak uyandirdigini, ders
kitaplarindan ¢ok daha etkili oldugunu, sosyal tarihi 6grenme konusunda bilgilenmeye
katki1 yaptigini ifade etmislerdir. Popiiler tarih tiretimi kaynagi olarak diziler, kitaplar ve
sOzlii tarihi 6nemsediklerini sdylemislerdir. Bu {irlinlerin, tarih algisini besledigini ve
degistirdigini, niceligin arttifin1 ancak niteligin eksik oldugunu sdylemisler, tarihsel
gerceklikten kopuk olmalarini da elestirmislerdir. Kurgu dahi olsa tarihsel gergeklikten
cok uzak kalmanin da dogru olmadigini, tarihsel kurgunun fark edilmesi gerektigini, tarth
metodu bilen 6gretmenler araciliyla var olan sorunlarin diizelebilecegini ifade etmislerdir.

Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Valla bence kesinlikle bilgiyi arttirtyor, ilgiyi arttirtyor. Ozellikle baz1 gocuklar
nasil oldugunu merak ediyorlar. Ornegin biz &nceden Matrak¢r Nasuh'tan
bahsederdik. Fakat diziyle beraber ¢ocuklar matrak oyununu merak ettiler. Matrak

nasil oynanir, kurallar1 nelerdir, nasil yapilir falan. Dizilerin merak uyandirdigim
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diisiiniiyorum. Oyle yada bdyle tarih giincel sorunlarm etkisi altinda tarihe bakis

degisiyor.” (TE,1)

“Sosyal tarih yani oradaki bireylerin yasami hani son dénemdeki bu diziler, filmler
biraz o ylizden ilgi ¢ekiyor. Cilinkii o boslugu dolduruyor. Yani bu insanlar ne yer,
ne iger, nasil giyinir. Diziler faydali m1 degil mi? Faydali oldugunu diisiiniiyorum,
en azindan merak uyandirtyor, bilgi acligin1 gideriyor. Okunmasi daha énemli ama
her insan da okuma zevkine sahip degil. Tarihsel gercegi yansitir mi1? Hayir, bu
filmleri izlensin diye televizyonlarda belli izleme oranlarina ulagsin diye yapiyorlar.”
(TE,3)

“Tiirkiye de popiiler kiiltiirlin {irlinii olarak son donemde ¢ok One ¢ikan dizi ve film
gordiik bununla ilgili. Kanuni Sultan Siileyman’in hayatinin anlatildig: dizi siirekli
tarihgilere de soruldu giindem olusturdu pek ¢ok insan o diziyi seyretti. Tarih ders
kitaplar1 genelde sikicidir akademik tarih kitaplar1 ¢ok daha sikicidir ama sinema
filmi daha keyiflidir karikatiiriin analizi daha keyiflidir belgesel daha keyiflidir

bunlar1 yapabilmemiz lazim.” (TE.4)

“Tarih hayatin her alaninda aslinda. Biitiin bu aslinda diziyi, popiiler kitaplar, sozlii
kiiltiir deyince tarih hayatimizin i¢inde olan bir sey ve insanlar bunlardan kaginilmaz
olarak etkileniyor. Siiphesiz tarih 6gretmenleri de tarih 6grencileri, lise 6grencileri
ya da ortaokul ogrencileri de bu tiir televizyon dizilerinden etkileniyorlar.
Dolayisiyla toplumun bir parcasi olarak her sekilde etkileniyorlar. Cok ciddi
diizeyde etkilenme ve algi1 degisikligi yasandigin diisiiniiyorum.” (OT,3)

“Tarih algisim arttirtyor bu tiir diziler. Sozli kiiltiir ve popiiler anlatilan hadiseler
hem 6gretmende hem 6grencide ¢ok arttirtyor. Yani biz bunu sahis olarak son 15
yilda fiilen gordiik. Yani bir taraftan tarih tartigma programlaryla gérdiik. Sonra
filmlerde bunu gordiik. Ne kadar ¢ok tartisilirsa bu dogruydu, bu yanlisti iizerine
gitmeyecegini bu dizilerde gosterilenler, insanlarda ilgi uyandiran tarih

Ogretmelerinde evet uyandirdi.” ( OTAD,5)

Gortismecilerden OT3, OT4, OTADS5, OTADI, OT1, OTAD2 televizyon dizilerindeki
kurgunun tarih algisin1 degistirdigini, belgesellerin, kitaplarin da tarihsel gercege yakin
insa edilmesi gerektigini sdylemistir. Dizilerin giindelik siyaset cercevesinde algiy1
degistirmek i¢in yapildigina dikkat cekmisler yaygin etkisini de vurgulamiglardir.

Ulkemizdeki dizilerin tarihsel kurguya daha yakin olmasi adma &rnek de vermislerdir.
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Topluma doniik iyilestirme i¢in bu materyallerin dogru kullanimina dikkat ¢ekmiglerdir.

Bu bulgulara iligkin dogrudan alintilar agagida verilmistir:

“Ogzellikle televizyon dizileri toplumun tarih algisini ¢ok etkili degisimlere neden
oluyor yani tarih algisini bir anlamda belirliyor o yiizden televizyon dizileri 6zellikle
de belgesel. Belgesellerin ¢ok kesin bir gercege yakin olmasi gerektigini
diistiniiyorum. Televizyon dizilerinde de temel gerceklige aykiri olmayan, temel
tutumlarin olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Diziler kurgu ama temel gergeklerden
ayrilmamali, tarihsel gergeklige aykiri bir durumun olamamasi gerektigini
diistintiyorum. Popiiler kitaplar ilgili olanlarin okudugu ayni zamanda tarih

kiiltiir yaa bu simdi komplike bir durum...” (OT,3)

“Algiy1 degistirmek i¢in yapilmis diziler. Diinya da ¢ok giizel tarih dizileri var ve bu
tarih dizilerinin baktiginiz zaman mesela ‘Viking’ler takip ettigim filmlerden bir
tanesi. Bir kitabin diinyada ve Tiirkiye de basma orani bellidir en fazla bin,2 bin ya
da 3 bin basar. Dolayisiyla en iyi sattigini diisiindiigiliniiz kitap bile 3 bin basiyorsa
bir diziyle siz onu milyonlara ulastiriyorsunuz. Yani bir dizi tuttugunda diisiinsenize
yani ayni anda 10 milyon insan izliyor 8 milyon insan izliyor dolayisiyla onun
etkileme giicli herhangi bir kitabin etkileme giiciinden ¢ok ¢ok yliksek. Bence biz
tarih boliimlerinde ¢ocuklara yaratic1 yazarlik, senaryo yazimi gibi tarih dizisi
yazimi gibi yani iletisim fakiiltelerinden de bir sekilde destek alarak bunlarin

Ogretilmesi gerekiyor.” (OT,4)

“Su anda ben siyasal iktidarla baglantili olarak olumlu yonde gelistigini gérityorum.
Ancak tarihe dair de bizim bir¢ok insa etmis oldugumuz diskurlar1 da yikiyoruz bu
siire igerisinde. Yerine de yeni bilingli bir sey insa etmiyoruz maalesef, inga ettigimiz
duygu ve disilinceler, tarih anlayisi, mevcut siyasal iktidara, Tiirkiye’deki egilime
paralel olarak gidiyor. Ama baska bir iktidar geldiginde maazallah bu tam tersine
donmiis olacak. Olumlu goriiyorum, terakkiyi ancak bunun aksini diisiindiigiimde
ise ¢cok daha tehlikeli ve kotli goriilyorum. Zira bugiin etkin olan aktorlerin tarihi
bilgileri aktarirken ideolojik diistindiiklerini, dogruya dayanmadiklarini ve gergekten
toplumu etkilediklerini diisiiniiyorum. Cok etkililer, cok miikemmel sekilde yon

veriyorlar ve yanlis yonlendiriyorlar.%70 yada %60,%50 bilgiler yanlis.” (OTAD,5)

“Dizilerde siyasi bir mesaj verilmek isteniyorsa bu pek hos olmaz. Yani ben ¢ok kétii
gbrmem tarihi film ve dizileri ama bazi filmler Tiirkiye de belki disarda da pesin yargili

olarak bilerek carpitilmis olabilir.” (OTAD,1)
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“Tarihi bir olay anlatryorsan tarihe bagl kal. Ama sunu yapabilirsin bak yani buna
hakkin var. Sen bir tarihi olay 6yle olmasaydi boyle nasil olabilirdi gibi fiction
yapabilirsin. Buna hakkin var buna hepimizin hakki var kimseyi engelleyemeyiz.
Ama bunu yaparken bile tarihe bagli kalman lazim. Yani en azindan o giine kadar
elde ettigimiz bilgiler 1s18inda yani Abdil Hamid’ i Topkapt Saraymn’ da
yasatamazsin. Evet, tabii dizinin magazini olacak ki seyredilsin. Yoksa niye

seyretsin insanlar, ama tarihi gercekleri de gormek lazim.” (OTAD,2)

“Simdi popiiler tarihgilik lazimdir. Ciinkii akademik tarih¢ilerin ¢ogu halkin anlayacagi
sekilde yazamaz. Bu dogrudur. Popiiler tarihgilerinde dikkat etmesi gereken seylerden

birisi ee.. akademik tarih¢iligin verimlerini dogru kullanmalaridir.” (OT,5)

Gortigmecilerden TE2 ve TE6 sozli kiiltliriin ge¢misten bugiine degistigini dizilerin
tarihsel empatiyi besledigine dikkat ¢ekmisler, sosyal medyanin yayginlasmasi ile sozlii
kiiltiirin degistigini, popiiler kiiltiir i¢inde sozlii kiiltiir aktariminin da 6nemine dikkat
¢ekmislerdir. Gortismecilerden TE3, tarih ders kitaplari ile uyumlu olmayan alternatif
tarih anlayisina dikkat ¢ekmistir;
“Televizyon dizileri acayip etkili yani senin kuru kuru kitaplarinin yaninda,
kiyafetleriyle sdylemleriyle ben her ne kadar kurguda olsa birtakim retorikler
dogrudur sehzade Mustafa bogdurulurken sence gercek sahnedeki duyguyla o
duyguyu yakalayabilmis midir sey dizi yakalamstir.” (TE,2)
“Simdi sozli kiiltiir degisti. Sosyal medyayla sunla bunla, instagramda ki facebookta ki

tarih konulart etkilesimler bunlarin hepsinden daha fazla zihin yaratiyor.” (TE,6)

“Farkl1 bolgelerde anlatilan sozlii tarihle bizim tarih kitaplarinda yazan tarih arasinda
ucurum var. Yani 6grencilerin size getirdigiyle sizin onlara sunmaya calistiginiz
arasinda c¢ok biiyiik fark var. Sadece tarih egitimiyle ¢oziilmesi ¢ok miimkiin olmaz
biitiinciil bir yaklasim gerekiyor. Sadece c¢ocuklar degil toplumun da egitilmesi
gerekiyor. Devletiyle, Hiikiimetiyle, Kiiltiir Bakanliiyla daha biitiinciil bir

yaklagimla bu tiir sorunlarin konusulmasi, giderilmesi gerekiyor.” (TE,3)

Gortismecilerden TE1, TE2, TE4, TES, OT1, OT4 popiiler kiiltiir {iriinlerinden biri olan
kitaplardan bahsederken Tiirkiye’de en ¢ok okunan kitaplarin tarih kitab1 olduguna dikkat
cekmisler, toplumun popiiler tarih kitaplar: okumay1 sevdigini, son zamanlarda bu ilginin
arttigini, tarihsel siire¢ degerlendirmelerine katki sagladigini sdylemistir asagidaki

ifadelerini kullanmiglardir.
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“Tiirkiye’de biliyorsun en ¢ok okunan kitaplar tarih kitaplaridir. Ulkede insanlar
tarihi otuzundan kirkindan sonra okuyorlar. Hemen ge¢mise bakiyoruz, bunu
gecmisteki insanlar nasil ¢ozdii, nasil yaptilar falan hani bu kagimilmaz bir sey

hayatin kurallarindan birisi bu.” (TE,1)

“Popiiler kitaplar zaten ya bizim insanimiz tarihi seviyor aslinda mekanik kitaplar

veriyoruz Oniine sozli kiiltiir bu iste.” (TE,2)

“Film ve roman kurgudan ibarettir. Olay olmus bitmistir bin yil sonra tarihgi
odasinda veya gittigi kiitiphanede yeniden onu kurgular. Bizim tarih diye
okudugumuz sey tarihginin yaptig1 kurgudur o anki ruh hali olaya yansimig olabilir
bunu unutmayacagiz gengler de unutmayacak. Dizi yapimcisinin asil gayesi para
kazanmaktir, tarih hepimiz i¢in ayni dogrultuda bulusabilecegimiz bir sey degildir.
Begensek de begenmesek de diziler bizim iilkemizde tarihi roman tarih kitabi

satigina pozitif yonde ¢okga katki saglamustir.” (TE,4)

“Popiiler ve bilimsel olursa haliyle daha fazla ilgi ¢ekiyor &grencilerin ilgisini
cezbediyor daha kalic1 hale geliyor. Tabi popiiler kitap da etkiliyor ideolojik bakis
acis1 da etkiliyor dogal olarak. Cocuklar tarih okuryazari olmadiklari i¢in yazilan ve
sOylenen veya oynanan her seyi dogru kabul etme gibi bir egilimine giriyor bir nevi
yonlendirmeye acik hale geliyorlar tabi merak diyor merak edince de okumaya

basliyor o yonii de artisi diyelim.” (TE,5)

“Televizyon dizileri, popiiler kitaplar bunlar bir 6l¢iide ilgiyi tarihe olan ilgiyi
dozajim arttirtyor ve bu alaka gergevesinde insanla merak duyuyorlar ve sag olsun
biraz kitaplara bakma ihtiyaci duyuyorlar iste bu noktada son derece dnemli eger o
dizilerin bir kurgu oldugunu zihinlerine yerlestirirlerse ki bunu yerlestirmek lazim.”

(OT,1)

“Cok tartigmali bir konu ben kesinlikle dizilere romanlara karsi degilim.
Onemsiyorum ¢iinkii toplumda kendilerini gorebilmeleri igin aynalara ihtiyag vardir
ve sanat onemli aynalardan bir tanesidir ve sinema bunlarin en énemlilerinden bir
tanesidir lakin iyi kullanildig: takdir de ben ¢ok iyi kullanildigini diigiinmiiyorum. ”

(OT, 4)

Goriismecilerden OT2, sosyal hayatin resmi anlayis cercevesinde fanus iginde

yasanmadigina dikkat ¢ekmis, popiiler kiiltiiriin 6Gneminden bahsetmistir;

“Simdi bu yalniz kaginilmaz bir sey siz ne kadar uygun programlar uygularsaniz

uygulayimn insanlar boyle fanus i¢inde yasamiyorlar. Okulda sizden ders aliyor,
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aksam eve gidiyor muhtesem yiizy1li inceliyor bilmem ne sultani inceliyor filan. Siz
sadece gergekligi 6ne ¢ikararak bir sey anlatiyorsunuz, halbuki televizyondaki sey
hem gerceklik konusunda ama biraz da hos vakit gecirsin, simdi hos vakit gegirsin
deyince oradaki senarist bir takim motifler ilave ediyor. Biitiin olarak gérmek lazim
yani popiiler kiiltiir diye kiiclimseyemezsin, televizyon diye asagilayamazsin. Simdi
cok gercek diislinen tarihgiler ne sagmaliyor bu diyorlar, aslinda o sagmalamiyor
dogrusunu yapiyor kendine gore dogrusunu yapiyor. Roman da bdyledir siz
romancidan yani bdyle ylizde yiiz gercegi yazsin bekleyemezsiniz o zaman belgesel
olur. Yani Diisiiniin mesela yiizyillar boyu bu insanlar sozlii olarak beslendiler,
edebiyattan ve tarihten... Kesik Bas’in Esrari, Battal Gazi bilmem ne, onlar
inantyorlar miydi ¢arpisirken kafasi diismiis almis koltugunun altina gene savasiyor

yani bunun ger¢ek olmayacagini biliyor ama ondan besleniyor.” (OT, 2)

Gorlismecilerden OTAD4, OTAD1, OTAD?2 tarih 6gretiminde popiiler kiiltlir 6gelerini
faydali oldugunu ifade etmistir. Bu {irtinlerin toplum ile toplumun tarihi arasinda bir bag
kurulmasina sebep oldugunu, sosyal hayat 6gretiminde kullanilabileceklerini, Gegmise
duygusal degil, elestirel bakabilmenin 6nemini vurgulamiglardir. Bu bulgulara iliskin

dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Tarihi romanlar tarihi diziler tarihi filmler biliyoruz tarihi 6gretmezler, tarihi
sevdirirler. Burada sevdirmekten kastimiz az once de konustugumuz farkindalik
duygusunun gelistirilmesi ve yerlestirilmesi. Popiiler kitap tarihi dizilerin ondan
sonra tarihi filmlerin, tarihi romanlarin, tarih Ogretilmesi konusunda hig

beklenmedik sekilde bence faydalarinin oldugunu diisiiniiyorum.” (OTAD,4)

“Tarihi romanlar1 yada filmleri bunlar pekala destekleyici materyaller olarak
kullanilabilir. Bir filmi izlerken mesela kadi orda ¢arsida pazarda giderken eline
vuruyor ekmek falan bu hos olabilir. Demek ki kadilar ¢arsida pazarda dolasiyorlar
fiyatlar1 kontrol ediyorlar orda bir gérmesinde yarar var.” (OTAD,1)

“Gecmigimizi elestirel bakamiyoruz. Ecdat diyoruz akan sular duruyor. Ecdada
yapmadigimiz yok yani manevi tecaviiz buna dahildir. Hakaret etmenin bir 6zgiirliik
olmadigin1 diislinliyorum. Ama elestirel olmanin mutlak bir 6zgiirliik olmasi
gerektigini disiiniiyorum.” (OTAD, 2)
Tarih 0gretmenlerini gorligmecilere, “Osmanli tarihi 6gretimi agisindan kullandiginiz
materyaller var m1, nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin

¢cOzlimleri asagida sunulmustur;
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Tarih 6gretmeni goriismeciler EO1-AL, EO2-AL, KO1-AL, KO2-SBL, KO-IHL, EO2-
AL, EO-IHL materyal kullaniminda agirlikli olarak kendi kaynaklarimi kullandiklarin
ifade etmislerdir. Bunlar1 da ozellikle derse hazirlik baglaminda degerlendirdiklerini
sOylemislerdir. Goriismeciler, tarih temel kaynaklarini, kendi kiitiiphanelerini, ders
kitabini, interneti ve dijital kaynaklar1 kullandiklarini, EBA’dan istifade ettiklerini, dizi
ve filmlerden faydalandiklarini sdylemislerdir. Bu bulgulara iligkin dogrudan alintilar

asagida verilmistir:

“Simdi ders kaynagi olarak biz kendi hazirlanma noktasinda mesela Uzuncgarsili’nin

kitaplarindan falan var ama ben burada anlatamryorum. (EO1-AL)

“Simdi tabi ki evimizde var kendi dolaplarimizda da var. Okulumuzda da var.
Ogrenci pek kitab1 istemiyor. Onun icin kavramlarda ve seylerde daha ¢ok tarihte
maddeler oldugu i¢in sonug iliskileri oldugu i¢in 6grenci bunu 6grenmek istemiyor

yoruma gétiirmek icinde farkli kaynaklarda bilgiler yiiklemek gerekiyor.” (EO2-AL)

“Tek belli bir kaynagim yok benim dogrusunu sdylemek gerekirse yani yillar
icerisinde kendi edindigim kaynaklardan kendi birikimimden daha ziyade
yararlanmaya calistyorum ama okulda kullandigimiz kaynak Milli Egitim’in
kullandig1 kaynak ders kitaplar1.” (KO1-AL)

“Bazen interneti kullantyorum yani ¢ocuklar buradan magazini sorar dersen o magazin
bilgisi i¢in mesela K&sem’i sordular. Kosemle ilgili daha ¢ok bilgi edinmek i¢in interneti

clinkii seyde falan o kadar gegmiyor.” (KO2-SBL)

“Ders kaynag1 olarak birincisi ders kitabimiz hani MEB’in onu muhakkak derste zaten

bulunduruyoruz dgrencilerimizle.” (KO-IHL)

“Birde tabi ki bakanligin etkilesimli tahtayla EBA y1 siirekli kullanmaniz. Ne kadar
girdigimizi gorebiliyorlar artik yani okulda EBA ya ne kadar girildi falan tabi ki bizlerde
derslerde bunu aktif bir sekilde kullanmaya calistyoruz.” (EO2-AL)

“Materyal derken tabi oncelikle belli bir not kullaniyorum sdyle ders notu nezdinde.
Internet varsa internetten daha gorselligi daha iyi olacak ve ¢dziiniirliigii daha iyi olacak.”

(EO- THL)

“Tabi ki sitelerden yararlaniyoruz EBA disindaki seylerden de yararlaniyoruz. Tabi

Ogrencinin ilgisini ¢ekmen gerekiyor burada medyanmn da yardimci olmasi lazim
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yani, Osmanlt tarihiyle ilgili dogru filmlerin dogru belgesellerin yapilmasi lazim bu

da dgrencinin ilgisini gekiyor bize de yardimei olur.” (EO2-AL)

Sinav hazirligin 6nemli oldugunu bu sebeple de sinav hazirlik kaynaklarini kullandigini

ifade eden goriismeciler de olmustur:

“kincisi hani ben belli bir kaynak sey yapmiyorum isim olarak ama genelde piyasadaki
biitiin bu LYS-YGS konu anlatim onlar tartyoruz siirekli elimizin altinda oluyor.” (KO-
[HL)
“Bunun yaninda LYS-YGS kitaplar1 o6zellikle son 8 yildir 6zel okullarda da
calisiyorum dershanede g¢alisiyorum, 6zel derste veriyorum. Artik mesela soruyu

gordiigiim zaman karekok yaymin 3. cildinin 14.sorusu diyecek duruma geldim

bunaldim m1 evet ama zevkte altyorum.” (KO2-AL)

Gorlismecilerden lise 6grencileri ile dort farkli okul tiirlinde gergeklestirilen odak grup
goriismelerinde, “Osmanli Klasik Donem tarihine iligkin en dogru bilgileri nereden
aldigin1 disiiniiyorsun? Bilgi kaynagi olarak hangi kaynaklar1 kullaniyorsun?” sorulari
yoneltilmistir. Ogrenciler agirlikli olarak interneti, tarih kitaplarmi, ders kitaplarini,
Ogretmenlerini, aile ve arkadas ortamlarini, bilgi kaynagi olarak gordiiklerini
sOylemiglerdir. TV’ye c¢ikan tarihgileri ve kendi disiincelerini bilgi kaynagi olarak
gordiigiinii ifade eden Ogrenciler oldugu gibi, dizileri bilgi kaynagi olarak goérdiigiinii
ifade eden 6grenciler de olmustur. Tarih oyunlarini ve minyatiirleri bilgi kaynag1 olarak
gordiiklerini de ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida

verilmistir:

“Interneti ¢ok fazla kullaniyoruz. Dogal olarak ve okulda tarih dersinde de zaten
goriiyoruz. Ansiklopedide oluyor tabi ki. Ama Oyle bir sey oldugu zaman internetten
bakmaya hani vikipedia degil hani ansiklopedilerim var onlara da bakabiliyorum.
Osmanl tarihi ansiklopedisi bir tane var galiba. Tarih dersinde de ¢ok fazla hasir nesir
oldugumuz i¢in mesela aklimiza gelen bir seyde o an direk 6gretmenimize sorarak da ¢cok
fazla bilgi sahibi olabiliyoruz.” AL-KO2, “Evet ben genellikle tartismay1 seviyorum hani
arkadaslarimla hani dort bes kisi toplanip bdyle hani fikirlerimizi birbirimize sunup sey
yapmak daha zevkli geliyor Teste de dyle oluyor eee hani ¢ok sikisirsak seye bakiyoruz
internete bakiyoruz mesela sorulara sey vardi takilmisti aklimiza sinavdan sonra neydi 0

Dogu Beyazit kalesi miydi?” AL-EQ2, “Tarih kitaplarindan, tarihgilerden daha ¢ok.
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Tarihgiler her zaman dogruyu s0ylemiyor, tarih kitaplart da her zaman dogruyu yazmuyor.
Evet, cesitli kaynaklara da bakmak lazim mesela okul kitaplarinda olmuyor bu, ayriyeten
kendi ¢abalarimizla da oluyor bu ve her goriisten tarih¢inin tirtinlerine kitaplarina bakmak
gerekiyor.” SBL-KOI1, “Youtube ve televizyon. Yani genelde NTV’ye cikiyor, 2-3
haftada bir Murat Bardake1 falan.” SBL-EO3, “Tarih kitaplarindan. Eger aile ¢evresinde
tarihle ugrasan biri varsa. Yani okuyorum hangisi daha mantikli geliyorsa.” ML-KO3,
“Kitaplardan, dizilerden olabilir ama her dizi de izlenmez.” IHL-EO2, “Tarih
oyunlarindan.” ML-EQ3.

Gortigmecilerden lise 6grencileri ile dort farkli okul tilirlinde gergeklestirilen odak grup
goriismelerinde, “Osmanli Klasik Donem tarihi 6grenirken, konu ile ilgili bilgilerinizin
hangisi ya da hangileri tarafindan daha ¢ok gelistirildigini diisiiniiyorsunuz? Ogretmen,
ders kitabi, aile, arkadas ¢evresi, medya (televizyon, sosyal medya, dergi, kitap), vb.”
sorusu yoneltilmistir. Goriismeciler, Osmanli Klasik Dénem tarihi 6grenimi sirasinda
bilgilerini gelistirilmesinde sirastyla daha ¢ok 6gretmenlerinin, ders kitaplarinin, internet
ve TV’nin, tarih kitaplarinin, sosyal medya ile karsilastirma sonrasinda ortaya ¢ikan

goriisleri tarafindan gelistirildigini sdylemislerdir.

“Ben dgretmen diyorum c¢iinkii kitaplarin bazilarinda farkli bir seyler yazabiliyor mesela
ders kitabinda bir bilgi yazarken kaynak kitaplarda bilgiden daha farkli seyler yazabiliyor.
Ciinkii her kitapta farkli seyler yaziyor ve O6gretmene sordugumuz zaman o kitaplari
okumus ve bir sonuca varmis ve bunu bize sdyliiyor oluyor.” AL-KO3, “Bende mesela
aklimda kalan sorular1 genellikle tarih¢ilerimizle konusurum, 2 tane tarih hocamiz var
ikisi de ¢cok miithis insanlar oldugunu diisiinliyorum ve soru isaretlerim Oyle kapaniyor.
Cok giiveniyorum ikisine de ve tarafli olduklarmni diisiinmiiyorum SBL-KO2, “Aynen ¢ok
kafama takilmigsa direkt 6gretmene sorarim. Tarih kitaplar1 sikict.” ML-KO2, “Ders
kitaplar1 yani ve giivendigim bir 6gretmenime sorarim bilgisine gore.” THL-KO1,“Ben
ders kitab1 derim ¢iinkii 6gretmen her seyi ezbere bilmiyor. Clinkii bazilarini yanlis
hatirlayabilir yani ders kitab1 daha giivenilir geliyor.” AL-KO1, “Devletin verdigi milli
tarithin en azindan tarafli olacagini diisiinliyorum. Bu yilizden daha tarafsiz insanlar
dinlemeye c¢alistyorum. Youtube ve televizyondan dinliyorum. Sosyal medya ¢iinkii
devletler her zaman egitim verirken kendi ¢ikarlarini diigiiniirler. Bunun i¢in milli tarih
dedigimiz seyin c¢ok da gergekci olmadigini diisiiniiyorum. Tabi ki gercek yonleri de

vardir ama her seyi degildir. Hani sdyle bir sey var, kendim belli aragtirmalarla, mesela
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bir yeri begeniyorsam oraya giiveneceksem, orayr 3-5 yildir takip ediyorumdur ve
goriislerime yakindir ondan dolay1 giiveniyorumdur.” SBL-EO3, “Bu daha ¢ok kisisel
performansa bagli benim agimdan, ¢ok fazla tarih¢i var giiniimiizde ¢ok fazla 6rnekleri
var arasinda secip okunuyor ya da karsilastirmali okunuyor kendi agimdan oyle
sOyleyeyim. Ayni zamanda sosyal medya iste onlarda kullaniliyor, ¢esitli programlar var
internete falan girilip oradan takip edilebilir.” SBL-KO1, “Farkli kaynaklardan
bakiyorum. Her yerde ayni mi1 gegiyor diye dogruluguna gergekligine her yerde bilgi
ayntysa onun dogru oldugunu diisiiniiyorum.” IHL-EO2, “Fatih Sultan Mehmet diye
isimli sosyal medya hesabi takip ediyorum.” ML-EO3.

3.9. Osmanh Klasik Dénem Tarihinin Ders Kitaplarindaki Durumuna iliskin

Goriisler

Gortismecilerden tarih egitimcileri ve tarihgilere “Osmanli Klasik Donem tarihi

ogretiminde ders kitaplarinin yeterliligi” sorulmus, sorun tespitleri ve ¢6ziim Onerileri ile

ilgili goriisleri alinmastr.

Gorismecilerden TE2 ile OTAD3 sosyal-kiiltiirel tarihin, kisisel hikayelerin
arttirtlmasina dikkat cekerek, siyasi-askeri tarihin agirligini elestirmistir. Sosyal ve
kiiltiirel tarihe az yer verilmesi sebebiyle ders kitaplarini yeterli bulmadiklarii
soylemiglerdir. OT4, OTS5, OTAD3 ve OTAD4 ders kitaplarinin mutlaka alan
uzmanlarindan olusan bir kurulun denetiminden ge¢mesi gerektigini vurgulamislardir.
Gincel bilgilerin de yeterince ders kitaplarina aktarilmadigini ifade etmislerdir. OT2,
OTADL1 devrin siyasi egilimlerinin ders kitaplarina yansidigini, alan uzmanlarinin eksik
oldugunu ve akademik temelden uzak oldugunu sdylemislerdir. OT1 ile OT2 konu
se¢imindeki siralamay1 ve Osmanli Klasik Donem tarihi temel konularin eksikligini ifade
ederek, bu durumun O6grencide Osmanli tarih algisini yanlis yonlendirebilecegini

vurgulamiglardir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Ders kitaplar1 Tiirk usulii gosteriliyor yine kronolojik temelli, yine bilgi temelli, yine
siyasi tarih temelli. Diinyadaki tarihg¢iligin izlerini gérmiiyoruz. Lise ders kitaplarinda

kalintilar var; tekil insanlarin anisi, hatirasi, mektuplar1 neredeyse yok™ (TE,2)

“Lise ders kitaplarin1 begenmiyorum yeterli bulmuyorum, sosyal tarthe ¢ok az yer

verildigini kiiltiir tarihini sosyal yasamin az 6gretildigini diisiiniiyorum” (OTAD,3)
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“Ders kitaplarinin konu uzmani akademisyenlerin denetiminden gegirilmesinin sart
oldugunu diisiiniiyorum. Tek bir konuda uzman olan bir akademisyenin tek bagina
editdr olmasi kesinlikle yetersizdir ve yanlislara sebebiyet vermektedir. Ogrencilerin
ders kitaplariyla ilgili sikayetleri nelerdir? Bir bunu alacagiz sonra lise tarih
Ogretmenleri tarih egitimcileri ve akademik tarihgiler bu ti¢liiniin is birligiyle bizim
bunu yeniden tasarlamamiz ve yazmamiz lazim. Tarih 6gretmenleri yazsinlar onlar
Ogrencinin diline gore bize daha yakinlar akademik tarihin verilerinden yararlanarak.
Tarih egitimcilerinin egitim metodu ile ilgili yontemi ile ve teknikleriyle ilgili
goriislerini alarak yazsinlar. Fakat bu ders kitaplarinin akademik yonden
degerlendirilmesi mutlaka uzmanlarina yaptirilmalidir. Bazi alanlarda eskimis

bilgiler veya kalip dogrular hala ders kitaplarinda yer aliyor.” (OT,5)

“Bir kere son arastirmalara gore dogru verilerin ve dogru tarihgiligin ders
kitaplarinda yansimasi lazim burada biiyiik bir eksiklik var. Tarih kitaplarini uzman
Ogretmenler ya da uzman kisiler yazmiyorlar. Akademik anlayisa ders kitaplarinda
yer vermiyorlar, yani buna sadece yiizeysel olarak 6zetmis ya da muhtasar eskilerin
tabiriyle dgretilmeye calisihiyor diye diisliniiyorum. Belki tarih yazici1 kadrolarin

yeniden degistirilerek yeniden basilabilir.” (OTAD,3)

“Yetersiz oldugunu diisiiniiyorum, Oyle absiirt 6rnekler vardi ki, inanin hayretler
icerisinde kaldim. Internetteki sitelerden kitaplarm yazildigini, problemlerin
¢ozlimlenmesine yonelik iste akademi ile Milli Egitim Bakanligimin talim terbiye

kurulunun ¢ok ciddi tesriki mesai yapmasi birlikte ¢caligmasi zorunlulugu var.” (OTAD,4)

“Kitap yazarlar1 miifredat anlatmaya ve orda da kitaplart ¢ok 6ziimsemeden yazdiklari
icin Koroglu gazetesi gibi uzun uzun anlatimlar var segtikleri sey de politika oluyor yani
donemin egilimlerine gore akademik tarih anlayisi tiniversite kitaplarina yansityor mu ki,
lise kitaplarina yansisin? Bir de su var ¢ok aceleyle yazdiriliyor yani onu da sdyleyeyim”

(OT,2)

“Cok 1yi ders kitaplarina ihtiya¢ var. Yetkin kisiler tarafindan yazilmis ama 6lgme
degerlendirme yada cocuklarin diline uygun bir sekilde kaleme alinmis asla politik

olmayan asla yanli olmayan. Siyaset yogun bir giindem var.” (OTAD,1)

“Tarih 6gretiminde ve yaziliminda metodolojik sikintimiz var, ben hani bu yabanci
kitaplara da bakiyorum bazen onlar bu acgidan bizden baya ilerde, tarihgiligi

ogretmeye yonelik kitap ders kitab1 yazmak ama simdi bizde amag o olmadig i¢in
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bilgi aktarmaya yonelik bir egitim oldugu i¢in kitaplarimiz da buna yo6nelik oluyor

bilgi aktarmaya yonelik kitaplar” (TE,3)

“Osmanli Devleti’nin kurulugunu 1299 degil de 1301 bandina ¢ekmesi hala 1299 da
tarih ders kitaplari yazim getesi tarafindan siirdiiriilmesi ne anlamak iste pek de
miimkiin degil. Hani bu desek ki Halil Hoca bunu ¢ok sinirli bir iste akademik
cevrede konustu etti, hayir bildigimiz kadariyla iste medyadan da pek cok
toplantilarindan da biliyoruz. Bu yaygin bir sekilde konusuldu edildi.” (OT,4),

“Ders kitaplarinda tabi her seyi verme gayretimiz yaninda bazen de ders kitabinin
igceriginde Oncelikliler ve Onemsizler siralamasi yapmakta biraz zorlaniyoruz gibi eee
bazen de iste koydugumuz donemler yani konuyu koydugumuz donemler
ortiismeyebiliyor. Bu durumda g¢ocuklarin olusacak tarih algisini, Osmanli tarih

algisinda yanlis inga faaliyetine sebep oluyoruz demektir.” (OT,3)

“Osmanli Klasik Donemi dedigi zaman zihninde yerlesecek olan ve unutulmayacak olan

temel bazi noktalari belli etmek lazim.” (OT,1)

Tarih ders kitaplarmin eskiye nazaran daha iyi oldugunu ifade ederken metin-gorsel
uyumsuzlugunu dile getiren TES, etkinliklerin sayisinin az oldugunu vurgulamistir.
OTADS ders kitaplarini gorsel ve basim anlaminda modern olarak tanimlamis ancak
metot ve yontem bakimindan eski oldugunu vurgulamistir. Ders kitabinda gorselleri az
ve yetersiz buldugunu ifade eden OT3 dijital kaynaklar ile bu agigin giderilebilecegini

ifade etmistir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Eskiye nazaran daha iyi ama arada bazi fahis hatalar devam ediyor ne var mesela
benim dikkatimi ¢eken gorsel metin uyumsuzlugu ¢ok bariz bir sekilde dilin agir
olmas1 kavramlarin yeterince agiklanmamasi, bunlar ders kitaplarinda yeterli

etkinligin olmamas1.” (TE,5)

“Kitaplar kagit iizerinde miilkemmel, planlar harika, kitap harika, uygulamaya
geldigimizde, 6grencinin zihninde, pargalanmis ve boliinmiis olan diinyalar. Farkli
sOylem var. Burada iki 6nemli tartigsma var birinci su soruya dayaniyor, biz bu derste
Ogrenciye neleri vermeliyiz ve neleri vermemeliyiz? Tartismast ¢ok Onemli.
Ogrencilerin seviyelerine uygun bir planin programin hazirlanmasi sart. Tarih
kitaplarinin modern oldugunu diisliniiyorum. Ancak uygulamalarin klasik yontemde,
eskiye dayal1,20 y1l 6ncesi yontemin aynisi oldugunu diisiiniiyorum. Tarih 6gretim

yontemlerinin aynisi oldugu ve hi¢ degismedigini diisiiniiyorum.” (OTAD,5)
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“Ders kitaplarinda gorsellerin ¢ok kalitesiz bir sekilde basilmasi ciddi bir sorun
Ogrenci icin cezbedici olmaktan ¢ikiyor, bunun yerine daha nitelikli gorsellerin
oldugu, daha iyi baskilarin oldugu ders kitaplar1 tiretmemiz gerekiyor. Bunlari
beceremiyorsak maliyetinden dolay1 destek alacagimiz dijital kaynak biitiiniinde ¢ok

nitelikli gorseller koyabiliriz bu masrafsiz bir seydir.” (OT,3)

Gortigmecilerden OTADG6 ders kitaplarini yeterli bulmadigini ifade ederken dgretmen
yetistirme ve metotla ilgili tespitlerde bulunmustur. Akademik tarihgiligin ders
kitaplarina yeterince yansimadigini diisinen OTAD2 bunun sebebi olarak da iilke

tarih¢ilerinin gecmise elestirel bakmamalarini sebep gostermistir:

“Kesinlikle yeterli olmadig1 gayet acik. Akademik tarih¢ilik yansimiyor, bunun iki
sebebi var birincisi bana gore dersleri veren hocalarin tarihe ve giiniimiiz diinyasina
bakisiyla ilgili birincisi bu ikincisi de kullandiklar1 yontemle metotla ilgili bu

bakimdan ben yansidigini zannetmiyorum”. (OTAD,6)

“Akademik tarihgiligin ders kitaplarina ben yeterince yansimadigini diigtiniiyorum.
Ciinkili biz gegmise elestirel bakamiyoruz. Biz ge¢mise elestirel baktigimiz anda
akademik tarihcilik bagliyor demektir. Simdi konuya bdyle bakinca Osmanli klasik
donemi Tiirkiye’de aslinda hamasete kurban gitmis bir donem, keske yani bunu ¢ok

rahat sdyleyebiliyorum.” (OTAD,2)

Goriismecilerden TE4, TE6 ve OT4 Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretiminde ders
kitabina bu derece anlam yiiklemenin dogru olmadigini sdylemisler, Osmanli Klasik
Doénem tarihi 6gretiminde tek kaynak olarak kullanilmasinin dogru olmadigimi ifade
etmislerdir. TE6 bunun yaninda gorsellerin gelismesinin, ders kitabina olan smirh

katkisina dikkat ¢cekmistir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Bir kere sadece ders kitaplariyla bu is sinirli olamaz. Bana gore dgretmenin
okutabilecegi popiiler akademik metinlerinde olmas1 gerekir. Sorun, ders
kitaplarinda verilen bilgilerin yeterliliginden ziyade 6grencilerin dogru bir sekilde

bilgi kaynaklarina yonlendirilmesidir.” (OT,4)

“Sizin gen¢ nesillerinizi bazen goniillii bazen zorunlu da olsa en ¢ok okudugu
kitaplar arasindadir tarih ders kitaplart. Bizim okurken c¢okc¢a sikildigimiz i¢inde
nitelikli gdrsel materyalin hi¢ olmadigi pek ¢ok tarih ders kitabimiz oldu. Ders kitab1
dediginiz materyalin i¢in de 0grenciyi yine yoracak o olayimn farkli boyutlari bir

arada sunacak hem metin hem gorsel kaynaklar edebi iiriinler biyografidir
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karikatiirdiir, olacaktir. Tek basina bunu diiz anlatimla ders kitabindan anlatmak
bitirmek bizi dogru yola gétiirmez diye inaniyorum” (TE,4)
“Konularin gdrselle uyumu metinle uyumu onlar olabilir ama bunlar bir sigrama
yapacak niteligi degistirecek egitimle dogrudan iliskilendirilebilecek seyler degiller.
Ogrenci iyiyse harikalar yaratiyorsa ders kitabindandir fakat bir ders kitab:r bunu
yapabilir mi ha matematik ders kitabi olmus ha tarih ders kitabi olmug bunu yapabilir
mi?” (TE,6)
Tarih Ogretmenlerine “Osmanli tarthi O0gretimi acisindan ders kitab1 yeterliligi”
sorulmustur. Ders kitabinda gordiikleri sorunlar, eksiklikler ve ¢oziim 6nerileri alinarak,

elde edilen veriler asagida sunulmustur.

Goriismecilerden KO-SBL2 ders kitabimin tek basina higbir zaman yeterli olmayacagin,
EO2-AL, KO1-AL, KO-THL, EO3-AL, EO-ML, Osmanli Klasik Donem tarihi anlatimi
sirasinda igerik olarak yogun ve konu anlatiminda karmasanin bulundugunu, siyasi-askeri
igerik agirlikli oldugunu, ilgi ¢ekmedigini EO1-AL tarihsel dil kullanimin sorunlu
oldugunu, okuma pargalarinin verimli olmadigini, {iniversite siavindan kaynaklanan
sorunlarin bulundugunu sdylemislerdir. Bu bulgulara iligkin dogrudan alintilar asagida

verilmistir:

“Higbir kitap yeterli olmaz tek kitaptan bunu yapamazsiniz bunun miikemmelini yapmak
biraz zor. Ders kitabinda kargasa var, mesela padisah siralamasi veriyorsunuz tamam

klasik dénem bitti mi yine karisiyor ortalik kim kimin neyin nesi.” (KO-SBL2)

“Ders kitabinda kargasa var, sanki bir konu digerinin devam1 degilmis gibi, kitap bu bagi
kuramiyor. Dil anlaminda yani tarihsel terminolojiyi kullanma anlaminda
giiniimiizdekiler daha iyi eskiye gore.” (EO1-AL)

“Kesinlikle yeterli degil tabi zaten kaynaktir o devletin sdyledigi kaynaklar yani

elinizin altinda bulunsun gerci Ogrencilerimizde tablet de var yani tablete de

yiikleyim oradan da gérebiliyor. Ogrencinin ilgisi daha ¢ok hem gdze hem kulaga

hitap eden ve bilgi teknolojisi ¢aginda oldugumuz igin de tablet ve cep telefonunda

kullandig igin kitapta ilgisini pek ¢ekmiyor, tarihte de gérsel Snemli.” (EO2-AL)
“Kitapta mesela ¢ok kalin ayrintilar var bazi yerlerde gerekli gereksiz agirlik verilmis

bazi yerler daha agilmasi gerekir” (KO-IHL)
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“Ders kitaplarinin yeterli oldugunu zannetmiyorum o&grencilerin hep savas baris

seyleriyle pek ilgileri olmuyor ismen siyasi agirlik da fazla” demistir” (EO3-AL)

“Okuma pargalar1 verimli degil. Anlasilir degil, diyaloglarin hani manasini1 fazla
cozmekte Ogrencide bizlerde zorluk c¢ekiyoruz. Cok da ilgingte degil Ogrencilerin

acisindan ¢okta bildirim katmiyor verimlilik saglamiyor bence” (KO1-AL)

“Ozet gecirmeye ¢alistyorsunuz cocukta bu sefer diyor ki buray niye islemedik iiniversite
sinavinda ¢ikacak ben ne yapacagim falan diyor yani sizi sikistirtyor mecburen kitabi

bdyle takip etmek zorunda kalryorsun” (EO-ML)

Goriismecilerden EO1-AL ve KO1-AL, ders kitaplarmin eskiye nazaran daha iyi
oldugunu belirtmigler, 6gretmen hazirligiin 6nemine dikkat ¢ekerek kiiltiirle iligkili
konularin arttirilmas gerektigini sdylemislerdir. KO2-AL, ders kitabinin aylik fasikiiller
haline getirilmesinin 6gretim adina daha uygun olacagini belirtmistir. KO-SBL2, ders
kitabinda Osmanli Klasik Donem tarihi anlatimi sirasinda es zamanliligin 6nemini
vurgulamis, dersin islenisinde 6gretmenin 6nemine deginmis, sosyal-ekonomik tarihin
daha ¢ok vurgulanmasi gerektigini belirtmistir. EO2-AL, kitaptaki ek bilgilerin
arttirlmas1 gerektigini ifade etmistir. KO-IHL, ders kitabinda Osmanli Klasik Dénem
tarihi teskilatlanmasinin daha ayrintili islenmesi gerektigine vurgu yaparak, okuma
pargalarmin ders islenisine yardimci oldugunu ifade etmisti. EO-ML, okuma
parcalarindan memnun oldugunu ancak miifredatin yogun oldugunu soylemistir. Bu

bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Hani boyle nasil anlatsam gorsellerle ¢ocugu biraz daha sade motive. Yani
fotografa biitiinligi gostermek hani bdyle bir olaya takiliyorlar biitiinii géremiyorlar.
Osmanli devletinde sistemler var veya onlarla ilgili agiklamalar yok mesela timar
sistemi diyor ama yeterli gelmiyor mesela sistemi orneklendiren hani iglevselli bir
ornekle anlatabilen yada bir iltizam sistemi diyorum mesela onlara ¢ok sessiz kaliyor
cok yabanci kaltyor sistemleri olusumu anlamadan Osmanliy1 anlamalari miimkiin
degil. Okuma parcalari iyi yani onlar1 seviyorum ve canlandirtyoruz onlar1 sinifta.”

(KO-IHL)

“Okuma pargalar1 da gayet glizel ama iste bir yetistirebilsek su okuma pargalarini derste
okutmaya kalksam iste bir iki tane mutlaka atladigimiz oluyor bu sefer

yetistiremiyorsunuz normal konuyu anlatamiyorsunuz.” (EO-ML)
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“Diinyada boyle bir miilkemmel bir kitap tarih kitab1 olmaz ama biraz daha es
zamanlilig1 ortaya koyabilir iste o kiyaslamalar1 biraz daha verebilir yani ¢iinkii
kiyaslayamazsiniz iyimi k&tii mii bulamazsiniz Avrupa tarihini ayr1 bizim tarihimiz
ayr1 onu bdyle bir daha i¢ ice gecmeli” (KO-SBL2)
“Son donemdeki kitaplar biraz daha gorsel agirliklt oldu bu daha iyi oldu bu
ogrencilerinde daha ¢ok ilgisi ¢ekiyor. Kitaplarda gereksiz ayrintilar1 ¢ikarip biraz daha

kiiltiir tarihine agirlik verilmesi bence daha iyi olur.” (KO1-AL)

“Mesela ¢ok giizel aylik dergiler cikartilabilir, Milli Egitim de yapabilir bunu
tiniversitelerde yapabilir. Mesela aylik konular bu aylik konum Kanuni, bu ayki konum
ne bileyim ben kadinlar saltanati renklendirilebilir.” (KO2-AL)

“Ozel yaynlar devreye girdikten sonra diizelmeye basladi eger 6gretmen hazirlik
yapmamigsa bunun eski kitaptan higbir farki kalmiyor. Simdi bu konuda sey
yaptigimiz gibi boyle seyleri bu sekilde sahsiyetleri veya olaylari konulari anlatirken
ornegin bir kadilik makami ne bileyim veya bunlari anlatirken bunlar divan deniyor
gibi cok basit bir gecistirme oluyor ama divanda konular nedir? Karar nasil ¢ikar vs
buna deginilmesi lazim bir tiyatro tarzi bir sey olabilir. Divam1 hi¢ anlatmadan o

tiyatroyla islem {izerine gayet kalic1 bir sekilde anlatilabilir” (EO1-AL)

“Konuyu verdigin zamanlar o donem hakkindaki kisilerle ilgili yanda biyografileri

veriliyor o da ilging tabi ama yetersiz.” (EO2-AL)
3.10. Osmanh Tarihi Ogretmen Egitimi

Gortismecilerden tarih egitimcisi ve tarih¢i akademisyenlere “Lisans diizeyinde verilen
derslerin liselerde Osmanli Klasik Dénem tarihi 6gretimi i¢in yeterli oldugunu diisiiniiyor
musunuz? >~ sorusu yoneltilmistir. Ortadgretim diizeyinde Osmanli Klasik Dénem
tarihiyle iligkili tarih derslerinin nasil iglenmesi gerektigi ile ilgili diisiinceleri,

tanimlamalari, tespitleri ve onerileri alinmis verilerin ¢éziimleri sunulmustur.

Akademisyen goriismecilerden TE1, OTADS, OTS5 lisans diizeyinde verilen derslerin
liselerde Osmanl tarihi 6gretimi adina yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Bu bulgulara

iliskin dogrudan alintilar agagida verilmistir:

“Diislinliyorum 06zellikle diyelim bizim bu yeni tarih 6gretmeni lisans programlarin

falan.” (TE,1)
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“Lisans diizeyinde bu yoniiyle tarih boliimlerin genel itibariyle yeterli oldugunu
diisiiniiyorum. Ancak her {iniversiteye gore de bu tarih Osmanl tarihini 6gretimle
farkli farkli oldugunu diisiiniiyorum. Bu tarih miifredat: ister egitim fakiiltesinde
okuyan tarih 6gretmenligi i¢in olsun isterse edebiyatta okuyan 6grenciler i¢in olsun
her ikisinde de lise seviyesinde bu derse gittig§inde mezun olduklarinda kitab1 okuyup
kavrayip mukayese ettiklerinde rahatlikla verebileceklerini soyleyebilirim.”

(OTAD)5)

“Ben verilen derslerin kapsam itibariyle ¢ok yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
Icerikleri ayridir. Hatta bazi {iniversitelerde gereginden fazla. Cok detaya giriliyor.
Mesela Atabeylikler tarihi bilmem su Atabeylik tarihi iste su Hindistan, Babiir,
Atabeylik tarihi bunlar bile lisans dersleri olarak anlatilabiliyor.” (OT,5)

Akademisyen goriigmecilerden TE3 ve OTS5 verilen lisans diizeyinde verilen tarih
iceriginin olduk¢a yogun ve dgretmen yetistirmeye doniik olmadigina dikkat ¢ekmistir.
Se¢meli derslerin sayisinin arttirilmast gerektigini ve Ogretmen yetistiren kurumlar
arasinda hedef uyumsuzlugu oldugunu da eklemislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan

alintilar asagida verilmistir:

“Sorunun cevabi1 bence yeterli hatta fazlasi. Egitim Fakiiltesindeki tarih
boliimlerinde o kadar fazla tarih 6gretilmesini yanlis buluyorum ben. Hedefimiz
tarih 6gretmeni yetistirmektir diyoruz. Ama piyasada bunlarin is bulamayacagini
bildigimiz i¢in, ¢linkii yilda 200 tane 6gretmen anca alintyor bu ¢ocuklarda igsizde
kalmasinlar baska yerlerde de is bulabilsinler kaygisi tasiyoruz. Bu 6gretmene lazim
olmayacak seyi ya da iste tarih Ogretiyoruz. Bizim hedefimiz tarih 6gretmeni
yetistirmekse ona yetecek kadar tarih 6gretmeniz gerekiyor. Sosyal bilgilerdeki
seyin bile ben fazla oldugunu diisiinliyorum. Verilen tarih egitiminin yani oraya

ayrilan zaman 111 bunun 6gretimine ayrilabilirdi.” (TE,3)

“Onemli olan Osmanli tarihini ayrintili bir sekilde anlatmaktan ziyade Osmanli,
siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel tarihinin temel 6zellikleri, gelisme ve degisimler
hakkinda genel bir bakis agisi kazandirmak ve bunun yaninda bu konularin
problematikleri, bunlari arastirmak igin bagvurulacak arastirma ve kaynaklar
hakkinda yol gdstermektir. Tarih egitimi alan dgrencilerim bir kere genel se¢meli
ders ¢ok almasi lazim. Yani sosyolojisinden psikolojisine kadar iktisadindan ne
bileyim antropolojisine kadar bunu da alacak ki ¢iinkii bunlar insanla ilgili bilimler.”

(OT,5)
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Akademisyen goriismecilerden OT4, OTAD2, TE2, TE4 ve TES {iniversitelerdeki
Osmanl tarih 6gretimini yeterli gormemekte ¢agin gereklerine uygun olmadigini, siyasi
misyon ve ideolojik yaklagimin yogun oldugunu, tarihsel diisiince ile ¢oklu bakisa
acisiin eksik oldugunu distindiiklerini séylemislerdir. Bu tespitlere ek olarak TES6,
Ogretmenin niteliginin 6nemli oldugunu sdylemistir. Yeni Ogretim ydntemlerinin
yeterince bilinmedigini ve programin yogun oldugunu sdylemistir. Bu bulgulara iliskin

dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Onu diistinmiiyorum yani higbir ders i¢in diislinmiiyorum. Bunlarin yeniden oturulup

tek tek ¢agin kosullarina gore olmasi gerektigini diistiniiyorum.” (OT,4)

“Biz daha ¢ok rejimin ve o an ki iktidarlarin ee.. Mesruiyetini saglayacak birtakim

insanlar yetistiriyoruz.” (OTAD,2)

“Benim kisisel goriisiim dogrudur yada mutlak dogrudur demiyorum ama gerek fen
edebiyat fakiiltesi gerekse tarih 6gretmenligi boliimlerindeki tarihi derslerinin ¢ok
biiylik oranda ¢ocugu onursuzlastima {izerine kurulu oldugunu diigiiniiyorum. Hoca
kendi ideolojisine uygun tarihi anlatisin1 anlatiyor karsisindaki ¢ocuk bambagka bir
konu da deger yargist olusturuyor tamam, eziliyor biiziilityor sdyleyemiyor ¢iinkii
sOylerse tepki alacak, ¢oklu bakis acisini vermemiz lazim ama biz dayatma
kiiltiiriiyle yetismis bir kiiltiiriiz. Biz bu cocugu yetersizlestiriyoruz. Sen alevisin sen
solcusun sen Kemalist’sin sen milliyetgisin hi¢ onemli degil. Bak bu biitiin

ideolojiler i¢in gecerli Tiirkiye’de dikkat herkes bunu yapiyor.” (TE,2)

“Lisans diizeyinde ki tarih derslerinde ¢ogunlugun g¢ogunlukla Osmanli tarihi
dersleri var siyasi tarih anlatiliyor farkli donemlerde kiiltlir tarihi icin detayli
analizler yapiliyor. Ama nihayetinde benim gozlemledigim yine geleneksel tarzda
hoca anlatis1 ve birinci elden veya ikinci elden eserlerin belgelerin kitaplarin
okunmasi seklinde yapiliyor. Buda 0Ogretmen yetistirme igindeki temel
hatalarimizdan biri lisans diizeyinde de biz yeterli beceriyle donatamiyoruz

maalesef.” (TE,4)

“Osmanli tarihiyle verilen derslerin de biiylik oranda klasik bir yapiyla ee siyasi tarih
agirhk Ogretmen merkezli kronolojik geleneksel kronolojik anlayisla gittigini

diistintiyorum.” (TE,5)

“Ogretmenin kualifikasyonu asil énemli. Staj giinleri ¢ogaltilmali, staj hocalar

denetlenmeli ondan sonra 4. sinifin 2. doneminde staj goriiyorlar yok efendim o iki
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seneye yayilmali falan filan. Ne var ki bunlar. Bunlar herkes soyliiyor zaten.

Ogretmenler santyorum klasigin disinda ne yapacagini bilmiyorlar.” (TE,6)

OT1, OT2, OTADI1, OTAD4, OTADS lisans egitiminden daha ziyade &gretmenlik
meslegi ile 6gretmenlerin sosyal, akademik durumuna iliskin tespitlerde bulunmuslardir.
OT2 bunlara ek olarak 6gretmen yetistiren kurumlarin gegmisten giiniimiize olumsuz
yonde degistigini, 6gretmen yetistirme siirecine olumsuz yansidigini ifade etmistir. Bu

bulgulara iligkin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Tabi dedigim gibi tarih ders kitaplariyla alakali aslinda 6grencilere bdyle birtakim
bilgiler veriliyor ama burada zannediyorum ki &gretmenlere ¢ok biiyiik bir is
disiiyor. Nasil algilayacaklar1 yoniinde ikincisi de kitaplarin bilhassa dogru
akademik kaynaklara dogru 6grencileri yonlendirmesi gerekiyor. Akademik saglam
calismalardan 6grencilerin haberdar olmasi gerekiyor en azindan isimleri duysunlar.
Ogretmenlik isi bu bilgileri nasil kullanacagi konusu ayrica bir egitimle olacak olan
bir husustur. Dolayisiyla 6grencinin 4 yil 5 yil boyunca aynmi anlamda aym tiirde
dersleri bir bagka fakiiltede gérmiis olmasi anlamsiz gibi geliyor. Bunun yerine bu
ogrencilerin agilacak olan bu 2 yillik veya 1 buguk yillik formasyon ve pedagojik
meselelerle bu dedigim ikinci konuyu agilacak olan imtihanlarla da gretmenlere

istihdam etmeleri bana gore ¢ok daha dogru bir yol olur diye diisiiniiyorum.” (OT,1)

“Elestirel diistinme, tarihsel diisiinme basamaklar1 var. Programin i¢inde var ama
bunun anlatimi havada kalir. Ogretmenlerde bilmiyorlar. Ogretmen sinifin en iyi
kitab1 ezberleyeni. Ben lisede de 6gretmenlik yaptim yani 5 sene sonra dgretmenler
sinifin en iyi 6grencisi olurlar kitab1 ezberlerler artik eee yani en iyi anlatanlar onlar
olur. Biz bir tarinte bir kitap yazdik on kisi bir arada. O kitab1 alinca biitiin
ogretmenler ayagi kalktilar bu nerden ¢ikti simdi diye ¢ilinkii onu ezberlemeleri i¢in
bes sene daha lazimdi. Ben 6gretmen okulunda okudum. Benim eee okudugum
dénemde Ogretmen okulunu bitirenler iniversiteye giremezlerdi. Meslek okulu
mezunu, Imam Hatip Okullar;, Sanat Okullari, Ogretmen Okullar1 bunlar
iiniversiteye giremezlerdi. Sonra iste bu YOK sistemi mok sistemi hepsi iiniversite
oldu. Ogretmen okullar1 liseye cevrildi. Egitim Enstitiileri, Egitim Fakiiltesine
cevrildi. Bence Ogretmenlik yetistirmek o tarihten itibaren bitti. Ciinkii egitim
fakiiltelerinde ben 6gretmenlikle hig ilgisi olmayan insanlarin orda ders verdiklerini
gordiim. Bir de su var yillarca 6gretirsiniz bir de 6gretmenligi filan bir fitri tarafi var
yani bazi insanlar da dogustan bazi 11 yeteneklere sahip yani digerine sen istedigin

kadar 6gretim metodu bilmem ne 6gret. Mesela yiizii hi¢ giilmeyen bir adama,
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somurtan bir adama sen istedigin kadar metot 6gret ilk derste korkar 6grenci sinifa

girdigi zaman.” (OT,2)

“Iyi 6gretmen her zaman olmuyor yani bir 6gretmen mezun oluyor fakat bes yil yedi
y1l gegmesi olgunlagmasi gereklidir. Ogretmen iyiyse, akl1 bagindaysa, egitimi iyiyse
o bakis acisin1 ¢ocuklara verebilecegine inantyorum. Ogretmen faktdriiniin kendisi
cok dnemli. Ama dedigim gibi yeterli olmadigini diisiiniiyorum. Bir kursa bir hizmet
icine tabi tutulmali ama yiginlar1 bir arada degil. Cok az okuyorlar. Kisisel gelisim

stireci onemli, bir de okul ve okulun bulundugu konum 6nemli.” (OTAD,1)
“Ogretmen unsurunu hala 6n planda.” (OTAD,4)

“Bizi konu igerisine ¢ekmek i¢in ilgi uyandiran bir 6gretmendir. Sosyal Bilimlerde
biz hala bundan 25 sene dnceki 6gretmenlik anlayigindan kurtulabilmis degiliz. Lise,
ilkokuldan baglayarak ortaokulda da Tarih, Cografya 6gretmenlerinin esas aktor
oldugunu diigiinliyorum. Hangi, bransta olursa olsun esas problemimiz,
ogretmenlerin bulunduklar1 yerden memnun olmamalari, biitiin bu programlar, ders
icerikleri kitaplar, buradaki 10 tane sorunun hepsinin 6tesinde bizde tatmin olmamis
Ogretmenler sorunu oldugunu diisiiniiyorum. A¢ik ve net. Esas problem bence tarih
Ogretmenlerinin hayattan zevk almayan, kendi bulundugu statiiden yerden memnun
olmayan, bunu degistirmemiz lazim yani Ogretmenlerimizi mutlu etmemiz

gerekiyor. Mutlu 6gretmen, mutlu sinif demek.” (OTAD,>5)

Gortismecilerden TE1, OT1 6gretmen adayini lise diizeyinin lizerine ¢ikarmanin dnemine
dikkat ¢ekmisler, tarih felsefesini vurgulamis ve biitiinciil bakis acisinin Onemini

vurgulamislardir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar agsagida verilmistir:

“Ogretmen adaymi lisedeki bilgilerin iistine ¢ikarmak lazim. Felsefesini
yapabilmeli. Kendini gelistirmeli, 6gretmenler var milli egitimde doktorasini yapmis
cok 0gretmen var. Simdi seriye sicilleri ondan sonra tapu tahlilleri bir siirii ¢aligmalar
var ama iste birilerinin ortaya ¢ikip bunlart birlestirip bize biiyiilk fotografi
gostermesi lazim. Osmanli imparatorlugunda degisik uygulamalar1 var. Biiyiik

fotografi hala tam goremiyoruz.” (TE,1)

“Dogru tarihgilik, fakiiltede baglayan bir siirecin evirilmesinden ibaret, kimilerinin
o0zel ilgisi de olabilir. Birtakim tiniversiteler daha ¢ok akademik kariyer ¢izgisini 6n
plana aldiklar1 ig¢in ona goére ders programi yapiyorlar. Mesela baz1 vakif
iiniversiteleri gibi bizimkilerde onlardan bir tanesi 6grencilerin 6gretmen yetistiren

veya bu amagcla hareket eden bir programi takip eden bir tavirdan ¢ok onun akademik
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gelisimine ve bilgi birikimine takip edecek ve onu kullanabilecek olan araglara iyi
anlayabilecek bir egitim metodu takip ediyor. Konunun lisans diizeyindeki
ogrencilere 6gretilmesinde dikkat edilmesi lazim geldigini ifade edeyim. Onlarin
bugiine bakiglarini tahrip edecek g¢ercevede yapmamak lazim. Tarihin tarifini
yaparken illa sebep sonug iligkileri efendim gelecekten ders almak bunlar artik bitti
boyle bir sey yok. Tarihi yagayan bir organizma seklinde zamanimiza intikal ediyor
biz bu yasayan organizmanin icerdeki unsurlarini anlamaya ¢alisiyoruz ki bugiine de
dogru diiriist bakalim bugiinii de daha rahat anlayalim o yilizden tarihi tek bir

kelimeyle anlamakla hep boyle tarif ederim tarihi anlamak.” (OT,1)

Goriismecilerden OTAD2, OT3, TE4, OTADS, OTAD3 6gretmen yetistirme konusunda
daha biitlinciil ve temel sosyal bilimlerin 6gretildigi bir programdan bahsetmislerdir.
Ogretmen egitimi noktasinda akademisyen niteligine ve eksikligine dikkat ¢ekmislerdir.
Akademik egitim sonrasinda da 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri i¢in tavsiyelerde

bulunmuglardir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Tarih egitimine ayricalik vermeliyiz. Ogretmenlerimizi elestirel diisiinen ve o
elestirelligi kendisine aktaran ve bunu da daha iyi bir Tiirkiye i¢in daha baris i¢inde
daha demokrasi i¢inde, daha goneng i¢cinde ekonomik olarak farkliliklariyla bir arada
yasamay1 0grenmis hazmetmis bir Tiirkiye icin harcamalarini tercih ederim. Yani
boyle bir hayatimi nasil kurtaririm yirmi bes yil nasil maas alirnm telagsindan ¢ok
donemlik kendini besleyecek gesitli konferanslari kongreleri hizmet i¢i programlari
olan farkli goriislerin tartistirildig1 ve bunun da tesvik edildigi bir eee bir tarih egitimi
organize olmali. ilk iki sene birinci ve ikinci smif sosyal bilimlere giris seklinde
verilmeli yani sosyolojiye giris, hukuka giris, iktisada giris, antropolojiye giris,
arkeolojiye giris tabi ki temel disiplinler isletmeye gerek yok. Bdyle kafamda benim
on, on iki ders var. Bunu 6grenciye temelinin aktarilmasiyla ilgili iiglincli ve
dordiincii sinif ise bir genel kaba bir kronoloji iizerine donemsel analizler iizerine

kurulu bir egitim olmali.” (OTAD,2)

“Tiirkiye daha yani liniversitelesme agamasinda yani liniversitelerin ¢ok biiyiik bir
kism1 1992’den sonra hatir1 sayilir bir kism1 da 2000’den sonra kuruldu Tiirkiye’de
dolayisiyla bunlara yeterli diizeyde 6gretim elemani kazandirmak biraz vakit istiyor.
Orada bir sikintimiz var. Her kurumda ayni diizeyde 6gretim elemanini bulmak
mimkiin olmuyor, dolayisiyla 6grencilerimizin {iniversitelerdeki 6grencilerimizin

her birisinin akademik diizeyde bir tarih egitimi aldigin1 varsaymak da ¢ok dogru
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olmuyor. Tarih 6grencilerinin bir¢ok disiplinde oldugu gibi mezun olduklarinda

ancak maksimum %20’si tarihle ilgili olanlardan istihdam edilebilmektedir.” (OT,3)

“Ben eee lisans ¢gretimine baktigim zaman biraz kisilige bagli bir konu ama tiim
iiniversitelerin ayni seviyede olmadigini bildigim i¢in saglikli bir sey sdyleyemem.
Ama o dersi veren akademisyenle de baglantili bir konudur diye diistiniiyorum.
Benim bildigim kadariyla Anadolu tiniversitelerinde de gece 6gretiminden dolay1
dersler asistanlara yikilmakta eee iste ¢ok kiiciik ders notlariyla 6grenciler mezun
olup bilgisiz bir sekilde piyasaya diyelim yani ortama kamuoyuna sunulmaktadir.
Bu ¢ok yetersizdir. Dolayisiyla Osmanli tarihini yeterli 6gretmek miimkiin degildir.”
(OTAD,3)

TE2, TE3 ve TE4 iiniversitelerde verilen egitimde davranis¢1 yaklagimin yerine
yapilandirmaciligin 6nemini vurgulamislar, bu tarz bir Ogretimin daha demokratik
olacagini ifade etmislerdir. Tarih igeriginden ¢ok, tarih 6gretimi becerilerinin aktarilmasi

gerektigini soylemislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Sosyal bilgilerin yontemi vatandaslik aktarimiyla, kanit temelli aktarim birbiriyle
celisen seyler. Yapilandirmacilik nedir? tek kelimeyle demokrasidir. Dikey iliski
kurmak vatandaglik aktarimi davranigciliktir. Tarih 6gretimi en basta kanit temelli
olarak fen edebiyat fakiiltesi tarih boliimiinde olmali. Osmanli tarihi hakkindaki
gdriis Gibbons’un gériisii bilmem neyin goriisii su Ismail Hakk: su sunu diyor. Farkli
skalay1 vereceksin tanitacaksin ¢ocuga geriye c¢ekileceksin. Yapilandirmacilikta
yatay iligki kurulur sende bireysin bende bir bireyim demokrasi vardir bak sana goklu
bakis a¢isim1 veriyorum simdi ne dersin kiiltiiriidiir biz 6nce oturup buna karar

vermeliyiz.” (TE,2)

“Evet, yani bizim yogunlasmamiz gereken sey 11 mesleki bilgi alan bilgisinden
ziyade mesleki bilgi 11 tarih bilgisinden ziyade bu tarih bilgisinin nasil aktarilacagina
nasil 6gretilecegi mevzu 11 ona yogunlasmamiz gerekiyor. O derslere yer acabilmek
icin de sizin bizim alan dersleri bilgisini azaltmamiz icap ediyor. Metodoloji
konusunda zayiflar. Egitim fakiiltelerindeki hocalarla ilgili bir sikintimiz var

buradaki hocalarin biiyiik ¢ogunlugu alan hocasi.” (TE,3)

“Herkes kabul ediyor harika bir programiniz olabilir iyi ders kitaplariniz olabilir ama
donanimli bir dgretmeniniz yoksa bunlar heba oluyor. Tam tersi oldugunda iyi
Ogretmen kotli program kitap da olsa ¢ok giizel iiriinler de ¢ikabiliyor. Bizim

yapilandirmaciligin da felsefesini anladiysak onlar1 birazcik yorarak ama hazirlik da
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yaparak tabi onlara giizel problem durumlar1 olusturarak iyi 6rnek materyaller
getirerek pek ¢ok farkli 6gretim yontemi var en azindan bu g¢esitliligi onlarla
yasayarak yapabilmemiz lazim. Sosyal bilimci gibi kaynaklarla dogrudan calisan
adam yetistirmedigimiz siirece bu isi basarili yapma ihtimalimiz yok. Ben buna cani
goniilden inanityorum yani suglu ararsaniz lisans diizeyinde ders veren akademik

camiada sugludur.” (TE,4)

Gortismecilerden OTAD4, Osmanhi tarih Ogretimi siireci iginde MEB’in

sorumluluklarina dikkat ¢gekmistir;

“Her sene programlar degisiyor her sene miifredat degisiyor her sene siav sistemi
degisiyor. Biitiin bunlar bu sikintilarin ¢iktilar1 bence biz bu isi biraz daha yani ben
niye bu konuda bu konuda diisiinen insanlardan ee fikirler alinmaz MEB dogru

insanlart m1 bulamiyor? Hayretler igerisindeyim.” (OTAD,4)

Tarih 6gretmenlerini goriismecilere, “Osmanli tarihinde en ¢ok hangi konuyu anlatirken
rahat ve iyi hissediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin

¢Oziimleri asagida sunulmustur.

Tarih 6gretmeni goriismecilerden, EO1-AL, KO1-AL, KO2-SBL ifadelerinde toplumsal
yapi, teskilat konulari gibi sosyal hayat konu igerigini anlatmay1 sevdiklerini
sdylemislerdir. KO2- SBL, kendisinin giindelik yasam anlatmay1 severken dgrenciler
hakkinda tespitte bulunarak siyasi tarih anlatisini sevdiklerini ifade etmistir. Bu bulgulara

iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Osmanli tarihinde konu anlatirken siyasi olarak anlatirken degil de daha ¢ok teskilat
anlatirken toplumsal yapisini anlatirken iste bilim adamlar1 iste ne bilim sanat
eserleri alirken bunun 6zellerini bahsederken daha ¢ok rahat ediyorum. Osmanli
toplumunu taniyamiyoruz bu ¢ok biiylik bir eksik var Osmanli toplumunu yapisin
tantyamiyoruz. Savaglarin siyasi sonuglarmdan sebeplerinden ziyade toplumsal
tarihin veya yasayan tarihi anlatmak daha mantikli daha rahat hissediyorum.” (EO1-

AL)

“Ben daha ¢ok her zaman kiiltiir tarihini anlatmakta keyif aliyorum padisahlarin
savag Ozellikleri disinda komutan Ozellikleri disinda sanatgr 6zelliklerini
anlatmaktan keyif aliyorum edebiyat¢i yonlerini anlatmaktan keyif aliyorum
yenilik¢i yonlerini anlatmaktan keyif aliyorum yasam tarzlarin1 anlatmaktan keyif
altyorum daha hani 6rnek rol model seklinde.”(KO1-AL)

220



“Ya sey cocuklar ¢cok sevdigi i¢in Istanbul’un fethi ¢ok hoslarina gidiyor. Onu
anlatmak hosuma gidiyor. Kendi kisisel seyim sey benim giindelik yasam. Evet, nasil
evlenmisti? Iste insanlar mesela ¢ok fakir bir aileyle ok zengin bir ailenin evlerinin
yani seyi anlatmaya ¢alisiyorum. Mesela sitelerde baska insanlarla hi¢ gériismeden
biiyliyen nesil var ya orda insanlar birlikteler zenginle fakir yani birazda seyle goz
tiikketim kiiltiirii elestiri olacakta Osmanliy1 anlatryorum ¢iinkii gengler bu tiiketim
kiiltiirinden ¢ok etkileniyorlar. Yani seyleri daha hosuma gidiyor onlar ama
Istanbul’un fethi falanda tabii ki fetihlerde giizel ama ben bayan oldugum igin

herhalde seyleri daha ¢ok seviyorum.” (KO2- SBL)

EO2-AL, KO2-AL, EO3-AL, KO-IHL siyasi-askeri tarih icerigini anlatirken kendilerini
daha rahat hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar agagida

verilmistir:

“Tabi ki yilikselis donemi Ogrenci de basar1 gordigi i¢in kendisini onunla
kiyasladigi i¢in Ozdeslestirdigi icin yiikseliste zevk aliyoruz. Donemine gore
degerlendiririm ben olaylar1 padisahlarin giigliilii§iinii ve seyini onun i¢in bence
donemine gore degerlendirmek lazim. Nasil ki Ogrencilerimizi yani bugiiniin
sartlartyla o giinii karsilastirmamasi gerektigini ddnemine gore degerlendirildigi i¢in

her padisah dénemine gore iyi.” (EO2-AL)

“Mesela Yavuz Sultan Selim iste donemin 6zelliklerinde Misir seferilerinde iste geri
donmeyip, iste savag taktiklerini bundan zevk alirrm. Bunun disinda iste Misir valisi
Kavalali Mehmet Ali pasayla arasinda gegen II. Mahmut’un arasinda gegen
diyaloglari vs. Sonra Cem Sultan olay1 mesela yani kardesiyle mektuplagmalari falan

onlar1 ekstradan anlatirim.” (EO3-AL)

“Yiikselme tabii ki, tabii o donem, evet mutlu onurlu gururlu hissediyorsunuz agikgasi o

donemde.” (KO-IHL)

“II. Mahmut dénemi bence ¢linkii birgok yeniliklerin yapildig1 dénem ve aktif olan
bir donem ve devleti kurtarmak icin ¢abalayan bir donem onun i¢in II. Mahmut
benim daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor. Soyle yani basariy1 anlatmak kolaydir ama 6nemli
olan zor zamanda insanlarin ne yaptigi 6rnegin Abdiilhamit dénemi ¢ok ilgimi

ceker.” (EO2-AL)

“Abdiilhamit zamanin1 anlatirken zevk oluyorum. Ondan bagka yiiksek lisansta ¢aligtigim
konuyu I1l. Selim’i anlatirken zevk almis oluyorum. II. Abdulhamit, III. Selim.” (EO-
[HL)

221



Goriismecilerden KO2-AL, siyasi tarih anlatirken duydugu heyecani fakiiltede aldig1
egitimle iliskilendirmistir. Tarih O0gretmenin amacinin da gecmisi anlayip gelecegi

kurgulamak oldugunu séylemistir;

“Ben siyasi tarih anlatirken cosarim. Cogarim yani. Olay1 yasarim. Ama bana kiiltiir
tarihi anlat dedikleri zaman benim bogazima kelepge takiliyor. Bizim aldigimiz
egitimler iste ne bileyim fakiiltelerdeki yetistirilme tarzimiz. Ya ben siyasi tarih
benim yani tekrarliyorum yetistirilmemizden kaynaklanan iste Enver Konukcu,
Salim Céhce biz onlarin ekibinden geldik. iste onlar Fuat Kopriilii’den geldi. Bizim
icin neden sonug olay neler getirir neler gotiiriir. Hani boyle yetistik herhalde biraz
ondan kaynaklaniyor. Zirveye nasil geldik? Neden zirvede kalamadik? Kanuni
neden hem doruk hem hani zayiflamanin baglangicidir. Bence tarih 6gretmenin
amaci bu zaten. Sey diyorum 23 yillik 6gretmenim 6grencilerime sunu séyliiyorum
tarih sizin arabanizdaki dikiz aynaniz nasil ki arabada ileriye gitmek istiyorsunuz

arkay1 kollamak zorundasimz.” (KO2-AL)
Goriismecilerden EO3-AL, Osmanli tarihi ile var olan duygusal bagindan bahsetmistir;

“Osmanl siitten ¢ikmis ak kagik degildir ben Osmanli devletinin tarihini iste ok
sevdigim i¢in tarih boliimiinii yazdim Osmanli benim ilk agkim demistim gocuklara.
Osmanli’dan beni sogutamazsiniz dedim ne yaparsaniz yapin isin igine girdikce
dedim {iniversiteyi kazandiktan sonra Osmanlinin farki yonlerinde 6grenmeye
baslaymca c¢ocuklara siz dedim sevdiginizin kotli yanlarim da goériiyorsunuz ama

sevmeye devam edersiniz.” (EO3-AL)

Gériismecilerden ii¢ii Osmanli tarihine olan bakislar1 ve dnerilerini de sunmustur. KO1-
AL, Tiirk tarihi merkezli bakis acis1 cercevesinde Osmanli tarithin degerlendirdigini ifade
etmistir. Vatandaglik merkezli bir bakis agisindan Osmanli tarih 6gretimini degerlendiren
EO1-AL, gegmise sayg1 ile yasananlarin temel sebepleri iizerinde durmanin éneminden
bahsetmistir. KO2-SBL, Osmanli tarih dgretiminde dgrencilerde hamaset yerine gercekci

bir 6gretim cergevesinin verilmesi gerektigini ifade etmistir:

“Osmanlinin kendi kimligini kurdugu dénemde getirdigi bir birikim vardi. Tiirklerin
Orta Asya’dan Anadolu’ya tasidiklarn kiiltiirh Anadolu’daki farkli kiiltiirlerle
harmanladiklarinda giizel bir sey ¢ikti ortaya bu. Selgukluda daha agir basiyordu ve
gergekten Tiirk kiltiiriiydii ama sonraki dénemde bundan kendi kimliginden
uzaklastikca giiciinden de uzaklagtigimi goriiyorsunuz 6&zellikle yasam bigimi

olarak.” (KO1-AL)

222



“Oyle degil de daha sey birakmak isterim ben. Acikcasi yani daha mesela o
biiyiikliigli nasil ulasmislar ya da ulastigi zaman nasil davranmiglar anlatabiliyor
muyum? Yani daha ve ne bileyim onlar cocuklarin aklinda kalsin isterim yani durup
dururken biiylik olunmuyor ne yollar izlemisler yani o ylikselme donemindeki o ilim
veya igte medreseler yani o kurumlar nasilmigsa, kesinlikle mesela o sey nasil birlikte
yasamislar kuru kuru bébiirlenme olmuyor yani. Ya sey biz atalarimizla dviiniilme
fikri dyle bir his birakmak istemem acikgasi biz eskiden ¢ok iyiydik e simdi niye iyi
degilsin yani.” (KO2-SBL)

“lyisiyle de kétiisiiyle de bu tarih bizim tarihimizdir bu adamlar padisahlar pasalar
bizim pasalarimiz. Kesinlikle hepsi hak ettigi degeri verilmesi lazim gerileme
doneminde de geri giderken de bu adamlar devleti satmis insanlar degil. Yani
bunlara gereken saygiy1r Onemin verilmesi taraftartyim. En son padisahin bile
Vahdettin’in bile gereken 6neminin bilinmesi anlatilmasi gerekiyor kanaatindeyim.
Klasik donem anlatildig1 gibi gerileme doneminin de anlatilmasi lazim hani biz

gerileme dénemindeyiz ama ortaya konulmus bir siirii eserler var o donemde.” (EO1-
AL)

Gortismecilerden lise (10. Sinif) 6grencileri ile dort farkli okul tiirtinde gergeklestirilen
odak grup goriismesinde, “Osmanli Klasik Donem tarihi ile ilgili 6grendiklerinizin yeterli
oldugunu disiinliyor musun? Daha etkili olmasi i¢in neler Onerirsin? Eklenmesini

istedigin neler var?” sorular1 yoneltilmistir.

Gergeklestirilen odak grup goriismelerinde tiim okullardan goriismeciler, Osmanli Klasik
Donemi hakkinda 6grendiklerini yeterli gormediklerini ifade etmisler, bunun sebeplerini
de sdylemek istemislerdir. Igerik olarak yogun ve siklikla yillar boyunca tekrar eden
ylizeysel bilgi, ders saatinin azli81, siyaset temelli ve savas agirlikli igerik en ¢ok sikayet
ettikleri konu olmustur. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nden iki goriismeci Osmanlt

Klasik Donemi hakkinda 6grendiklerini yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir.

“Bence yeterli degil. Ciinkii hani her sey kitaplarda var aslinda. Ama bunlar bizim
o0grenme kabiliyetimize gore ¢ok fazla agir seyler ¢iinkii ¢ok fazla bilgi var.” AL-
KO3.“Ayn1 seyi tekrarlayip duruyorlar. Ay sey hani bizim 7. Sinifta gordiigiimiizii ayn
sene gecen senede gordiik bu senede gordiik hani ayni seyler tekrar gordiik hani seye
derine inilmiyor.” AL-EO2, “Hayir. Genellikle hep ders kitaplarina bagl kaliyoruz

onlarda hep yiizeysel olarak anlatiyor, her seye yiizeysel olarak bakiyoruz, anca merak
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sardigimizda derine iniyoruz. Sadece savaslarla var olmus bir toplum gibi ¢ok kotii bir
sey yani.” SBL-KO3, “Hayir, Benim agimdan sdyle, olaylarin hig i¢ yiiziine inemiyoruz,
Hilal’in dedigi gibi yiizeysel, soyle olmal1 yani ben miifredati her zaman elestiriyordum,
tarih kitaplarindan devam ediyorum. Selguklu’dan basliyor, Cumhuriyet’e kadar sadece
bir donem onu igliyoruz. Her sene ayni seyler ama hig igerisine inilmiyor. Bilim adamlari
sOyleyin dediniz aklimiza gelmiyor c¢ilinkii tam olarak merkeze inemiyoruz. Kendi
arastirmalarimiz etkisinde yaptigimiz zaman bir bilim adaminin ¢ok harika sézleri ve
deneyi oldugunu gériiyoruz ama ancak kendimiz arastirdigimiz zaman.” SBL-KOI,
“Belirli bir alanda yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Bu iste Osmanlinin giinliik yasantisi
bilimi, kiiltiirii bunlar yetersiz Obiir tarafta ordu diizeni, saltanat yonetimi dini bunlar
yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” IHL-EQ2, “Kitaplarda daha ¢ok savaslar fetihler falan
var tarihler anlasmalar hani, Biraz daha sosyal yasaminda dyle.” IHL-KO3, “Yeterli.”
ML-EO2.

Gortigmeci lise Ogrencileri Oneri olarak da; bilim, mimari, sosyal hayat igeriginin
zenginlesmesi gerektigini, arsivlerdeki bilgilerin daha agik sergilenmesi gerektigini, es
zamanlilik ve karsilastirmali bir aktarima ihtiya¢ oldugunu, saha ve miize ziyaretlerinin
onemli oldugunu, smav kaygisinin 6grenmeyi etkiledigini daha ¢ok gorsellik olmasi

gerektigini, video ve film izlemek istediklerini sdylemislerdir.

“Genel olarak ¢ag hakkinda bir hani bilgi sahibi olabilecegimiz bir sey olabilir yani. Her
konuda bu sosyal hayatta da olabilir sadece hani egitim sanat anlaminda degil sadece her
konuda genel bir bilgi.” AL-KO2. “Bence toplumsal olaylar ¢iinkii suanda bilinen bir sey
var, arsivler Topkap1 sarayinda da olabilir. Genelde saraylarda arsivler agilmiyor,
tarthimizi aslinda oradan 6grenmemiz gerekiyor. Hi¢ haberimiz yok, biitiin davalardir,
olaylardir, hepsi oraya not edilmis halde yani.” SBL-KO1, “Her sekilde arkadaslarima
katiliyorum. Kitap sadece savaslardan ibaret. Yani bende biraz daha, nasil diyeyim bir
tane savas vardi kepce kazan savasi deniyor, biraz abartili oldugunu diisiiniiyorum. Yani
mimari olan olabilir, diisinmedim agikgasi. Ben seyi ¢ok merak ediyorum Kanuni
zamaninda herhalde din ¢atismalarindan yararlandi ama o Avrupa’daki din ¢atismasindan
hi¢ bahsedilmiyor sadece.” SBL-KO2, “Ben sunu diisiiniiyorum yeterince uygulama
olmadigini diisiiniiyorum, mesela sahaya inilmedigi i¢in, mesela miizelerimizde var ama
biz isleyip ge¢iyoruz oralara gidilebilir. Mesela Topkap1 dedik oraya gidilebilir ve dersin

bir bolimii orada islenebilir. Pratik olursa daha ¢ok akilda kalinabilir. Son eklemek
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istedigim bir seyde var giinlimiiz egitim sisteminde her lise 6grencisinin aklit YGS-LYS
de oldugu i¢in acaba bu ¢ikar mi1 bu ¢ikmaz mi kaygisi da var o yiizden Hezarfen hayatini
kiiciilterek baktigimizda hani diyoruz ki bu ¢ikmaz, biz de ne yapalim baska savaslara
bakalim diyoruz.” SBL-EO3, “Bence o kadar onemli degil dénemin etkin rol
oynayanlarin bilgisi olsa yeterli. Miizeleri gezsek, Orduda seyleri piyadeleri, okgular
onlar seklen gdrsek isimlerinde de zaten anlariz. Mesela kapikulu siivarisi neredeydi?
Sekilde bir gorsek zaten bunu nerde savastigini anlayabiliriz.” IHL-EO3,*“Videolar.” ML-
EO2, “Yani gorsellik.” ML-KO1, “Sikic1 seyler olmamali. Din ve inang artmali.” ML-
K02, “Cok fazla yaz1 sikici olabilir.” ML-EO2.

Goriismecilerden iicli mevcut icerikten memnun olduklarin1 ve daha fazla

zenginlestirilmeli, daha ¢ok anlatilmali demistir:

“Daha ¢ok anlatilmali bence. Yani Tiirkiim diyorsan Osmanli devletini savunuyorsan
bilmelisin.” ML-EO2, “O kadar y1l gecti bu kadarcik anlatilamaz.” ML-EO3, “Ben de
diisiinmiiyorum sonugta hani 600 yillik bir imparatorluk sadece 10. Sinif miifredatini

sigmamalr.” IHL-KO?2.
3.11. Osmanh Klasik Dénem Tarihi Ogretiminin Iyilestirilmesine Iliskin Goriisler

Gortismecilerden tarih egitimcisi ve tarih¢i akademisyenlere “Liselerde Osmanli Klasik
Donem tarihinin Ogretiminin iyilestirilmesi adina sizce neler yapilabilir?” sorusu
yoneltilmistir. Ortadgretim diizeyinde Osmanli Klasik Dénem tarihiyle iliskili derslerin
nasil islenmesi gerektigi ile ilgili diisiinceleri, tanimlamalari, tespitleri ve onerileri

alinmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin ¢oziimleri asagida sunulmustur.

Tarih egitimcisi gorlismecilerden TE1, Osmanli’nin duragan olmadigini ve degisimlerin
Osmanli klasik donem ders igerigine yeterince yansimadigini ifade etmistir. Siyasi- askeri
agirlik yerine, sosyal- ekonomik igerik ile insan hayatina dokunan 6rneklerin arttirilmasi
gerektigini soylemistir. TE2, TE3, TE4 tarih &gretimi programinin ¢ok yogun bilgi
barmdirdigini, Osmanli Klasik Donem tarihi anlatiminda ideoloji merkezli anlatimlarin
dogru olmadigini, ge¢misin aslinda anlagilamadigini sdylemislerdir. TE2, programin
sOylem olarak yenilik¢i oldugunu da sdylemistir. TE4 ek olarak farkli sosyal bilimlerin ve
cagdas tarth Ogretimi metotlarinin Osmanli tarihi 6gretimine katkisinin artmasi

gerektigini sOylemistir. Salt tarihgilerin yaptig1 programin yetersizligini ifade etmistir.
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TE3 ise ek olarak yeni bir 6lgme ve degerlendirmenin gerektigini de eklemistir. Bu

bulgulara iligkin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Osmanli’daki Klasik Donemindeki bence en biiyiikk problemlerden birisi o
miiesseselerin canliligini hissettirebilmek. Kurumlarin degisimini veremedigimizi
diistiniiyorum. Yani kurum gelisiyor. Kurum gelisiyor ve degisiyor. Biiyiik fotografi
hala tam goremiyoruz. Bir de Osmanl Imparatorlugunun oldugu degisik
uygulamalar1 var. Dengeler falan karmasik yani zor bu 6l¢gii ve tartida bile bunu
gorliyorsunuz. Tarihi biraz bdyle zihni gelistirici olarak kullanmak lazim. Osmanl
tarihi yazimi ve anlatiminda hikayeci tarz hakim. Kii¢iik bir ¢cocuktan on dort, on bes
yasindaki bir ¢ocuktan tarih 6grenmesini istiyoruz. Tabi ezberliyor insan anlamadigi
seyleri ezberliyor. Lisede tarih dgretirken biraz daha sey yapmak lazim yani ayni
yaslardaki ¢ocuklar ne hissediyorlar ne yastyorlar onu ¢ok veremiyoruz. Diyelim

Osmanli'da ¢ocuk olmak yok bizde. Biraz ara ara serpistirmek lazim.” (TE,1)

“Bu programda gecen ifade; “tarihin birden fazla dogru yaniti olabilecegi 6grenciye
hissettirilmelidir” ifadesi sdylem olarak bile yer almasi bir devrimdir, Dogrusunu
isterseniz ¢oklu bakisi glindeme getirmek lazim. Hunlarla basladi bilinenden
bilinmeyene dogru Goktiirkler diyoruz Orta Asya diyoruz. Milattan Onceye
gidiyoruz ve cocugun algisina uygun bir mekan algis1 yok. Ayni ¢ocuk Uskiidar da
oturuyor. Uskiidar merkezdeki ¢esmenin ne olduguna iliskin fikir sahibi degil.

Oniinden gegtigi kilisenin caminin hanin hamamin mektebin farkinda degil.” (TE,2)

“5000 yillik bir tarih anlatiyoruz. Zamani arttirdigimiz zaman otomatikman kaliteyi
arttiracakmigiz verimliligi arttiracakmisiz izlenimi veriyor. Oysa bu ortaya ¢ikmiyor.
Bu 5000 yillik tarihi hani tekrarl bir sekil 6gretiyoruz. Ilkokulda bir dgretiyoruz,
ortaokulda bir 6gretiyoruz, lisede bir 6gretiyoruz iiniversitede bir daha dgretiyoruz
tekrar ettiriyoruz aym seyleri. ingiltere’ye baktigimizda onlarda da genis bir tarih
var. Ama onlar tek tek bunu kurtulmak i¢in o tekrar1 kaldirmislar bir defa dgrettigini
bir daha 6gretmiyor artik. Olgme degerlendirme sisteminde degistirilmesi gerekiyor.
Coktan secmeli sorular yerine daha boyle agik uglu uzun agik uclu kisa agik uclu
degil uzun agik uglu sorularla veya projelerle 6lgme degerlendirme yoluna gitmemiz

gerekiyor.” (TE,3)

“Cok detay bilgisi veriyoruz. Bir ariza demeyeyim ama garip bir durum var. Ornek
Bilge Kagan donemini, Kenan Evren doneminden daha iyi biliyoruz. Fatih donemini
Adnan Menderes doneminden daha iyi biliyoruz. Yani kaynagin ¢ok daha fazla

oldugu dénem bize yakin déneme dair bilgimiz, yorumumuz daha az. Sosyal bilgiler
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programini yapanlar genelde tarih egitimcileri ve sosyal bilimler egitimcileriydi ama
tarih programini yapanlar salt tarihgilerdi o egitim biliminin modern yaklagimlarina
o yiizden fazla goremedik tarih ders kitaplarinda maalesef. Tek derdimiz toprak
fethetmek degil. Sadece kronolojik tarihi anlatmaktan vazgecelim bu siyaset putunu

yikalim” (TE-,4)

TE1, TE3, OTADS, OT2, materyal kullanimin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir, tarih
seritlerini, yeni ders kitabin1 ve yardimci ders kitabi 6rnegini vermislerdir. OTADI,
OTAD2, OTAD6, OT2, OT3, OT4, TE1, TE4 ge¢misten giinlimiize bag kurmanin
Onemini vurgulamislar, karsilastirmali tarih  6gretimi  ve dogru analojilerin
kullanilmasmin gerekliligini ifade etmislerdir. Coklu bakis agisi, tarihsel diisiinme
becerileri ile topyekin bir degisimin gerekli oldugunu da séylemislerdir. Anlatim metodu
ile yogun bilgi aktarimi yerine temel 6rnekler iizerinden anlatimin olmasi gerektigini,
tarih egitiminde ¢ok uzak bir gegmisten glinlimiize kadar tekrarl bir anlatimin verimli
olmadigini sdylemislerdir. Metodoloji vurgusu yapan OT1, tarihin yasayan bir organizma
oldugunun vurgulanmasi gerektigini sdylemistir. Bu bulgulara iligkin dogrudan alintilar

asagida verilmistir:

“Es zamanl tarih seritlerinin aslinda yeterince kullanilmadigini diisiiniiyorum ben
Ogretmenler tarafindan ¢iinkii bilmek demek karsilastirmak demek. Yani o tarih
seritleri  kullanildiginda  Osmanli  ve  diger imparatorluklar  nerde,
gorebileceksiniz. Tutup Fatih'i ok fazla Iskender, Biiyiik iskender'le benzestirme
hos agiklamalar degil, anlatilar degil.” (TE,1)

“Ornek olaylar yani dénemini anlatabilecek olaylar bu segmek gerekli. Tematik
programlar gelistirmeli ve burada belli konular secilip 6gretilmeli iste beceriye
yonelik bir egitim olmasi bilgi aktarimindan ziyade ve buna yonelik ders kitaplari
hazirlanmasi icap ediyor. Biitiin konular1 0gretmeye c¢alismaktan vazgegilmesi
gerekiyor bu kadar ¢ok ki yani tarihgi bile kendi alanindakileri tamamen bilmiyor
biz bu ¢ocuklara 5000 yillik tarihin hepsini 6gretmeye ¢alistyoruz. Azaltacagiz, her
konuyu 6gretmeye derdinden artik kurtulmamiz gerekiyor. Tarih egitimindeki baska
sorunumuz ¢oklu bakis agisi. Sadece tarihi kullanarak gegmisi anlamak istiyorsaniz
sosyoloji  bileceksiniz psikoloji  bileceksiniz ekonomi Dbileceksiniz olay1
derinlemesine inceledigimizde buna zamanimiz olur ve aslinda biz tarih dgretirken
sosyolojide 6gretmis oluruz, psikoloji de dgretmis olacagiz, ekonomi de Ggretmis

olacagiz. Ancak o sekilde olaylar ger¢ek anlamiyla anlasiliyor.” (TE,3)
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“Belki ¢ok 6z kisa kiiglik diinya tarihi kitaplari, Tiirk tarihi kitaplar1 bunlarin
seviyesinde anlatilabilecek ders yardimci kitaplar1 yazmamiz gerekiyor. Bir 6grenci
Orta Asya'dan baslayan bir seriiveni bir kitabin sonunda Cumhuriyetin bugiin ki
donemine kadar gormeli. Tiirklerin tarihi mesela, bu ders yardimci kitab1 en fazla
100 sayfa olmali. Bizim tarih icerisindeki hos goriimiizii 6grencilere kavratip verip
Rumlarinda hala bizim aramizda oldugunu biz hakim olmusuz ama onlar yok

etmemis yasiyor seklinde, bugiinii de vermek gerektigini diistiniiyorum.” (OTAD,5)

“Tarih ¢ogu defa en ¢ok sevilen ve ona karsida pek ¢ok kesimlerde en ¢ok nefret
edilen ders haline geliyor yani bu niye boyle oluyor? Ciinkii anlagilmiyor. Tarihten
nefret eden ama simdi birtakim kitaplar1 okuyunca kendimi ¢ok farkli diinyada
buldum diyen pek ¢ok 6grenci karsimizda. Tarihi yagayan bir organizma seklinde
zamanimiza intikal ediyor biz bu yasayan organizmanin icerdeki unsurlarini
anlamaya calisiyoruz. Daha ¢ok metodoloji bilgisi 6nemli, ne 6gretilirse 0gretilsin
onemli olan bu belki de lise diizeyinde de dnemli olan yine bu, ¢linkii birey okul
bittikten sonra daha ¢ok merak ediyor ge¢misini. Klasik dénem 6gretiminde bu
anlamda gergeveyi koruyarak 6grencilere bu donemin 6zel hususi doniim noktalarini
isleyerek anlatmak daha dogru olur gibi geliyor bana. Mesela; Osmanli Devletinin

cografi sartlardan Osmanlida nasil beslendiler ve nasil bir devlet oldular?” (OT,1)

“Benim {iilkemde kendi kiiltiiriinii okuyan 6grencilere bu ne kadar sikiciysa dyle
veriliyor. Siyasi tarihle kiiltiir tarihini neredeyse es verebilirim. Bir cocuga Osmanli
tarihini anlatirken Fatih Sultan Mehmet suraya gitti ya da savaslar barislar oldu falan.
Bu insanlar carsiya gidiyor muydu? Mesela pazara gidiyor muydu? Ne aliyordu?
Mesela Osmanli doneminde pazar yeri nedir? Hi¢ bedesten lafini duydu mu? Hayat1
boyunca okuyup da bedesten lafini duymadan mezun olabilir. Hi¢ paray1 gérmeden
parayr okumadan ekonomi okumadan bir Osmanli tarihini dersini bitirmesini

istemem.” (OTAD,1)

“Bizim ilk 6gretmemiz gereken elestirel bakabilmek ama bu elestirel bakmay1 Fatih’
e de elestirel bakacagiz. Kanuni Sultan Siileyman’a da elestirel bakacagiz. Hakikat
nasil anlatilir? Hakikat birden fazla farkli goriisii ayn1 anda zikrederek anlatilir.

Ciinkii tek bir hakikat yoktur.” (OTAD,2)

“Gegmiste bir bag var. Olayr anlatirken ge¢misten baslayip bugiine gelme suretiyle
analoji kurmak lazim tekrar bugiinden geriye donerek de devam etmek. Egitimi o sekilde

yluriitmenin daha dogru olur.” (OTAD,6)
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“Tarih miifredatinda iki sey onemli; bir 6greteceginiz kitlenin yas durumu bir de
Ogreteceginiz kitlenin mesgale durumu. Simdi orta dgretim seyinde bir kere yas
durumunu dikkate alacaksiniz. Oyle uzun uzun onlara bilimsel analizler yaparsaniz
cocuk onu anlamaz, ikincisi yalniz tarih 6gretmiyorsunuz ona mevcut birtakim
dersler arasinda bir de tarih dersi veriyorsunuz onun i¢in anlatacaginiz konu bdyle
kisa 6z olacak. Onun yasina uygun olacak. Kavramalarina uygun olacak. Miifredat
okumalarla desteklemek, okuma metinleriyle desteklemek gerekli. Bunun en giizel

ornegi Ahmet Rasim’in resimli haritalt Osmanli tarihidir.” (OT,2)

“Klasik donemle ilgili yani siiphesiz siyasi tarih gelismelerini kronolojik bir gergeve
igerisinde vermeye gayret ediyorlar. Ilkokul dgrencilerine bile bir sekilde anlatiima
gayreti var. Bundan hizh bir sekilde uzaklasilmas1 gerekiyor. Siyasi tarihin temel
parametreleri tizerinden daha kavrayici daha kusatici, karsilastirmali, diinyadaki
gelismelerle, Avrupa’daki gelismelerle, dogudaki gelismelerle karsilagtirmali biiyiik
bigimde vermeye gayret etmek lazim. Tarih dersinde kullanacagimiz materyalleri
hizl1 bir sekilde doniistitmemiz gerekiyor daha once haritalar iizerinden de tarih
anlatimi s6z konusuydu. Giinliimiizde dijitallesme ¢ok fazla gergeklestigi igin
anlatacagimiz malzemeleri de bu dijital goriintiiler suretiyle 6grenciyle bulusturmak
miimkiin olabilir, bu kavramay1 daha kolaylastirir. Miizelerden alinma veya iste
antika merkezlerinden alacagimiz gorseller vs. ama ayni zamanda glinlimiizde

yasanan dijitallesme ile biitiin gorseller tarih derslerini renklendirebilir.” (OT,3)

“Sadece Klasik Ddénem igin sOylemiyorum, biitlin donemler i¢in sdyliiyorum
karsilastirmali ve mukayeseli bir sekilde islenmelidir. Yani aynm1 zaman dilimi
icerisinde 1400-1500 bandinda Akdeniz de diger Ispanya’nin durumu italya’nin
durumu tamam mu, Ingiltere’nin durumu, Fransa’nin durumuyla karsilastirarak yani
eger orada bir Pax Ottomana’dan bahsedilecekse, bunun neden ve gerekgelerinin de
digerleri iizerinden anlatilmasi gerekir. Diinya biiylik ticaret aginin degismesi
meselesini kavratirsaniz bunun sadece Osmanli’nin basarisizligi ya da basarisiyla
ilgili olmadigini, diinya ekonomik sistemlerinin el degistirmesine bagli olarak
devletlerinde o sistem igerisindeki rollerinin degisebilecegini kavrayacaktir. Bir
diisman aramak yerine Diinya tarihini okuyabilme yetenegine sahip ve bugiinii de

bununla mukayese edebilecek karsilagtirabilecek insanlar yetistirmis oluruz.” (OT,4)

“Olgular, gorisler, diisiinceler, genellemeler hepsi tarih 6gretiminin iginde var ve
herkesi ortak payda bulmak da hep zorlanacagi alanlardan biri tarih &gretimi.

Avrupa’nin diinyanin degisimine yonelik gelismelerin oldugunu géstermek gerekli.
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Senkronize anlatim 6nemli. Osmanli tarihi ile ilgili ¢ogu tarih¢i tarafindan da
elestirilen bir durum yani; ¢ok az Avrupa tarihi ¢ok az diinya tarihi var. Tiirk cihan
hakimiyeti mefkiresi diinyay1 fethetme istegi evet giizel bir sey olabilir ama
karsinizdaki adam da aymi seyi diisiindiigiinde diisman olmayacak mi1? Avrupali
bunu yapt1 simdi tarih dgretirken gelistirmemiz gereken en 6nemli becerilerden biri

de tarihsel empati yapmak.” (TE,4)

OTS5, TES, TE6 donemsel anlatimdan daha ziyade tarih 6gretiminde birincil 6znenin
Ogrenci, siirecin paydasi olarak da 6gretmen unsurunu vurgulamis, tarih 6gretmeninin
onemine ve yeterliligine deginmislerdir. Ders kitaplarinin 6grencilerin goriiglerini de
alarak tarih 6gretmenleri tarafindan yazilmasi gerektigini sdylemislerdir. Ek materyaller
ve sinif ortaminin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar

asagida verilmistir:

“Tarih 0gretmenlerinin de yetkin olmasi lazim ama mutlaka 6grencilerinde paydas
olarak goriislerinin alinmasi gerektigi bunlara uygun neler yapilabilir ¢oziimler
iiretilebilir. Ogrencilerin ders kitaplariyla ilgili sikdyetleri nelerdir? Bunu alacagiz.
Sonra lise tarih 6gretmenleri tarih egitimcileri ve akademik tarihgiler bu ii¢liiniin is
birligiyle bizim bunu yeniden tasarlamamiz ve yazmamiz lazim. Tarih 6gretmenleri
tarih egitimcilerinin egitim metodu ile ilgili yontem ve teknikleriyle ilgili goriiglerini
alarak yazsinlar. Onlar 6grencinin diline gore bize daha yakinlar. Ders kitaplarinin
akademik yonden degerlendirilmesi mutlaka uzmanlarina yaptirilmalidir. Dénemin
havasini yansitan filmler, tabi bunlarin kalitelilerini bulmak bunun i¢in epeyce bir
kafa yormak gerekir. Hani ziimre 6gretmenleri kendi aralarinda oturup konusabilirler

ya da Milli Egitim buna uygun bir miifredat hazirlamasi lazim.” (OT,5)

“Tarihgilik anlayisinin dogrudan yansimasi dogru degil, tarihgilik farkli bir kavram,
pedagoji farkli bir kavram. Tarih yazim siireci donemin tarih 6gretim kismini
etkilemistir dogal olarak ama iki sey farkli burada. Biz sunu savunuyoruz; ¢gocugun
kiiglik bir tarihgi olarak yetistirilmesi. Burada 6gretmenin tarih egitimine nasil
baktig1 dnemlidir. Ogrenci merkezli mi bakiyor olaya yoksa bizim klasik kronoloji
ve d0gretmen merkezli mi bakiyor olaya? Onun olaya bakis agisi1 etkiliyor tabi nasil

Ogretilecegini.” (TE,S)

“Ogretmenin kalifikasyonu asil dnemli. Bu isin bel kemigi sirada oturan dgrencinin
o anda ki eylemi, grencinin kendisi. Ogretmenin programi yetistirmeye ¢alistyorum

demesi, 0gretmenin soyledigi en énemli yalanlardan biri. Konular1 yetistirmek i¢in
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acele ediyorum, bunlari yapmiyorum diyen Ogretmenin isinin farkina vardigini
diisiinmiiyorum. Baski altinda, tehdit altinda yasiyor. Ogretmenler simflar1 birer
tarih laboratuvarma doniistiirmeli. Bilgiyi lireten, bilgiyi bagka bicimlerde yeniden
iireten, bir sinif haline gelmesi i¢in ne yapilmasi gerekir? Aslinda soru bu. Her bir
liseye ben tarih smifinin, tarih dersligi uygulamasinin getirilmesini 6zellikle

onemsiyorum.” (TE,6)

Goriismecilerden TE1, TE2, OT2, OT3 Osmanl tarihinin anlatiminda klasik dénem
disinda kullanilan donemsellestirmelerin yeterli olmadigin1 sdylemislerdir. Bu bulgulara

iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Duraklama donemi gibi bir sey sinirlara bakilarak karar veriliyor. Kiiltiir dyle degil,
kiiltiir cok canli bir sey. Orada miizige bakmak lazim, siire bakmak lazim. Edebiyata
bakmak lazim, degisik durumlara bakmak lazim. Belki yiizy1l incelenmesi daha iyi

olur.” (TE,1)

“Doénem ve cag kavramlari, sadece basit bir tasnif diye diisiiniiyorum ¢ok da
abartmamak lazim. Duraklama, gerileme bu son dénemde is bankasindan kitapta
cikt1 bildigim kadariyla bu ¢ag kavramina elestiren. Yani gerileme donemi insani,
genisleme donemi insanindan ¢ok daha mi aptal? Yani bu neye gore kurgulanmis?
“Bu nasil gerileme bu nasil duraklama? O doénemin igine bakiyorsunuz yiikselme
donemi dedigimiz donemde olmayacak ¢ok 6nemli bir degisim var. Cok agiklayici
degil gerileme yilikselme yani devletin problemleri olurken mesela toplum daha

rahatliyor. Tamamen fiituhat anlayisina goére kurgulanmis ¢ag kavrami.” (TE,2)

“Cag meselesi ¢gok 6nemli bir konu su tarihte bagladi su tarihte bitti denecek bir sey
degildir. Tarihgiler genellikle bu donem kavramsallagtirmasinda su 6rnegi verirler;
dogustan oliinceye kadarki gelisme siireci ayiririz ¢ocukluk deriz ergenlik deriz.
Olgunluk deriz yaglilik deriz ama simdi ¢ocukluktan ergenlige gegis bir yilda olan
bir sey degil. Sirf 6gretim i¢in anlatilacak konular1 belirlemek i¢in konmus bir sey.
Bu boyle bir yilda bir giinde bir yerden bir yere atlanacak bir siire¢ degildir. Simdi
cocuga eski ¢ag1 anlatiyoruz diyoruz ki eski ¢agda bilmem iste tas devri, bilmem ne
devri, cocuk kendisinden 10 sene Oncesiyle 10 bin yil arasinda hicbir ayrim
géremiyor yani o kadar bir zaman derinligini kavrayamiyor. Siz kronoloji
anlatmadan, o zaman derinligini vermeden, dyle anlatiyorsunuz o donemde olmus,

bu dénemde bu olmus.” (OT,2)
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“Oyle eski ders kitaplarinda gordiigiimiiz gibi iste yiikselis, duraklama, dagilma
falan filan gibi tanimlamalar tam degisimli doniisiimlii hakikaten hakiki
donemlendirmeyi karsilamiyor. Bunun i¢in yeniden ele alinmasi gerekiyor. Mesela
kirsal kesime geldigimizde bu degisimin izlerini 20.ylizy1lda da goriiriiz, dolayisiyla
imparatorluk sonuna kadar bazi bolgelerde klasik dénem mantiginin ¢ergevesinin

yasadigini da iddia etmek miimkiindiir.” (OT,3)

Gortismecilerden OT4, OTADI, OTADS5, OTAD6 ve TE6 iilkede var olan siyasi
boliinmisliigiin Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretimine yansidigini, dncelikle hangi
Ozelliklere sahip insan yetismesine katki saglayacagi iizerinde bir konsensiisiin gerekli

oldugunu sdylemislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Tarih egitimi yararlidir. Siyasi-askeri 6gretimi uzattiginizda sikintt. Cemil Merig
sey der; hicbir ulus, ulusal kimligini iggal lizerine kurmaz. Hayali olusturulan seyler
nasil realiteyle yani ortlistiirerek bunu yapacagiz yani neticede “uluslar insas1” bir
hayal meselesi. Nasil bir insan istiyoruz biz hani bu insan yerel mi olacak ulus mu
olacak uluslararasi mi olacak tamam mi evrensel mi olacak yani bir kere onlara da

karar verilmesine gore nasil bir tarih dizayni olacak?” (OT,4)

“Ben sunu hep gordiim yillardan beri sol ya da o zihniyette olan kesim Osmanli’ya,
Selguklu’ya hep soguk uzak soguk bakmistir. Ayni sekilde sag, tilkiicii kesim de eski
Roma, Bizans’a uzak ve soguk bakmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Bizans Devleti
sOzciigii yasaktir, Hilkiimet, devlet miizelere genelge gondermistir ve Bizans
sOzcligliniin kullanilmasi yasaktir. Onun yerine Dogu Roma kullanilir. Bunun sebebi
Yunan toplumu bir giin gelirde biz Bizans’in varisiyiz derler diyedir. Boyle bir sey
olabilir mi biz kimden korkuyoruz Yunan dediginiz sey Istanbul kadar bir yer.”

(OTAD,1)

“Ben tarihi bir akarsuya benzetiyorum, birbirinden koparilmadan bu suyu
akitabilirsek Orta Asya’dan, ilk insanlardan, ilk ¢aglardan bu su akarsa temelimiz
berrak ve kullanilabilir olur. Ama 6yle bir parcalanmisiz ki kiigiik kiigiik golciikler
insa etmisiz zihin diinyamizda, tarih anlayisimzda. Ogrencilerin zihin diinyasinda
da bu var ve bir tiirlii 6grenciler bu kiiclik gdlctikleri birlestiremiyor birbirine gecis
saglayamiyor. Parcalanmis tarih anlayisiyla kokusmus olan kiiciik gdlciiklerden

istifade edemiyoruz biz.” (OTAD,5)

“Tiirkiye’de bir ideolojik parcalanmislik var. Bu iilkenin iki tarihi var iki ge¢misi

var, birisi 6yle bakiyor birisi boyle bakiyor. Bu ikilik ortadan kalktiktan sonradir ki
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yani Tiirkiye’de ger¢ek anlamda bir akademik tarihgilik olur. Mesela Halil inalcik,
bilim tarihgisi Fuat Sezgin, baska iilkelerden Pakistan’dan Muhammed Hamidullah,
Fazlurrahman, Iran’dan Seyyid Hiiseyin Nasr. Bunlar Islam iilkeleri dikkat edersen,
bati iilkelerine gittiklerinde daha ¢ok da Amerika’ya gittiklerinde neden orada diinya
capinda birer isim haline geliyorlar da kendi memleketlerinde bu olmuyor? Demek
ki burada problem bizim insanimizda degil. Insan malzememizde degil. Bu iilkenin
ideolojik yapisinda. Aziz Sancar eger Amerika’da olmamis olsaydi burada olsayd:
bence hayati boyunca Nobel’i goremeyecekti. Halil Hoca hep sunu sdylerdi; ben

eger Amerika’ya gitmeseydim asla Halil Inalcik olmazdim.” (OTAD,6)

“Osmanli tarihi s6z konusu oldugu zaman; Tiirkiye’deki agirlikli muhafazakar kitle ile

digerlerinin Osmanl1 tarihine bakis1 baska. Dilimlenmis bir tarih var.” (TE,6)

OT3, siyasi boliinmiisliik karsisinda kurumsal bir ¢at1 olarak tarih egitiminde iyilestirme
icin farkli sosyal bilim alanlarindan isimlerin Tiirk Tarih Kurumu gibi kurumsal bir
catinin altinda ortak caligmalar yapmasi gerektigini sdylemistir, akademik tarihcilik ile

popiiler tarihgilik arasindaki bagin giiclendirilmesi gerektigini ifade etmistir:

“Osmanli tarihinin 6gretimiyle ilgili ¢ok bilingli ¢ok planli bir organizasyon
yliriitmemiz gerekiyor. Akli basinda tarihgilerin iste bunlarin iginde popiiler
tarih¢ilikle ugrasan arkadaslarimizi da alabiliriz. Tarih disiplinin disindan bir stirii
insanlart da almak miimkiin. Ciinkii tarih dedigimiz sey komplike bir seydir.
Bununla iligkili oldugu i¢in insanin i¢inde oldugu her seyi ilgilendirir kaginilmaz
olarak. Belki bilisimcileri, belki iletisimcileri vesaire almak iizere calistaylar
tertiplemek lazim oldugunu diisiiniiyorum. Bunu da yapabilecek bence en iyi kurum
Tiirk Tarih Kurumudur. Tarihin iyilestirilmesi ikincisi 6zellikle liniversitelerde tarih
boliimlerindeki miifredatin gézden gegirilmesi ve ortak bir miifredat, ortak olmasa
bile yonlendirmeci ¢ogu alanlarda dersler insa edilmeli, yonlendirmeci bir miifredat
politikasinin uygulanmasi gerekiyor. Tarihgilerle, akademik tarihgilik yapanlarla
ders kitab1 yazanlarla, popiiler tarihgilik yapanlarin g¢ok hizli bir iletisim
iletigimlerini gelistirmesi gerekiyor. Eskiden ders kitaplarina yansima daha geg
oluyordu, giiniimiizde biraz daha hizli olmasi beklenir ama ders kitaplarinda

gordiigiimiizde bunlarin yansimadigini goriiyoruz.” (OT,3)

Tarih 6gretmenlerine “Osmanli Klasik Dénem tarihini 6gretiminin iyilestirilmesi adina
sizce neler yapilabilir?” sorusu yoneltilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin

¢Oziimleri asagida sunulmustur.

233



Goriismecilerden EO1-AL, EO2-AL, KO2-AL temel tamimlamalarm &gretilmesi
gerektigini, 5nemli olann tarih bilinci kazandirilmas1 oldugunu sdylemislerdir. Ideolojik
boliinmenin tehlikesine dikkat ¢ekmis, tarihin biitiinciil olarak kabulii ile kiiresel 6l¢ekte
bir devletin, insanliga kattig1 degerin saltanat ve devletten bagimsiz bir sekilde islenmesi
gerektigini ifade etmiglerdir. Tarih 6gretimi sirasinda siyaseten parlak donemlerin kabul
edilip, yine siyasi- askeri gerilemelerin 6grenme siirecini zorlagtirdigini sdylemislerdir.
Osmanli Klasik Donem tarihi anlatimi sirasinda hosgorii ile baglantili sosyal-kiiltiirel
konularinin daha agirlikli vurgulanmasi gerektigini sOylemisler, tarihsel siirecte
degisimlerin fark edilmesi gerektigini de eklemislerdir. KO1-AL ve KO2-SBL Osmanli
Klasik Donem tarihi 6gretimi sirasinda saray merkezli anlatimin agirligina, toplumsal
tarthin eksikligine dikkat cekerken, miifredatin dersin Ogrenilmesini zorlastiracak
derecede yiikli oldugunu soylemis, siyasi-askeri agirliga ragmen sosyal-kiiltiirel tarihe
daha ¢ok yer verdiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin dogrudan alintilar agsagida

verilmistir:

“Ogrencinin kalkip, biz Osmanliy1z demesi beni rahatsiz ediyor. Ciinkii Osmanl1 bir
hanedan adidir, bir devlet adidir. Bir 1tk adi1 degildir. Hala bunu algilayamiyor. Bir
de soyle bir onyargi var gerek 6grencide gerekse disarda. Osmanliya taraf misin
ozellikle su siyasi trendlerden 6tiiri degil misin? Ben Goktiirk’e taraftar oldugum
kadar Osmanliya’da taraftarim. Bu benim tarihim. lyisiyle- kotiisiiyle, egrisiyle-
dogrusuyla. Muhtesemligiyle de son donemdeki zaafiyla. Simdi mesela Misir’1
fethederken ¢ok iyi ama Misir’t kaybederken iki ciimleyle 1881°de Ingilizler
girmistir. Hani sagaamiz bitiyor bir boyun biikiikliiglimiiz bagliyor ya. Buralarda

sikint1 yastyoruz.” (KO2-AL)

“Yani ben bir kere ben tarih ezberlenmesine karstyim. Onemli tarihler disinda her
savasin tarihini de vermemeye calistyorum. Ezberden 6teye gitmiyor énemli olan
tarih bilincinin alinmasi olunmasi gerekiyor. Evet, temel tanimlarin bilinmesi lazim
kadi, divan-1 hiimayun ne bileyim hadi boyle toplumdaki siradan diger islerle ilgili
olarak ayrintili kigileri gecelim vezir azam daha sonra sadrazam dendiginde nisanciy1
bilsin daha sonra ¢iinkii temel kavramlar1 bilmesinde fayda var. Yenigeri iyi, giizel
ylikselme devrinde. Yenigeri firtina gibi esmistir ama duraklama devrinde ne
olmusta bu adamlar bu hale gelmis? Bu sefer 6grenci diyor ki ya her seyi karst

cikmiglar bunlar yaramaz adamlar. En ¢ok vurgulanmasi gereken sey bir kere
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Osmanli devleti dedigimiz zaman Osmanli devletinin diinyaya bakis agisi ya o olmali

insan1 yasat ki devlet yasasin mantig1.” (EO1-AL)

“Siyasi tarihten ¢ok ardindaki olaylar1 incelesek daha iyi, verimli olacak. Yoksa
savasa gitmissin sunu yapmissin su kadar yiiz bin kisiyle gittin suaralar1 aldin
buralar1 aldin meselesi olmamasi gerekir. Yani o insanlara ne kattigimiz, o
medeniyete ne kattigimiz bunlar daha vurgulanmasi gerekir. Yoksa gitmisler
buradan Viyana’ya kadar veya Afrika’y1 fethetmisler falan bu o kadar 6nemli degil
yani buraya ne gotlrdiikleri 6nemli. Ama bunu bir saltanatla bir devletle
bagdastirmamak gerekir. Yani bu devlet diinya kiiltiiriine, iilkesine ve ¢evresine ne
kattig1 onemlidir. Buna doniik bir ders plani yapilmasin1 daha dogru bulurum.”

(EO2-AL)

“Anlattigimiz kiiltiir tarihi derken saray ve cevresinin biraz daha kiiltiir tarihini
anlatiyoruz. Kaynak ¢ok da yok aslinda o ylizden geligki orda basliyor. Cocuklarda
santyorlar ki tiim toplum saray ve gevresindeki gibi yasiyorlar. Tiim kadmlar 6yle
giyiniyor Oyle yasiyor. Rahat herkes iste giizel egitim aliyor saray ve gevresinde.
Gergekten giizel egitim aliyor sehzadeler, kizlar ama ayni sey toplumda yok.” (KO1-
AL)

“Miifredat: yetistirmemiz gerekmese biraz bize bosluk verseler daha belki genis alan
olsa daha iyi olur. O kadar ayrintilara daliyoruz ki; ilmiyeye, kalemiye ya da baska
seye boyle kaba bir taslak kalmiyor ¢ocuklarin kafasinda neydi bilmiyor ama
ilmiyeyi kalemiyeyi ezberliyor. Oysaki Nedir bu devlet? Ruhu nedir? Nasil bir
devlettir? Nasil yasar? Insanlar nasildir? Insanlarin devletle iliskisi nasildir?
Devletin yapis1 nasildir? Osmanli insani nasildir? Osmanli insan1 nasil yasarmis?
Giindelik yasamlar1 nasilmis? Onlar1 biraz vurgulamaya g¢alistyorum. insanlarin
birbirleriyle iliskilerini o sosyal hayat1 anlatmaya calistyorum daha ¢ok. iste savaslar
zaten bol bol anlatiliyor da giindelik yasami biraz vermeye calistyorum.” (KO2-
SBL)

Tarih dersi 6gretim programinin yogunlugu ile baglantili olarak ders siiresinin kisalig1 da
ogretmenler tarafindan elestirilmistir. KO2-SBL ve EOI1-AL bu konuya dikkat
cekmislerdir. Diger goriismecilere katilan EO-IHL bunun yaninda Osmanli Klasik
Donem tarihi 6gretiminde menkibe ve kissadan hisse hikayeci anlatimin dikkat
toplamaya, dersin dgrenilmesine, suur kazanilmasina fayda sagladigint soylemistir. Bu

bulgulara iligkin dogrudan alintilar asagida verilmistir:
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“Yoklama en son vakit kalirsa yoklama yapiyorum. Ciinkii ders yetismiyor. Vakit kaybi1
gibi oluyordu ¢iinkii dersi anlatiyorum degerlendirme amacli birka¢ soru sormadan

cikarsam bu sefer yine havada kaldigini diisiinecegim.” (EO1-AL)

“Tarihi anlatma degil de biraz olayin idrak ettirme suur kazandirma mantigiyla
yapmamiz lazim. Yani bir konuyu anlattiniz; son demde alinmasi gereken bir dersten
bahsedilmiyorsa bir anlami kalmayabiliyor. Ogrenci menkibe anlatilmasini gok
istiyor ama biz ciizi anlatiyoruz. Isin enteresani ogrencide velide hocam
menkibelerle anlatsaniz falan iyi giizelde konular1 kim anlatacak diye diisiiniiyoruz.
Dolayisiyla anlatiyoruz zaman zaman ama bazen veya bir sekilde zamani geldigi
halde anlatamayabiliyoruz ¢iinkii anlatirsak konu gidecek. Ogretmen, hem dgretme,

hem “tarih show” yapmal1.” (EOQ-IHL)

Gériismecilerden EO3-AL ve KO1-SBL, Osmanli Klasik Dénem tarihi 6gretiminde es

zamanliligin 6nemini vurgulamislar, karsilagtirmali anlayisa deginmislerdir.

“Osmanli tarihini anlatirken tarihi senkronizasyon dedikleri seylerden bahsediyorum.
Reform, Roénesans, Sanayi Inkilabi, Cografi Kesifler bu tiir. Tarih kitaplarinda bu
senkronizasyon fazla yok.” (EO3-AL)

“Gegisi ¢ok 1yi vermeniz lazim yani onu bdyle es zamanlilig1 kullanarak. Yikilisi
300 yil sonra imparatorlugu nasil verirsiniz ki? Avrupa’yla olan iligkini gérecek. O
gilinkii Avrupa’yla bugiinkli Avrupa ya da iste klasik donem haritasiyla iste daha
sonraki dénem 19.yiizy1l meselesi gibi farki verebilmek gerekli.” (KO1-SBL)
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Ulus devletlerde ihtiyag duyulan, devlet yoneticilerinin hedefleriyle uyumlu ortak bir
tarih bilincinin gelisimi ile olusacak ortak bir gegmis ve gelecek algisidir. Bu durum
egitim, kiiltiir, dil politikalarinin yani1 sira tarihyazimi ile tarih 6gretimi alanlarinin
devletin kontrolii altinda bulundurulmasina, ulusal amaclara hizmet edecek bir resmi tarih
anlayisinin kurgulanmasina ve kurumsal altyapisin1 olusturmaya yonelik politikalarin
etkin olmasina sebep olmaktadir (Turan, 2019, s. 627). Tarih 6gretimi ve tarih bilinci
devlet ideolojisinin, egitim kurumlarinda yani devletin kullandig1 ideolojik aygitlar eliyle
tesis ediliyor olmasi bakimindan 6énemlidir (Usta, 2013, s. 36). Bu siirecte, tarihe dair
yapilan ideolojik yorumlarla tarihsel gerceklige uyma kaygisi olmaksizin yasanan zaman
aciklanir ve gelecek ise ongoriiliir. Bu sekilde ortaya ¢ikan sonradan inga edilen tarihi
bilgi bir referans kaynagi olarak da kullanilir (Gutek, 2006, s. 172; Simsek, 2012, s. 85).
Okullarda tarih dersleri ge¢mis olaylarin tarafsiz yorumlarinin aksine gegmisi bu giiniin
tercihlerini, hedeflerini ve inamislarini dogrulayacak sekilde yansitan bir yanlilik
icermekte (Blatz ve Ross, 2015, s. 282; Turan, 2019, s. 627) ve olusan bu anlayisla

yogrulan tarih anlatisinin toplum i¢inde en 6nemli bilgi yayilim noktas1 haline gelmistir.

Resmi tarihin 0gretilmesiyle yeni nesillere devletin kiiltiirel yapisi, tarihi stirekliligi,
kurulu diizenin esaslar1 ve anlam diinyas: vb. aktarilmaktadir. Bdylece toplumdaki
kolektif bellek giiclendirilmekte, diisiince, davranis ve tutumlarda tiirdeslik saglanmakta
ve i¢inde yasanilan zamana ve mekana aidiyet bagi kurulmaktadir. Bu siire¢ sonunda
belirlenen kimlige sahip olan birey ge¢mise bakarak bugiinii anlamlandirir ve zihninde
yeniden tdretir (Bostanci, 2005, s. 54). Bu sekliyle de siyasi iktidarin toplumsal bellekte
yer almasini istedigi her tiirlii deger, olumlu ve olumsuz yargi ve toplum yapis1 i¢inde var
olan &tekilere dair imgeler planli, hedefli ve programli bir sekilde ders kitaplar1 vasitasiyla
ogrencilere aktarilmis ve makbul vatandaslar hedeflenir (Yildirim, 2014, s. 53). Bu tarz
bir gelisim, Tirk tarih 6gretiminde Cumhuriyet donemi boyunca hakim tarihgilik
anlayistyla birlikte tarih dersi 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda degisim,
konuya verilen agirlik, 6nem ve onceliklerin degismesi seklinde kendini gostermistir

(Turan, 2019, s. 628).

Osmanli Klasik Donem tarihi, {ilkemizde Cumhuriyet dénemi boyunca gelisen

tarthyazimi ve tarih 6gretimi siirecinde benzer bir sekilde degerlendirilmistir. 2000’11
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yillarda, Avrupa’da agirlikli olarak ders kitaplarindaki diisman sdyleminden vazgecilmis,
¢ok kiiltiirlii bir yapinin olusumu s6z konusu olmustur. Tiirkiye 6zelinde, s6z konusu
yaklagimlar kismen etkili olmusg, hakim iktidarin “Yeni Tiirkiye” kavrami ile birlikte
gelisen “Yeni Osmanlicilik” anlayisinin etkileri okullarda Osmanli Klasik Donem tarihi

Ogretiminde, tarih ders programlari ve tarih ders kitaplarinda ortaya ¢ikmustir.

Osmanli Klasik Donem tarihi konularmna iliskin 6grenci ilgisine iligkin tarih
ogretmenlerinden elde edilen sonuglar degerlendirildiginde; tarih Ogretmenleri,
ogrencilerinin ilgisinin yogun oldugunu sdylemislerdir. Bu yogun ilginin altinda yatan
sebepleri siralarken; i¢inde bulunduklari yas durumunun, ders kitaplarinda var olan konu
igeriginin, Osmanlt devletinin kurulusu ve yiikselme dénemi diyebilecegimiz 14. ve 16.
ylizyillar arasinda elde ettigi askeri zaferlerin etkili oldugunu diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Elde edilen bu sonuglar, ilgili alanyazinda daha once yapilan ¢alismalar ile
benzerdir. Tekeli’nin (1998) bulgularin1 paylastigi lise 6grencileri arasinda yapilan
Avrupa Genglik ve Tarih Arastirmasi’nda dgrenci ilgisinin Osmanli Tarihinde yiikselme
donemi ve fetihle ilgili siyasi merkezli oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ulusoy (2009)
yaptig1 aragtirmaya gore dgrencilerin siyasi tarih konularini 6grenmekten hoslandiklarini
ve savas konularimi iglemekten sikilmadiklarini ifade etmistir. Biiyiikboyaci’nin (2013)
gerceklestirdigi aragtirmaya gore, Ogrenciler, gecmisteki kisitlhi imkanlarla kazanilan
savaglari, giliglerinin bitti dendigi bir anda milletin tekrar nasil canlandigini ilging
bulmaktadir. Safran (1999) iiniversite Ogrencileri arasinda yaptigi Osmanli imaji
calismasinda katilimcilarin biiyiik oranda yiikselme donemine iliskin olumlu tutumlarini

yansittiklarini ifade etmistir.

Tarih 6gretmenleri, tarih dersinde informel veri kaynagi olarak dgrencilerinin okunan
kitaplardan, izlenen dizi-filmlerden 6grencilerin etkilenip merak ettiklerini ve oldukc¢a
fazla soru sorduklarini sdylemislerdir. Gelen sorularin daha ¢ok magazine kayan ve
ogrencilerin ders kitaplarinda pek rastlamadiklar1 sosyal-kiiltiirel stireglere iliskin
oldugunu paylagmiglardir. Yanlis anlamalarin 6niine ge¢mek i¢in de dizi ve filmlerin
kurgu oldugu konusunda, ogretmen goriismecilerin bir anlatim c¢abasi oldugu
goriilmiistiir. Okul diginda gerceklesen bilgi akisinda, popiiler kiiltiiriin etkisini ve
bireyler iistiinde olusan imajlar1 (Ulusoy, 2018; Simsek Ed., 2019; Ozgiiltekin, 2019;
Giiler, 2019, Zenginbas, 2021) incelemislerdir. Ilgili calismalar baglaminda elde edilen

sonuglar, tarih 6gretmenleri ile yapilan goriigmeler sonrasinda elde edilen sonuglar ile
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uyumludur. Kaya ve Demirel’in (2008) yaptiklari calismada 6grencilerin tarihteki 6zel ve
mikro konulara daha fazla ilgi duyduklarini ifade etmektedirler. Bu baglamda tarih dersi
igerisinde 6zel, ilging, merak uyandiracak konulara yer verilmesi 6grencilerin derse karsi
meraklarinin uyanmasina, derse karsi tutumlariin olumlu yonde etkilenmesine olanak
tanimistir. Kaya (2018) 6grencilerin glinlimiize yakin doneme ait konulara, medyatik ve
popliler konu alanlarina daha fazla ilgi duydugu bulgusuna ulagsmistir. Biiyiikboyaci
(2013), sosyokiiltiirel konularin daha kolay anlasildigini 6grencilerin ilgisini ¢eken ve

O0grenme istegi uyandirdigini ifade etmistir.

Ogretmenler goriismelerde, Osmanli devletinin savas kaybettigi, siyasi-askeri bir
gerileme i¢inde oldugunun ders kitaplarinda ifade edildigi 17-19. ylizy1l donemine karsi
var olan 6grenci ilgisizligine de dikkat ¢ekmislerdir. Osmanli Klasik Dénemine olan
yogun ilginin {niversite siav kaygisi, okul simavlar1 sebebiyle azaldigim1 da
eklemiglerdir. Tarihsel donemler ve gecisler konusunda Ogrencinin zayifligina, es
zamanlihigin kitaplarda olmadigina vurgu yapmuslardir. Ilgili alanyazina bakildiginda,
ogrencilerin yogun siyasi olay igeren, kronolojik olmayan, kendilerine karisik gelen
donem ve konulari anlamakta zorlandiklarma iliskin sonuclar vardir. Ogrenciler
somutlastirdiklart olaylar1 daha kolay Ogrenmekte ve materyali bulunan, yenilik¢i
yontemlerin uygulandigi icerigin, 6grenci tarafindan anlagilmasinin daha kolay oldugu
goriilmistiir (Ulusoy, 2009; Kaya, 2014; Turan, 2015). Siyasi tarih anlatis1 yiiksek olan
konularin ve ders kitaplarinda var olan yabanci dilden tanimlama ve kavramlarinin
ogreniminin zor oldugu (Kose ve Yildiz, 2012; Buldum, 2012) ortaya konulmustur.
Universite sinavinda tarih dersinin etkisinin diisiik olmasinin 6grenci ilgisizligine sebep
oldugunu Demircioglu (2009) tarih 6gretmenleriyle yaptigi bir caligmasinda ortaya
koymustur. Tekeli’ye (1998) gore, dgrencilerin tarihe duydugu ilginin giincele ve kendi

kimligiyle iliskilendirmesine bagli oldugu ortaya konulmustur.

10. sif 6grencilerinin Osmanli Klasik Donemi hakkinda ilgi, goriis ve bilgilerine dair
bulgular degerlendirildiginde, eksik bilgi ile yiiksek ilgi goze carpmustir. Tarih
ogretmenleri, 6grencilerin Osmanl Klasik donemine ilgisi ve ilgisizligiyle iliskili olarak
resmi bilgi kaynaklarindan sadece tarih ders dgretim programi ve ders kitaplariin degil
kendilerinin de etkili oldugunu diistinmektedirler. Bu durumu da kendi yetismeleri ile
iliskili gordiiklerini ifade etmislerdir. Buna iliskin olarak Aktas (2011) 1980 sonrasinda
Tiirk-Islam sentezi etkisinin arttigina dikkat ¢ekmistir. Tekeli (1998) siyasi-askeri
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temelli, Miisliiman Tiirk merkezli yaklagimin sebebi olarak tarih 6gretimindeki Tiirk-
Islam Sentezci etkilerini gostermektedir. Ogretmenler, kendi yetisme dénemlerini de
kapsayacak sekilde Tiirk-Islamc1 anlayisin dolayli etkisi altinda olduklarini farkinda
olmadan ifade etmislerdir. 1990-2010 arasinda tiniversiteden mezun olan 6gretmenlerin
bliylik oranda bu etki altinda oldugu disiiniilebilir. Kimlik aktarimi konusunda
ogretmenler kendilerini yeterli ve sorumlu gormektedirler. Aydin (2019) arastimasinda
tarih 6gretmenlerinin kimlik aktariminda kendilerini ve ders kitaplarini yeterli gordiigi

sonucuna ulagmuistir.

Ogrenciler, Osmanl Tarihi’nde ilgi duyduklar1 dsnem denildiginde en ¢ok, “Fatih Sultan
Mehmet ve Istanbul’un fethini” ifade etmislerdir. Ardindan daha az siklikla tiim okullarda
tekrar edilen donemler, “Yavuz Sultan Selim” ile batililagsma sonrasi ortaya ¢ikan “Lale
devri” olmustur. Ogrencilerin en ¢ok vurguladiklari kavramlar “Tiirklik ve
Miisliimanlik”, “Tirkliik”, “Zafer”, “Savas” ile “Hosgori” olmustur. Bu sonuglara
iligkin, literatiirde var olan c¢aligmalara bakildiginda; Avrupa Genglik ve Tarih
Arastirmast’nin sonuglarina gore, dgrencilerin tarihine ilgi duyduklari ana bagliklarda
ikinci sirada Osmanli Tarihi gelmektedir. Konu baglaminda ise, Tiirklerin gelenekleri,
degerleri, nitelikleri ile Miisliimanligin, Osmanli Imparatorlugunun ve Tiirkliigiin
gelisim asamalar1 6nemli goriilmektedir (Tekeli, 1998, s. 213). Kaya ve Demirel’in
(2008) arastirmasina gore Osmanli Tarihi, Cumhuriyet Tarihi’nden daha ilgi gekici
bulunmustur. Osmanli tarihinde ise en fazla ilgi duyulan konular ise Avrupa’ya yayilma,
askeri basarilar, gerileme ve ¢okiistiir. Tarih derslerindeki konularla ilgili en fazla tercih
edilen segenek, “Miisliimanhigin, Osmanli Imparatorlugunun ve Tiirkliigiin gelisim

asamalar1”, sonra da “Tiirklerin gelenekleri, degerleri, nitelikleri” olmustur.

Osmanli Klasik Donemi devlet yonetimi i¢in Onemli olarak gordiikleri kavramlari
siralarken, “padisah ve sinirsiz yetki” ile “sirli padisah yetkisi” gibi birbirine zit
kavramlar1 siklikla kullanmislardir. Bunun disinda “hosgorii”, “kisiye bagli yonetim”,
“Allah korkusu”, “Ordu”, “Dini kurallar”, “Orfi kurallar”, “Sik1 kurallar”, “Zaman i¢inde
degisen kurallar”, “Diizensizlik”, “Ayaklanma” ile “Yavuz Sultan Selim” figiirlinii
sOylemiglerdir. Osmanli Klasik Doneminde 6nemli gordiikleri kavramlar1 siralarken
agirlikli olarak “Padisah”, “Din ve inanis”, “Ordu” kavramlarmi 6ne ¢ikarmislardir.
Aragtirma konusu baglaminda dogrudan, O&grenci goriisleri kapsaminda  bir

kavramsallastirma literatiirde bulunmamakla birlikte, az sayida géze ¢arpan arastirmada
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(Safran, 1999; Ulusoy, 2009) Tiirk-Islam sentezi merkezli, siyasi ve askeri temelli

Osmanli tarihi 6gretimi vurgusu ve bunun 6grenciye yansimasi goze ¢arpmaktadir.

Ogrencilerin, kronoloji bilgisinin zayif oldugu, Osmanli Tarihinde dénemler, denilince
Osmanli Klasik Donemi, Lale Devri, Mesrutiyet devri gibi donemlerin birbirinin igine
gectigi, karistigr goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda, Metin (2011) 6grencilerin ders
iceriginde var olan duragan ve sik tekrarlanan tarihler ve donemler hakkinda
yanilmadiklar1 ancak anlamsal ve fonetik olarak ¢agrisim yaptirabilecek kelime, sézciik,
kavram ve isimler arasinda da yanilgilara diisebildikleri goriilmiistiir. Tarihsel dil

kullanimi sirasinda kronolojik diisiinemedikleri goriilmiistiir demektedir.

Ogrenci ilgisi baglaminda sonuglar degerlendirildiginde devlet, padisah, inang merkezli,
siyasi-askeri temelli goriisler dikkat ¢ekmektedir. Alanyazin degerlendirildiginde bu
sonuglara iligkin lise 6grencilerinin tarih konularina duygusal bir gozle baktiklar1 kendi
kimliklerine yakin hissettikleri tarihi konulara daha fazla ilgi duyduklar1 sonuglari ortaya
cikmistir. Kaya (2018) arastirmasinda 6grencilerin, Osmanli Devletinin siyasi basarilarini
bir Oykiinme, gururlanma vesilesi olarak gordigiini sdylemistir. Ulusoy’un (2009)
calismasinda Osmanlt Devleti’nin bagarili oldugu donemlere yonelik 6grenci ilgisinin
yiiksek derecede olumlu oldugu bulgusuna ulagilmistir. Lise sonrasinda, {iniversitede de
ayni ilginin devami konusunda, Safran’in (1999) calismasi Osmanli tarihine bakisi
gostermesi  baglaminda onemlidir. Katilimeilarin  biiyiik ¢ogunlugunun Osmanl
Devleti’nin Tirk’iin giiclinii diinyaya duyurmustur yargi ciimlesine katildiklar

gdzlenmistir.

Ogrenci bilgisi baglaminda, Osmanli Klasik Déneminde bilginler konusunda, agirlikls
olarak Takiyiiddin-Rasathane, Evliya Celebi-Seyyah, Mimar Sinan-mimari, Piri Reis ve
Barbaros-Haritacilik, Hezarfen, Lagari-Galata ugusu ifadeleri ile bilim insani-ilgili alan
eslestirmesi yapmustir. Birden fazla o6grenci hatirladiklar1 bilgin ismi olmadigim
sOylemistir. Meslek ve Teknik Anadolu Lisesi’nden secili goriismeciler, Osmanli Klasik
Doneminde bilginler konusunda, az sayida isim saymiglardir. Bu sonuglar
degerlendirildiginde, Ogretilen ders icerigi ayni olmasima ragmen farkli kazanimlarin
oldugu, lise tiirlerine gore Ogrenim ciktilarinin farklilastigi  goze c¢arpmigstir.
Biiylikboyact’nin  (2013) arastirmasinin sonuglarinda &grenciler gecmiste kisith

imkanlarla yapilan tarihi eserlerin glinlimiize kadar nasil ayakta kaldig1 ve birgogunun en
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az suankiler kadar saglam olusu 6grencilerde saskinlik yaratmaktadir ifadeleri ile de
ortiismektedir. Kazanimlarin okul tiirlerine gore farklilagmasi kapsaminda daha 6nce
yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda, Cakar (2018) 10. sinif diizeyinde tarih derslerinde
kavram ve terimlerin Ogrenilmesine iliskin arastirmasinda, en iyi tarihsel kavram
ogrenilme siirecininin siavla girilen liselerde elde edildigi goriilmiistiir. Ayrica kavram
ve terimlerin giinliik hayata kullanilmiyor olmalar1 ve birgogunun giiniimiiz Tiirk¢esinde
siklikla kullanilmiyor olmalar1 6grenme oranindaki diisiikliigiin en onemli sebebidir
demistir. Akinoglu ve Arslan’da (2007) gergeklesen calismalarinda Ogrencilerin eski
Tiirkcede kullanilan, kavramlari 6grenmede Ogrencilerin giiclik ¢ektiklerini tespit

etmislerdir.

Osmanli Klasik Déneminde yapilmis sanat eserleri konusunda goriismeciler farkli okul
tiirlerinde cami, saray, tiirbe, han, hamam, kervansaray, medrese, kiitiiphane, kiilliye,
kaleleri hatirladiklarin1 sdylemislerdir. Tiim okul tiirlerindeki katilimcilar, Mimar
Sinan’dan bahsetmisler ve sanat eseri olarak 19. yiizyil saraylarini siralamiglardir.
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinden segili goriismeciler, Osmanli Klasik Doneminde
yapilmis sanat eserleri icin diger okullardaki goriismecilerden farkli olarak kitap, hat,
minyatiir, ebru sanatindan bahsetmislerdir. Goriismecilerden birisi de heykelcilik
demistir. Goriisme yapilan okulda dgretmenin bu konuda 6zel ilgisi 6grenci goriislerine

yansimistir.

Akinoglu ve Arslan (2007) Ogrencilere yoneltilen tarih dersinde hangi kavramlar
anlamakta giicliik ¢ektikleri sorusuna, tarihleri tam olarak hatirlamadiklarini belirterek
bunun nedenini ise tarihlerin ezbere dayaniyor olusuna ve tarihi olaylarin ¢ok fazla
olmasina baglamislardir. Donemsel karmasa yasanmasi ve Osmanli Klasik Donemi sanat
eseri denildiginde yakin donemlerden 6rnek verilmesi de 6grencilerin yasadigi karmasa
ile tarih dersine verilen 6nemle ilgili goriinmektedir. Hayta vd. (2016) arastirmalarinda,
ogrencilerin tarih bilincinin orta diizeyde oldugu, tarihsel mekéna ilgisinin ise yiiksek
diizeyde oldugu tespit etmistir. Tarihsel mekana ilgisi olan 6grencinin de tarih bilinci ve
tarihe ilgisi arasinda anlaml bir fark olup, tarihsel mekana ilgisi yiiksek olan 6grencinin,
tarih bilinci ve tarihe ilgisi de yiiksektir sonucuna ulagmiglardir. Ilgili alanyazinda
yapilmis arastimalarla 6rtiisen sonuclarda 6grencilerin mimari konusunda yeterli bilgileri
olmamasina ragmen Mimar Sinan ve eserlerine var olan ilgisi, bilgisi makul goriinmekte

ayrica ilgili doneme iliskin yiiksek beklenti ve hayranlik igermektedir.
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Osmanli Klasik Doneminde hosgorii denildiginde, din-dil-irk ayrimi yapmaksizin
toplumsal esitligi anladiklarini sdylemis “yargida adalet”, “diisiik vergi” gibi kavramlari
siralamiglardir. Millet kavrami denildiginde ise Osmanli halkimi ve devletin millet
ayrimciligi yapmamasini anladiklarini ifade etmisler, hosgoriinlin devletin uzun 6miir
yasamasinda etkili oldugunu sdylemislerdir. Bunun altinda yatan sebepleri siralarken de
toprak genisligi, padisahlar ile halifeligin etkisini dnemli gordiiklerini sdylemislerdir.
Sosyal Bilimler Lisesi’nden goriismecilerden birisi ise Osmanli irk1 demistir. Bu sonuglar
kapsaminda, siyasi ve askeri merkezli diisiincelerin, 6zgiicii ve etnik merkezli Osmanli
Tarihi 6gretimi yapildigini hatra getirmektedir. Bal (2011) ¢alismasinda tarih 6gretiminin
sadece Tiirk, Osmanl tarihi agirlikli eksende diisiiniildiigiinii, Esmen (2020) ise Tiirk

tarih¢iligi genel anlamda ice kapanik tek tip bir hat takip ettigini ortaya koymustur.

Osmanli Klasik Donemi ekonomisi i¢in 6nemli olarak gordiikleri kavramlar: siralarken;
“Giiglii ekonomik ve idari diizen”, “Vakiflar, vergi”, “Ticaret”, “Timar sistemi”, “Tarim
ve toprak diizeni”, “Savas tazminatlar1”, “Ganimet”, “Kapitiilasyon ile yonetilen denge
politikas1” ve “Kapitiilasyon ile ¢oken ekonomi” kavramlariyla climleler kurmuslardir.
Bu sonuca goére, Osmanli 19. yiizy1l gelismeleri ve ekonomide Bati istiinligii Klasik
doneme dayandirilarak tarihsel kavram ve donemler karismistir. Ogrencilerin kavram,
donem yanilgilarina arastirma sonuglart ve literatiir kapsaminda yukarida dikkat
cekilmisti. Osmanli Klasik Dénemi ekonomisinin anlasiimas: konusunda (Ulgener, 1981;
Simsek, 2009; Geng, 2014; Cantimer, 2015) ¢alismalar1 olmas1 gereken perspektifi
gostermesi ve ders kitaplaria yanstyan durumun degisimine dikkat ¢gekmesi baglaminda
onemlidir. Elde edilen sonuca goére ortaya ¢ikan kavramsal karsilik daha once yapilan
arastirmalarda elde edilen sonuglar ile uyumlu goriinmektedir. Bu konuda yapilacak yeni

caligmalarla alana katki saglanmasi 6grencinin kavram yanilgilarinin niine gececektir.

Osmanli Klasik Doneminde ordu denildiginde, “Oturmus diizen”, “Diinya genelinde gii¢
ve egemenlik saglayan miikemmel yap1”, “Savas taktikleri”, “Pengik”, “Devsirme”,
“Yenigeri”, “Timarli sipahi”, “Taraf tutma”, “Fitne-fesad ve kutuplasma”, “Isyan”,
“Genel gerileme i¢inde zamanla degisen giic kaybeden ordu” gibi kavramlarla
anladiklarini ifade etmislerdir. Bu sonuca gore de kurulan bir aidiyet etkisi kendisini
gostermektedir. Oteki merkezli bir yaklasim ile siyasi-askeri merkeze olan hayranlik

dikkat ¢gekmektedir.
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Osmanli Klasik Déneminde egitim denildiginde giiniimiize gore daha verimli ¢alisan bir
mesleki egitim ve 6gretimi anladiklarint séylemislerdir. Egitim kurumu olarak, medrese,
tekke ve Enderun’u saymislardir. Anadolu Imam-Hatip Anadolu Lisesi’nden segili
goriismeciler ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nden segili goriismeciler Osmanli
Klasik Doneminde egitim denildiginde, daha c¢ok dini egitimi anladiklarini
sOylemislerdir. Farkli dinler i¢in farkli egitim kurumlarinin var oldugunu séylemislerdir.
Okullar arasinda farkli goriislere dair bir bilgi olarak, Sosyal Bilimler ve Anadolu
lisesinden goriismeciler medreselerin dini olmaktan ¢ok ilmi oldugunu, Fatih’in medrese
actigin1 da eklemisler, devlete calisan kazandirmaya doniik oldugunu, ilk medresenin
Orhan Bey zamaninda acildigin1 da eklemisler, egitmenligin babadan ogula devreden bir
sistem oldugunu sdylemislerdir. Ilging bir tespit olarak da devrin egitim sisteminin
insanlar1 yeteneklerine gore ayirdigini, giiniimiize gore daha iyi galistigini ifade
etmislerdir. Giinlimiiz de var olan sorunlarin giderilmesi baglaminda ge¢cmise dykiinme
s0z konusudur ve giiniimiize gore daha iyi ¢alisan bir sistemin varligina inandiklarin
ifade etmislerdir. Anadolu Imam-Hatip Lisesinden bir 6grenci egitim sistemi icinden
cikan devsirme vezirler ile ilgili siphelerinden bahsetmistir. Mesleki ve Teknik Anadolu
lisesinden iki 0grenci goriismeci de devsirme sistemini giivenilmez buldugunu ifade
etmiglerdir. Bu ifadeler, giindelik siyasi politikalarin okullarda tarih 6gretimine ve
Ogrencilerin zihinlerine yansimasi ile iligkili gériinmektedir. Benzer bir sonug, Safran ve
Tekeli’nin arastirmalarinda vurgulanmistir. Bu ¢alismalarda, Osmanli Imparatorlugu'nun
yikilisinda aziliklarin biiylik payr vardir yargi ciimlesine katilimcilarin  biiyiik
cogunlugunun katildiklar1 gozlenmistir. Formel egitim i¢inde 6teki figiiriinlin genellikle

olumsuzlanmasiyla (Tekeli, 1988; Safran, 1999) iliskili olarak degerlendirilmistir.

Hatirda tutulmasi gereken bir diger onemli durum, Osmanli’nin ¢ok uluslu bir
imparatorluk oldugu gergegidir. Ogrenciler agirlikli olarak ulus devlet refleksleri ile
diisiincelerini belirtmiglerdir. Tarihi insa ederken bir ulus devlet olunmasina ragmen,
Osmanli’ya dykiinme kendi i¢inde tutarsiz bir durum ortaya ¢ikartmaktadir. Copeaux’de
(2000) ifade edildigi gibi, Tirk tarih 6gretiminde var olan genis zaman ve mekan sorunu
gibi Osmanli tarihi 6gretiminde de imparatorluk ve ulus devlet ¢eliskisi gelistirmesi
yoOniiyle goze carpmaktadir. Toplumun tarihe yiikledigi misyon ¢ergevesinde, yasanan
tiim sorunlarin Osmanli’dan kaynaklandigi yada Osmanl tarihine bakilarak bu sorunlarin

¢oziilebilecegi yanilgis1 goze ¢arpmaktadir. Ulus devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde,
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Osmanli politikalarmin devam edebilecegi yanilgisinin var oldugu da disiiniilebilir. Bu
tip 6zgiicli yaklasimlar ile iligkili arastirmalardan birisi olarak, Safran’in (1999) tiniversite
Ogrencileri lizerindeki ¢aligmasinda, bugiin Tiirkiye'nin, Osmanli Devleti'nin yiikselme
donemi'nde izledigi politikalara benzer uygulamalara ihtiyact vardir Onermesine,
katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu katilmaktadirlar. Bunun nedeni, tarih ders kitaplarinda

yiikselme doneminden genellikle 6vgiiyle s6z edilmesi olarak goriilmiistiir.

Ogrenci goriislerinden goriildiigii iizere, yakin tarihin penceresinden duragan bir ge¢misin
insas1 s6z konusudur. Elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin bilgi diizeyi oldukca diistik
ve geng bireylerin tarihe yilikledigi anlam romantizm yiikliidiir. Ancak tarih dersi 6gretim
programlar1 ve tarih ders kitaplarinda bu konuya iligskin igerigin azlig1 6grenme siireci
iginde bir diger énemli engel olarak goriinmektedir. Ogrenciler, konu igerigi ile aidiyet
kurmakta zorlanmaktadir. Osmanl tarihinde gelisme kavraminin topragin biiyiimesiyle
Ozdeslestirilmis olmast ve buna bagli bir altin ¢ag tanimlamasi iyinin gegmiste ve
duraganda aranmasi sonucunu ortaya cikarmakta, Ogrencinin kendisini diinyadaki
gelisme igine yerlestirmesi ve gelecegin olanaklarini algilayarak yonlendirmesi
zorlagmaktadir (Tekeli, 1998, s. 20). Bu sonuca iliskin, ilgili alanyazinda Araz (2008)
Miisliman-Gayrimiislim iligkileri lizerinden ders kitaplarint inceledigi caligmasinda,
Osmanli Klasik Donemi tarihi degerlendirmelerinde, 19. yiizyilda gelisen Tanzimat ve
Islahat gibi farkli sebeplerle aksiyon alinan demokratiklesme ile ilgili siireclerin tiim

Osmanl tarihi degerlendirmelerinde kullanildigina dikkat cekmistir.

Ogrenci bilgi ve goriislerini okul tiiriine gére degisimi de énemli bir veridir. Sosyal
Bilimler ve Anadolu Lisesinde okuyan dgrencilerin bilgi diizeyleri, Anadolu Imam-Hatip
ile Mesleki ve Teknik Egitim Anadolu lisesinde okuyan Ogrencilere gore daha iyi
diizeydedir. Bunun sebebi olarak da sinavla girilen ve akademik basariy1r onceleyen
durum etkili goriinmektedir. Algilarinin farkli olmasini ise geldikleri sosyal cevre ve
okuduklar1 okul ile de iliskilendirmek miimkiindiir. Daha 6nce tarihsel dil kullanimiyla
iligkili yapilan bir ¢aligmaya gore (Metin, 2011) Sosyal Bilimler ve Anadolu liselerinde
ogrenim goren dgrencilerin, Imam-Hatip Anadolu Lisesi ve Mesleki Teknik Anadolu
lisesindeki 6grencilerden daha {ist seviyede bir tarihsel dil kullanabildigi gortilmustiir.
Cinsiyet baglaminda var olan fark ise kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore sosyal-
kiltiirel icerige daha fazla 6nem vermesidir. Erkek 6grenciler siyasi- askeri igerigi daha

cok begenmektedirler. Hayta, Karabag ve Yumak’in (2016) tarihsel mekan ile iligkili bir
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arastirmalarinda, cinsiyet farki 6nemli bir sonu¢ olmustur. Erkeklerin tarih bilinci daha
yiiksek seviyede iken, kizlarin sosyal-kiiltiirel tarih ile iligkili olarak tarihsel mekana
ilgisinin yiiksek oldugu saptanmistir Ayni sekilde Candan ve Koger’in (2013)
calismasinda 6grenci goriisiinii belirleyen unsurlar arasinda cinsiyetin etkisi arastirma

sonucunu desteklemektedir.

Ogrencilerin  Osmanli  Klasik Dénem tarihinde kavram o6grenme siireglerinde
zorlandiklar1 goz Oniine alindiginda, ilgili literatiirde belge eksikligi, bilgi yetersizligi,
siyasal olaylarin fazlaligi, uzun bir zaman dilimini kapsiyor olmasi, konularin
karmasikligi gibi etkenler sebep olarak gosterilmektedir. Ulusoy’un (2009)
aragtirmasinda, Ogrencilerin siyasi tarih 0grenmeye sicak baktiklari, tekrarlardan
sikildiklarini ancak kiiltiir konulariyla birlikte dersin daha eglenceli hale gelecegini
diisindiikleri ortaya ¢ikmigtir. Kaya ve Demirel (2008) Osmanli Tarihi’nin kiiltiirel
yapisina daha fazla yer verilmesi gerektigi goriisiindedir. Ogrencilerin sdylemlerinden
Osmanli Devleti konularinin igeriginde toplumsal temalarin agirlikli olmasi gerektigi
sonucuna ulagmiglardir. Ogretmenler 6zellikle Anadolu Lisesinde, sayisalci dgrencilerin
tarih dersine ilgisinin zamanla diistiigiinii ifade etmislerdir. Ulusoy (2009) aragtirmasinda
ogrenci ilgisinin diismesine bir sebep olarak sayisalct 6grencileri drneklemistir bunu da

yogun siyasi tarih anlatist ile iligkilendirmistir.

Tarihgi, tarih egitimcisi ve tarith 6gretmenlerinin tarih dersleri ve tarih egitimiyle ilgili
goriisleri kapsaminda olan sonuglar degerlendirildiginde; akademisyen goriismecilerden
tarihgiler, kimlik ve ideoloji merkezli tanimlamalar yapmislardir. Bu baglamda, Tirk
tarihi merkezli olarak degerlendirenler ¢ok daha keskin sdylemlerde bulunmuslardir.
Goriismecilerde, agirlikli olarak, Tiirk-Islame1 diisiinceye yakin goriisler etkin
goriinmektedir. Tarih egitimcisi akademisyenler ise tarih derslerine tarith Ogretimi
odagindan bakarak goriislerini sOylemislerdir. Vurgun (2014) arastirmasinda tarihgi
akademisyenlerin daha ¢ok sosyal amaclara vurgu yaptiklari goriilmekte iken, tarih
egitimcilerinin calistiklar1 alanin da tabiati geregi disiplin i¢i amaclara vurguda

bulunduklarin1 sdylemistir.

Akademisyen goriismeciler davranisgi, kronolojik temelli, hamaset yiiklii, askeri-siyasi
tarith anlatisin1 begenmediklerini ifade etmislerdir. Bunun yerine ise kurumlarin

gelisiminin ~ kavranabilecegi, tarihteki ¢ok kiiltiirlii  yapinin  anlasilabilecegi,
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endoktrinasyon temelli olmayan, tarihsel diisiinme siiregleri ile oriilii modern, yenilik¢i
dgretim ydntemlerinin uygulandig1 yapilandirmact bir tarih dgretimi dnermislerdir. ilgili
literatiirde (Y1ldiz, 2010; Bal, 2011; Basgéniil, 2014; Ozbaran, 2015; Kabapar ve Yetis,
2019) yaptig1 c¢alismalar bu sonuglar ile dogrudan iliskilidir. Kabapmar ve Yetis
arastirmalarinda kanit temelli ders 6gretiminin bilginin kaliciligina yaptiklart etkiye
dikkat cekmislerdir. Bal (2011) tarih 6gretmeni adaylar1 ve tarih 6gretmenleri ile yaptigi
goriismelerde, tarih 6gretiminde hamaset yiiklii ve endoktrinasyon amagli 6gretim

modelinden var olan sikdyetlerini ortaya koymustur.

Akademisyenler, 6grencilerin pedagojik durumlarinin dikkate alinmasi ve sinav odakl
egitim yapilmamasi gerektigini, tarih egitiminin ayristirict degil birlestirici olmasi
gerektigini de soylemislerdir. Siyasi- askeri anlatimin yogun oldugunu, sosyal-kiiltiirel
tarithe yeterince Onem verilmedigini, materyal kullanmanin artmasi gerektigini,
kronolojik anlatimdan uzaklasmak gerektigini sOylemis, Osmanli’nin ¢ok kiiltiirlii
yapisini anlamaktan uzak oldugumuzu, tarihsel diisiinme siireglerinin eksikligini
vurgulamis, tarihsel empatinin, kanit temelli ve karsilagtirmali 6gretimin Onemli
oldugunu soylemislerdir. Ilgili literatiirde dikkat cekici bir calisma olan, Araz’n (2008)
caligmasinda Osmanli’da Miisliiman- Gayrimiislim iligkilerinin ders kitaplarinda kati
karsitliklar i¢inde anlatildigina dikkat ¢ekmistir. Ayni1 zamanda Osmanli Klasik donemi
anlatisina, ilgili donemden degil, 19. yiizyilin penceresinden bakildigina ve Osmanli’nin
cok kiiltiirlii yapisinin bir masal gibi gercekten uzak insa edildigine dikkat ¢ekmistir.
Tekeli (1998) tarih derslerinin ¢agdas degerlere biiyiik 6lgiide kapali oldugunu ifade
etmekte ve bunun da 6grenilmesinin Oniinde biiyiik bir sorun olusturdugunu ifade
etmektedir. Bu sorunlar siralarken de; gecmis yliceltmesinin 6n plana alinmasi, devletin
kutsallastirilarak bireyin O6zgiirlik alanmm geri plana itilmesi, ulusgulugun etnik
ozellikler tasiyacak yorumlara siirekli agik tutulmasi, toplumsal dayanismada tek
merkezli etnik ve dinsel 6gelerin One ¢ikarilmasi, tehlikeli Otekiler yaratarak barisci

anlayislarin gelismesinin 6niintin tikanmakta kullanilmasini ifade etmistir.

Akademisyenler, saydiklart tim eksikliklere ragmen tarih Ogretmeninin, &gretime
bakisinin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Yildiz (2010) calismasinda tarih 6gretmeni
tiplerinin smifa yansiyan tarth Ogretimi siireclerini olumlu veya olumsuz bi¢imde
degistirdigini ortaya koymustur. Tarih 6gretmeni goriismecilerin cogunlugu da Osmanl

tarihi anlatimi sirasinda bagvurulan donemlendirmelerin olusumunda siyasi-askeri
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anlayisin etkili oldugunu diisiindiiklerini ifade etmisler ve sosyal-kiiltiirel hayatin eksik
oldugunu soylemislerdir. Akademisyenler, tarih 6gretmenleri igin salt kimlik, kiiltiir
aktarimi ve vatandashik Ogretimi diizeyinde tarih derslerini anlatmamali, yerine
yapilandirmact anlayis kapsaminda ortaya cikan tarih dersi o6gretim programlari
cergevesinde tarihsel diisiinme basamaklar1 ve tarih ¢gretiminin disiplin i¢i amaclar
cergevesinde dgrencilerde tarihsel diisiinme siireci gelistirilmelidir demistir. Demircioglu
(2009) 6gretmenlerin yenilikgi tarih 6gretim metodlarina sicak baktigini1 ve bu konuda
daha fazla bilgi sahibi olmak istediklerini ortaya c¢ikarmistir. Hali (2013) tarih
Ogretmenlerinin tarih derslerini agirlikli olarak vatandaslik temelli gordiiklerini ve bu
konuda ihtiya¢ duyulan degisimlere dikkat c¢ektiklerini ifade etmistir. Tarih 6gretmeni
gorlismeciler, mevcut 6gretim yoOntem, materyal, icerik anlaminda ders konularinin
aktarimini yeterli gérmediklerini iletmislerdir. Turan ve Hali (2015) tarihsel diistinme
stireclerinin 6grenci basarisini arttiracagina dair 6gretmen goriislerine yer verdikleri
calismalarinda, 6gretmenlerin materyal kullanimin 6nemine degindiklerine de dikkat
¢ekmislerdir. Kaya ve Demirel (2008) yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin tarih dersi
icerigini begenmediklerini dile getirmektedir. Bu baglamda tarih dersine yonelik 6grenci
tutumlarimi etkileyen ii¢ temel faktor ortaya ¢ikmaktadir. Birinci faktor, ders kitaplari,
ikinci faktor 6gretmenler ve tigiincl faktor derste kullanilan materyallerdir. Ancak, tarih
ogretmenlerinin kendilerini 6gretmen merkezli yaklasim cercevesinde 6nemli goriiyor
olamalarma ragmen Y1ldiz (2010) arastirmasinda 6gretmenlerin tarih dersinde ulagilmasi
gereken hedefler bakimindan ogrenciler iizerinde fazlaca etkide bulunmadiklar

anlasilmistir demistir.

Tarihg¢i, tarih egitimcisi, tarih 6gretmenleri ve 10. smif 6grencilerinin Osmanh Klasik
donemine iliskin goriisleri degerlendirildiginde; Akademisyen goriismeciler, Osmanl
Klasik Donemi ig¢in smnirlandirma yapmak istemislerdir. Bu sinirlandirma da
gorlismecilerin bir kismi padisahlar ile degerlendirmek yerine 15. yiizyil ile 17. yiizyil
arasinda kronoloji temelli bir tanimlama yapmisken, bir kism1 da dénemsellestirmeye
giderek kurulus donemi ile batililagsmanin basladig1 Lale devri veya Tanzimat donemine
kadar Osmanli Klasik donemini getirmislerdir. Fatih Sultan Mehmet, Yavuz Sultan Selim
ile Kanuni Sultan Siileyman’1 kapsayan donemi Osmanli Klasik Donemi olarak goren
goriismeciler de vardir. Bu sinirlandirmalarina gerekce olarak kurumsallagmanin, sanat

ve mimarinin iist seviyede goriilmesini ve Batililagma ile ortaya ¢ikan zihniyet degisimini
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gdstermislerdir. Akademisyenlerden ikisi, bu tanimlamanin Halil Inalcik’a ait oldugunu
sOylemigstir. Tarihyazimi ile ilgili literatiir degerlendirildiginde, (Hathaway, 1996;
Tabakoglu, 1998; Karpat, 2000; Inalcik, 2003; Faraoghi, 2003; Imber, 2006; Darling,
2006; Ergeng, 2013; Emecen, 2016) birbirinden farkli Osmanli Klasik Donem
saptamalar1 yaptiklar1 ve sinirlar ¢izdikleri gbéze carpmistir. Aragtirmanin bu sonucu,
kavramsal c¢ercevede ifade edildigi gibi farkli diinya goriiglerinin, arastirma
yontemlerinin, farkli sosyal bilim disiplinlerinin ve farkli ekollere gore tanimlanan
Osmanli Klasik Doénemi simirlarinin tarih 6gretiminin paydaglarima yansimasindan

ibarettir.

Farkli degerlendirmelerin sadece Osmanli tarihgilerinden degil, tarih egitimcisi ve
Osmanl tarihi disinda calisan tarihgilerin de goriisleri olmas1 dikkate deger bir sekilde
Osmanli Klasik Doénemine tarih¢ilik ve oOgretiminde farkli bakildigini ortaya
koymaktadir. Akademik anlayis iginde farkli goriislerin varligi 6nemli olmakla birlikte
tarih 6gretiminin ulusal diizeyde yapildigi iilkemizde tek bir tarih dersi 6gretim programi
ve ders kitab1 iiretimi yapildigi da hatirda tutulmalidir. Arastirmanin ilgili alanda ilk
oldugu diisiiniildiigiinde, bu sonuca iliskin literatiirde bir arastirma sonuca
ulagilamamustir. Alana katki saglayacak sonraki ¢alismalarda, Osmanli Klasik Dénem
tarihi dgretiminin ortadgretim okullarindaki paydaslart olan 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan nasil degerlendirildigi konusunda yeni arastirmalara ihtiyag oldugu

gorilmiistiir.

Tarih Ogretmeni goriismeciler, Osmanli Klasik Donemi denilince agirlikli olarak
ylkselme donemini diislindiiklerini ifade etmislerdir. Dort goriismeci, kurulustan itibaren
Kanuni Sultan Siileyman dénemini kapsayan bir tanimlama yaparken, diger dordi Fatih
Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan Siileyman donemlerini kapsayan bir zaman dilimini
ifade etmislerdir. Osmanli Klasik Donemi yalnizca Kanuni Sultan Siileyman doénemi
olarak degerlendiren bir goriismeci ile kurulustan Batililasma’ya kadar gecen donemin
ele alinmasi gerektigini ifade eden bir baska goriismeci de bulunmaktadir. Bu ifadelerini
aciklarken de kurumsal yapi ile sosyal yapinin standardize oldugu, muhtesem bir
Osmanlr’y1 anladiklarin1 vurgulamiglardir. Arastirmanin bu sonucuna gore ortak tarih
dersi 6gretim programi, ders kitab1 ve planlara ragmen tarih 6gretmenlerinin de farkl algi
ve goriislere sahip oldugu belirlenmistir. ilgili alanyazinda Osmanli Klasik dénemi i¢in

farkli tanimlamalardan yukarida bahsedilmisti. Bu baglamda 6gretmenlerin farkli zaman
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dilimleri tanimlamalart hem akademik egitim durumlari yani farkli iiniversitelerde,
fakiiltelerde aldiklar1 egitim ile ilgili oldugu kadar, kendi sosyal g¢evreleri ve diinya
gortisleri ile de ilgili gériinmektedir. Pamuk (2014) bireyin kendini ait hissettigi kimlik
ve aidiyetin, diinya goriisii ve tarihe bakisi konusunda farklilasmaya sebep olduguna

dikkat ¢cekmistir.

Lise 6grencisi goriismeciler Osmanl Klasik Dénemi konusunda; okul tiiriine gore farkli
tanimlamalarda bulunmuslardir. Anadolu Lisesinden goriismeciler; ylikselme, biiylime
kavramlarina vurgu yapmislardir. Anadolu Imam-Hatip Lisesinden goriismeciler, kurulus
ve ylikselme donemini klasik donem olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Sosyal
Bilimler Lisesinden goriismeciler, bilim, sanat ve mimari alaninda kurumsallagsmis
istikrarli bir devlet sistemini anladiklarini sdylerken, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencisi goriismeciler de klasik tanimindan duraganligi anladiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerle ilgili sonuca gére, okul tiirlerine gore farklilasan degerlendirmelerin ortaya
¢itkmasi, Candan ve Koger’in (2013) de gergeklestirdigi calisma ile desteklenmektedir.
Ilgili galigmaya gore, dgrenci goriisiinii belirleyen unsurlar arasinda farkli okul tiirlerinin
yanisira okulun bulundugu ¢evre ile 6grencinin yetistigi sosyal ¢evre de etkilidir. Zaman
kavraminin 6grenimine iliskin Safran ve Simsek’in (2009) arastirmasinda ¢ocuklarda
zaman algisinin gelisiminde okullagsmanin ve sosyo-ekonomik, kiiltiirel durumlarinin
etkili oldugunu ortaya koymustur. Yilmaz (2010) donem 6gretiminin zorluklarina dikkat
¢ekmis, donemsel 6gretim konusunda tarih alan bilgisi ve tarih 6gretimi yeterliliklerinin

Onemine vurgu yapmigstir.

Tarihgi, tarih egitimcilerinin giiniimiiz cagdas tarih¢ilik anlayislarinin tarih derslerine ve
ders kitaplarima yansimasina iliskin goriisleri degerlendirildiginde; cagdas akademik
bilgilerin lise tarih derslerine ve ders kitaplarina yeterince yansitilmadigini ifade
etmislerdir. Tirkiye’deki tarih¢ilik anlayisinin yetersizligini vurgulamislar, romantik
yaklagimlarin tarihgilik olmadigimi da eklemislerdir. Ulkede var olan ideolojik
boliinmiisliigiin de ders kitaplarina ve tarthyazimia da yansidigini ifade etmislerdir.
Calen (2013) tarihe ideolojik bakisin ayn1 gegmise bakildiginda birden fazla tarithyazimi
algis1 dogurduguna dikkat ¢ekmistir. Ozbaran (1992) tarih 6gretiminde Osmanli tarihi
yaklagiminin &zgiicii bir bakis acisina sahip olduguna dikkat ¢ekmistir. Turan (2017)

resmi tarihin 6nemli bir araci olan ders kitaplarinin kendi ideolojik yoniinii agik¢a kabul
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etmedigini ve milli olduklarini, didaktik agidan dogru olduklarimi iddia ettigini dile

getirmistir.

Akademisyenler, analitik diisiinme stirecinin 6nemsenmedigini, tarih yazimindaki
metodolojik sikintilarin devam ettigini, tarihsel diisiinme becerilerinin ders kitaplar1 ve
tarih derslerinde yeterince goriilmedigini sdylemiglerdir. Ders kitaplarinin yetersizligi
baglaminda alanyazinda (Buldum, 2012; Yildirim, 2014; Alaca, 2015) c¢alismalarinda
tarih ders kitaplarinin devrin iktidarinin ideolojik yonelimine gore degistigini, cagdas
degerlerden uzak oldugunu ortaya koymuslardir. Akademisyenler, pedagojik anlamda
Ogrencinin i¢inde bulundugu yas grubunun tarih 6gretiminde var olan 6nemine dikkat
¢ekmistir. Coziim olarak da kurumsal adim beklentilerini ifade etmisler, Tirk Tarih
Kurumu veya Milli Egitim Bakanlig1 gibi ¢at1 kurumlarin ¢6ziim i¢in daha fazla ¢aba sarf
etmesinin gerekli oldugunu sdylemislerdir. Bu sonuglara gore yas gruplarmin tarihsel
igerige bakis1 konusunda detayl arastirmalar ihtiya¢ duyuldugu goriilebilir. Turan (2017)
nitelikli ve yetkin bir tarih ders kitabi i¢in uygulamali metin inga ¢alismalar1 artmadiktan
sonra bize uygun, etki giicli kanitlanmis bir yazim metodu gelistirmek miimkiin degildir

demektedir.

Tarihgi, tarih egitimcisi ve tarih 6gretmenlerinin Osmanli Klasik Donem tarihi dersi
Ogretim programlarindaki durumuna iligkin goriislerine dair sonuglar incelendiginde;
akademisyenler konunun 6gretiminin kat1 kronolojik bir agirlik ve konu siras1 i¢inde
verildigini, igeriginin yogun oldugunu soylemislerdir. Sosyal-kiiltiirel, ekonomik
anlatinin diisiik kaldigi, siyasi-askeri tarih ile iliskili olarak vatandaslik temelli ve hamaset
yikli yapisim1 vurgulamiglardir. Safran’in (1999) calismasi, tarih 6gretmen aday ile
ogretmenlerinin lise tarih ders programlar1 hakkinda yontem ve igeriginden memnun
olmadiklarini, degistirilmesi ve gelistirilmesi gerektigini, diislindiiklerini sdylemistir.
Tarih egitimcileri buna ek olarak da bilgiden daha ziyade yontemin 6nemine deginen
modern 6gretim yontemlerine daha fazla agirlik verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Senkronik tarth 6gretiminin gerekliligini, tarthsel diisiinme basamaklarina uygun bir
Ogretim programinin 6nemine ayrica tarih dersi 6gretim programinda Osmanli Klasik
Doéneminin Osmanli Tarihi anlatisinin yogunluguna ragmen, ders saati siiresinin
yetersizligine de dikkat ¢ekmislerdir. Bal (2011) tarih¢i ve tarih 6gretmen adaylar ile
yaptig1 ¢alismasinda 6gretim yontem ve teknikleriyle tarih dersini ¢ekici hale getirmenin

gerekli oldugunu, oOgrenci merkezli ve bireysel farkliliklar1 Onemseyen Ogrenciyi
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aragtirmaya sevk eden bir tarih 6gretiminin 6nemli oldugu, ders Saatlerinin artmasi

gerektigini ortaya koymustur.

Tarih 6gretmeni goriismeciler, arasinda en ¢ok ifade edilen sorun ders saatinin programin
icerigine gore oldukca yetersiz oldugudur. Coziim Onerisi olarak 6gretmenler, ders saati
eksikligi ve miifredat yogunlugunu 6rnek gostererek, temel tanimlamalarin 6gretilmesi
gerektigini, Onemli olanin tarih bilinci kazandirilmasit oldugunu sdylemislerdir.
Literatiirde, daha 6nce yapilan ¢alismalar ile arastirmanin sonuglar1 ortiismektedir. Tarih
Ogretimi lizerine ¢alisan yerli ve yabanci akademisyenlerde miifredatin tarih egitimindeki
Oonemini vurgulamakta ve miifredat ilizerinde yeni egitim anlayislari dogrultusunda
degisiklik yapilmasini (Stradling, 2003; Simsek, 2004; Safran, 2009) 6ngdrmektedirler.
Ogretmenlere gore tarih dersi 6gretim programmi igeriginin yogun olmasi, merkezi
denetim mekanizmasinin dogal sonucu olarak da programi yetistirme zorlugu yasiyor
olmalarindan bahsetmislerdir. Tarih dersi 6gretim programinin es zamanliliktan uzak
oldugunu ifade etmislerdir. Yilmaz ve Aver’'nin (2018) arastirmalarina katilan
Ogretmenler miifredatta yer alan konular yetistiremediklerini bildirmislerdir. Perihan’in
(2013) calismasinda, 6gretmenler tarih dersi 6gretim programinin genis bir dénemi icine
aldig1 ve 2 saatlik haftalik ders siiresinin yetersiz oldugunu sdylemislerdir. Ding (2004)
Ogretmenlerin tarih dersi 6gretim programinin sorunlu oldugunu ve yogun oldugunu dile

getirdiklerini ifade etmistir.

Akademisyen ve 6gretmen goriismeciler, Osmanli Klasik Dénemi tarihinin anlatimi
sirasinda hosgorii ile baglantili sosyal-kiiltiirel konularmin daha agirlikli vurgulanmasi
gerektigini sOylemisler, tarihsel siiregte degisimlerin fark edilmesi gerektigini de
eklemiglerdir. Osmanli Klasik Doénem tarihi 6gretiminde ideolojik boliinmenin
tehlikesine dikkat ¢ekmislerdir. Kiiresel 6l¢ekte bir devletin, insanliga kattig1 degerin,
saltanat ve devletten bagimsiz bir sekilde islenmesi gerektigini toplumsal tarihin
eksikligine dikkat ¢ekerken, tarih 6gretimi sirasinda siyaseten parlak donemlerin kabul
edilip, yine siyasi-askeri gerilemelerin 6grenme siirecini zorlastirdigini sdylemislerdir.
Yildiz (2019) da sosyal-kiiltiirel tarih igeriginin arttirilmasi gerektigine ¢aligmasinda
dikkat cekmistir. Bal (2011) tarih Ggretmenleri ve tarih 6gretmen adaylarinin tarih
ogretiminde sorun olarak, ezbere dayanan tarih 6gretimi, resmi tarihe dayali yogun bilgi
aktarimina, tarih egitimi’nin sadece milli degerleri kazandirma amaci olarak goriilmesine

dikkat ¢cekmistir. Akademisyen ve tarih 6gretmeni goriisleri dikkate alindiginda, benzer
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iyilestirme Onerileri goze ¢arpmaktadir. Ayrica ideolojik boliinmiisliik iki goriismeci grup
tarafindan ifade edilmesi yOniiyle onemli gorilmelidir. Bu konuda yapilacak yeni

calismalarla lieratiiriin zenginlesmesi gerektigi fark edilmektedir.

Tarihgi, tarih egitimcisi ve tarih 6gretmenlerine gére Osmanli Klasik Donemini 6gretmek
i¢in kullanilan yontemlere iliskin sonuglar degerlendirildiginde; akademisyenler, mevcut
durumu tanimlarken, islevsel tarih bilgisi yerine ezbere dayali bir egitimin devam ettigini
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Dijital diinyanin imkanlarinin tarih 6gretiminde
kullanilmasiin 6nemine deginmis, dizi, film ve ¢izgi filmler ile ders kitabina alternatif
materyallerin, Osmanli tarihinin zenginliklerinin sergilenmesinde ¢oklu bakis agisinin
onemini vurgulamiglardir. Tarihsel mekandan uzak bir tarih egitiminin yanlis oldugunu
sOylemistir. Gorsel objelerin 6neminden bahsederek, miize ve alan gezilerinin dnemine
deginmislerdir. Karsilastirmali bir tarih egitimi ve dogru tarihsel anolojiye ihtiyacin
Onemini, 6grenci merkezli egitim, karsilastirmali 6gretim ve tartisma yontemi ve elestirel
diistinmenin 6neminden bahsederek, ilgili becerinin 6grenciye kazandirilmasinin énemini
vurgulamuglardir. Tlgili alanyazina gore (Tekeli, 2007; Oztas, 2015; Altun ve Kaymakei,
2016; Kabapinar ve Yetis, 2019) tarih Ogretiminde farkli yontem ve materyal

kullanilmasinin tarih 6gretimi siireglerini kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir.

Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu o6gretmenlerin 0gretim yontem ve tekniklere uzak
oldugunu ifade eden bir goriismeci de olmustur. Tarith egitimcileri arasinda 6gretim
materyallerinin derste kullaniminin 6nemli oldugunu, ancak dénemsel ve siyasi merkezli
bir tarih 6gretimin sirasinda kanit temelli 6gretimin zorluklarina dikkat g¢ekilmistir.
Ogrenci merkezli egitimin, aktif 6grenmenin 6zel okullarda daha rahat gerceklestigini de
sOylemislerdir. Akademisyen goriislerinden, yenilikgi tarih 6gretim programlarina iliskin
literatiir bilgisine sahip olduklar1 goriinmektedir. Ancak ilgili literatiire gore, tarih
ogretmenlerinin yenilik¢i yontemlere iliskin bilgilerinin eksik oldugu (Demircioglu,

2009; Bal, 2011) goriilmiistiir.

Ogretmenler yoéntem denildiginde, gorsellerin 6neminden bahsetmisler, ders ici
etkinliklerin ilgi ¢ektigini ancak ders saatinin ve igerigin uygun olmadigini
sOylemiglerdir. Ayrica dilsiz harita gibi materyal kullanimina dikkat ettiklerini,
ogrencinin dikkatini toplamak i¢in ders i¢i etkinliklerde film ve slayt kullandigini ifade

etmislerdir. Ders saatlerini yetersiz bulduklar1 gibi yasanilan sehrin tarihsel degerlerinin
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geziler i¢in yeterli olmadigini, gezi igin izin slirecinin zorluguna ve mevcut programi
yetistirme gibi zorluklarina dikkat ¢ekerek saha ziyareti yapamadiklarini sdylemislerdir.
Ogretmenlerden bir kismi, ders anlatimi sirasinda kendi kurguladigi etkinlikleri
uyguladigim1  ifade etmistir. Yontem denildiginde agirlikli  olarak EBA’dan
bahsetmislerdir. Ders islenisi sirasinda EBA’y1 ve akilli tahtay1 kullandiklarini tarih dersi
islenisine katkilarin1 ifade etmis, ders igerisinde islerini kolaylastirdigini soylemislerdir.
Bu sonuglara gore 6gretmenlerin yenilik¢i uygulamalar konusunda yeterli fikir sahibi
olmadig1, geleneksel yontemleri kullanmaya devam ettigi gériilmiistiir. Ilgili alanda
yapilan ¢alismalarda benzer sonuglari gérmek miimkiindiir. Demircioglu (2009)
calismasinda tarih Ogretmenlerinin  bir kisminin tarihsel diisiinme becerilerini
bilmedikleri ve bu becerileri 6grencilere istenilen diizeyde kazandiramadiklarini ortaya
koymustur. Biiylikboyact (2013) tarih O6gretmenlerinin klasik yontemler ile ders
anlattigina dikkat ¢ekmistir. Turan (2015) aragtirmasinda, 6gretmenlerin tarih 6gretimini
cagdas yontemler kapsaminda 6gretmekten ¢ok vatandaslik merkezli bir 6gretim olarak
gordiiklerini ifade etmistir. Aym1 calismada Turan, O6gretmenlerin yeni Ogretim
programlar1 yaklasimi ve manti81 icerisinde 6grencilerin 6grenim diizeylerine gore tarih
Ogretiminin gergeklestirilmemesi gerekgesi olarak sinif mevcutlart ve ders saatlerinin
yetersizligi ile okullarin, smiflarin teknolojik alt yapi eksiklikleri gibi sorunlari
sOylediklerini ifade etmistir. Y1ldiz (2003) egitimde kullanilan yontemlerin klasik olmasi,
teknolojinin siniflara yansititlmamasini sorun olarak ifade etmistir. Tekeli (2007) egitimin
hem mekan hem zaman olarak sinifin disina tasmasi gerektigini dikkat ¢ekmistir. Ulusoy
(2009) arastirmasinda d6grencilerin sadece ders kitabina bagli kalinmasini istemediklerini,
miize ve alan gezilerini 6nemli bulduklarini ortaya koymustur. Sengiil, Bircan ve Safran
(2013) arastirmalarinda tarihi olaylarin ve soyut kavramlarin daha iyi anlagilabilmesinde

bu mekan ziyaretinin 6nemine dikkat ¢gekmistir.

Tarihgi, tarih egitimcisi, tarth 6gretmenleri ve lise 10. sinif 6grencilerinin Osmanl Klasik
Donemi Ogretiminin  kaynaklarina iligkin goriisleri baglaminda sonucglara gore;
goriismecilerden akademisyenler informel kaynaklarin onemine dikkat ¢ekmislerdir.
Sozlu tarih, internette var olan bilgiler ve popiiler kiiltiiriin {irettigi tarihsel bilgiden
bahsetmislerdir. Popiiler kiiltiir 6gesi olarak sayilabilecek iiriinlerin 6grencileri ve
toplumu etkiledigini, merak uyandirdigini, ders kitaplarindan ¢ok daha etkili oldugunu,

tarih ders kitaplarinda eksik olan sosyal tarihi 6grenme konusunda bilgilenmeye katki
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yaptigini ifade etmislerdir. Popiiler tarih tiretimi kaynagi olarak diziler, kitaplar ve sozlii
tarihi onemsediklerini, bu tiriinlerin, tarih algisini besledigini ve degistirdigini, niceligin
arttigin1 ancak niteligin eksik oldugunu sdylemisler, tarihsel gergeklikten kopuk

olmalarini da elestirmislerdir.

Kurgu dahi olsa tarihsel gerceklikten uzak kalmanin dogru olmadigini, tarihsel kurgunun
fark edilmesi gerektigini, tarih metodu bilen 6gretmenler araciliyla var olan sorunlarin
diizelebilecegini ifade etmislerdir. Dizi-filmlerin kurgu oldugu konusunda, 6gretmen
goriismecilerin bir anlatim ¢abas1 oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler, televizyonlarda
devam eden tartigma programlarinda kullanilan ifadelerden sorular geldiginden
bahsetmisler ve bu sorular sayesinde dgrencide yeni bir anlayisin gelistigini fark ettigini
sdylemistir. Ogretmenlerin yanls tarihsel bilgiyi diizeltme gabas1 dnemlidir. Ciinkii ilgili
alanyazinda Akinoglu ve Arslan (2007) 6grencilerin, 6gretmenlerini tarihsel bilginin
akt181 dogruluk kaynagi olarak gordiigii belirtmislerdir. Oztas (2015) arastirmasinda ders
icerigi kapsaminda O6nceden hazirlik yapmak kosulu ile film-dizilerin tarih 6gretimine
yaptig1 katkiya dikkat c¢ekmistir. Bal (2011) popiiler tarih anlayisinin etkisini
vurgulamistir. Literatiir icinde (Aydin, 2018; Ulusoy, 2018; Giiler, 2019; Ozgiiltekin,
2019; Zenginbas, 2021) yaptiklari ¢alismalar ile edebiyat, gazete kosesi, film-dizi ve
sinema gibi popiiler veri iiretim kaynaklarmin toplumun deger yargilar ile tarihsel

diistince kapsaminda yaptiklart degisimi sunmuslardir.

Tarih¢i akademisyenler, dizilerin giindelik siyaset ¢ercevesinde algiyr degistirmek igin
yapildigina dikkat cekmisler, yaygin etkisini de vurgulamislardir. Sosyal medyanin
yayginlagsmas1 ile sozli kiiltiiriin degistigini, popiiler kiiltir i¢cinde sozli kiiltiir
aktarimiin da onemine dikkat ¢ekmislerdir. Bu triinlerin toplum ile toplumun tarihi
arasinda bir bag kurulmasina sebep oldugunu, sosyal hayat Ogretiminde
kullanilabileceklerini, ge¢mise duygusal degil, elestirel bakabilmenin Onemini
vurgulamiglardir. Bu sonuglar, alanyazindaki bilgilerle ortiismektedir. Tarihsel bilgi
sadece okulda 6grenilmemektedir. Kaya ve Demirel (2008) arastirmalarinda basta medya
olmak {izere okul dis1 tarih sunumlar1 kurgusal 6zellikleriyle de olsa hayata, insana ve
bugiine dair agiklamalart ile bu konuda okul tarih egitiminin Oniindedir sonucuna
ulasmislardir. Ogrenciler, tarihsel kavramlari okul disinda en ¢ok evde ve yakin

cevresinde oOgrenmektedir. Akmoglu ve Arslan (2007) cocuklarin kazandiklar

255



kavramlarin, fikir ve ideallerin, tutum ve becerilerinin temel kaynagimin okul haricinde

sosyal ¢evredir demislerdir.

Tarih¢i ve tarih egitimcisi iki goriismeci popiiler kiiltiir i¢inde sozlii kiiltlir aktariminin
onemine dikkat g¢ekerken tarih ders kitaplari ile uyumlu olmayan alternatif tarih
anlayisina da dikkat c¢ekmislerdir. Tarih Ogretiminde hassas konular olarak
degerlendirilebilecek bu konularin ders kitaplarinda objektif degerlendirmeler ve
profesyonel yaklasimdan wuzak, eksik anlatinin agigmin sozlii kiiltiir sayesinde
kapatildigini bunun da alternatif bir tarih 6gretimi sorunu dogurduguna dikkat
cekmislerdir. Giinal (2016) arastirmasinda, tarih 6gretiminde karsilagilan problemlerin
biri olarak 6gretmenlerin bazi hassas konulari tartismak konusundaki ¢ekincelerine dikkat
cekmistir. Tarih 6gretmenlerinin islerini kaybetme kaygisiyla tarih 6gretimi sirasinda
tartismali ve hassas konulara yeterince yer vermediklerini belirtmistir. Bu sonug
baglaminda 6gretmenlerin hassas konulari nasil anlatacaklarina dair bilgiye ihtiyag

duyduklar1 ve ig glivencesi noktasinda da destege ihtiya¢ duyduklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenler, agirlikli olarak ders hazirligr sirasinda kendi kaynaklarini kullandiklarini
ifade etmislerdir. Bunlar1 da ozellikle derse hazirlik baglaminda degerlendirdiklerini
sOylemiglerdir. Goriismeciler, temel tarih kaynaklarini, kendi kiitiiphanelerini, ders
kitabini, interneti ve dijital kaynaklar1 kullandiklarini, EBA’dan istifade ettiklerini, dizi
ve filmlerden faydalandiklarini sdylemislerdir. Ders kaynagi olarak sadece interneti
kullandigin1 ifade eden Ogretmen goriismeciler de olmustur. Ilgili alanyazma gore,
Akioglu ve Arslan (2007) tarih derslerinde materyal olarak harita, fotograf, belgesel, cd,
slayt gibi araglarin kullanilmasinin tarihsel kavramlarin 6grenilmesinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu sdylemislerdir. Mintas (2015) calismasinda tarih 6gretmenlerine gore

tarih ders kitaplarindaki kavram ve igerigin yetersizligini ortaya koymustur.

Ogrenciler agirlikli olarak interneti, tarih kitaplarini, ders kitaplarini, 6gretmenlerini, aile
ve arkadas ortamlarini, bilgi kaynagi olarak gordiiklerini sdylemislerdir. TV’ye ¢ikan
tarihgileri ve kendi diisiincelerini bilgi kaynagi olarak gordiigiinii ifade eden 6grenciler
oldugu gibi, dizileri bilgi kaynagi olarak gordiigiinii ifade eden 6grenciler de olmustur.
Ayrica sosyal medya ile karsilastirma sonrasinda ortaya g¢ikan goriislerin kendileri
tarafindan gelistirildigini sdylemislerdir. Tarih oyunlarini ve minyatiirleri bilgi kaynagi

olarak gordiiklerini de ifade etmislerdir. Ogretmenler de 6grencilerde bilgi kaynagi olarak
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benzer ifadeleri kullanmislardir. Akimnoglu ve Arslan’in (2007) arastirmasina gore,
ogrencilerin okul disinda en ¢ok evde ve yakin ¢evresinde tarihsel kavramlar1 6grendigi

sOylenmistir.

Ogrenciler Osmanli Klasik Donem tarihine iliskin bilgilerinin yeterli olmadigin1 daha ¢ok
sosyal-kiiltiirel bilgiye ihtiyag duyuldugunu ifade etmislerdir. Turgut (2011) dgrenci
goriislerine gore tarih ders kitaplarindaki bilgilerin yetersizligini ortaya koymustur. Kaya
(2018) 6grencilerin, Osmanli sosyal ve kiiltiirel hayatin1 da merak ettikleri i¢in bu doneme
daha fazla yer verilmesi gerektigini distindiiklerini sOylemistir. Bu durum ise,
Ogretmenlerin popiiler kiiltiir baglaminda sikayeti olan 6grencilerin en ¢ok sorduklar
sorularin magazinel bilgi olmasi ile 6rtiismektedir. Bu bulgular, ders igerigi anlaminda
siyasi-askeri merkezli program ve ders kitabinin dgrencileri tatmin etmedigi sonucunu

ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrenciler tespitlerinde bilim, mimari, sosyal hayat iceriginin zenginlesmesi gerektigini,
arsivlerdeki bilgilerin daha agik sergilenmesi gerektigini, es zamanlilik ve karsilagtirmali
bir aktarima ihtiya¢ oldugunu, saha ve miize ziyaretlerinin énemli oldugunu, sinav
kaygisinin 6grenmeyi etkiledigini daha ¢ok gorsellik olmasi gerektigini, video ve film
izlemek istediklerini sdylemislerdir. Perihan (2013) dijital diinyanin imkéanlarindan
yararlanma baglaminda ders kitabinda konularla baglantili internet siteleri onerilebilir,
ders kitabiyla birlikte, kitaptaki anlatimlara uygun slayt ve belgesel film icerikli cd gibi
materyaller 6gretim ortamina aktarilabilir demistir. Bal (2011) tarihsel kavram ve tarihte
zaman unsurunun 6grenci zihninde kargasalara neden oldugu sonucuna ulasmis, tarihin
diger bilim dallartyla sosyoloji, psikoloji, felsefe vs baglantili gériilmemesi ya da dersin

bu baglamda aktarilmamasinin eksikligini vurgulamistir.

Tarihgi, tarih egitimcisi ve tarih 6gretmenlerinin Osmanli Klasik Donemi ile ilgili ders
kitaplarindaki duruma iliskin goriisler baglaminda sonuglar degerlendirildiginde,
akademisyenler, Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretiminde ders kitabina bu derece anlam
yiiklemenin ve tek kaynak olarak kullanilmasinin dogru olmadigini sdylemislerdir.
Giincel bilgilerin de yeterince ders kitaplarina aktarilmadigini ifade etmislerdir. Devrin
siyasi egilimlerinin ders kitaplarina yansidigini, alan uzmanhginin eksik oldugunu, ders
kitaplarinin akademik temelden uzak oldugunu séylemislerdir. Bu sonugclarla baglantili

olarak, Akdag’in (2005) calismasinda, ders kitaplarina doniik eski elestirilerin devam
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ettigini, 1930’1u ve 1950°1i yillarda hazirlanan ders kitaplarinda hakim olan goriislerin
giiniimiiz ders kitaplarina da bir kitaptan digerine gegerek ulastigin1 sdylemistir.
Akademisyenler, ders kitaplarinin eskiye nazaran daha iyi oldugunu ifade ederken metin-
gorsel uyumsuzlugunu, etkinliklerin sayisinin az oldugunu vurgulamislardir.
Akademisyenler, ders kitaplarini gorsel ve basim anlaminda modern olarak tanimlanmis
ancak metot ve yontem bakimindan eski oldugunu vurgulamislardir. Turan (2017)
caligmasinda ders kitab1 iiretiminde, tarih egitimcilerinin ve bu konuda tecriibeli alan
uzmanlarinin katkis1 6nemine dikkat ¢ekmistir. Yogun hikdyeci anlatimin, destansi

masallar haline geldiginde 6grenci tarihsel gerceklikten kopmaktadir demistir.

Ogretmenler, ders kitaplarinin eskiye nazaran daha iyi oldugunu belirtmisler, Ders
kitabinin tek basina higbir zaman yeterli olmayacagini, Osmanli Klasik Dénem tarihi
anlatimi sirasinda igerik olarak yogun ve konu anlatiminda karmasanin bulundugunu,
siyasi-askeri agirlikli oldugunu, ilgi ¢ekmedigini, tarihsel dil kullanimin sorunlu
oldugunu, okuma pargalarinin verimli olmadigini séylemislerdir. Metin (2011) tarihsel
dil sorunlar ile okuma parcalarindaki eksikleri 6gretmenlerin kapattigina, tarihgilerin
kullandig: tarihsel dili 6grenciye gore daha seffaf hale getirenlerin tarih 6gretmenleri
olduguna dikkat cekmistir. Ogrencilerin ders kitab1 hakkindaki goriisleri olumlu degildir.
Igili alanyazinda, Akmoglu ve Arslan’m (2007) tarih ders kitabr hakkinda ¢aligmasinda

Ogrencilerin tarih ders kitaplarini yetersiz, anlasilmaz ve sikict buldugunu belirtmistir.

Akademisyenler, sosyal-kiiltiirel tarihin, kisisel hikayelerin arttirilmasina dikkat ¢ekerek,
siyasi-askeri tarihin agirligini elestirmislerdir. Sosyal ve kiiltiirel tarihe az yer verilmesi
sebebiyle ders kitaplarini yeterli bulmadiklarini sdylemislerdir. Ders kitaplarinin mutlaka
alan uzmanlarindan olusan bir kurulun denetiminden ge¢cmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Konu se¢imindeki siralamay1 ve Osmanli Klasik Donem tarihi temel
konularimin eksikligini ifade ederek, bu durumun 6grencide Osmanli tarih algisini yanlis
yonlendirebilecegini vurgulamislardir. Bu sonuglarla ortiisecek sekilde Aksin (1995)
caligmasinda tarih ders kitaplarina yansiyan 6zdeslestirmelere dikkat cekmistir. Osmanli-
biz eslestirmelerini ders kitaplar1 iizerinden orneklerle agiklamistir. Osmanli Klasik
Donem tarihi 6gretiminde yakin donemde meydana gelen degisimlerin ders kitaplarina
yansimasi olarak Yapici (2021) c¢alismasinda ders kitaplarinin yazildigi dénemin
iktidarmin tarith yazim politikalarindan kaynakli diizenlendigini, incelenen yakin dénem

ders kitaplarinda Osmanli Devleti’nin yerilmedigi, aksine Cumhuriyet donemi ders
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kitaplarina nazaran ge¢ Osmanli doneminin olumlu yonlerine dikkat cekildigini
sOylemigstir. Catar (2019) II. Abdiilhamit merkezli yaptigi Osmanl padisah1 iizerine
calismasinda, giiniimiize yaklastik¢a padisah anlatis1 daha olumlu yone dondiigiinii ortaya
koymustur. Turan (2017) ders kitaplarinda goriilen yaygin hatalardan birisi olarak kitap
yazarlarinin alan uzmani olmamasi ve bazen de olmasi gerekenden daha cesur olup net

olmayan tezleri kesin dogrular gibi aktarabilmeleridir demistir.

Ders kitabinin tek kaynak olmadigini belirten akademisyenler oldugu gibi, tarih
O0gretmenleri de ders kitabinin mevcut eksiklerinden dolayr birincil kaynak olarak
gormediklerini ifade etmiglerdir. Bu sonug ile dogrudan baglantili bir bigimde, Alparslan
Demir, (2017) cevremde ¢ok sayida tarih 6gretmeni var, higbirisi bu kitaplari kullanmiyor
tarith kitaplarimin  i¢i  bosaltilmis durumda Ogretmenlerden alinacak goriisler

dogrultusunda yukariya dogru giderek yazilmalidir demistir.

Tarihgi ve tarih egitimcileri, Osmanli tarihi ile ilgili 6gretmen egitimi igeriginin oldukca
yogun ve dgretmen yetistirmeye doniik olmadigina dikkat ¢cekmistir. Ogretmen adayni
lise diizeyinin iizerine ¢ikarmanin 6nemine dikkat ¢ekmisler, tarih felsefesini vurgulamis
ve biitiinciil bakis agisinin 6nemini ifade etmislerdir. Basgoniil (2014) caligsmasinda, tarih
Ogretmeni yetistiren fakiilteler olarak tarih ve tarih egitimi boliimlerini incelemis, 6gretim
elemanlarinin  yetersiz alan ve oOgretim bilgisinin varligina dikkat cekmistir.
Akademisyenler, 6gretmen yetistiren kurumlarin gegmisten giintimiize olumsuz yonde
degistigini, 6gretmen yetistirme siirecine olumsuz yansidigini ve Ogretmen yetistiren
kurumlar arasinda hedef uyumsuzlugu oldugunu da eklemislerdir. Safran (2002)
caligmasinda tarth 6gretimini egitimimizin en sorunlu alanlarindan biri tanimlamistir.
Akademisyen goriismeciler arasinda ogretmen egitiminin yeterli oldugunu diisiinen
goriismeci yalnizca 2 kisidir. Lisans egitiminden daha ziyade 6gretmenlik meslegi ile
Ogretmenlerin sosyal, akademik durumuna iligkin tespitlerde bulunmuslardir. Kaya,
Aslan ve Giinal, (2013) tarih 6gretmen adaylarinin tarih 6gretmenligini se¢gme nedenleri
icerisinde tarihe ilgi duymalar1 ve 1§ kaygist tasimalarinin 6nemli rol oynadigina
ulagsmiglardir. Tarih egitimcileri, tarih igeriginden ¢ok, tarih Ogretimi becerilerinin
aktarilmas1 gerektigini soylemislerdir. Universitelerde, Segmeli derslerin sayisinin
arttirllmas1 gerektigini sdylemislerdir. Yilmaz ve Avci (2018) ogretmen adaylarinin
egitimlerinde tarih Ogretimi agisindan Onem tasiyan disiplinlere yer verilmemesi

ogretmenlik meslegi acisindan 6nemli bir problemdir demistir.
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Ogretmenler, genel olarak ifadelerinde toplumsal yapi, teskilat konular1 gibi sosyal hayat
konu igerigini anlatmay1 sevdiklerini sdylemislerdir. Siyasi-askeri tarih icerigini
anlatirken kendilerini daha rahat hissettigini ileten goriismeci bu durumu fakiilte egitimi
ile irtibatlandirmistir. Osmanli Klasik Donem tarih 6gretiminde 6grencilerde hamaset
yerine gercekei bir 6gretim gerekli oldugunu iletmislerdir. Dort 6gretmen, ifadelerinde
toplumsal yapi, teskilat konular1 gibi sosyal hayat konu igerigini anlatmay1 sevdiklerini
sOylemislerdir. Dort 6gretmen siyasi-askeri tarih igerigini anlatirken kendilerini daha
rahat hissettiklerini ifade etmislerdir. Sonuglara gore, 6gretmenler siyasi tarih anlatisin
sevmekte, 0grenciler de dinlemeyi sevmektedirler. Buna gore 6gretmen ve dgrencilerin
tilkede eksikligini hissettigi deger ve kavramlara iliskin gegmisten bir doneme atifta
bulundugu goze c¢arpmaktadir. Ozbasi ve Aktekin (2013) tarih gretmeninlerinin
kendilerini toplumu sekillendiren kisi olarak gordiiklerini sdylemislerdir. Yildiz’in
(2010) tarih ogretmenleri iizerine gergeklestirdigi arastirmasinda, lisans mezunu
ogretmenlerin, lisansistii egitim almis 6gretmenlere gore, hikaye anlatan tarih 6gretmeni
tipi ile kozmik tarih 6gretmeni tipini daha fazla benimsediklerini ifade etmistir. Safran
(1999) ¢alismasinda Osmanli Devleti’nin tanimlanmasi konusunda &teki kavrami ve gii¢

figtirlerinin etkin rol oynadiklarini séylemistir.

Akademisyenler, Osmanli tarih 6gretimini yeterli gormemekte ¢cagin gereklerine uygun
olmadigini, siyasi misyon ve ideolojik yaklasimin yogun oldugunu, tarihsel diisiince ile
coklu bakis agisinin eksik oldugunu diisiindiiklerini séylemislerdir. Ogretmen yetistirme
konusunda daha biitiinciil ve temel sosyal bilimlerin 6gretildigi bir programdan
bahsetmislerdir. Tarih¢i goriismeciler, Ogretmen egitimi noktasinda akademisyen
niteligine ve eksikligine dikkat ¢ekmislerdir. Baggoniil (2014) 12 tiniversitenin tarih ve
tarih Ogretmenligi boliimlerini inceledigi arastirmasinda, tarih ve tarih 6gretmenligi
bolimlerinin nitelik ve akademik personel baglaminda yetersiz oldugunu sdylemistir.
Ozbaran (2005) dgretmen adaylarinin staj egitimleri sirasinda tarih dgretmenlerini ve
okul tarih derslerini eksik bulduklarmi ifade etmistir. Bal (2011) calismasinda
Ogretmenlerin lisans doneminde agirlikli olarak teorik bilgiyi almalarinin yaninda
yeterince Ogretim yontemi ve ¢agdas tarith Ogretimi bilgisine sahip olmadigini dile
getirmistir. Akademisyenler, lisans egitimi sonrasinda da ogretmenlerin kendilerini
gelistirmeleri gerektigini sOylemislerdir. Ayrica, egitimde davranisci yaklasimin yerine

yapilandirmaciligin énemini vurgulamislar, bu tarz bir 6gretimin daha demokratik
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olacagini ifade etmislerdir. Tarih egitimcileri ise, tarih igeriginden ¢ok, tarih dgretimi
becerilerinin aktarilmasi gerektigini soylemislerdir. Safran (2006) 6gretmen adaylarinin
konu igeriklerini eksik buldugunu séylemistir. Hali (2013) tarih 6gretmeni ve 6grencilerin
yenilik¢i  yaklasimlara duyarhiligi diigsik demistir. Demircioglu (2009) tarih
Ogretmenlerinin, tarihsel diistinme becerileriyle ilgili gerek iiniversite egitimleri, gerekse

ogretmenlik meslegini icra ettikleri siirecte, yeterli egitim almadiklarini sdylemistir.

Ogrenciler, okulda Osmanli Klasik Donem tarihi hakkinda o6grendiklerini yeterli
gormediklerini ifade etmislerdir. Icerik olarak yogun ve siklikla yillar boyunca tekrar
eden ylizeysel bilgi, ders saatinin azlig1, siyaset temelli ve savas agirlikli icerik en ¢ok
sikayet ettikleri konu olmustur. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nden iki goriismeci
Osmanli Klasik Donem tarihi hakkinda o6grendiklerini yeterli gordiiklerini ifade
etmislerdir. Lise Ogrencileri Oneri olarak; bilim, mimari, sosyal hayat icgeriginin
zenginlesmesi gerektigini, arsivlerdeki bilgilerin daha agik sergilenmesi gerektigini, es
zamanlilik ve karsilastirmal1 bir aktarima ihtiya¢ oldugunu, saha ve miize ziyaretlerinin
onemli oldugunu, smav kaygisinin 6grenmeyi etkiledigini daha ¢ok gorsellik olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenciler tarihsel olaylarin ¢ok detaya girmeden, dziiniin
anlatilmasin1  istemektedirler. Ulusoy (2009) arastirmasinda dersin sikiciliginin
giderilmesi i¢in ¢ok detaya girilmemesi gerektigini, 6grencinin aktif olmasi gerektigini

cesitli 6gretim yontem ve materyallerinin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir.

Iyilestirme onerileri baglaminda sonuglar degerlendirildiginde, akademisyenler, tarih
ogretiminde birincil 6znenin &grenci, siirecin paydasi olarak da Ogretmen unsurunu
vurgulamiglardir. Tarith ders kitaplarinin tarth Ogretmenleri tarafindan yazilmasi
gerektigini soylemislerdir. Anlatim metodu ile yogun bilgi aktarimi yerine temel 6rnekler
tizerinden anlatimin olmasi gerektigini, tarih egitiminde c¢ok uzak bir ge¢misten
giiniimiize kadar tekrarli bir anlatimin verimli olmadigini sdylemislerdir. Copeaux (2000)
kitabinda genis zamanli bir anlatinin, genis bir cografya ile birlikte Tirk tarth 6gretiminin
en onemli sorunlari olarak sunmustur. Akademisyen goriismeciler, Osmanli Klasik
Doénem tarihi anlatiminda ideoloji merkezli anlatimlarin dogru olmadigini, gegmisin
aslinda anlagilamadigini s6ylemislerdir. Osmanli’nin duragan olmadigini ve degisimlerin
Osmanli Klasik Dénem tarihi ders igerigine yeterince yansimadigini ifade etmisler,
siyasi-askeri agirlik yerine, sosyal- ekonomik igerik ile beraber insan hayatina dokunan

orneklerin arttirilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

261



Gortisgme sonrasinda elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve arastirmaya uygun
literatiirle degerlendirilmesi sonrasinda ortaya c¢ikan sonuglar degerlendirildiginde

Oneriler asagidaki gibidir;

Cagdas tarih Ogretimi sadece vatandashik ve kimlik aktarimindan olusmamaktadir.
Osmanli Klasik Donem tarihi Ogretiminde tarihsel diisiinme becerileri ile tarih

Ogretiminin modern islevleri iizerine yapilacak yeni ¢alismalarin artmasi,

Osmanli Klasik Donem Tarihi 6gretimine ideolojik yaklasimdan dogan boliinmiisliik

konusunda yapilacak aragtirmalarin sayisinin artmasi ve oniine olabildigince gecilmesi,

Akademide, Osmanli Klasik Donemini 6gretmen adaylarmin yetistirilmesi siirecinde

farkl1 sosyal bilimlerin katkisinin géz ardi edilmemesi,

Tarih 6gretmeni yetistirme konusunda var olan ikili yap1 (Fen- Edebiyat, Edebiyat, Insan
ve Toplum Bilimleri Fakiilteleri ile Egitim Fakiilteleri) hakkinda yapilacak arastirmalarin
sayisinin artmasi, bunun yerine tekil ve biitlinciil bir tarih Ggretmeni yetistirme

politikasinin tiretimin saglanmasi,

Osmanli Klasik Donem Tarihi o6gretiminde Ogretmenlerin hassas konulari nasil
anlatacaklarina ve 6grencilerin kavramsal yanilgilar ile iligkili calismalar konusunda

aragtirmalarin sayisinin artmas,

Hamasetten uzak, sosyal-kiiltiirel anlatinin etkin oldugu 6grenci ve 6gretmen merkezli
Osmanli Klasik Donem tarihi 6gretimine dikkat edilmesi ve okul derslerinde kullanilacak
cagdas tarih 6gretimi ile iliskili zengin igerik tliretilmesi,

Osmanli Klasik Donem tarihi konulari islenirken okul disi 6gretime daha fazla 6nem

verilmesi, yerelde konuya iliskin icerik liretiminin arttirilmasi,

Osmanli Klasik Dénem tarihi anlatilirken tek merkezli degil, senkronik yaklasimlarla
diinya tarihinin farkli bolge, topluluk ve kurumsal yapilarinda meydana gelen degisimleri

de 6rnekleyerek 6zcii Onyargilardan uzaklagilmasi,

Donem 6gretimi konusunda var olan pedagojik ve alan bilgisi eksikliginin tarih dersi
Ogretim programlar1 ve ders kitaplarina yansimasi, bu eksikliklerin giderilmesi ile iliskili

yapilacak arastirmalarin sayisinin arttirilmasi 6nerilmektedir.

262



Onerilere iliskin gerceklesecek gelismeler ile birlikte lise tarih dersleri icerisinde Tiirk
Tarihi 6gretiminin 6nemli bir pargast olan Osmanli Klasik Donem tarih &gretiminin
iyilestirilmesinin, bilimsel ve c¢agdas bir temele oturtulmasinin toplumun gelecek

projeksiyonu adina 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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EK

Ek 1: Odak Grup Gériismesine Ogrenci Segimi I¢in Uygulanan Akademik Basar1 Testi

Osmanh Klasik Donemi
Okul:
isim, numara:

1. Osmanh Devleti'nde padisahin erkek ¢cocuklarinin yonetim tecriibesi elde etmeleri icin
uygulanan sistem asagidakilerden hangisinde belirtilmistir?

A) Timar sistemi B) Kili¢ Kusanma C) Kadi tayini D) Sancaga ¢ikma E) Pengik sistemi
2. Osmanl’da eyalet yonetiminin 6zellikleri asagidaki gibidir:
I. Timar sistemi, salyaneli eyaletlerde uygulanmaz.
II. Bagli beylik ve hiikiimetler dis islerinde bagimsiz, igislerinde Osmanli’ya baglidir.
II1. Merkeze bagli olan eyaletlerde sancak, kaza gibi idari birimler vardir.
IV. Hiikiimetler ve bagli beyliklerin yoneticileri gorevlendirmelerinde Oncelik yerel
hanedanlardadir.
Bunlardan hangilerinin, Osmanh Devleti'nin 'merkezi devlet “anlayisina ters diistiigii
savunulabilir?

A) llvelll B) llvelV C) lvelll D) IllvelV E) Ivell
3. Osmanlr’da asagidaki bilgilere gore hangisi zamanla degismistir?
- Baslangicta, iilke hanedan ailesinin ortak mahdir anlayisi s6z konusudur.
- I. Murat devrinde iilke padisah ve erkek cocuklarinin ortak mahdir anlayisi gelismistir.
- |. Ahmed doneminde ise Ekber ve Ersed sistemi ortaya ¢ikmistir.

A) Dirlik sistemi B) Teokratik anlayis C) Eyalet sistemi D) Sancaga ¢ikma gelenegi E) Veraset
anlay1s1

4. Osmanli’da yiikselme doneminde padisahlarin iktidarda oldugu donem Kanuni ya da Fatih
donemi gibi kendi ismiyle ifade edilmekteydi. Ancak III. Murad ve II. Selim donemi ise,
Sokollu donemi diye adlandirilmistir. Bunun sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Sokollu Mehmet Paga’nin kibris’1 feth etmesi.

B) Sokollu Mehmet Paga'nin sert bir yonetim tarzin1 benimsemesi.

C) Sokollu Mehmet Pasa'nin kanal projeleri.

D) Doénem padisahlarina nazaran Sokollu Mehmet Pasa'nin yonetimde daha etkin olmasi.

E) II Selim ve III. Murat'in devleti iyi idare edememesi.

5. Osmanh Devleti’nde I. Mehmet'e ikinci kurucu denmesinin sebebini asagidakilerden
hangisidir?

A) Fetret Devrinde devleti yikimdan korumasi.

B) Bizans'in i¢ islerine karigmasi

C) Balkanlarda gerceklestirdigi fetihler.

D) Kanunname- i Ali Osman’1 kurgulamasi.

E) Ilhanlilar’a kars1 Anadolu’yu korumasi

6. Asagidakilerden hangisi Osmanl’nin kurucusu kabul edilen Osman Gazi déonemi gelismesi
degildir?

A) Mogollar ve Tiirkiye Sel¢uklular ile siyasi iligski kurulmustur.

B) Seyh Edebali'nin kiziyla evlenmistir.

C) Yenisehir, Bilecik, Inegél, Karacahisar Bizans’tan almmustir.

D) ilk Osmanli parast darbedilmistir.

E) Balkanlarda toprak kazanimi baslamstir.
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7. Osmanh Devletin’de asagidakilerden hangileri dogrudan padisah tarafindan hazirlanip
isleme alimrdi?

|. Berat
Il. Ferman
1. Fetva

A)I- 11 B) I- 11 C) Yalniz II D) Yalniz 111 E) Yalniz1

8. Osmanl’nin Anadolu’dav Tiirk birligini kesin olarak saglamak adina asagidaki beyliklerden
hangisinin egemenligine son vermesi sz konusudur?

A) Karesiogullar1 B) Candarogullar1 C) Kadi1 Burhanettin Devleti D) Karamanogullar1 E)
Hamidogullari

9. Osmanl devletinde, tasrada koylerin ve kazalarin giivenligi kim tarafindan
saglanmaktadir?

A) Beylerbeyi B) Naib C) Sancakbeyi D) Kadi E) Subas1
10. Osmanli’da toprak gelirlerinin yoneticilerin idari mevkilerine gore dagitildig: sisteme ne
isim verilirdi?

A) Lonca sistemi B) Vakif sistemi C) Dirlik sistemi D) Miilk sistemi E) Tkta sistemi

11. Lale devrinin iinlii sanatcisi olan Levni hangi sanat alaninda eser vermistir?
A) Siir B) Resim C) Heykel D) Mimari E) Minyatiir
12. Osmanh devleti’nde 15. yiizyillda asagidaki saraylardan hangisi yapilmistir?

A) Ishakpasa saray1 B) Topkapisarayr C) Beylerbeyi sarayr D) Kiiciiksu saray1  E)
Ciragan saray1

13. Asagidaki isimlerden hangisi Osmanli’da yaptig1 Diinya haritalar: ve Kitab-1 Bahriye isimli
calismasi ile iinlenmistir?
A) Matrak¢1 Nasuh B) Takiyiiddin ~ C) Ibn-i Sina D) Piri Reis  E) Mirim Celebi

14. Osmanh Devleti'nde asagidakilerden hangisi halk arasinda inan¢ merkezli bir ayrimin
olmadigian delil olarak degerlendirilebilir?

A) Gayrimiislimlerden alinan harag ve cizye vergisi

B) Gayrimiislimlerin medrese egitimi alamamast

C) Gayrimiislimlerin 6zgiirece, vergisini verdikten sonra ticaret yapabilmeleri
D) Devlet memuru olmak i¢in Miisliiman olmanin sart olmasi

E) Gayrimislimlerin askerlik yapamamalar1

15. Osmanli’da, toplumsal gruplarin ekonomik ve sosyal refahinin yiikseltilmesi ile egitim, kiiltiir,
saghk ihtiyaclarimin karsilanmasinda asagidaki sistemelrin hangisinden faydalanilmistir?

A) Islahat sistemi B) Devsirme sistemi C) Miiltezim sistemi D) Akge usulii E) Vakif sistemi

16. Osmanli’da matbaanmin uygulamaya ge¢mesini geciktiren sanat dallar1 asagidakilerden
hangileridir?

A) Nalburluk  B) Minyatiir C) Hattaplik D) Nakkaglik E) Hattathik
Test uygulamasina verdiginiz destek i¢in tesekkiir ederim.

Okt. Mehmet Alper CANTIMER
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Ek 2: Ogrenci Odak Grup Gériisme Formu

10.

11.

12.

13.

Osmanli sana neyi ifade ediyor? Neden?
Osmanl tarihinde 6zellikle ilgi duydugun bir donem var m1? Neden?
Osmanl1 devletinde klasik donemi denilince ne anliyorsun?

Osmanli devletinin klasik donemine iliskin en dogru bilgileri nereden aldigini
diistiniyorsun? En dogru bilgi kaynagi olarak hangi kaynaklar1 kullaniyorsun?

Neden?

Osmanli klasik doneminde, devlet i¢in sence hangisi daha 6nemliydi? Saltanat, Ordu,

Ekonomi, Sosyal hayat, Din ve inanig, Egitim ve Bilim.

Osmanli klasik déneminde devlet yonetimi nasildi? Padisahlar tahta hangi yolla

ciktyordu? O donemlerde padisahlarin nasil yetkileri vardi?

Osmanl klasik doneminde ordu ile ilgili neler diistiniiyorsun? Gii¢li miiydii? Peki,

daha sonra ne oldu sence?

Osmanli klasik doneminde devletin gelir kaynaklar1 nelerdi? Ticaret nasild1? Toprak
diizeni nasild1? Kapitiilasyon ne demektir? Osmanli ekonomisine etkisi nasildi?

Hakkinda ne diistiniiyorsun?

Osmanlida ve klasik doneminde millet kavrami sence neyi ifade ediyor? Osmanl
hosgoriisiinden ne anliyorsun? Bunun Osmanli devletinin uzun siire yasamasinda

etkisi olmus mudur?

Osmanl1 klasik doneminde yapilmis sanat eserlerinden hangilerini biliyorsun? Bir kag

isim sayar misin?

Osmanl klasik déneminde yasamis bilgin olarak kimler vardi? Isimlerini sayar misin?

Hangi alanlarda ¢alismis ve ne gibi katkilar saglamiglardir?

Osmanl1 klasik doneminde egitimin nasil oldugunu diisiiniiyorsun? Neden medreseler

acildi? Kimler a¢t1? Medreselerde nasil bir egitim var?

Osmanli tarihinde klasik donemi 6grenirken, konu ile ilgili bilgilerinizin hangisi ya

da hangileri tarafindan daha ¢ok gelistirildigini diisiiniiyorsunuz? Ogretmen, ders
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kitabi, aile, arkadas c¢evresi, medya (televizyon, sosyal medya, dergi, kitap), vb.

Nedeniyle birlikte ac¢iklar misin?

14. Osmanl klasik donem tarihi ile ilgili 6grendiklerinizin yeterli oldugunu diisiiniiyor
musun? Neden? Daha etkili olmasi i¢in neler dnerirsin? Eklenmesini istedigin neler

var?
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Ek 3: Tarihgi- Tarih Egitimcisi Goriisme Formu

1. Osmanl klasik donemi size ne ifade ediyor?
2. Tarih dersleri sizce nasil islenmelidir?

3. Giiniimiiz tarihgilik anlayisi ders kitaplarina ve lise tarih derslerine yansiyor mu?

Yansidigini diigiinliyor musunuz? Nasil?

4. Osmanl klasik tarihinin 6gretimiyle ilgili mevcut programlarin yeterli oldugunu

diisiiniiyor musunuz? Neden?

5. 10. Smuf Osmanli tarihi 6gretiminde modern Ogretim yontem ve ilkelerine

uyuldugunu diisiintiyor musunuz? Nasil?

6. Osmanli klasik tarihi O6gretiminde Ders kitaplarinin yeterliligi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz? Sizce nasil olmalidir?

7. Televizyon dizileri, popiiler kitaplar, sdzlii kiiltiir Osmanl tarihi algisin1 68renci ve
ogretmende degistirmekte midir? Popiiler kiiltiir (tv, sinema, dergi) Osmanli tarih

Ogretimini nasil etkilemektedir?

8. Lisans diizeyinde verilen derslerin liselerde Osmanli tarihi 6gretimi i¢in yeterli

oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

9. Liselerde Osmanli tarithinin 6gretiminin iyilestirilmesi adina sizce neler yapilabilir?

Nasil?
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Ek 4: Tarih Ogretmeni Gériisme Formu

10.

11.

12.

13.

Kendinizi tanitir misiniz? Edebiyat fakiiltesi mi yoksa Egitim Fakiiltesi mezunu

musunuz? Kag yildir gérev yapiyorsunuz?
Osmanls tarihi ile ilgili genel donemlendirmelere katiliyor musunuz?
Osmanls tarihi Klasik donem denilince ne anliyorsunuz? Nasil bir sinir ¢izersiniz?

Ogrencilerinizin Osmanli tarihine ve klasik donemine olan ilgisini nasil

gozlemliyorsunuz?

Osmanl tarihi 6gretimi agisindan ders programi sizce yeterli mi? Programi siz

yazabilseydiniz, neyi degistirirdiniz?

Ders kaynagi olarak neleri kullaniyorsunuz? Osmanl tarihi dersleri 6gretimine nasil

hazirlantyorsunuz?

Osmanl tarihi 6gretimi agisindan kullandiginiz materyaller var mi nelerdir? Ornegin

Osmanl tarihi 6gretiminde film izletir misiniz?

Osmanl tarihi dersleri igin ders i¢i veya dis1 etkinlik yapiyor musunuz? Ornegin gezi
gibi.

Osmanl tarihi 6gretimi agisindan ders kitabi1 sizce yeterli mi? Eklemek ya da
cikarmak istediginiz bir seyler var m1? Metinler, okuma pargalari, haritalar. Yazim,

dil, kullanilan ifadeler bilimsel olarak uygun mu? Ders kitabinda Osmanli tarihi ile

ilgili kismin dil, anlatimi size gére uygun mu?
Osmanl1 tarthinde en ¢ok hangi konuyu anlatirken rahat ve iyi hissediyorsunuz?

Osmanl tarihi ile ilgili 6grencilerin 6grenmekte zorlandiklar: konular veya ifadeler

nelerdir?

Ogrenciler size okul disinda Osmanl tarihi dersleriyle ilgili grendiklerini soruyorlar

m1? En ¢ok dikkatinizi ¢eken nedir?

Sizce Osmanlt tarihi klasik donem derslerinde en ¢ok vurgulanmasi gereken nedir?
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Ek 5: Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tarih Bilim Dal1 izin Onay
Formu

T.C;
SAKARYA UNIVERSITES|
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU Sayfa : 1/1
ANKET ONAY FORMU
OGRENCININ

ADI SOYADI : Mehmet Alper CANTIMER

NUMARASI : D116012006

PROGRAMI

ANABILIM DALI  : Tarih

BiLIM DALI : Tarih

ANKET KONUSU : Tarih Ders Kitaplarinda Osmanl Klasik Cagi ile llgili Ogrenci Gértsleri:
Sakarya lli Ornegi

ANKETIN UYGULANACAGI KISi VEYA KURUMLAR :

Sakarya Cemil Meri¢ Sosyal Bilimler Lisesi, Sakarya Anadolu Lisesi, Adapazari imam Hatip
Lisesi, Vali Mustafa Buyik Kiz Imam Hatip Lisesi, Sen Pili¢ Meslek Lisesi

Yukarida adi gegen 6grenci tarafindan séz konusu anketin uygulanmasinda bir sakinca
gorulmemektedir. Bilgilerinize arz olunur .

| &

1 ﬂ i

‘ Prof. nget SiMs Prof. Dr. Arif BILGIN

| Danigman Anabilim Dali Bagkan
EKLER

1- Anket Formu

2- Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi uyarinca belirlenen formlar

02 00.ENS.FR.33
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Ek 6: Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ogrenci akademik Basar1 Testi ve

Gériisme izin Formu

Evrak Tarih ve Sayisi: 18/05/2016-E.6701 |

*BE SN

ml!«esp

>

T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLOGU
Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii

Say1 : 36289645/044/
Konu:  Anket Calismasi Izni

SAKARYA IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Enstitimiiz Tarih Anabilim Dali Doktora programi 6grencisi Mehmet Alper CANTIMER'in
Prof. Dr. Ahmet SIMSEK damsmantiginda hazirladigi "Tarih Ders Kitaplanndaki Osmanh Klasik
Cag lle figili Oprenci Goriigleri: Sakarya ili Ornegi" adl akademik calismast kapsaminda, yazimiz
ekindeki Anket Onay Formunda belirtilen Mudirlogiintze bagli bes lisede dgrenim goren 8grencilere
yénelik anket gahgmasi yapabilmesi igin gerekli izinlerin verilmesi hususunda bilgilerinizi ve geregini

arz ederim.
, Dog.Dr. Fatih YARDIMCIOGLU
i Miidiir a. :
i Miidiir Yardimeis
EKLER :

I- Anket Onay Formu (1 sayfa)
2- Osmanli Klasik Cag1 Soru Formu (2 sayfa)
3- Orenci Odak Grup Goriisme Formu (1 sayfa)

_ Giivenli Elektronik -
Imzali Aslhi Ite Aynidir,
18195712047,

Evraks Dogrutamak lgin : http://192.140.253.232/envision.S: lafl V=BESN3NG6P

Yazi sleri Birimi Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti 54187 Serdivan

e

SAKARYA Eg%;__ E

Tel:0264 295 5544 Faks:0264 295 5562 tﬂ{ o

E-Posta :sbe@sakarya.edu.tr Elektronik Ag :www.sbe.sakarya.edu.tr ?Ez“ ]
-

Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geredince giivenii elektronik imza ile imzalarnmistir.
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Ek 7: Sakarya Il Milli Egitim Miidiirliigii Ogrenci, Ogretmen Goriisme Izin Yazist

39‘."‘“ TiC.
"'\ SAKARYA VALILiGI

11 Milli Bgitim Miidiirliigii

Say1 : 53920820-605-E.5694463 23.05.2016
Konu: Anket Izni

MUDURLUK MAKAMINA

Sakarya Universitesi Rektorliigi, Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirliigii, Anabilim Dali
doktora 6grencisi Mehmet Alper CANTIMER'in Prof. Dr. Ahmet SIMSEK danigmanliginda
hazirladigs "Tarih Ders Kitaplarindaki Osmanh Klasik Cagi ile flgili Ogrenci Goriigleri:
Sakarya Ili Omegi" konulu anket ¢aligmasini, Ilimizdeki asagida isimleri yazili
okullarimizdaki &grencilere uygulama talebi, Sakarya Universitesi Rektorliiti, Sosyal
Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiiniin 18/05/2016 tarihli ve 6701 sayilar1 ile bildirilmistir.

S6z konusu anket caligmasmm, Ilimizdeki asagida isimleri belirtilen
okullarimiza uygulanmasi, yasal gerekliligin ilgili Okul Miidiirliiklerince yerine getirmesi
kaydiyla Sube Miidiirliigiimiizce uygun miitalaa edilmekte ise de;

i Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarmiza arz ederim.

Ahmet ALTIN
Sube Miidiirii
;_i OLUR
23.05.2016
|
| 2
| irfan SARIK
‘d‘ il Milli Egitim Miidiir V.
1-Sakarya Cemil Meri¢ Sosyal Bilimler Lisesi
2-Sakarya Anadolu Lisesi
3-Adapazari imam Hatip Lisesi
4-Vali Mustafa Biiyiik K1z Imam Hatip Lisesi
5-Sen Pili¢c Meslek Lisesi
. Ek: Anket Ornegi (4 Sayfa)
gq‘ Resmi Daireler Kampiisii Ayrintili bilgi igin: Arzu AKINCI
B Blok 54290 Adapazari / SAKARYA Tel: 0264251 36 14 - 15-16
http:// www.meb.gov.tr - Sosyal-Kiiltiirel-Sportif Faliyetler Faks: 0 264 251 36 04
| ]
| Bu evrak giivenli elektronik imza ile i http: ksorgu.meb.gov.tr adresinden 0398-755b-381a-a6a5-5316 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 8: Serdivan Ilge Milli Egitim Miidiirliigii Ogrenci Akademik Basar1 Testi, Goriisme

[zin Formu

&loum oy, RE,
F b SERDIVAN KAYMAKAMLIGI
k j flge Milli Egitim Miidiirligii
Sayt :91857542-44-E.5527285 17/05/2016

Konu : Anket Uygulamasi

KAYMAKAMLIK MAKAMINA

flgi :Okutman Mehmet Alper CANTIMER' in 17/05/5016 tarihli dilekgesi

Sakarya Universitesi Meslek Yilksek Okulu' nda okutman olarak gérev yapan
Mehmet Alper CANTIMER' in doktora tez galigmasi kapsaminda; "Osmanh Klasik Cag1"
konulu anketini, Ilgemiz Sakarya Anadolu Lisesi, Serdivan imam-Hatip Lisesi ve Serdivan
Farabi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerine uygulama istegine iliskin dilekge ve
anket formu ekte sunulmugtur.

S6z konusu anketin adi gegen okullarimizin 10.smifindan 2 subesine uygulanmasi
Miidiirliigiimiizce uygun miitalaa edilmekte ise de;

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

ST

Nihal ERAT
Sube Miidiirii

Ek: Dilekge ve Eki (2 Sayfa)

1 Uygun goriisle arz ederim.
Ali DERE
flge Milli Egitim Miidiirii
OLUR
17/05/2016
Bekir DINKIRCI ljlal YAMAN
Vali yardimeist Memur
Kaymakam V.
|
i
|
i
i istiklal Mah.2.Cad.No:35 Serdivan/SAKARYA Ayrmntili bilgiigin: fjal YAMAN V.H.K.I.
Elektronik Ag: http:/serdivan.meb.gov.tr/ Tel: (0264) 211 5323
’ | F-posta:067627@meb.k12.tr Faks: (0264) 21155 33
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal . hitps K meb.gov.ir adresinden f7f1-fe07-3f57-a90b-18d8 kodu ile teyit edilebilir.
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